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(I
APRESENTACAO

ste livro nasce do compromisso coletivo com uma educagio

linguistica mais critica, democrdtica, inclusiva e socialmente
comprometida. Ao reunir estudos voltados a Sociolinguistica, a
Linguistica Aplicada, & formagao docente e ao ensino de linguas, a obra
propoe uma reflexdo necessdria sobre os desafios contemporineos da
escola, especialmente diante da diversidade linguistica, cultural, social e
tecnoldgica que caracteriza os sujeitos e os espagos educacionais.

A importincia desta coletdnea estd na relagio que estabelece
entre lingua, sociedade e educacio. A lingua nio é apresentada como um
sistema fechado, homogéneo ou distante da vida social, mas como prética
viva, dinimica e historicamente construida. Nesse sentido, os capitulos
evidenciam que falar, escrever, sinalizar, interpretar, ensinar e aprender
sd0 agdes atravessadas por identidades, culturas, experiéncias, relacoes de
poder e diferentes modos de participagao social.

A obra também contribui para superar visdes tradicionais que
reduzem o ensino de lingua & memorizacio de regras gramaticais ou a
valoriza¢do exclusiva da norma-padrio. Ao contrdrio, defende-se uma
compreensdo mais ampla da linguagem, na qual as variedades linguisticas,
os usos reais da lingua e os repertérios dos estudantes sejam reconhecidos
como elementos legitimos do processo educativo. Essa perspectiva nao
nega a importancia do ensino da norma-padrao, mas propoe que ele ocorra
sem apagar, inferiorizar ou discriminar as formas de expressao presentes
nas diferentes comunidades.

Outro ponto central do livro é o enfrentamento do preconceito
linguistico. Ao discutir os estigmas que recaem sobre determinadas formas
de falar, a obra chama atengio para o papel da escola na constru¢io de
préticas pedagdgicas inclusivas. Ensinar lingua, nesse contexto, significa
também combater desigualdades, valorizar identidades, ampliar a
competéncia comunicativa dos estudantes e promover uma educagio
comprometida com a justica social.

A formagao docente aparece como eixo fundamental da coletinea.
Os capitulos demonstram que o professor de lingua precisa atuar como
mediador sociocultural, capaz de articular teoria e prdtica, reconhecer
os saberes dos estudantes, compreender os contextos sociais em que a
linguagem circula e desenvolver propostas pedagdgicas criticas, reflexivas
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e inovadoras. A formagao inicial e continuada, portanto, é compreendida
como processo permanente, necessirio para responder as demandas de
uma educagio linguistica plural e inclusiva.

A relagao entre Linguistica Aplicada, tecnologias digitais e
multiletramentos também amplia o alcance da obra. Em uma sociedade
marcada por plataformas digitais, videos, imagens, hipertextos, redes
sociais e multiplas linguagens, o ensino de linguas precisa dialogar com
novas formas de produgao de sentidos. Assim, os ambientes digitais de
aprendizagem sdo discutidos nio apenas como ferramentas técnicas, mas
como espagos de interagio, acessibilidade, autoria, participagao e inclusao.

Desse modo, este livro apresenta contribui¢des relevantes para
professores, pesquisadores, estudantes de graduacio e pds-graduagio,
profissionais da educagio bdsica e demais interessados nos estudos da
linguagem. Sua principal contribui¢io estd em mostrar que a educagio
linguistica do presente e do futuro precisa reconhecer a diversidade,
combater preconceitos, fortalecer a formagao docente e promover préticas
pedagdgicas capazes de incluir diferentes sujeitos, linguas, culturas e modos
de aprender.

Assim, a coletanea reafirma que pensar o ensino de linguas é também
pensar a sociedade que se deseja construir: uma sociedade mais justa,
plural, acessivel, democrdtica e sensivel as diferengas. Trata-se, portanto, de
uma obra que convida a reflexdo, ao didlogo e a transformacio das praticas
educacionais, reconhecendo a linguagem como instrumento de formagao
humana, cidadania e inclusao.

Maisa Conceigao Silva
Marcos Paulo de Almeida
Ananda Loiola Simées Elias
Ramon Dias de Aratjo

(Organizadores)



I
Capitulo 1

FUNDAMENTOS DA SOCIOLINGUISTICA,
CONCEITOS-CHAVE: VARIACAO
LINGUISTICA, NORMA, USO E
PRECONCEITO LINGUISTICO

Pamella Elaine Prestes da Cunha!
Cleyton Costa dos Santos’

Patricia Kelly Pinheiro Souza®
Giovana Cristina de Campos Bezerra*
Ananda Loiola Simées Elias’

1 Introducao

Sociolinguistica consolidou-se como um dos mais importantes

campos dos estudos da linguagem ao propor uma compreensio
da lingua enquanto fendémeno social, histérico e cultural. Diferentemente
das abordagens estruturalistas cldssicas, que privilegiavam a andlise do
sistema linguistico em sua abstragao, a Sociolinguistica passou a considerar
os usos efetivos da lingua em contextos reais de intera¢io social. Nesse
sentido, a lingua deixa de ser concebida como um sistema homogéneo e
estdtico para ser entendida como uma realidade dinimica, heterogénea e
profundamente relacionada as condigées sociais de seus falantes.

Osestudossociolinguisticos ganharam destaquea partir das pesquisas
desenvolvidas por William Labov na década de 1960, especialmente ao
demonstrar que a variagio linguistica nao ocorre de maneira aleatéria, mas

1 Mestranda em Linguistica pela universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), Docente
Universidade Federal do Amapd

2 Doutorando em Linguistica pelo Programa de Pés-Graduagio em Linguistica da Universidade
Federal do Ceard (PPGLin/UFC) e professor substituto de Libras no Instituto Federal do
Ceard (IFCE), campus Itapipoca.

3 Mestra em Educacio Bilingue pelo Programa de Mestrado Profissional do Instituto Nacional
de Educacao de Surdos (INES). Atua como professora contratada no Instituto Nacional de
Educagao de Surdos (INES).

4 Doutoranda em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal do Pard ou Docente Ebtt-
Letras Libras / Portugués -IFPA campus Braganca.

5  Doutorando em Linguistica da Lingua de Sinais pela Universidade Federal de Santa Catarina.
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apresenta regularidades passiveis de descricao cientifica. Conforme Labov
(2008), as diferencas linguisticas observadas entre individuos e grupos
sociais constituem parte integrante do funcionamento das linguas naturais.
A heterogeneidade, portanto, nio representa um problema para a andlise
linguistica, mas uma caracteristica fundamental da linguagem humana.

Segundo Coelho ez a/. (2010), a Sociolinguistica investiga a relagao
entre lingua e sociedade, considerando fatores sociais como idade, sexo,
escolaridade, profissao, classe social e contexto comunicativo na produgio
das variedades linguisticas. Nessa perspectiva, os fend6menos linguisticos
sa0 analisados em sua dimensao social, permitindo compreender como as
escolhas linguisticas dos falantes refletem identidades, pertencimentos e
relagdes de poder existentes em uma comunidade.

A nogao de variagao linguistica ocupa posigao central na teoria
sociolinguistica. Toda lingua apresenta multiplas formas de expressao para
transmitir contetidos semelhantes. Essas diferencas podem ocorrer nos
niveis fonoldgico, lexical, morfoldgico, sintdtico e discursivo. A existéncia
dessas variagoes decorre da prépria natureza social da linguagem, uma vez
que os falantes pertencem a grupos distintos e participam de diferentes
praticas comunicativas.

Conforme Lucchesi (2017), a histéria sociolinguistica brasileira
caracteriza-se por intensos processos de contato linguistico entre povos
indigenas, africanos e europeus, resultando na constitui¢io de um
quadro linguistico extremamente complexo e diversificado. Tal realidade
contribuiu para o surgimento de iniimeras variedades regionais e sociais do
portugués brasileiro, evidenciando que a diversidade linguistica constitui
um trago estrutural da formagao sociocultural do pais.

A variago linguistica pode ser classificada em diferentes categorias.
A variagio diatdpica refere-se as diferencas regionais observadas entre
falantes de diferentes localidades. A variagio diastrdtica estd relacionada
aos grupos sociais, abrangendo fatores como escolaridade, profissao e classe
econdmica. Jd a variacio diafdsica decorre das situages comunicativas, uma
vez que o mesmo individuo adapta sua linguagem conforme o contexto de
interagdo. Existe ainda a varia¢io diacronica, relacionada as transformacoes
linguisticas ao longo do tempo histérico.

Nesse contexto, torna-se necessirio compreender o conceito de
norma linguistica. O termo “norma” possui maltiplas interpretagdes dentro
dos estudos linguisticos. Para Faraco e Zilles (2017), a norma corresponde
ao conjunto de hdbitos linguisticos compartilhados por uma comunidade
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de fala. Trata-se, portanto, de uma regularidade socialmente estabelecida e
reconhecida pelos falantes.

Entretanto, a tradicdo gramatical passou a associar a nogio de
norma a ideia de corregio linguistica. Surge, assim, o conceito de norma-
padrao, entendido como um modelo idealizado de lingua utilizado como
referéncia para situagoes formais de comunicagiao. Segundo Moraes (2020),
a norma-padrio nio corresponde exatamente 2 fala cotidiana de nenhum
grupo especifico, mas constitui uma constru¢ao histérica e social que busca
uniformizar determinados usos linguisticos considerados prestigiosos.

A distingao entre norma-padrio e norma culta representa um
aspecto relevante para a Sociolinguistica contemporinea. Enquanto a
norma-padrio corresponde a um conjunto de prescricoes gramaticais
idealizadas, a norma culta refere-se ao uso efetivo da lingua por falantes
escolarizados em situa¢des monitoradas de comunicagio. Bagno (2007)
observa que a confusio entre esses conceitos tem contribuido para a
disseminacio de visdes equivocadas acerca da lingua portuguesa e de seus
falantes.

Nesse sentido, a Sociolinguistica questiona a concepgao tradicional
de que existe apenas uma forma correta de falar. Como destaca Possenti
(1996), todas as variedades linguisticas apresentam regras proprias de
funcionamento e possuem complexidade estrutural equivalente. Nao
existem variedades linguisticamente superiores ou inferiores; o que existe
sao avaliagoes sociais atribuidas as diferentes formas de falar.

Essa discussao conduz ao conceito de uso linguistico. Para a
Sociolinguistica, a lingua deve ser analisada a partir de suas manifestacoes
concretas nas praticas comunicativas cotidianas. O uso constitui a dimensao
real da linguagem, sendo o espago onde se manifestam os fendmenos de
variagio e mudanca linguistica. Conforme Travaglia (2009), a competéncia
comunicativa envolve a capacidade de adequar os recursos linguisticos as
diferentes situagdes de interagao, considerando interlocutores, objetivos e
contextos especificos.

A centralidade do uso linguistico implica reconhecer que os falantes
realizam escolhas linguisticas constantemente. Essas escolhas nio sio
aleatdrias, mas condicionadas por fatores sociais, culturais e situacionais.
Assim, um individuo pode empregar diferentes registros linguisticos
conforme o ambiente em que se encontra, demonstrando dominio de
multiplas variedades da lingua.

William Labov (2008) afirma que:
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A estrutura linguistica ndo pode ser separada da estrutura social, pois
os padrées de variagio observados na fala refletem diretamente a
organizagio da comunidade linguistica (Labov, 2008, p. 215).
Tal perspectiva refor¢a a necessidade de compreender a lingua em
sua dimensao social, superando abordagens que privilegiam exclusivamente
aspectos normativos e prescritivos.

Entre os conceitos mais debatidos na Sociolinguistica
contemporinea encontra-se o preconceito linguistico. Esse fenémeno
consiste na discriminacio de individuos ou grupos sociais em razao das
variedades linguisticas que utilizam. Conforme Bagno (2015), o preconceito
linguistico constitui uma das formas mais difundidas e socialmente aceitas
de discrimina¢io no Brasil, frequentemente mascarada sob o argumento
da defesa da lingua portuguesa.

Segundo Gritti, Melo e Oliveira (2023), o preconceito linguistico
manifesta-se quando determinadas variedades sio classificadas como
erradas, feias ou inadequadas, enquanto outras recebem prestigio social.
Tal julgamento ndo possui fundamento linguistico, mas estd relacionado
as posigoes sociais ocupadas pelos falantes dessas variedades.

Nessa dire¢ao, Bortoni-Ricardo (2004) argumenta que o
preconceito linguistico frequentemente reproduz desigualdades sociais
ji existentes. Quando uma variedade linguistica é estigmatizada, seus
falantes também tendem a ser alvo de discriminagao. Assim, o julgamento
da linguagem transforma-se em julgamento do individuo, de sua origem
regional, condigao econdmica ou pertencimento cultural.

Como observa Bagno (2007, p. 38):

O preconceito linguistico estd ligado & confusio entre lingua e gramdtica
normativa, levando muitas pessoas a acreditar que apenas a variedade
prescrita pelas gramdticas possui legitimidade.
Essa percepgao contribui para prdticas excludentes no ambiente
escolar, no mercado de trabalho e em diferentes esferas da vida social.

A escola desempenha papel fundamental nesse debate.
Historicamente, o ensino de lingua portuguesa esteve fortemente orientado
pela gramdtica normativa, enfatizando a dicotomia entre certo e errado.
Contudo, os avangos da Sociolinguistica tém demonstrado a necessidade
de uma educagao linguistica mais inclusiva e critica.

De acordo com os Parimetros Curriculares Nacionais (Brasil,
1998), o ensino de lingua portuguesa deve contemplar a diversidade
linguistica existente no pafs, promovendo o respeito as diferentes formas
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de expressao dos estudantes. Essa orientacao encontra respaldo nos estudos
sociolinguisticos, que defendem a valorizagio das variedades linguisticas
sem desconsiderar a importincia do ensino da norma-padrio para
contextos formais.

Nesse aspecto, Faraco (2008) argumenta que a escola deve
ensinar a norma-padrido como um recurso de ampliagio da competéncia
comunicativa dos alunos, e nio como instrumento de desvalorizagao de
suas variedades de origem. O objetivo nao ¢ substituir uma variedade por
outra, mas ampliar o repertério linguistico dos estudantes.

A compreensio da diversidade linguistica também se relaciona
aos estudos sobre atitudes e crencas linguisticas. Silva e Aguilera (2014)
demonstram que as percepgoes sociais acerca das variedades linguisticas
influenciam diretamente as relagées entre grupos sociais. Certas formas de
falar sao associadas a prestigio, inteligéncia e competéncia, enquanto outras
sao vinculadas a esteredtipos negativos. Essas avaliagoes contribuem para
a manutengao de hierarquias sociais e reforcam mecanismos de exclusio.

Sob essa perspectiva, a Sociolinguistica nio apenas descreve
fendmenos linguisticos, mas também oferece instrumentos tedricos para
a reflexdo critica sobre as relagoes entre linguagem, poder e sociedade.
Conforme Bourdieu (1998 apud Batista, 2021), as préticas linguisticas
participam da construgio e reprodugio das relagoes de dominagio
simbolica, umavez que determinadas formas de falar adquirem legitimidade
institucional enquanto outras s3o marginalizadas.

Da mesma forma, Labov (1972 apud Coelho ez al., 2010)
demonstrou que a variagio linguistica apresenta sistematicidade e
regularidade, invalidando a ideia de que as variedades populares
constituiriam formas corrompidas ou deficientes da lingua. Pelo contrério,
todas as variedades s3o sistemas organizados e funcionais, adequados as
necessidades comunicativas de seus falantes.

Portanto, os fundamentos da Sociolinguistica evidenciam que
a lingua deve ser compreendida como pritica social marcada pela
diversidade, pela historicidade e pela heterogeneidade. Os conceitos de
variagao linguistica, norma, uso € preconceito linguistico constituem
categorias essenciais para a andlise das relagdes entre linguagem e sociedade,
permitindo compreender nao apenas o funcionamento das linguas, mas
também os processos sociais que atribuem prestigio ou estigma as diferentes
formas de falar.
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2 Sociolinguistica e variacdo linguistica: lingua, sociedade e
uso

A Sociolinguistica constitui uma das dreas mais relevantes da
Linguistica contemporinea por investigar as relacoes existentes entre
lingua e sociedade, compreendendo a linguagem como um fenémeno
social, histérico, cultural e interacional. Diferentemente das abordagens
estruturalistas tradicionais, que privilegiavam a descricao interna do
sistema linguistico, a Sociolinguistica busca compreender a lingua
em funcionamento, observando como os falantes utilizam os recursos
linguisticos em diferentes contextos sociais e comunicativos.

O surgimento da Sociolinguistica, especialmente a partir dos
estudos de William Labov na década de 1960, representou uma mudanga
significativa nos estudos da linguagem. Ao analisar a fala de diferentes
grupos sociais, Labov demonstrou que a heterogeneidade linguistica nio
constitui um desvio do sistema, mas uma caracteristica inerente as linguas
naturais. Dessa forma, a variagao linguistica passou a ser entendida como
um fendmeno sistemdtico e passivel de descrigao cientifica.

Segundo Coclho ez al. (2010), a Sociolinguistica dedica-se ao estudo
da lingua como sistema heterogéneo, considerando os fatores sociais que
condicionam os usos linguisticos. Nessa perspectiva, a lingua ¢ concebida
como uma prdtica social, construida e reconstruida continuamente pelos
sujeitos em suas interagoes cotidianas. Assim, a andlise linguistica ultrapassa
os limites da estrutura formal e incorpora elementos relacionados a
identidade, a cultura, a histéria e as relagoes sociais.

Conforme afirmam Coelho ez al. (2010, p. 8),

O que estamos querendo mostrar, a partir desse exemplo, é que existe
uma relagio estreita entre as formas da lingua, os diferentes grupos
sociais que as utilizam e a imagem que projetamos nestes através
daquela. E dessa relagio que se ocupa a Sociolinguistica. O termo-
chave ¢ “variagio linguistica”. E sobre essa propriedade das linguas —
de nao falarmos todos da mesma forma — que se voltam os estudos
sociolinguisticos, e que nos voltaremos nés ao longo desta disciplina.

A Sociolinguistica parte do reconhecimento da diversidade
linguistica existente nas comunidades de fala. Nenhuma lingua apresenta
uniformidade absoluta, uma vez que os falantes pertencem a diferentes
grupos sociais e utilizam a linguagem em multiplas situagdes comunicativas.
As diferengas observadas entre os usos linguisticos refletem caracteristicas
sociais, culturais e histéricas dos individuos e das comunidades.
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A nogao de variagao linguistica ocupa posigao central nesse campo
de investigagio. Para Labov (2008), a variacdo constitui um aspecto regular
do funcionamento da lingua, sendo condicionada por fatores internos
e externos ao sistema linguistico. Entre os fatores externos destacam-se
elementos como escolaridade, idade, sexo, profissao, origem geografica,
classe social e contexto de interagao.

Nesse sentido, Lucchesi (2017) destaca que a formagao histérica
do portugués brasileiro ocorreu em um contexto marcado pelo intenso
contato entre h’nguas indl’genas, africanas e europeias. Esse processo
contribuiu para a constitui¢dao de uma realidade linguistica extremamente
heterogénea, na qual variedades coexistem e se influenciam mutuamente.

Ao discutir a diversidade linguistica brasileira, Lucchesi (2017, p.

349) afirma:

A periodizagio aqui apresentada busca, assim, contribuir para a
compreensio da histéria da lingua no Brasil, particularmente no que
concerne aos seus condicionamentos sécio-histéricos. Nesse sentido,
adota-se aqui como ponto de partida a perfeita sintese de Rosa
Virginia Mattos e Silva (2004), que definiu a histéria sociolinguistica
do Brasil como a passagem de “um multilinguismo generalizado a um
muldlinguismo localizado”.

A anilise proposta por Lucchesi demonstra que a diversidade
linguistica brasileira possui raizes histéricas profundas. A lingua portuguesa
desenvolvida no Brasil nio pode ser compreendida de forma isolada,
mas deve ser analisada em sua relagdo com os processos histéricos de
colonizagdo, migragao, escravizagao e contato linguistico que marcaram a
formacao da sociedade brasileira.

Os estudos sociolinguisticos distinguem diferentes tipos de varia¢ao
linguistica. A variacio diatdpica refere-se as diferencas regionais observadas
na lingua. A variagio diastrdtica relaciona-se as diferencas entre grupos
sociais. A variagao diafdsica decorre das situagdes comunicativas e dos niveis
de formalidade. J4 a variagao diacronica estd associada as transformacoes
ocorridas ao longo do tempo histérico.

Segundo Costa (1996), a compreensao da variagao linguistica exige
o abandono da ideia de que a lingua constitui uma entidade homogénea
e imutdvel. A autora ressalta que as mudangas linguisticas fazem parte
da prépria natureza da linguagem humana e refletem a dinimica das
sociedades.

Nesse sentido, Costa (1996, p. 51) observa:
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A lingua nio ¢, como muitos acreditam, uma entidade imutdvel,
homogénea, que paira por sobre os falantes. Pelo contrdrio, todas as
linguas vivas mudam no decorrer do tempo e o processo em si nunca
pdra. Ou seja, a mudanca linguistica ¢ universal, continua, gradual e
dinidmica, embora apresente considerdvel regularidade.

Essa perspectiva rompe com concepgdes normativas tradicionais
que entendem a mudanga linguistica como um processo de deterioracao
da lingua. Para a Sociolinguistica, a mudanga constitui um fenémeno
natural decorrente do uso social da linguagem.

Outro aspecto fundamental para os estudos sociolinguisticos
refere-se a relacdo entre lingua e uso. Diferentemente das abordagens que
privilegiam a descri¢do abstrata do sistema linguistico, a Sociolinguistica
considera o uso efetivo da lingua como objeto central de investigagao.
Isso significa que os pesquisadores observam como os falantes utilizam a
linguagem em situagoes reais de comunicagio.

Nessa perspectiva, a lingua nao existe independentemente de seus
usudrios. Conforme Pereira e Barros (2020), a Sociolinguistica analisa a
relagao entre estrutura linguistica e organizagao social, reconhecendo que
as escolhas linguisticas realizadas pelos falantes sio influenciadas pelas
condigdes socioculturais em que estdo inseridos.

Ao discutir a heterogeneidade linguistica, Pereira e Barros (2020,
p- 2) afirmam:
O Brasil é considerado um pafs monolingue, no entanto, hd que se
entender que isso nao significa que haja homogeneidade linguistica.
Existem vdrias formas de se falar e tais manifestacdes ocorrem por
peculiaridades dos falantes, tais como regioes e classes sociais de origem,
idade ou género. Algumas delas podem gerar preconceito linguistico.
A diversidade de usos observada nas comunidades linguisticas
evidéncia que as variedades da lingua nio podem ser classificadas em
termos de superioridade ou inferioridade. Todas as variedades apresentam
organizagao interna, regras proprias e eficiéncia comunicativa. O que varia
s30 os valores sociais atribuidos a cada uma delas.

Essa compreensdo aproxima-se das reflexées de Bagno (2007),
para quem a lingua é um patriménio coletivo construido pelos falantes ao
longo da histéria. As diferengas linguisticas observadas entre grupos sociais
representam manifestacoes legitimas da diversidade cultural e nao devem
ser interpretadas como sinais de deficiéncia ou incapacidade.
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A Sociolinguistica também contribui para a compreensio das
relagoes entre linguagem, identidade e pertencimento social. As escolhas
linguisticas realizadas pelos individuos frequentemente expressam vinculos
culturais, regionais e comunitdrios. Dessa forma, a linguagem desempenha
papel fundamental na constru¢ao das identidades sociais.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), a lingua funciona como
marcador social, permitindo que os individuos sejam identificados em
fun¢ao de suas origens, trajetérias e inser¢des sociais. Por essa razio,
determinadas variedades linguisticas tornam-se objeto de avaliacoes
positivas ou negativas, refletindo relagées de poder existentes na sociedade.

Ao abordar as implicagoes educacionais da Sociolinguistica, Coelho
et al. (2010, p. 154) destacam:

As contribui¢oes da Sociolinguistica para o ensino de lingua portuguesa
passam necessariamente pelo reconhecimento da heterogencidade
linguistica. O professor precisa compreender que os alunos chegam
2 escola dominando uma variedade linguistica legitima, construida
em sua comunidade de fala, e que essa variedade deve ser respeitada e
considerada no processo de ensino-aprendizagem.

Tal posicionamento encontra respaldo nos estudos de Labov (1972
apud Coelho et al.,2010), que demonstraram a inexisténcia de fundamentos
cientificos para a classificagao de determinadas variedades como inferiores.
A avaliagao negativa de certas formas linguisticas decorre de fatores sociais
e ideolégicos, e nao de caracteristicas estruturais da lingua.

A relagio entre lingua, sociedade e uso também pode ser
compreendida a luz das reflexées de Bourdieu (1998 apud Batista,
2021), para quem os usos linguisticos participam da constituicao do
poder simbdlico. Segundo essa perspectiva, determinadas variedades
adquirem legitimidade institucional, enquanto outras sao marginalizadas,
reproduzindo desigualdades sociais existentes.

Dessa forma, a Sociolinguistica ultrapassa os limites da descri¢io
linguistica e contribui para a compreensio critica das relagoes sociais
mediadas pela linguagem. Ao reconhecer a legitimidade das variedades
linguisticas, esse campo de estudos promove uma visio democrdtica da
lingua, valorizando a diversidade e combatendo prdticas de exclusao e
discriminagao.

Portanto, a Sociolinguistica evidencia que lingua, sociedade e uso
constituem dimensées insepardveis da experiéncia humana. A variacio
linguistica nao representa um desvio da norma, mas uma manifestacao
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natural da heterogeneidade social. Compreender essa realidade significa
reconhecer que a diversidade linguistica constitui uma riqueza cultural e
um elemento fundamental para a construcio das identidades individuais
e coletivas.

3 Norma, norma-padrao e preconceito linguistico

A discussao acerca da norma linguistica ocupa posigao central
nos estudos sociolinguisticos contemporaneos, sobretudo em razio das
implicagoes sociais, educacionais e ideoldgicas associadas a construgao dos
conceitos de corregdo e erro linguistico. Ao longo da histéria, diferentes
tradi¢des gramaticais procuraram estabelecer modelos de uso considerados
legitimos, resultando na elaboragao de normas que passaram a orientar
préticas de ensino, produgio textual e avaliacio linguistica. Entretanto, a
Sociolinguistica questiona a concep¢io de lingua homogénea e reconhece
a coexisténcia de multiplas variedades linguisticas igualmente estruturadas
e funcionais.

O conceito de norma apresenta significativa complexidade tedrica.
Conforme Faraco e Zilles (2017), a norma pode ser entendida como
o conjunto de regularidades compartilhadas pelos membros de uma
comunidade linguistica. Sob essa perspectiva, toda variedade possui sua
prépria norma de funcionamento, construida socialmente a partir dos usos
recorrentes realizados pelos falantes.

A tradigao gramatical, contudo, desenvolveu uma compreensio
distinta do conceito de norma. Nesse caso, a norma passou a ser associada
a ideia de modelo ideal de correcao linguistica, originando aquilo que
atualmente se denomina norma-padrio. Trata-se de uma variedade
institucionalizada e legitimada por gramdticas, diciondrios, sistemas
educacionais e meios de comunicagao.

Ao analisar a constru¢io histérica da norma linguistica, Leite

(2011, p. 665) destaca:

A gramdtica do século XVIII revela que a preocupagio com a
norma linguistica esteve diretamente relacionada aos processos de
padronizacdo da lingua portuguesa. A descrico dos dialetos regionais
e sociais coexistia com a tentativa de estabelecer um modelo de lingua
considerado legitimo, cuja funcio era servir de referéncia para o ensino
¢ para os usos formais da linguagem.
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Essa observagao evidencia que a norma-padrio nao surgiu
espontaneamente como reflexo natural da lingua, mas como resultado de
processos historicos de selegao e legitimacio de determinadas variedades
linguisticas. Em outras palavras, a norma-padrao constitui uma construgio
sociocultural que reflete relagoes de poder e prestigio existentes na
sociedade.

Segundo Moraes (2020), a Sociolinguistica Variacionista tem
desempenhado papel fundamental na problematizagio da norma-padrao,
ao demonstrar que a lingua efetivamente utilizada pelos falantes apresenta
caracteristicas distintas daquelas prescritas pelas gramdticas normativas.
Essa diferenca entre uso real e prescricao normativa frequentemente gera
tensoes no contexto escolar e social.

A esse respeito, Moraes (2020, p. 3) afirma:

Muitas pessoas acreditavam e ainda acreditam que a variagao linguistica
é prejudicial aos idiomas, que é sinénimo de caos, de desorganizagao.
E consenso entre os linguistas que as h'nguas variam e que sao,
portanto, heterogéneas. A ideia de uma lingua homogénea constitui
uma construcdo ideoldgica sustentada historicamente pelas gramdticas
normativas e pelos grupos sociais detentores de maior prestigio.

A citagdo permite compreender que a no¢io de homogeneidade
linguistica ndo encontra respaldo nos estudos cientificos da linguagem. As
linguas sao naturalmente heterogéneas e apresentam multiplas formas de
realizacio. Assim, a diversidade linguistica nio representa um problema
para a comunicagio, mas uma caracteristica constitutiva das comunidades
humanas.

Nesse contexto, torna-se fundamental distinguir norma-padrao
e norma culta. Enquanto a norma-padrio corresponde a um modelo
idealizado de corregao linguistica, a norma culta refere-se ao conjunto
de usos efetivamente realizados por falantes escolarizados em situagoes
monitoradas de comunicagao. Bagno (2007) observa que a confusio entre
esses conceitos contribui para a manutengio de equivocos acerca da lingua
portuguesa e de seus falantes.

A Sociolinguistica demonstra que mesmo individuos pertencentes
aos grupos socialmente prestigiados nao utilizam permanentemente a
norma-padrio prescrita pelas gramdticas. Em situagbes espontineas de
fala, diversos fendmenos linguisticos frequentemente classificados como
desvios normativos sao empregados por falantes altamente escolarizados.
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Tal constatagao refor¢a a necessidade de compreender a lingua a partir de
Seus usos reais.

De acordo com Coclho ez al. (2010, p. 154),

O reconhecimento da heterogeneidade linguistica constitui uma das
principais contribuigées da Sociolinguistica para o ensino de lingua
portuguesa. A escola precisa compreender que os estudantes j4 chegam
ao ambiente escolar dominando uma variedade linguistica legitima,
constru{da em suas comunidades de fala, e que essa variedade nio pode
ser considerada errada ou inferior.

Essa perspectiva rompe com praticas pedagégicas tradicionalmente
orientadas pela oposi¢io entre certo e errado. Em vez disso, propoe uma
abordagem baseada nos conceitos de adequagao linguistica e diversidade
cultural, valorizando os diferentes repertérios linguisticos presentes na
sociedade.

A problemdtica da norma linguistica encontra-se diretamente
relacionada ao fendmeno do preconceito linguistico. Esse tipo de
preconceito ocorre quando determinadas variedades linguisticas sio
avaliadas negativamente em fungio de fatores sociais associados aos seus
falantes. Conforme Bagno (2015), o preconceito linguistico constitui uma
forma de discriminacio social frequentemente naturalizada, uma vez que
se apresenta sob o discurso da defesa da lingua correta.

Segundo Pereira e Barros (2020), muitas manifestagoes de
preconceito linguistico decorrem da crenga de que apenas a variedade
registrada pelas gramdticas normativas seria legitima. Essa concepg¢io
ignora o fato de que todas as variedades linguisticas apresentam organizagio
estrutural complexa e desempenham adequadamente suas fungodes
comunicativas.

Ao abordar essa questao, Pereira e Barros (2020, p. 1) observam:

Faz-se necessédrio a criagio de um movimento no qual se desenvolvam
estratégias ou formas de denunciar e combater a proliferacio da ideia
que habita o imagindrio popular, onde se acredita que o “bem falar”
¢ o registrado na gramdtica normativa e que outras variagoes lexicais
que possuem os mesmos tracos semainticos constituem status de
desvalorizacio.

A critica apresentada pelos autores evidencia que o preconceito
linguistico ndo possui fundamento cientifico. Trata-se de uma construgio
ideolégica baseada na associagio entre formas linguisticas e posigoes
sociais ocupadas pelos falantes. Assim, quando uma variedade linguistica ¢
estigmatizada, seus usudrios também tendem a ser alvo de discriminagao.
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Nesse sentido, Bortoni-Ricardo (2004) argumenta que o preconceito
linguistico frequentemente mascara outras formas de preconceito, como
discriminacao social, regional, racial e econdmica. Muitas vezes, criticas
dirigidas a fala de determinados grupos refletem julgamentos sobre suas
condigoes de vida e pertencimentos culturais.

Essa interpretagio aproxima-se das reflexdes de Bourdieu (1998
apud Batista, 2021), segundo as quais determinadas variedades linguisticas
adquirem legitimidade institucional por estarem associadas aos grupos que
detém maior capital simbdlico na sociedade. As variedades utilizadas por
grupos socialmente marginalizados, por sua vez, tendem a ser desvalorizadas
e classificadas como inadequadas.

A relagio entre linguagem e poder também ¢é destacada por
Lucchesi (2017), ao analisar os processos histéricos de formagio da
sociedade brasileira. Segundo o autor, a imposi¢ao da lingua portuguesa
como lingua hegemoénica ocorreu simultaneamente a4 marginalizacio de
inimeras linguas indigenas e africanas, produzindo efeitos que ainda se
refletem nas hierarquias linguisticas contemporineas.

Da mesma forma, Labov (1972 apud Coelho er al., 2010)
demonstrou que as variedades populares apresentam regras tao complexas e
sistemdticas quanto aquelas consideradas padrao. A diferenca fundamental
reside na avaliagio social atribuida a cada uma delas. Nao existem
fundamentos linguisticos que justifiquem a classificagio de determinadas
variedades como superiores ou inferiores.

No contexto educacional, o preconceito linguistico produz
consequéncias significativas para o processo de ensino-aprendizagem.
Gritti, Melo e Oliveira (2023) observam que muitos estudantes passam
a desenvolver sentimento de inseguranga e inadequagio ao perceberem
que suas formas habituais de expressio sao constantemente corrigidas ou
ridicularizadas.

Segundo as autoras, a valoriza¢io exclusiva da norma-padrao pode
contribuir para a exclusio simbdlica de alunos pertencentes a grupos
socialmente vulnerabilizados. Por essa razio, defendem uma prdtica
pedagdgica capaz de reconhecer a diversidade linguistica sem abandonar o
ensino das variedades de prestigio socialmente requeridas.

A Sociolinguistica no propde a elimina¢io da norma-padrao, mas
questiona sua utilizagdo como instrumento de discriminagio. O dominio
da norma-padrao continua sendo importante para a participagio em
determinadas préticas sociais e académicas. Contudo, seu ensino deve
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ocorrer de forma critica, contextualizada e respeitosa em relagao as demais
variedades linguisticas.

Faraco (2008) argumenta que o objetivo da educagio linguistica
deve ser ampliar a competéncia comunicativa dos estudantes, possibilitando
que transitem por diferentes contextos sociais sem que isso implique a
negagio de suas identidades linguisticas. Nessa perspectiva, a escola
desempenha papel fundamental na constru¢ao de atitudes linguisticas
mais democrdticas.

Portanto, a andlise dos conceitos de norma, norma-padrio e
preconceito linguistico evidéncia que as questdes linguisticas nao podem
ser dissociadas das relagoes sociais e histéricas. A norma-padrao constitui
uma construgao sociocultural legitimada por institui¢oes sociais, enquanto
o preconceito linguistico representa uma manifestacao das desigualdades
existentes na sociedade. O reconhecimento da diversidade linguistica e a
valorizagdo das variedades da lingua constituem principios fundamentais
para uma educagao linguistica comprometida com a inclusao, a cidadania
e o respeito a pluralidade cultural.

4 Consideracoes finais

A anidlise dos fundamentos da Sociolinguistica permitiu
compreender que a lingua constitui um fendmeno essencialmente social,
histérico e cultural, cuja existéncia se concretiza por meio das interagdes
estabelecidas entre os falantes. Nessa perspectiva, a heterogeneidade
linguistica deixa de ser interpretada como um problema ou uma imperfei¢o
do sistema linguistico e passa a ser reconhecida como uma caracteristica
inerente as linguas naturais. A Sociolinguistica, especialmente a partir das
contribui¢des da Teoria da Varia¢ao e Mudanca Linguistica, demonstrou
que a diversidade de usos observada nas comunidades de fala segue padroes
sistemdticos e estd relacionada a fatores sociais, culturais, geograficos e
situacionais.

Adiscussaoacerca davariagao linguistica evidenciou que as diferentes
formas de falar nio representam desvios da lingua, mas manifestacoes
legitimas de sua dindmica e de sua capacidade de adaptacio aos contextos de
uso. As variedades linguisticas refletem experiéncias histéricas, identidades
coletivas e préticas socioculturais especificas, constituindo importantes
elementos de pertencimento e expressdo social. Dessa forma, reconhecer
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a diversidade linguistica significa reconhecer também a diversidade dos
sujeitos que compoem a sociedade.

No que se refere & norma linguistica, verificou-se que a norma-
padrao corresponde a uma construgao histdrica e socialmente legitimada,
elaborada para atender determinadas necessidades comunicativas e
institucionais. Entretanto, a existéncia dessa norma nio invalida nem
diminui a legitimidade das demais variedades linguisticas. A distingao entre
norma-padrio, norma culta e usos efetivos da lingua revela a necessidade de
compreender a linguagem para além dos limites impostos pelas gramdticas
normativas, considerando os contextos reais de produgio discursiva e as
multiplas formas de organizacio da lingua.

A reflexdo sobre o preconceito linguistico demonstrou que muitas
avaliacdes negativas dirigidas as variedades nio prestigiadas decorrem
de fatores sociais e ideoldgicos, e nio de caracteristicas propriamente
linguisticas. O preconceito linguistico constitui, portanto, uma forma
de discrimina¢do que frequentemente reproduz desigualdades sociais,
econdmicas, regionais e culturais. Ao estigmatizar determinadas formas de
falar, marginalizam-se também os sujeitos e grupos sociais que as utilizam,
reforgando mecanismos de exclusao e hierarquizagio social.

Nesse contexto, a Sociolinguistica assume papel fundamental
na promo¢io de uma educagao linguistica mais critica, democritica e
inclusiva. Seus pressupostos teéricos contribuem para a valorizagio da
diversidade linguistica, para o combate aos preconceitos relacionados a
linguagem e para a constru¢io de préticas pedagdgicas que respeitem os
diferentes repertérios linguisticos dos estudantes. O ensino da norma-
padrao continua sendo importante para a participa¢io em diversos espacos
sociais, académicos e profissionais, mas deve ocorrer sem a desqualificacio
das demais variedades da lingua.

Conclui-se, portanto, que a compreensao da relacao entre lingua,
sociedade e uso constitui condigao indispensivel para a formagao de
cidadaos criticos e conscientes da pluralidade linguistica que caracteriza
a sociedade brasileira. A valorizagao da diversidade linguistica e o
enfrentamento do preconceito linguistico representam nao apenas um
compromisso académico, mas também uma exigéncia ética e social voltada
a constru¢io de uma sociedade mais justa, democritica e respeitosa das
diferencas.
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1 Introducao

Linguistica Aplicada (LA) consolidou-se, ao longo das

tltimas décadas, como um campo de investigagdo cientifica
comprometido com a compreensio e a resolugio de problemas sociais
mediados pela linguagem. Diferentemente das perspectivas que a
concebiam apenas como uma aplicagio de teorias linguisticas ao ensino
de linguas, a LA contemporanea ampliou seus horizontes epistemoldgicos,
passando a incorporar questdes relacionadas a educacio, as identidades,
aos letramentos, as politicas linguisticas, 4 formac¢io docente, a inclusio
e as praticas discursivas que permeiam diferentes contextos sociais. Tal
ampliagdo permitiu que a drea se tornasse um espago interdisciplinar de
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producio de conhecimento, voltado para a andlise critica dos fenémenos
linguisticos em suas multiplas dimensdes sociais, histdricas e culturais.

A emergéncia da Linguistica Aplicada como campo autdnomo
de investigagdo estd relacionada as transformagoes ocorridas nas ciéncias
humanas ao longo do século XX. Inicialmente vinculada ao ensino de
linguas estrangeiras, a drea passou a questionar modelos excessivamente
estruturalistas e formalistas, reconhecendo que os fendmenos linguisticos
nao podem ser compreendidos de maneira dissociada das praticas sociais em
que sdo produzidos. Nesse contexto, Moita Lopes (2006) afirma que a LA
deve ser entendida como um campo de pesquisa que investiga problemas
sociais nos quais a linguagem desempenha papel central, assumindo uma
postura critica diante das realidades educacionais e sociais.

Segundo Celani (1998), a Linguistica Aplicada caracteriza-se por
sua natureza interdisciplinar, uma vez que dialoga constantemente com
dreas como Educagio, Psicologia, Sociologia, Antropologia, Filosofia,
Estudos Culturais e Ciéncias Cognitivas. Essa caracteristica permite que
seus objetos de estudo sejam construidos a partir das demandas concretas
da sociedade, e ndo apenas de questoes tedricas internas a Linguistica. Dessa
forma, a LA busca compreender como os sujeitos utilizam a linguagem
para construir sentidos, negociar identidades, participar de préticas sociais
e produzir conhecimentos.

A perspectiva interdisciplinar da Linguistica Aplicada encontra
respaldo nos estudos contemporineos sobre linguagem e educagao.
Amorim (2017) argumenta que a drea passou por um processo de
redescricao  epistemoldgica, aproximando-se de abordagens que
consideram a complexidade dos fend6menos sociais e culturais. Para o autor,
a Linguistica Aplicada contemporinea preocupa-se com uma educagio
linguistica capaz de compreender os sujeitos em seus contextos histéricos,
politicos e econdmicos, promovendo prdticas educativas mais inclusivas e
democriticas.

Nessa direcio, a Linguistica Aplicada tem sido frequentemente
associada aos conceitos de interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e
indisciplinaridade. Esses conceitos refletem a necessidade de ultrapassar
fronteiras disciplinares rigidas para compreender problemas complexos
relacionados a linguagem. Conforme argumenta Signorini (1998), a LA
nao se limita a importar conceitos de outras dreas, mas produz novos
conhecimentos a partir do didlogo entre diferentes perspectivas tedricas.
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Tal postura favorece a constru¢ao de andlises mais abrangentes sobre os
processos de ensino e aprendizagem de linguas.

Aamplia¢io dos campos deatuacio da Linguistica Aplicada permitiu
que a educagio se tornasse uma de suas principais dreas de contribuicao.
No contexto escolar, a LA oferece subsidios para compreender questoes
relacionadas ao ensino de lingua materna, ao ensino de linguas adicionais,
aos letramentos, a avaliagio educacional, a elaboracio de materiais
diddticos e a4 formagao de professores. Esses aspectos revelam a centralidade
da linguagem na constitui¢ao das préticas pedagdgicas e na construgio dos
processos de aprendizagem.

Ao discutir as contribui¢oes da Linguistica Aplicada paraa educagao,
torna-se fundamental considerar sua influéncia sobre as concepg¢oes de
linguagem que orientam o ensino. Durante muito tempo, predominou
nas escolas uma visao normativa da lingua, centrada na transmissao de
regras gramaticais e na memorizagio de estruturas linguisticas. Entretanto,
as contribuigdes da LA favoreceram a ado¢io de uma perspectiva
interacionista, segundo a qual a linguagem é compreendida como pratica
social e instrumento de construcio de sentidos.

Nesse sentido, Rojo (2012) destaca que o ensino de linguas deve
possibilitar aos estudantes o desenvolvimento de competéncias discursivas
necessdrias a4 participagdo em diferentes esferas da vida social. Tal
perspectiva desloca o foco do ensino de contetidos isolados para o trabalho
com géneros discursivos, préticas de letramento e usos reais da linguagem.
A aprendizagem passa a ser compreendida como processo de inser¢io dos
sujeitos em praticas sociais signiﬁcativas, nas quaisa Iinguagem desempenha
papel central.

As contribui¢ées da Linguistica Aplicada para o ensino de linguas
também podem ser observadas nas discussoes sobre letramentos. A partir
das contribui¢oes dos Novos Estudos do Letramento, a LA passou a
reconhecer que ler e escrever nao constituem apenas habilidades técnicas,
mas préticas sociais culturalmente situadas. Soares (2003) afirma que
o letramento envolve o uso social da leitura e da escrita em diferentes
contextos, exigindo que a escola amplie suas préticas pedagdgicas para
contemplar multiplas formas de producao de sentidos.

Essa ampliagio torna-se ainda mais relevante diante das
transformagoes tecnoldgicas que caracterizam a sociedade contemporanea.
O avango das tecnologias digitais trouxe novos desafios para a
educagdo linguistica, exigindo dos sujeitos competéncias relacionadas
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a multimodalidade, & navegagio em ambientes digitais ¢ a producio
de textos em diferentes formatos. Nesse cendrio, a Linguistica Aplicada
tem contribuido para a compreensio dos multiletramentos, conceito
desenvolvido por autores como Cope e Kalantzis (2000), que defendem a
necessidade de reconhecer a diversidade cultural e semidtica presente nas
praticas comunicativas atuais.

As reflexdes sobre ensino de linguas também se articulam as
discussoes sobre educacio cientifica e formagio critica. Silva (2024)
argumenta que a Linguistica Aplicada pode contribuir para a constru¢ao de
préticas investigativas no contexto escolar, promovendo o desenvolvimento
da autonomia intelectual dos estudantes e fortalecendo a rela¢io entre
ensino, pesquisa e produgio de conhecimento. Segundo o autor, a
educagio cientifica deve possibilitar aos sujeitos a compreensao critica dos
discursos que circulam na sociedade, favorecendo processos de participagio
democritica e cidadania.

No 4mbito da formacio docente, a Linguistica Aplicada
desempenha papel igualmente relevante. A formagio de professores de
linguas tem sido objeto de investigacio da drea desde os anos 1980, periodo
em que se intensificaram as discussoes sobre a necessidade de superar
modelos tecnicistas de ensino. Nessa perspectiva, o professor deixa de ser
concebido como mero transmissor de contetdo para assumir o papel de
profissional reflexivo, capaz de analisar criticamente sua pratica e produzir
conhecimentos sobre o ensino.

Schén (2000) argumenta que a formagio profissional deve
promover a reflexio na a¢io e sobre a agio, permitindo que os docentes
construam saberes a partir das experiéncias vivenciadas em contextos reais
de ensino. Essa concepgio influenciou significativamente os estudos em
Linguistica Aplicada, especialmente aqueles voltados para a formagio
inicial e continuada de professores de linguas.

Ao analisar programas de formacio docente, Cordeiro e Fogaca
(2019) observam que a articulagio entre teoria e prdtica constitui
elemento fundamental para o desenvolvimento profissional dos futuros
professores. Segundo os autores, experiéncias pedagégicas desenvolvidas
durante a formagio inicial favorecem a construgio de conhecimentos que
dificilmente seriam alcangados apenas por meio do estudo tedrico. Tal
compreensao refor¢a a importincia de praticas formativas que valorizem a
reflexdo critica, a observacio de contextos reais e a participagao ativa dos
licenciandos em atividades de ensino.
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As discussoes sobre formagio docente também se relacionam as
contribui¢oes da Linguistica Aplicada para a educa¢io inclusiva e para a
educacio bilingue de surdos. Nessa drea, a LA tem contribuido para a
valorizagao da Libras como lingua de instrugo e para o desenvolvimento
de metodologias de ensino que respeitem as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda. Conforme Pacheco e Gomes (2022), a
Linguistica Aplicada oferece fundamentos tedricos e metodoldgicos capazes
deorientar praticas pedagdgicas mais inclusivas, reconhecendo a diversidade
linguistica como elemento constitutivo da educagio contemporanea.

Essa perspectiva encontra respaldo nos estudos de Quadros (2007),
que defendem a educagao bilingue como modelo capaz de garantir
o desenvolvimento linguistico e cognitivo dos estudantes surdos. Ao
reconhecer a Libras como primeira lingua e o portugués escrito como
segunda lingua, a educac¢do bilingue promove condigdes mais adequadas
para a aprendizagem, contribuindo para a constru¢ao de identidades surdas
positivas e para a ampliagdo das oportunidades de participagao social.

As contribuig¢oes da Linguistica Aplicada para a formacio docente
também se manifestam na valorizagio da pesquisa como principio
educativo. Nesse contexto, o professor é compreendido como pesquisador
de sua prépria prdtica, capaz de produzir conhecimentos sobre os processos
de ensino e aprendizagem. Tal concepgao rompe com modelos tradicionais
de formagao, nos quais os docentes sao vistos apenas como consumidores
de teorias produzidas por especialistas.

Segundo Demo (2011), a pesquisa constitui elemento indispensdvel
a formacio profissional critica, pois possibilita que os sujeitos desenvolvam
autonomia intelectual e capacidade de intervengao sobre a realidade. Na
perspectiva da Linguistica Aplicada, a pesquisa docente assume papel
estratégico na constru¢do de prdticas pedagdgicas contextualizadas,
socialmente relevantes e comprometidas com a transformagao educacional.

A centralidade daformagao docente na Linguistica Aplicada também
pode ser observada nas discussoes sobre identidade profissional. Conforme
Hall (2006), as identidades sio construidas socialmente e encontram-se em
constante processo de transformagdo. Aplicada ao contexto educacional,
essa perspectiva permite compreender que a identidade docente nao é
fixa, mas resulta das experiéncias, interagdes e priticas desenvolvidas ao
longo da trajetéria profissional. A Linguistica Aplicada contribui para a
andlise desses processos ao investigar os discursos por meio dos quais os
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professores constroem sentidos sobre si mesmos, sobre o ensino e sobre
seus estudantes.

Assim, a Linguistica Aplicada configura-se como campo estratégico
para a compreensio dos desafios educacionais contemporineos. Suas
contribui¢bes para o ensino de linguas e para a formagio docente
evidenciam a importincia de uma educagao linguistica comprometida
com a inclusio, a diversidade, a criticidade e a transformacio social. Ao
reconhecer a linguagem como prética social, a drea oferece subsidios
tedricos e metodoldgicos capazes de promover processos educativos mais
democraticos, reflexivos e socialmente relevantes.

A partir dessa perspectiva, a Linguistica Aplicada reafirma seu
compromisso com a construgio de conhecimentos que ultrapassam os
limites da sala de aula, contribuindo para a formagao de sujeitos capazes de
participar criticamente das praticas sociais mediadas pela linguagem. Dessa
forma, suas interfaces com o ensino de linguas e com a formagao docente
consolidam-se como espagos privilegiados para a promogio de uma
educagio comprometida com a cidadania, a justiga social e a valorizacao
da diversidade humana.

2 Linguistica Aplicada: campo interdisciplinar, social e educa-
cional

A Linguistica Aplicada (LA) consolidou-se, especialmente a partir
da segunda metade do século XX, como um campo de investigagio
comprometido com a andlise de problemas sociais mediados pela
linguagem. Embora suas origens estejam associadas ao ensino de linguas
estrangeiras, a drea passou por profundas transformacoes epistemoldgicas e
metodoldgicas, ampliando seus objetos de estudo e incorporando questoes
relacionadas a educacio, aos letramentos, as identidades, as politicas
linguisticas, a formagdo docente, a inclusio e as prdticas discursivas
que atravessam diferentes contextos sociais. Dessa forma, a Linguistica
Aplicada deixou de ser compreendida como mera aplicagio de teorias
linguisticas e passou a constituir-se como campo auténomo de produgio
de conhecimento, caracterizado por seu compromisso social e educacional.

A emergéncia da Linguistica Aplicada esteve vinculada a
necessidade de responder a problemas concretos relacionados ao ensino
e a aprendizagem de linguas. Contudo, o desenvolvimento da drea
demonstrou que os fendmenos linguisticos ndo poderiam ser analisados
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isoladamente, desvinculados das realidades sociais, culturais e histéricas nas
quais sao produzidos. Essa mudanca de perspectiva permitiu a amplia¢io
dos horizontes investigativos da LA, favorecendo o didlogo com diferentes
dreas do conhecimento e consolidando seu cardter interdisciplinar.

Segundo Moita Lopes (2006), a Linguistica Aplicada deve ser
compreendida como um campo de investigagio voltado para problemas
sociais nos quais a linguagem desempenha papel central. Tal compreensio
rompe com perspectivas reducionistas e reconhece a necessidade de analisar
os usos da linguagem em situagdes reais, marcadas por relagées de poder,
identidades, conflitos e processos de negociagao de sentidos. Nessa direao,
a linguagem deixa de ser concebida apenas como sistema abstrato e passa a
ser entendida como prética social situada.

A natureza interdisciplinar da Linguistica Aplicada constitui uma
de suas principais caracteristicas. Conforme Celani (1998), a LA constréi
seus objetos de investigagio por meio do didlogo entre diferentes campos
do saber, como Educacio, Psicologia, Sociologia, Antropologia, Filosofia,
Estudos Culturais e Ciéncias Cognitivas. Essa abertura epistemoldgica
permite compreender os fendmenos linguisticos em sua complexidade,
evitando andlises restritas exclusivamente aos aspectos estruturais da lingua.

Ao discutir a constitui¢ao epistemoldgica da drea, Signorini (1998)
afirma que a Linguistica Aplicada nio se limita a importar conceitos de
outras disciplinas, mas desenvolve formas préprias de interpretagio dos
fendmenos relacionados a linguagem. Nesse sentido, a interdisciplinaridade
nao representa apenas a soma de conhecimentos provenientes de diferentes
dreas, mas a construgao de novos olhares capazes de responder a problemas
complexos que emergem das praticas sociais.

Essa perspectiva pode ser observada na reflexao proposta por Amorim
(2017), ao afirmar que a Linguistica Aplicada contemporinea passou por
um processo de redescricao teérico-metodoldgica, aproximando-se de
abordagens criticas e socialmente comprometidas. O autor destaca que a
drea passou a dialogar com novas epistemologias, buscando compreender a
educagio linguistica a partir das condigdes sociais, econdmicas, culturais e
politicas que influenciam a vida dos sujeitos.

Nesse contexto, a Linguistica Aplicada aproxima-se da nogao de
transdisciplinaridade, compreendida como a ultrapassagem das fronteiras
disciplinares tradicionais. Conforme Morin (2000), os problemas
contemporineos exigem abordagens complexas capazes de integrar
diferentes formas de conhecimento. A LA incorpora essa perspectiva
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a0 reconhecer que os desafios relacionados a linguagem e a educacio
niao podem ser explicados por uma unica disciplina, exigindo multiplos
referenciais tedricos e metodolégicos.

A dimensiao social da Linguistica Aplicada manifesta-se na
preocupagio com questoes que afetam diretamente a vida dos sujeitos.
Entre essas questdes destacam-se os processos de exclusao linguistica, as
desigualdades educacionais, as politicas de ensino de linguas, os direitos
linguisticos, os letramentos e as priticas de inclusio. Ao investigar tais
problemidticas, a LA assume um compromisso ético e politico com a
transformacao social, buscando contribuir para a constru¢ao de préticas
mais democriticas e inclusivas.

Moita Lopes (2006, p. 98) enfatiza que:

A Linguistica Aplicada nio pode ser vista apenas como um campo
preocupado com questdes metodoldgicas de ensino de linguas. Trata-se
de uma drea que investiga préticas sociais em que a linguagem ocupa
posicdo central, buscando compreender como essas priticas produzem
sentidos, identidades e relacoes de poder nos mais diversos contextos
da vida social.

A Linguistica Aplicada ultrapassa os limites da sala de aula,
voltando-se para a compreensdo de fendmenos sociais mais amplos. Tal
posicionamento refor¢a seu compromisso com a andlise critica das praticas
discursivas e com a produgao de conhecimentos socialmente relevantes.

Nessa mesma diregao, Celani (1998, p. 134) destaca:

A Linguistica Aplicada caracteriza-se pela busca constante de respostas
para problemas reais. Sua preocupagio nio estd apenas na descricio
de fen6menos linguisticos, mas na compreensio dos sujeitos que
utilizam a linguagem em contextos especificos e das implicacoes sociais
decorrentes dessas préticas.

A dimensao educacional da Linguistica Aplicada constitui um de
seus campos mais consolidados de atuagao. A relagao entre linguagem
e educagao tornou-se central nas investigacoes da drea, especialmente
porque os processos de ensino e aprendizagem sao mediados por prticas
linguisticas. Nesse sentido, a LA oferece importantes contribui¢des para
o ensino de lingua materna, de linguas adicionais, da Libras e para a
formacio de professores.

No 4ambito da educagio, a Linguistica Aplicada contribuiu

significativamente para a superacdo de modelos tradicionais de ensino
baseados exclusivamente na memorizacao de regras gramaticais. As
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discussoes desenvolvidas pela drea favoreceram a adogao de perspectivas
interacionistas e discursivas, segundo as quais a aprendizagem ocorre por
meio da participagdo dos sujeitos em prticas sociais de linguagem.

Rojo (2012) argumenta que o ensino de linguas deve possibilitar aos
estudantes a participacao efetiva em diferentes praticas sociais de leitura,
escrita e oralidade. Para a autora, a escola precisa reconhecer a diversidade
cultural e linguistica presente na sociedade contemporanea, promovendo
préticas pedagdgicas capazes de desenvolver competéncias discursivas e
criticas.

A influéncia da Linguistica Aplicada também pode ser observada
nas discussoes sobre letramento. Segundo Soares (2003), o letramento
nao se restringe ao dominio técnico da leitura e da escrita, mas envolve a
capacidade de utilizar essas prdticas em diferentes contextos sociais. Essa
concep¢ao ampliou significativamente as possibilidades de atuagao da
escola, deslocando o foco da alfabetizagio para prdticas mais amplas de
participagao social.

Ao tratar da relagio entre Linguistica Aplicada e letramentos,
Gomes (2022, p. 4) afirma:

As contribui¢oes da Linguistica Aplicada para a educagio linguistica
contemporanea evidenciam a necessidade de compreender a leitura, a
escrita e os demais usos da linguagem como préticas sociais significativas,
vinculadas aos contextos culturais e histéricos dos sujeitos.

Essa perspectiva reforca a compreensio de que a educagio
linguistica deve promover o desenvolvimento de sujeitos capazes de
participar criticamente da vida social, utilizando a linguagem para construir
conhecimentos, expressar identidades e intervir na realidade.

Outro aspecto relevante refere-se as contribui¢ées da Linguistica
Aplicada para a formagio docente. Desde os anos 1980, a drea passou a
dedicar atengio crescente aos processos de formagao inicial e continuada
de professores, reconhecendo que a qualidade do ensino estd diretamente
relacionada as oportunidades formativas oferecidas aos profissionais da
educacio.

Schén (2000) defende a ideia do professor reflexivo, capaz de
analisar criticamente sua prdtica e produzir conhecimentos a partir
da experiéncia. Essa concep¢ao influenciou fortemente os estudos em
Linguistica Aplicada, favorecendo a valoriza¢ao da reflexao como elemento
constitutivo da formagio profissional.

Nesse sentido, Cordeiro e Fogaca (2019, p. 462) afirmam:



40 SocrorLiNguisTica E LINGUfsTICA APLICADA NA FORMAGCAO DOCENTE

A articulagio entre teoria e prdtica constitui elemento essencial na
formagao docente, pois possibilita que os futuros professores construam
conhecimentos significativos a partir da observago, da participagio e
da reflexao sobre situacoes concretas de ensino.

A valorizagao da experiéncia também encontra respaldo nos estudos
de Miccoli (2006), que enfatiza a importincia das experiéncias vividas por
professores e estudantes na construgio de conhecimentos sobre o ensino
e a aprendizagem de linguas. Para a autora, compreender as experiéncias
dos sujeitos permite ampliar a compreensao dos processos educacionais e
desenvolver praticas pedagdgicas mais contextualizadas.

A dimensao social da formacio docente também pode ser observada
nos estudos sobre identidade profissional. Hall (2006) argumenta que as
identidades sdo construidas discursivamente e encontram-se em constante
transformacio. Aplicada a educagio, essa perspectiva permite compreender
que os professores constroem suas identidades a partir das experiéncias,
interagoes e discursos que permeiam sua trajetéria profissional.

A Linguistica Aplicada também tem contribuido significativamente
para a educacdo inclusiva e para a educagio bilingue de surdos. Ao
reconhecer a Libras como lingua legitima e a comunidade surda como grupo
linguistico-cultural, a drea favorece a construgio de prdticas pedagdgicas
que respeitam a diversidade linguistica e promovem a inclusio.

Conforme Quadros (2007), a educacio bilingue para surdos
representa uma proposta que valoriza a Libras como primeira lingua e o
portugués escrito como segunda lingua. Essa perspectiva contribui para
o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social dos estudantes surdos,
fortalecendo sua participagao nos diferentes espagos sociais.

Nessa dire¢io, Pacheco e Gomes (2022) destacam que a Linguistica
Aplicada oferece importantes contribui¢des para o ensino da Libras ao
possibilitar a constru¢ao de metodologias que considerem as especificidades
linguisticas e culturais da comunidade surda. Tal posicionamento reforca
o compromisso da drea com a promog¢io de uma educagio inclusiva e
socialmente referenciada.

A relevincia social da Linguistica Aplicada também se manifesta
em sua preocupagio com as politicas linguisticas. Conforme Rajagopalan
(2003), as politicas de linguagem exercem influéncia direta sobre os
processos educacionais, determinando quais linguas sio valorizadas,
ensinadas e legitimadas socialmente. A LA contribui para a andlise critica
dessas politicas, evidenciando seus impactos sobre diferentes grupos sociais.
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Por fim, a Linguistica Aplicada configura-se como um campo de
investigagao que articula teoria e pratica, linguagem e sociedade, educagio
e transformagao social. Seu cardter interdisciplinar, social e educacional
permite compreender os fendmenos linguisticos em sua complexidade,
oferecendo subsidios para a construgio de prdticas pedagdgicas mais
inclusivas, criticas e comprometidas com a formagao cidada.

3 Ensino de linguas e formac¢ao docente: contribuicdes da Lin-
guistica Aplicada para a pratica pedagodgica

A Linguistica Aplicada (LA) tem desempenhado papel fundamental
na ressignificacio dos processos de ensino de linguas e na formacio
docente, especialmente a partir das transformagoes epistemoldgicas
ocorridas nas dltimas décadas. Ao deslocar o foco de uma perspectiva
centrada exclusivamente nas estruturas linguisticas para uma compreensio
da linguagem como prdtica social, a drea passou a oferecer importantes
contribui¢des para a construgio de préticas pedagdgicas mais criticas,
inclusivas e contextualizadas. Nesse cendrio, o ensino de linguas deixa de
ser concebido como simples transmissao de conteddos gramaticais e passa
a ser compreendido como espaco de interagao, construcio de sentidos,
desenvolvimento de letramentos e formacio cidada.

O ensino de linguas esteve fortemente associado a métodos que
privilegiavam a memorizagao de regras, listas de vocabuldrio e exercicios de
repeti¢ao. Tais prdticas fundamentavam-se em concepgoes estruturalistas
de linguagem, nas quais o dominio da norma linguistica era considerado
suficiente para garantir a aprendizagem. Entretanto, as transformacoes
ocorridas no campo da Linguistica Aplicada evidenciaram a necessidade
de superar modelos reducionistas e de reconhecer a complexidade dos
processos de ensino e aprendizagem.

Conforme Moita Lopes (2006), a Linguistica Aplicada
contemporanea investiga problemas sociais nos quais a linguagem ocupa
posi¢io central, contribuindo para a compreensio dos desafios enfrentados
pelos sujeitos em contextos educacionais diversos. Tal posicionamento
possibilitou o surgimento de abordagens que valorizam os usos sociais da
linguagem, a construgao de identidades, os processos interacionais e os
diferentes contextos culturais em que a aprendizagem ocorre.

Nesse contexto, a nogao de linguagem como prética social tornou-
se um dos fundamentos centrais da Linguistica Aplicada. De acordo
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com Bakhtin (2003), toda manifestagio linguistica ocorre por meio de
enunciados produzidos em situacoes concretas de interagio social. Essa
compreensdo influenciou significativamente as propostas de ensino de
linguas, favorecendo o desenvolvimento de prdticas pedagdgicas voltadas
para os géneros discursivos, para os contextos reais de comunicago e para
a participagio ativa dos estudantes na constru¢ao dos sentidos.

Ao analisar o ensino de linguas sob a perspectiva da Linguistica
Aplicada, Rojo (2012) destaca que o objetivo da educagao linguistica
nao deve restringir-se a0 dominio de contetidos formais, mas envolver a
formagao de sujeitos capazes de atuar criticamente em diferentes praticas
sociais. Para a autora, ensinar lingua significa possibilitar que os estudantes
desenvolvam competéncias discursivas, interpretativas e argumentativas
necessdrias a participagio na vida social contemporinea.

Essa mudanga paradigmdtica provocou impactos significativos na
prética pedagdgica. O professor passou a ser compreendido nio apenas
como transmissor de conhecimentos, mas como mediador dos processos
de aprendizagem, responsdvel por criar condi¢oes para que os estudantes
participem de situacdes reais de uso da linguagem. Nesse sentido, a
Linguistica Aplicada contribui para a elaboracao de propostas pedagdgicas
que valorizam a interagio, a colaboracio, a reflexao critica e a produgao de
sentidos.

Segundo Celani (1998), a formagio de professores de linguas deve
contemplar nio apenas conhecimentos linguisticos, mas também aspectos
relacionados a pedagogia, a cultura, a identidade e as préticas sociais. Tal
entendimento refor¢a a necessidade de programas formativos que articulem
teoria e prdtica, possibilitando aos futuros docentes compreenderem a
complexidade dos contextos educacionais em que atuario.

Ao discutir a formagio de professores, Schén (2000) propoe a nogio
de profissional reflexivo, segundo a qual o docente constréi conhecimentos
a partir da andlise critica de sua prépria pratica. Essa perspectiva exerceu
grande influéncia sobre os estudos em Linguistica Aplicada, especialmente
porque reconhece que os saberes docentes nao se originam exclusivamente
das teorias académicas, mas também das experiéncias vividas no cotidiano
escolar.

Nessa direcdo, Cordeiro e Fogaga (2019, p. 461) afirmam:

A participagio dos licenciandos em experiéncias concretas de ensino
possibilita a construgao de conhecimentos que ultrapassam os limites
da aprendizagem tedrica. O contato com situagdes reais favorece a
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articula¢o entre conceitos académicos e desafios encontrados na prética
pedagdgica, contribuindo significativamente para o desenvolvimento
profissional docente.

A reflexdo apresentada pelos autores evidencia a importincia da
aproximagao entre universidade e escola durante os processos formativos. A
Linguistica Aplicada tem contribuido para essa aproximagio ao incentivar
pesquisas que investigam as experiéncias dos professores e dos estudantes,
valorizando os saberes produzidos no contexto da pratica.

A centralidade da experiéncia na formacio docente também é
destacada por Miccoli (2006), que argumenta que o conhecimento sobre
ensino de linguas nao pode ser construido apenas por meio de observagoes
externas, mas deve considerar as percepgoes, interpretagdes e vivéncias dos
sujeitos envolvidos nos processos educativos. Para a autora, compreender
as experiéncias de professores e alunos permite ampliar significativamente
a compreensao dos fendmenos relacionados ao ensino e a aprendizagem.

Miccoli (20006, p. 208) afirma:

A visdo sistémica emerge e a compreensio daquilo que investigamos
¢ ampliada quando aquele que vivencia é quem conta a histéria. As
experiéncias de professores e alunos revelam dimensées da aprendizagem
que dificilmente seriam percebidas apenas pela observagio externa dos
fendmenos educacionais.

Essa perspectiva reforca a importincia da pesquisa narrativa,
da investigagao colaborativa e das abordagens qualitativas na formacio
docente. A Linguistica Aplicada tem se destacado justamente por promover
metodologias que valorizam as vozes dos sujeitos e os significados atribuidos
as experiéncias educacionais.

Outro aspecto relevante refere-se a relagdo entre Linguistica
Aplicada e letramentos. Nas tltimas décadas, os estudos da drea passaram a
enfatizar que a aprendizagem de linguas envolve a participa¢ao em praticas
sociais de leitura, escrita, oralidade e multimodalidade. Tal compreensio
ampliou significativamente os objetivos do ensino, que deixou de priorizar
exclusivamente aspectos normativos da lingua para contemplar usos reais e
socialmente significativos da linguagem.

Soares (2003) destaca que o letramento envolve nio apenas a
capacidade de ler e escrever, mas a participagao efetiva em prdticas sociais
mediadas pela linguagem escrita. Nessa perspectiva, o ensino de linguas
deve promover situagdes em que os estudantes utilizem a linguagem para
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resolver problemas, produzir conhecimentos, exercer cidadania e construir
identidades.

As contribui¢oes da Linguistica Aplicada tornam-se ainda mais
relevantes diante das transformagées tecnoldgicas contemporineas. O
surgimento das tecnologias digitais modificou profundamente as formas
de comunicagdo, exigindo novas competéncias linguisticas e novas
abordagens pedagdgicas. Nesse contexto, os conceitos de multiletramentos
e multimodalidade passaram a ocupar posigao central nas discussoes sobre
ensino de linguas.

Cope e Kalantzis (2000) argumentam que as praticas comunicativas
contemporaneas sao marcadas pela diversidade cultural e pela multiplicidade
de modos semidticos. Dessa forma, o ensino de linguas precisa considerar
nao apenas textos escritos tradicionais, mas também videos, imagens, redes
sociais, ambientes digitais e outras formas de producio de sentidos.

Ao analisar as contribui¢des da Linguistica Aplicada para a educagao
linguistica contemporinea, Gomes (2022, p. 7) destaca:

Os letramentos contemporineos exigem prdticas pedagdgicas que
articulem leitura, escrita, oralidade e tecnologias digitais, promovendo
a participagio critica dos estudantes em diferentes esferas da vida social.
Nesse processo, a Linguistica Aplicada oferece importantes referenciais
para a compreensao dessas transformagoes.

A formagao docente precisa acompanhar essas mudangas. Os
professores de linguas sio constantemente desafiados a incorporar novas
tecnologias, novas metodologias e novas formas de interagio em suas
préticas pedagdgicas. Nesse sentido, a Linguistica Aplicada contribui para
a construgio de propostas formativas que favorecam o desenvolvimento de
competéncias criticas, tecnoldgicas e pedagdgicas.

A educacio cientifica também tem sido incorporada as discussoes
da Linguistica Aplicada sobre formagio docente. Silva ¢ Mendes (2023)
defendem que os professores devem ser reconhecidos como produtores de
conhecimento, capazes de investigar suas préprias préticas e desenvolver
solugoes para problemas educacionais concretos. Essa perspectiva fortalece
a autonomia docente e contribui para a construgio de uma cultura de
pesquisa no contexto escolar.

Segundo Silva e Mendes (2023, p. 160):

A educagio cientifica favorece a formacio de professores pesquisadores,
capazes de compreender criticamente os desafios da pratica pedagdgica
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e de produzir conhecimentos que contribuam para a inovag¢io do
ensino e para a melhoria das experiéncias de aprendizagem.

No contexto brasileiro, as contribui¢ées da Linguistica Aplicada
também se manifestam nas discussdes sobre educagao inclusiva. A
valorizagao da diversidade linguistica e cultural levou a drea a desenvolver
investigacdes voltadas para o ensino de Libras, para a educagao bilingue de
surdos e para os processos de inclusao escolar.

Pacheco ¢ Gomes (2022) ressaltam que a Linguistica Aplicada
oferece fundamentos importantes para o ensino da Lingua Brasileira de
Sinais ao reconhecer as especificidades linguisticas da comunidade surda e
ao propor praticas pedagdgicas fundamentadas na valorizagao da diferenca.
Essa perspectiva rompe com modelos assimilacionistas e fortalece propostas
educacionais comprometidas com os direitos linguisticos e culturais dos
sujeitos surdos.

Quadros (2007) argumenta que a educagio bilingue representa
uma alternativa capaz de garantir o desenvolvimento linguistico, cognitivo
e social dos estudantes surdos. Nessa abordagem, a Libras é reconhecida
como primeira lingua, enquanto o portugués escrito é ensinado como
segunda lingua, respeitando os processos naturais de aquisicao da
linguagem.

A Linguistica Aplicada também tem contribuido para a
compreensdo das identidades docentes. Hall (2006) destaca que as
identidades sao construgoes sociais dindmicas, produzidas por meio das
interagoes e dos discursos que circulam em diferentes contextos. Aplicada a
formacao docente, essa perspectiva permite compreender que ser professor
nio constitui uma condi¢do fixa, mas um processo continuo de construgio
profissional.

Ao investigar os discursos produzidos por professores em formagio,
diversos estudos em Linguistica Aplicada demonstram que a identidade
docente ¢ influenciada pelas experiéncias escolares, pelas relagoes
estabelecidas com colegas e estudantes, pelas politicas educacionais e pelas
condigoes de trabalho. Assim, a formacio docente deve considerar nao
apenas aspectos técnicos, mas também dimensdes subjetivas, culturais e
sociais da profissao.

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada oferece importantes
contribui¢des para a construgio de praticas pedagdgicas mais reflexivas,
criticas e contextualizadas. Sua preocupagio com os usos sociais da
linguagem, com os processos de formagio docente e com os desafios
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educacionais contemporineos permite desenvolver propostas capazes de
responder as demandas de uma sociedade cada vez mais diversa e complexa.

4 Consideracoes finais

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender
a relevincia da Linguistica Aplicada como um campo de investigacio
cientifica comprometido com a compreensao dos fendémenos linguisticos
em sua dimensio social, educacional e cultural. Longe de restringir-se a
aplicagdo de teorias linguisticas ao ensino de linguas, a drea consolidou-se
como espaco interdisciplinar de produgio de conhecimento, voltado para
a investigagao de problemas concretos relacionados ao uso da linguagem
em diferentes contextos sociais.

Observou-se que a Linguistica Aplicada ampliou significativamente
seus objetos de estudo, incorporando discussoes sobre ensino de linguas,
letramentos, formac¢ao docente, politicas linguisticas, educagdo inclusiva,
identidade, cultura e préticas discursivas. Essa ampliagao epistemoldgica
possibilitou o desenvolvimento de abordagens mais sensiveis a complexidade
das relagoes entre linguagem, sociedade e educacio, contribuindo para a
construgao de préticas pedagdgicas comprometidas com a formagao critica
dos sujeitos.

No que se refere ao ensino de linguas, constatou-se que as
contribui¢bes da Linguistica Aplicada favoreceram a superacio de
perspectivas tradicionais centradas exclusivamente na memorizagio
de contetidos gramaticais. Em seu lugar, passaram a ganhar destaque
abordagens que compreendem a linguagem como prdtica social,
enfatizando os usos reais da lingua, os géneros discursivos, os letramentos e
a participagio ativa dos estudantes em diferentes esferas da vida social. Essa
mudanga representa um avanco significativo para a educagao linguistica,
pois amplia as possibilidades de aprendizagem e fortalece a relagao entre
escola e sociedade.

No campo da formagao docente, verificou-se que a Linguistica
Aplicada desempenha papel essencial ao valorizar a articulagio entre
teoria e prética, a reflexdo critica sobre a agio pedagdgica e a construcio
de saberes profissionais contextualizados. A concep¢ao do professor
como sujeito reflexivo e pesquisador de sua prépria prética contribui
para o fortalecimento da autonomia docente e para o desenvolvimento
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de propostas pedagdgicas mais coerentes com as demandas educacionais
contemporaneas.

Além disso, a drea tem oferecido importantes contribuigoes para a
promogao da inclusio, da diversidade linguistica e do reconhecimento de
diferentes formas de expressao e produgao de conhecimento. As discussoes
sobre educacao bilingue, Libras, letramentos digitais e direitos linguisticos
evidenciam o compromisso da Linguistica Aplicada com uma educagio
democrdtica, plural e socialmente referenciada.

Dessa forma, conclui-se que a Linguistica Aplicada ocupa
posi¢do estratégica na constru¢io de uma educagao linguistica critica
e transformadora. Suas contribuicoes para o ensino de linguas e para a
formagao docente reforcam a necessidade de préticas educativas que
reconhecam a linguagem como instrumento de interagio, producgao de
sentidos, constru¢do identitdria e participagao social. Em um contexto
marcado por rdpidas transformagées tecnoldgicas, culturais e educacionais,
a Linguistica Aplicada reafirma sua importincia como campo capaz de
produzir conhecimentos relevantes para a compreensao dos desafios
contemporaneos e para a promogao de uma educagio comprometida com
a cidadania, a inclusao e a justica social.
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1 Introducao

lingua constitui um fenémeno social, histérico e cultural

que acompanha as transformagoes das sociedades humanas.
Diferentemente da visao tradicional que concebiaalingua como um sistema
homoggéneo e estdtico, os estudos linguisticos contemporaneos demonstram
que toda lingua natural apresenta heterogeneidade, dinamismo e constante
processo de renovagio. Nesse sentido, a varia¢io linguistica nao representa
uma excecao ou um desvio da norma, mas uma caracteristica constitutiva
das linguas em uso.

Os estudos sociolinguisticos desenvolvidos a partir da segunda
metade do século XX contribuiram significativamente para a compreensio
dosfendmenosdevariagdo e mudangalinguistica. Labov (2008) demonstrou
que a variagao linguistica ocorre de maneira sistemdtica e estd relacionada
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a fatores sociais, culturais, geogréﬁcos, etarios e situacionais. Dessa forma,
as variedades linguisticas observadas em uma comunidade nao constituem
formas aleatérias ou incorretas de expressio, mas manifestagoes legitimas
do funcionamento da lingua.

Segundo Bortoni-Ricardo (2004), a escola brasileira historicamente
privilegiou uma concep¢ao homogénea de lingua, fundamentada na
gramdtica normativa, desconsiderando a diversidade linguistica presente
entre os estudantes. Tal postura contribuiu para a construgio de praticas
pedagégicas que frequentemente associam as variedades populares ao erro,
reforcando processos de excluso social e preconceito linguistico.

Ao discutir a relagdo entre lingua e sociedade, Bagno (2007) afirma
que o preconceito linguistico constitui uma das formas mais persistentes
de discriminagio social no contexto brasileiro. Para o autor, muitas
avaliacoes negativas dirigidas aos falantes nao recaem propriamente sobre a
lingua que utilizam, mas sobre sua condigio social, econdmica ou regional.
Nesse sentido, a critica 4 linguagem frequentemente mdscara preconceitos
direcionados aos grupos sociais menos prestigiados.

A compreensao da diversidade linguistica exige reconhecer que a
lingua sofre modificagdes permanentes ao longo do tempo. As mudangas
linguisticas decorrem das necessidades comunicativas dos falantes, dos
contatos culturais e das transformagées sociais que caracterizam cada
periodo histérico. Conforme destaca Costa (1996, p. 51), “a mudanca
linguistica é universal, continua, gradual e dinimica”, constituindo um
fendmeno inerente & prépria natureza das linguas humanas.

Nessa perspectiva, Meillet (1921 apud Garcia, 2012) argumenta
que toda mudanca linguistica possui relacao direta com as transformacoes
sociais vivenciadas pelos grupos humanos. A lingua nio se desenvolve
isoladamente, mas acompanha as mudangas culturais, econdmicas e
politicas das comunidades que a utilizam. Assim, compreender os processos
linguisticos implica necessariamente considerar os contextos sociais em
que eles ocorrem.

A Sociolinguistica Educacional tem contribuido significativamente
para a discussao acerca da presenga da variagdo linguistica no ambiente
escolar. Para Bortoni-Ricardo (2004), o principal desafio da escola nio
consiste em substituir a variedade linguistica utilizada pelo aluno por
outra considerada superior, mas ampliar sua competéncia comunicativa,
permitindo-lhe transitar entre diferentes registros e contextos de uso da
lingua.
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Nesse sentido, a educagao linguistica deve promover o
reconhecimento da pluralidade linguistica como patriménio cultural da
sociedade. As variedades regionais, populares, rurais, urbanas, juvenis e
profissionais constituem expressoes legitimas da identidade dos falantes
e representam formas distintas de construgdo de significados. O papel da
escola consiste em valorizar essa diversidade, a0 mesmo tempo em que
possibilita o acesso as variedades socialmente prestigiadas.

Conforme destacam Chaibe e Ferreira (2018), o ensino de lingua
portuguesa deve partir da reflexdao sobre os usos reais da linguagem. As
autoras observam que os estudantes precisam compreender que diferentes
contextos comunicativos demandam diferentes escolhas linguisticas. Tal
compreensdo contribui para o desenvolvimento da consciéncia linguistica
e para a superacao de visdes preconceituosas sobre a lingua.

Os documentos curriculares brasileiros também reconhecem a
importincia dadiversidadelinguistica no processo educativo. Os ParAmetros
Curriculares Nacionais enfatizam que o ensino de lingua portuguesa deve
contemplar a pluralidade de usos da linguagem, promovendo a reflexao
sobre as relagoes entre lingua, cultura e sociedade. Essa orienta¢do busca
romper com prdticas pedagdgicas centradas exclusivamente na memorizagao
de regras gramaticais.

Segundo Travaglia (2009), a competéncia comunicativa envolve a
capacidade de utilizar adequadamente variedades linguisticas conforme as
exigéncias das situacoes de interacio. Assim, ensinar lingua portuguesa nao
significa apenas transmitir conhecimentos gramaticais, mas desenvolver
habilidades de uso da linguagem em diferentes contextos sociais.

A valorizagdo da diversidade linguistica em sala de aula exige
mudangas significativas na formagio docente. Muitos professores ainda
reproduzem concep¢bes normativas que associam determinadas formas
linguisticas ao erro ou a deficiéncia cultural. Calicchio (2024) ressalta
que a formagao continuada constitui um instrumento fundamental para
aproximar os conhecimentos produzidos pela Sociolinguistica das prdticas
pedagdgicas desenvolvidas nas escolas.

Ao analisar as crengas linguisticas de professores de lingua
portuguesa, Calicchio (2024) constatou que muitos docentes reconhecem
a existéncia da varia¢do linguistica, mas encontram dificuldades para
incorpord-la efetivamente em suas prdticas de ensino. Essa realidade
evidencia a necessidade de ampliar os espagos de discussdo sobre diversidade
linguistica nos cursos de formacao inicial e continuada.
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No contexto escolar, o trabalho com a variagao linguistica pode
ocorrer por meio de diferentes estratégias pedagdgicas. A andlise de textos
orais e escritos, o estudo de géneros discursivos diversos, a investigacao de
expressoes regionais e a comparagao entre diferentes registros linguisticos
constituem possibilidades metodoldgicas que favorecem a reflexao critica
sobre a lingua.

Garcia (2012) defende que a diversidade linguistica deve ser
utilizada como matéria-prima para o ensino da lingua materna. Segundo
a autora, os professores podem explorar as diferencas linguisticas presentes
na comunidade escolar para promover discussoes sobre identidade,
cultura, histéria e cidadania. Essa abordagem permite que os estudantes
compreendam a linguagem como prdtica social e nio apenas como
conjunto de regras abstratas.

A utilizagao de projetos de pesquisa linguistica representa outra
estratégia relevante para o trabalho com a diversidade linguistica. Os
alunos podem realizar entrevistas com familiares, registrar expressoes
tipicas de sua comunidade, investigar diferencas geracionais na linguagem
e analisar manifestagdes linguisticas presentes nos meios de comunicagao.
Essas atividades favorecem a construgio de conhecimentos sobre a lingua
a partir da realidade sociocultural dos estudantes.

Barroso et al. (2014) afirmam que a construgao de uma pedagogia da
variagio linguistica requer a adogio de préticas educativas fundamentadas
na pesquisa-agao e na reflexao critica sobre os usos da linguagem. Para os
autores, a escola deve criar condi¢des para que os estudantes compreendam
os mecanismos de funcionamento da lingua e desenvolvam atitudes de
respeito diante da diversidade linguistica.

A relagao entre variagao linguistica e alfabetizagao também merece
atengio especial. Barrera e Maluf (2004) destacam que muitas dificuldades
enfrentadas pelosalunos durante o processo de aquisi¢ao da escrita decorrem
da distincia entre as variedades linguisticas utilizadas em seu cotidiano e a
norma-padrao valorizada pela escola. Nesse contexto, a compreensao dos
fendmenos sociolinguisticos torna-se fundamental para o desenvolvimento
de préticas pedag6gicas mais inclusivas.

De acordo com Soares (2002 apud Barrera; Maluf, 2004), a
alfabetiza¢o nao pode ser compreendida apenas como dominio técnico
da escrita, mas deve envolver a inser¢ao dos sujeitos em prdticas sociais
de leitura e produgio textual. Tal perspectiva refor¢a a necessidade de
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considerar a diversidade linguistica como elemento constitutivo dos
processos de ensino e aprendizagem.

A formagio de cidadaos criticos e conscientes pressupde o
desenvolvimento de uma educacio linguistica comprometida com os
principios da inclusao e da valorizacio das diferencas. Nesse sentido, a
escola deve atuar como espaco de didlogo entre diferentes culturas,
identidades e formas de expressao linguistica.

Ao promover o reconhecimento da diversidade linguistica, a
institui¢ao escolar contribui paraa constru¢io de relagdes mais democraticas
e respeitosas entre os sujeitos. O combate ao preconceito linguistico torna-
se, assim, parte integrante das agdes voltadas 2 promogao da cidadania, dos
direitos humanos e da justica social.

Portanto, trabalhar a variacio e a mudanca linguistica em sala
de aula significa reconhecer a lingua como fendémeno vivo, dinAmico
e socialmente situado. Essa perspectiva permite superar concepgoes
reducionistas sobre a linguagem e contribui para a construgao de prdticas
pedagdgicas mais inclusivas, criticas e comprometidas com a valoriza¢ao
da diversidade cultural e linguistica presente na sociedade contemporanea.

2 Variacdo e mudanca linguistica: fundamentos para compre-
ender a lingua em uso

A compreensao da lingua como fendmeno social representa uma
das principais contribui¢ées da Linguistica moderna para os estudos da
linguagem. Durante séculos, predominou a concepgao de que a lingua
constitufa um sistema homogéneo, estdvel e imutdvel, cuja legitimidade
estaria associada & norma culta e aos modelos prescritos pelas gramdticas
tradicionais. Contudo, os avancos promovidos pela Sociolinguistica
demonstraram que a heterogeneidade nio é um aspecto periférico da
lingua, mas uma caracteristica constitutiva de seu funcionamento.

Nesse contexto, a variagao linguistica pode ser definida como a
coexisténcia de diferentes formas de expressao utilizadas pelos falantes
de uma mesma lingua. Essas diferencas podem manifestar-se nos niveis
fonolégico, morfoldgico, sintdtico, lexical e discursivo, sendo influenciadas
por fatores geograficos, histéricos, sociais, culturais, econdmicos e
situacionais. A lingua, portanto, nao se apresenta de maneira uniforme,
mas por meio de multiplas variedades que coexistem e se transformam
continuamente.
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Segundo Labov (2008), a variago linguistica ¢ inerente as linguas
naturais e segue padroes sistemdticos que podem ser observados e descritos
cientificamente. O autor rompeu com a ideia de que as variantes linguisticas
constituem desvios ou erros, demonstrando que elas obedecem a regras
especificas condicionadas por fatores linguisticos e extralinguisticos.

A partir dessa perspectiva, torna-se possivel compreender que a
lingua falada pelos diferentes grupos sociais possui organizacio prépria
e atende plenamente as necessidades comunicativas de seus usudrios.
O reconhecimento dessa realidade contribui para superar concepgoes
preconceituosas que associam determinadas variedades linguisticas a falta
de instrugao ou a incapacidade intelectual.

Conforme destaca Costa (1996, p. 51),

A lingua nio ¢, como muitos acreditam, uma entidade imutdvel,
homogénea, que paira por sobre os falantes. Pelo contrério, todas as
linguas vivas mudam no decorrer do tempo e o processo em si nunca
para. Ou seja, a mudanca linguistica ¢ universal, continua, gradual e
dinidmica, embora apresente considerdvel regularidade. Além disso,
a lingua falada constitui o principal espaco onde essas mudancas se
manifestam e se consolidam ao longo das geracoes.

Essa compreensdo evidencia que a mudanga linguistica constitui
um processo natural e inevitdvel. Nenhuma lingua permanece idéntica
a0 longo da histéria. As transformagoes observadas no vocabuldrio, na
pronuncia, na sintaxe e nos significados refletem mudangas ocorridas na
prépria sociedade. Assim, a lingua acompanha os movimentos histéricos,
as transformacoes culturais e as necessidades comunicativas dos falantes.

Os estudos sociolinguisticos também demonstram que as mudangas
linguisticas geralmente surgem em contextos de variagdo. Quando
diferentes formas coexistem em uma comunidade de fala, uma delas pode
tornar-se predominante ao longo do tempo, consolidando uma mudanca
no sistema linguistico. Dessa forma, variagdo e mudanga constituem
fendmenos intimamente relacionados.

Nesse sentido, Meillet (1921 apud Garcia, 2012) afirma que a
lingua é um fato social e, por essa razio, suas transformacoes devem ser
explicadas a partir das mudangas que ocorrem na prépria sociedade. A
linguagem nao evolui isoladamente, mas em permanente interagdo com
fatores histéricos, politicos, econdmicos e culturais.

Ao discutir a rela¢io entre lingua e sociedade, Garcia (2012, p.
248) enfatiza:
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A escola e os professores precisam reconhecer nas variagdes linguisticas
a matéria-prima para o trabalho sistemdtico com a lingua materna.
Isso implica identificar, descrever e compreender as diferentes formas
de uso da linguagem, tornando explicitas as consequéncias sociais de
cada escolha linguistica. Nao se trata de substituir uma variedade por
outra, mas de ampliar o repertério comunicativo dos estudantes para
diferentes situacoes de interacio.

A diversidade linguistica observada nas sociedades contemporaneas
resulta da prépria diversidade dos grupos humanos. Aspectos como faixa
etdria, género, escolaridade, profissao, regido geografica e pertencimento
cultural influenciam diretamente os modos de falar. Assim, uma mesma
lingua apresenta multiplas formas de realizagao, todas legitimas dentro de
S€us contextos de uso.

No Brasil, a pluralidade linguistica manifesta-se de maneira
particularmente expressiva. As diferencas regionais, os processos histéricos
de colonizagio, a presenga de povos indigenas, africanos e imigrantes
europeus contribuiram para a constituigio de uma rica diversidade
linguistica. Essa realidade desafia a escola a desenvolver praticas pedagdgicas
que reconhegam e valorizem essa multiplicidade.

Conforme observam Santana e Neves (2015), a diversidade
linguistica brasileira nao representa um problema a ser corrigido, mas um
patrimoénio cultural que deve ser compreendido e valorizado. Entretanto,
a tradigao escolar frequentemente privilegia apenas a norma-padrio,
produzindo situagdes em que as variedades populares sio tratadas como
formas inadequadas de expressao.

Essa visao encontra sustentagio em concepgoes histéricas de lingua
associadas ao purismo linguistico. Durante muito tempo, acreditou-se que
existiria uma tnica forma correta de falar e escrever, geralmente vinculada
aos grupos socialmente prestigiados. Como consequéncia, as demais
variedades passaram a ser interpretadas como sinais de deficiéncia cultural
ou educacional.

Bortoni-Ricardo (2004) argumenta que tal perspectiva ignora os
resultados produzidos pela Sociolinguistica e contribui para a reprodugio
de desigualdades sociais no ambiente escolar. Para a autora, a fun¢io da
escola nao consiste em eliminar as variedades linguisticas dos estudantes,
mas ampliar sua competéncia comunicativa.

Ao abordar essa questdo, Barroso ez al. (2014, p. 77) afirmam:

A construgio de uma pedagogia da variacio linguistica exige que a
escola abandone a concepgio de lingua homogénea e passe a reconhecer
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a heterogeneidade como caracteristica fundamental da linguagem
humana. O trabalho pedagégico precisa contemplar a lingua em uso,
em seus contextos reais de produgdo, possibilitando ao estudante
compreender os mecanismos de funcionamento da linguagem e
desenvolver atitudes de respeito diante da diversidade linguistica.

A nogio de competéncia comunicativa, desenvolvida por Hymes
(1972 apud Travaglia, 2009), amplia a compreensio do ensino de
lingua ao considerar que o dominio linguistico envolve nao apenas o
conhecimento das estruturas gramaticais, mas também a capacidade de
utilizar a linguagem adequadamente em diferentes contextos sociais. Nessa
perspectiva, o falante competente ¢ aquele que sabe selecionar recursos
linguisticos apropriados as situacoes de comunicagio.

A mudanga linguistica também pode ser observada nos processos
de inovagao lexical. Novas palavras surgem constantemente para nomear
tecnologias, fendmenos sociais, préticas culturais e experiéncias inéditas.
Ao mesmo tempo, outras palavras caem em desuso ou assumem novos
significados. Esse dinamismo demonstra que a lingua estd em permanente
adaptacio as necessidades dos falantes.

De acordo com Chaibe e Ferreira (2018), compreender a lingua
em uso significa reconhecer que os falantes realizam escolhas linguisticas
motivadas pelas condigbes concretas de interagio. Cada situagio
comunicativa exige estratégias especificas de expressio, o que explica a
coexisténcia de diferentes registros, estilos e variedades linguisticas.

Nessa diregao, Spessatto e Silveira (2020, p. 1108) destacam:

Uma formagio linguistica democrdtica deve assegurar a todos os
estudantes o direito de reconhecer seus modos de falar como legitimos
e, simultaneamente, garantir o acesso as variedades socialmente
valorizadas. A escola precisa atuar como espaco de ampliagio das
possibilidades comunicativas, e ndo como ambiente de negacio das
identidades linguisticas dos sujeitos.

Essa concep¢do estd alinhada aos principios da Sociolinguistica
Educacional, que propée um ensino baseado na reflexdo critica sobre a
linguagem. O objetivo nao consiste em abandonar o ensino da norma-
padrio, mas contextualizi-lo dentro de uma perspectiva mais ampla de
diversidade linguistica. O estudante deve compreender que diferentes
variedades possuem diferentes fun¢oes sociais, sem que isso implique
superioridade ou inferioridade entre elas.

Ao analisar a forma¢io de professores para o trabalho com a
diversidade linguistica, Pedro (2024) destaca que a valorizagao das
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diferengas linguisticas exige uma postura critica diante das praticas
tradicionais de ensino. A formacio docente precisa contemplar
conhecimentos sociolinguisticos capazes de subsidiar intervencoes
pedagdgicas fundamentadas no respeito a pluralidade cultural e linguistica.

Assim, a compreensio da variagio e da mudanga linguistica
constitui elemento fundamental para a constru¢io de uma educagio
linguistica democrdtica. Ao reconhecer a lingua como fenémeno social,
histérico e dinAmico, a escola contribui para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas mais inclusivas, capazes de combater o preconceito linguistico
e promover o respeito as diferentes formas de expressao presentes na
sociedade.

Dessa forma, os estudos sobre variagio e mudanga linguistica
oferecem importantes subsidios tedricos para compreender a lingua em
uso. Eles evidenciam que a heterogeneidade constitui uma caracteristica
inerente as linguas naturais e que a mudanca representa um processo
continuo de adaptagio as transformagoes sociais. Reconhecer essa realidade
significa compreender que a diversidade linguistica nao ¢ um obstdculo
para o ensino, mas um recurso pedagdgico essencial para a formagio de
cidadaos criticos, conscientes e linguisticamente competentes.

3 Diversidade linguistica em sala de aula: caminhos pedagogi-
cos para uma educacao linguistica democratica

A diversidade linguistica constitui uma das caracteristicas mais
evidentes das sociedades contemporineas. Em contextos educacionais,
ela se manifesta por meio das diferentes formas de falar, escrever e
significar utilizadas pelos estudantes em suas interacoes cotidianas. Essas
formas de expressao refletem trajetdrias histéricas, identidades culturais,
pertencimentos regionais e experiéncias sociais diversas. Entretanto, apesar
de sua presenga constante no ambiente escolar, a diversidade linguistica
ainda enfrenta desafios relacionados a valorizagio e ao reconhecimento
institucional.

A escola brasileira assumiu a responsabilidade de ensinar a norma-
padrao da lingua portuguesa, frequentemente interpretada como a tnica
forma legitima de expressio linguistica. Essa perspectiva, fortemente
influenciada pela tradi¢io gramatical normativa, contribuiu para a
construgdo de prdticas pedagdgicas que desconsideram a pluralidade
linguistica existente na sociedade. Como consequéncia, muitas variedades
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linguisticas utilizadas pelos estudantes passaram a ser classificadas como
inadequadas, incorretas ou inferiores.

Segundo Bagno (2007), a valoriza¢io exclusiva da norma-padrio
promove a invisibilizagao das demais variedades linguisticas e fortalece
mecanismos de exclusio social. O autor argumenta que o preconceito
linguistico constitui uma das formas mais persistentes de discriminagio
presentes na sociedade brasileira, uma vez que associa determinados modos
de falar a falta de inteligéncia, cultura ou competéncia comunicativa.

Nesse contexto, a educagao linguistica democritica surge como
uma proposta que busca reconhecer a diversidade linguistica como
elemento constitutivo da experiéncia humana. Em vez de compreender as
diferengas linguisticas como problemas a serem corrigidos, essa perspectiva
as interpreta como manifestagoes legitimas da riqueza cultural e social das
comunidades de fala.

De acordo com Bortoni-Ricardo (2004), a escola precisa assumir
o compromisso de ampliar o repertério linguistico dos estudantes sem
desvalorizar as variedades que eles j4 dominam. O ensino da norma-
padraio deve ocorrer de forma complementar, permitindo que os
alunos desenvolvam competéncias para atuar em diferentes contextos
comunicativos.

Ao refletir sobre o papel da educacio diante da diversidade
linguistica, Spessatto e Silveira (2020, p. 1106) afirmam:

Uma formagio linguistica democrdtica, assegurando a todos que
passam pela escola o direito de reconhecer seus modos de falar como
legitimos ¢ o direito ao conhecimento das variedades consideradas de
prestigio, demanda a intervengdo dos professores de todas as dreas do
conhecimento. A valorizagio da diversidade linguistica ndo implica
abandono da norma-padrio, mas ampliacio das possibilidades de
participagio social dos estudantes por meio do dominio de diferentes
recursos comunicativos.

Essa perspectiva encontra respaldo nos estudos da Sociolinguistica
Educacional, que compreendem a lingua como prética social e reconhecem
a legitimidade das variedades linguisticas. Nessa abordagem, a fun¢ao da
escola consiste em desenvolver a consciéncia linguistica dos estudantes,
promovendo reflexdes sobre os usos da linguagem e seus significados
sociais.

A construgio de uma educagao linguistica democrdtica exige a
superagao de préticas pedagdgicas centradas exclusivamente na correcao
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gramatical. O ensino de lingua portuguesa deve privilegiar a andlise dos
usos reais da linguagem, considerando os contextos em que os enunciados
sao produzidos e interpretados. Isso significa compreender que diferentes
situagdes comunicativas demandam diferentes estratégias linguisticas.

Nesse sentido, Travaglia (2009) destaca que o ensino da lingua
deve estar voltado para o desenvolvimento da competéncia comunicativa.
Tal competéncia envolve a capacidade de utilizar a linguagem de maneira
adequada as circunstincias sociais, culturais e discursivas em que ocorre a
interagao.

A valorizagao da diversidade linguistica também implica reconhecer
a relacao entre linguagem e identidade. Os modos de falar constituem
elementos fundamentais da construgio das identidades individuais e
coletivas. Ao desqualificar a fala de um estudante, a escola pode estar
desvalorizando sua histéria, sua cultura e seu pertencimento social.

Conforme observam Chaibe e Ferreira (2018, p. 360),

Os estudos linguisticos contemporaneos orientam que o ensino deve
partir da reflexio e do acesso dos alunos as variedades da lingua
como legitimas, de forma a combater o preconceito linguistico, e lhes
oferecer possibilidades de escolhas, por meio do reconhecimento das
normas efetivamente praticadas pelos falantes da lingua portuguesa.
A educagio linguistica deve possibilitar ao estudante compreender as
funcoes sociais das diferentes variedades linguisticas.

A compreensao da linguagem como prdtica social exige que os
professores desenvolvam estratégias pedagégicas capazes de integrar os
conhecimentos sociolinguisticos as atividades de sala de aula. Isso envolve
a utiliza¢io de textos auténticos, géneros discursivos diversos e situagoes
reais de comunicag¢o, permitindo que os estudantes observem a lingua em
funcionamento.

Entre as possibilidades pedagégicas destacam-se a andlise de
musicas, poemas, entrevistas, programas televisivos, publicagdes em redes
sociais, histérias orais e manifestacoes culturais locais. Esses materiais
oferecem oportunidades para discutir os diferentes usos da lingua, as
marcas de identidade presentes nos discursos e as relagdes entre linguagem
e sociedade.

Garcia (2012) defende que a diversidade linguistica deve ser
utilizada como recurso diddtico para o ensino da lingua materna. Segundo
a autora, o trabalho pedagdgico pode partir das variedades linguisticas
presentes na prépria comunidade escolar, promovendo investigagoes sobre
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regionalismos, expressoes populares, formas de tratamento e variagdes
geracionais.

Ao abordar essa questao, Garcia (2012, p. 266) destaca:

A escola e os professores devem reconhecer nas variagdes linguisticas
a matéria-prima para o trabalho sistemdtico com a lingua materna, a
partir da identificacdo e descri¢do das ocorréncias, tornando explicitas
as consequéncias sociais de cada escolha dentre as diversas opgodes
oferecidas pela lingua. Trata-se de desenvolver nos estudantes a
capacidade de compreender e utilizar diferentes variedades linguisticas
de forma consciente e critica.

Outra estratégia relevante consiste na realizacio de projetos de
pesquisa linguistica envolvendo os préprios estudantes. Essas atividades
podem incluir entrevistas com familiares, levantamento de expressoes
regionais, andlise de diferencas linguisticas entre geragoes e observagio
dos usos da linguagem em diferentes espagos sociais. Além de promover
o desenvolvimento de habilidades investigativas, essas experiéncias
contribuem para a valorizacdo dos conhecimentos culturais presentes na
comunidade.

A pedagogia da variagao linguistica propde que o ensino da lingua
seja orientado pela reflexdo critica sobre os fenémenos linguisticos. Em
vez de apresentar regras descontextualizadas, o professor pode estimular
a andlise das escolhas linguisticas realizadas pelos falantes em diferentes
situagoes comunicativas. Essa abordagem favorece a construgao da
consciéncia metalinguistica e amplia a compreensao dos estudantes sobre
o funcionamento da linguagem.

Barroso et al. (2014) argumentam que a implementagao de uma
pedagogia da varia¢do linguistica requer mudangas significativas na
formagao docente. Muitos professores ainda reproduzem concepgdes
normativas de lingua, o que dificulta a incorporagio dos conhecimentos
sociolinguisticos as préticas pedagdgicas.

Nesse sentido, Barroso ez al. (2014, p. 75) afirmam:

A construgio de uma pedagogia da variagdo linguistica na escola
pressupde acompreensio dalinguagem como atividade social ¢ histérica.
Tal proposta exige a adocio de préticas educativas que considerem a
heterogeneidade linguistica como caracteristica constitutiva da lingua
e que promovam o respeito as diferentes formas de expressdo presentes
na comunidade escolar. Embora desafiadora, essa perspectiva mostra-se
vidvel e produtiva para o ensino de lingua portuguesa.
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A formacio inicial e continuada dos professores desempenha papel
fundamental nesse processo. De acordo com Pedro (2024), a preparacio
docente para a diversidade linguistica deve contemplar conhecimentos
tedricos sobre Sociolinguistica, praticas de reflexao critica sobre preconceito
linguistico e experiéncias pedagdgicas voltadas para a valorizagao da
pluralidade cultural.

Hymes (1972 apud Bortoni-Ricardo, 2004) jd defendia que a
educagdo linguistica deveria possibilitar aos estudantes o dominio de
diferentes formas de uso da linguagem, considerando os variados contextos
sociais em que a comunica¢io ocorre. Essa concep¢io amplia a nogao
tradicional de ensino de lingua ao incorporar aspectos socioculturais e
discursivos ao processo educativo.

Além dos aspectos pedagdgicos, a valorizagao da diversidade
linguistica possui importantes implicagoes éticas e politicas. Reconhecer
a legitimidade das variedades linguisticas significa promover o respeito as
diferengas, combater formas de discriminagdo e fortalecer os principios
democréticos que orientam a educagio contemporanea.

A educagio linguistica democrdtica contribui para a formacio de
sujeitos capazes de compreender criticamente as relagoes entre linguagem,
poder e sociedade. Ao refletirem sobre os mecanismos de valorizagio e
estigmatizagao das variedades linguisticas, os estudantes desenvolvem maior
consciéncia acerca dos processos de exclusio social e cultural presentes em
diferentes contextos.

Nessa perspectiva, a escola assume papel fundamental na
promocio da cidadania linguistica. O acesso a norma-padrao continua
sendo importante para a participacio em determinados espagos sociais
e profissionais. Entretanto, esse acesso nio deve ocorrer a custa da
desvalorizagio das identidades linguisticas dos estudantes. Ao contrdrio, a
ampliagio do repertério linguistico deve ser compreendida como direito
educacional e instrumento de inclusio social.

Portanto, os caminhos pedagdgicos para uma educagao linguistica
democrdtica passam pelo reconhecimento da diversidade linguistica como
riqueza cultural, pela valorizagao das identidades dos estudantes, pela
formacio critica dos professores e pela construcio de prdticas pedagégicas
fundamentadas na reflexdo sociolinguistica. Somente dessa forma serd
possivel transformar a escola em espago de acolhimento, didlogo e respeito
as maltiplas formas de expressao que caracterizam a sociedade brasileira.
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4 Consideracdes finais

A discussao acerca da variagao e da mudanga linguistica evidéncia
que a lingua constitui um fendmeno social, histérico, cultural e dindmico,
permanentemente influenciado pelas transformagoes vivenciadas pelos
grupos humanos. As contribuicoes da Sociolinguistica permitiram superar
concepgodes tradicionais que compreendiam a lingua como um sistema
homogéneo e imutdvel, demonstrando que a heterogeneidade linguistica é
uma caracteristica inerente a todas as linguas naturais.

No contexto escolar, o reconhecimento da diversidade linguistica
representa um importante desafio para a construgao de priticas pedagdgicas
mais inclusivas e democrdticas. Durante muito tempo, a escola privilegiou
o ensino centrado exclusivamente na norma-padrao, desconsiderando as
multiplas variedades linguisticas presentes nas experiéncias dos estudantes.
Tal postura contribuiu para a reprodugio de preconceitos linguisticos e
para a desvalorizacio de diferentes identidades culturais e sociais.

Os estudos analisados demonstram que a valorizagio da diversidade
linguistica nao implica o abandono do ensino da norma-padrao. Pelo
contririo, pressupdbe a ampliacio das competéncias comunicativas
dos estudantes, possibilitando-lhes compreender e utilizar variedades
linguisticas de acordo com os contextos de interagdo. Nessa perspectiva,
o ensino da lingua portuguesa deve promover o desenvolvimento da
consciéncia linguistica, favorecendo reflexoes criticas sobre os usos da
linguagem e suas implicagoes sociais.

A construgao de uma educa¢io linguistica democrdtica exige o
fortalecimento da formagao inicial e continuada dos professores, de modo
que os conhecimentos produzidos pela Sociolinguistica possam subsidiar
préticas pedagégicas comprometidas com o respeito as diferencas. A
escola precisa assumir seu papel na promogio da cidadania linguistica,
reconhecendo que todas as variedades possuem legitimidade em seus
contextos de uso e que o preconceito linguistico constitui uma forma de
exclusio social que deve ser combatida.

Dessa forma, trabalhar a diversidade linguistica em sala de aula
significa contribuir paraa formacao de sujeitos criticos, conscientes e capazes
de compreender a linguagem como prdtica social. Ao valorizar os saberes
linguisticos trazidos pelos estudantes e promover o acesso as variedades de
prestigio social, a educagio cumpre sua fun¢ao de ampliar oportunidades,
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fortalecer identidades e construir relagbes mais democrdticas no espago
escolar e na sociedade.
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1 Introducao

lingua constitui um fendmeno social, histérico, cultural e

politico que se manifesta de forma dinimica nas diferentes
comunidades de fala. Distante da concep¢io de homogeneidade
defendida pelas gramdticas normativas tradicionais, os estudos linguisticos
contemporaneos demonstram que toda lingua natural apresenta variagoes
decorrentes de fatores geogréficos, sociais, culturais, etdrios, econdmicos
e situacionais. Nesse contexto, a diversidade linguistica deve ser
compreendida como uma caracteristica inerente ao funcionamento das
linguas e ndo como um problema a ser corrigido ou eliminado. Entretanto,
apesar dos avangos tedricos proporcionados pela Sociolinguistica e pela
Linguistica Aplicada, ainda persistem prdticas sociais e educacionais que
hierarquizam determinadas variedades linguisticas em detrimento de
outras, produzindo processos de discriminagio e exclusio conhecidos
como preconceito linguistico.
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O preconceito linguistico configura-se como uma manifestagao
de desigualdade social que utiliza a linguagem como instrumento de
distingao e inferiorizago de grupos historicamente marginalizados. Nesse
sentido, nao se trata apenas de uma avaliagao negativa sobre determinadas
formas de falar, mas de um mecanismo ideoldgico que associa variedades
linguisticas a juizos de valor relacionados a inteligéncia, competéncia,
escolarizagao e pertencimento social. Conforme destacam Bagno e Rangel
(2005), a educacio linguistica envolve nao apenas o conhecimento sobre
a lingua, mas também as crengas, representacdes, mitos e preconceitos que
circulam socialmente em torno da linguagem. Dessa forma, compreender o
preconceito linguistico implica analisar as relacoes de poder que sustentam
a valorizagio de determinadas formas de expressio em detrimento de
outras.

A Sociolinguistica Variacionista, consolidada a partir dos
estudos de Labov, contribuiu significativamente para a compreensio da
heterogeneidade linguistica a0 demonstrar que a variagdo nao ocorre de
maneiraaleatdria, mas segue padroes sistemdticos relacionados aos contextos
de uso da lingua. Segundo Vitério (2017), a lingua deve ser compreendida
como um sistema intrinsecamente varidvel, cuja diversidade constitui
elemento fundamental para a descri¢ao dos fendmenos linguisticos. Nessa
perspectiva, as diferencas existentes entre as variedades nao representam
desvios ou inadequagoes, mas manifestacoes legitimas dos usos linguisticos
produzidos pelos falantes em seus diferentes contextos socioculturais.

Os estudos sobre crencas e atitudes linguisticas também evidenciam
que os julgamentos atribuidos as variedades da lingua estao diretamente
relacionados as relagdes sociais estabelecidas entre os grupos que as utilizam.
Botassini (2015) observa que, em sociedades marcadas por desigualdades
econdmicas e culturais, os grupos socialmente prestigiados tendem a impor
suas formas de linguagem como modelos de corregao e legitimidade. Em
consequéncia, variedades associadas a grupos populares, comunidades
rurais, populagoes periféricas e minorias socioculturais frequentemente
tornam-se alvo de estigmatizagio. Conforme apontam Giles ¢ Ryan
(1982 apud Botassini, 2015), as atitudes linguisticas constituem reflexos
das relagoes de poder existentes entre os grupos sociais, influenciando
percepeoes de prestigio, status e valor social.

Noambiente escolar, tais processosassumem especial relevincia, uma

vez que a escola historicamente desempenhou papel central na difusao da
norma-padrio como referéncia legitima de uso da lingua. Embora o ensino
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da variedade de prestigio seja importante para ampliar as possibilidades de
participagio social dos estudantes, sua utilizagio como tinico parimetro de
avaliagio linguistica pode contribuir para a reproducio de desigualdades
educacionais. Costa (1996) destaca que a crenga na existéncia de umalingua
homogénea e imutdvel estd associada a tradi¢do gramatical normativa, que
frequentemente privilegia a escrita formal e ignora a diversidade presente
nas prdticas reais de linguagem. Tal perspectiva tende a desconsiderar
as experiéncias linguisticas dos estudantes e a transformar diferencas
socioculturais em supostas deficiéncias individuais.

As consequéncias desse processo tornam-se particularmente visiveis
no contexto da alfabetizagao e da aprendizagem da lingua escrita. Barrera
e Maluf (2004) ressaltam que a distincia entre a linguagem valorizada
pela escola e as variedades utilizadas pelas camadas populares pode
contribuir para dificuldades no processo de escolarizagao, especialmente
quando os professores nio possuem formagao adequada para lidar com a
diversidade linguistica presente em sala de aula. De acordo com as autoras,
a desqualificacio das formas de fala dos estudantes pode gerar inseguranca
linguistica, baixa autoestima e dificuldades de participagdo nas atividades
escolares, comprometendo o desenvolvimento das competéncias de leitura
e escrita.

Além disso, o preconceito linguistico nio pode ser analisado
isoladamente de outras formas de discriminag¢do social. Estudos recentes
tém evidenciado a relacdo entre linguagem, raca, classe social e poder,
destacando o conceito de racismo linguistico como importante categoria
analitica para compreender processos de exclusao. Nascimento (2019 apud
Silva Junior; Martins, 2022) argumenta que determinadas variedades
linguisticas sao desvalorizadas nao por caracteristicas estruturais da
lingua, mas porque estao associadas a grupos historicamente submetidos a
marginalizacio social e racial. Nessa perspectiva, combater o preconceito
linguistico implica também enfrentar prdticas de discriminagao racial,
cultural e epistemoldgica que atravessam os espagos educacionais.

Diante desse cendrio, a educagio linguistica assume papel estratégico
na construgio de priticas pedagdgicas comprometidas com a inclusio, a
diversidade e a justi¢a social. Frank (2024) defende uma concepgao de
educagio linguistica fundamentada na perspectiva freireana da prética da
liberdade, na qual o ensino da lingua ultrapassa a mera transmissao de
regras gramaticais e passa a promover reflexdes criticas sobre os usos sociais
da linguagem. Para o autor, a escola deve constituir-se como espaco de
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didlogo e valorizagio das diferengas, reconhecendo os estudantes como
sujeitos de linguagem e produtores legitimos de conhecimento.

Nessa diregao, Carvalho (2010) enfatiza a necessidade de uma
pedagogia sensivel as diferengas sociolinguisticas e culturais dos estudantes,
capaz de reconhecer a diversidade como elemento constitutivo dos processos
educativos. Segundo Bortoni-Ricardo (2005 apud Carvalho, 2010, p.
46), a tarefa da Sociolinguistica Educacional nio se limita a descri¢ao da
variagdo linguistica, mas envolve a construgao de praticas pedagdgicas que
considerem as especificidades socioculturais dos alunos e promovam a
democratizagao do acesso aos bens linguisticos socialmente valorizados.

Paralelamente, as discussdes contemporineas sobre educacio
inclusiva tém ampliado a compreensio acerca da necessidade de
reconhecer diferentes formas de expressio linguistica nos espacos
escolares. Fidalgo, Hashizume e Gongalves (2022) ressaltam que praticas
educacionais inclusivas demandam abordagens interdisciplinares capazes
de problematizar mecanismos de exclusio presentes nas institui¢oes
educacionais. Tal perspectiva reforca a importincia de uma educacio
linguistica comprometida com a valorizagio das multiplas formas de
comunicag¢do e produgao de sentidos presentes na sociedade.

Nesse contexto, torna-se fundamental discutir estratégias
pedagbgicas que contribuam para a superacio dos estigmas linguisticos
e para a constru¢ao de ambientes educacionais mais democrdticos. A
valorizagao da diversidade linguistica, a formagao critica de professores,
a problematizagio das ideologias linguisticas e a promogao de praticas
pedagdgicas inclusivas constituem elementos centrais para o enfrentamento
das desigualdades produzidas pelo preconceito linguistico.

Diante dessas consideragoes, o presente artigo tem como objetivo
analisar as relagdes entre preconceito linguistico e préticas pedagdgicas
inclusivas, discutindo estratégias capazes de combater estigmas linguisticos
no contexto escolar. Parte-se da compreensio de que a escola possui
papel fundamental tanto na reprodugio quanto na transformagio das
desigualdades linguisticas presentes na sociedade. Assim, busca-se refletir
sobre os fundamentos tedricos que sustentam a valorizagio da diversidade
linguistica e sobre as possibilidades de construgao de priticas educativas
comprometidas com a inclusdo, o respeito as diferencas e a democratizagio
dos direitos linguisticos.
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2 Preconceito linguistico, variacao e producao social dos estig-
mas

O preconceito linguistico constitui um fendmeno social complexo
que ultrapassa os limites da linguagem e se insere nas relagoes histéricas de
poder que estruturam a sociedade. Embora frequentemente apresentado
como uma questao relacionada a corregao gramatical ou ao dominio da
norma-padrao, o preconceito linguistico estd diretamente associado aos
processos de valorizagio e desvalorizacio de grupos sociais. Dessa forma,
determinadas variedades linguisticas passam a ser consideradas legitimas
e prestigiadas, enquanto outras sio classificadas como inadequadas,
incorretas ou inferiores. Tal hierarquizagiao nio decorre de caracteristicas
estruturais das variedades em si, mas das posi¢coes sociais ocupadas pelos
grupos que as utilizam.

A Sociolinguistica demonstrou que toda lingua natural apresenta
variagio. As diferengas observadas nos usos linguisticos nio constituem
desvios da norma, mas manifestagoes legitimas da diversidade existente
nas comunidades de fala. Nesse sentido, Costa (1996, p. 51) afirma
que a lingua nio pode ser concebida como uma entidade homogénea
e imutdvel, uma vez que se encontra em permanente transformagio. A
autora destaca que a crenga em uma lingua tnica e estdtica resulta de uma
tradi¢ao normativa que historicamente privilegiou determinadas formas de
expressao em detrimento de outras.

Essa compreensio aproxima-se das formulagées cldssicas da
Sociolinguistica Variacionista desenvolvidas por Labov, para quem
a heterogeneidade constitui uma caracteristica inerente ao sistema
linguistico. Conforme observam Weinreich, Labov e Herzog (1968 apud
Vitério, 2017), a varia¢do nao representa desordem ou imperfeicio da
h’ngua, mas elemento constitutivo de sua organizagdo interna. Assim, os
diferentes usos linguisticos observados nas comunidades nio devem ser
interpretados como erros, mas como resultados das condi¢oes histéricas e
sociais em que os falantes estao inseridos.

A escola, entretanto, nem sempre reconheceu essa diversidade.
Durante décadas, o ensino de lingua portuguesa esteve fundamentado em
uma concepg¢ao normativa que privilegiava a gramdtica tradicional como
Gnico parAmetro legitimo para a avaliagio da competéncia linguistica dos
estudantes. Essa perspectiva contribuiu para a disseminacio de crencas
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que associam variedades populares a ignorincia, a falta de escolaridade e a
incapacidade intelectual.

Bagno e Rangel (2005) observam que os preconceitos linguisticos
fazem parte de um conjunto mais amplo de representagdes sociais
construidas historicamente em torno da linguagem. Segundo os autores:

Entendemos por educagio linguistica o conjunto de fatores
socioculturais que, durante toda a existéncia de um individuo, lhe
possibilitam adquirir, desenvolver e ampliar o conhecimento de/sobre
sua lingua materna, de/sobre outras linguas, sobre a linguagem de um
modo mais geral ¢ sobre todos os demais sistemas semidticos. Desses
Saberes também fazem parte as crengas, Superstigées, representagées,
mitos e preconceitos que circulam na sociedade em torno da lingua/
linguagem (Bagno; Rangel, 2005, p. 63).

A citagao evidencia que a educacio linguistica nao se limita ao
aprendizado formal das estruturas gramaticais. Ela envolve também a
compreensio critica das ideologias linguisticas que circulam na sociedade
e que influenciam a forma como determinados grupos sao percebidos e
avaliados. Assim, quando uma variedade linguistica é estigmatizada, o que
se encontra em jogo nao ¢ apenas a lingua, mas as relagdes sociais que lhe
atribuem valor.

Nesse contexto, os estudos sobre crencas e atitudes linguisticas
assumem papel fundamental para compreender a produgio social dos
estigmas. Botassini (2015) argumenta que as atitudes linguisticas refletem
percepcoes construidas socialmente acerca dos grupos que utilizam
determinadas variedades. Para a autora, as diferencgas de prestigio observadas
entre formas de falar correspondem as diferencas de poder existentes entre
0s grupos sociais.

Conforme destacam Giles e Ryan (1982 apud Botassini, 2015), as
atitudes linguisticas funcionam como mecanismos de classificagao social,
por meio dos quais determinadas formas de linguagem passam a representar
prestigio, enquanto outras sio associadas a marginalidade. Dessa maneira, a
lingua torna-se um marcador simbélico capaz de reproduzir desigualdades
sociais jd existentes.

Ao discutir essa questao, Botassini (2015, p. 103) afirma:

Em toda sociedade, as diferencas de poder existentes entre grupos
sociais distintos podem ser percebidas na variagio linguistica e nas
atitudes para com essas variagoes. Normalmente, os padrées de uso
da linguagem do grupo dominante sio referenciados como o modelo
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necessdrio a ascensdo social; jd o uso de linguagem, dialeto ou sotaque
de baixo prestigio reduz as oportunidades de sucesso na sociedade.
Observa-se que a autora relaciona diretamente a questao linguistica
as desigualdades sociais. A variedade considerada padrao nao ocupa posicao
privilegiada por apresentar superioridade estrutural, mas porque estd
associada aos grupos que historicamente detém maior capital econdémico,
cultural e politico.

Essa discussao torna-se particularmente relevante quando analisada
no contexto escolar. A institui¢do escolar historicamente desempenhou
papel central na legitimacio da norma-padrio como forma linguistica
de maior prestigio. Embora o ensino dessa variedade seja importante
para ampliar as possibilidades de participacio social dos estudantes, sua
imposi¢ao como tnica forma legitima de expressao pode produzir processos
de exclusio simbdlica.

Pietri (2018) argumenta que os conflitos linguisticos presentes
na escola brasileira estdo relacionados as desigualdades histéricas na
distribuigao dos bens linguisticos. Segundo o autor, a ampliacao do acesso
a escolarizagdo nao foi acompanhada por uma democratizagio efetiva dos
recursos linguisticos valorizados socialmente. Como consequéncia, muitos
estudantes ingressam na escola portando repertérios linguisticos diferentes
daqueles tradicionalmente legitimados pela instituico.

Ao analisar essa realidade, Pietri (2018, p. 2) observa que:

Pesquisas recentes no campo da Sociolinguistica tém revisitado
proposicoes a respeito das caracteristicas da lingua portuguesa no Brasil,
informando-se das condi¢es histéricas que levaram a uma distribuicao
desigual dos recursos linguisticos no pais. Referenciando-se nos
apontamentos que tém sido feitos nesses estudos sobre as relagoes entre
os processos linguisticos e a formagio histérica da dominagio politica,
da exploragio econdmica e da exclusio social, ¢ possivel reconhecer os
conflitos linguisticos que se materializam socialmente e se evidenciam
principalmente na escola.

A reflexdo proposta pelo autor demonstra que o preconceito
linguistico nio pode ser compreendido de forma isolada das estruturas
sociais que produzem desigualdades. A escola torna-se um espago
privilegiado para observar esses conflitos porque nela se encontram sujeitos
provenientes de diferentes contextos socioculturais, portadores de distintas
experiéncias linguisticas.

Os impactos do preconceito linguistico tornam-se ainda mais
evidentes durante o processo de alfabetizagao. Barrera e Maluf (2004)
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destacam que a distincia entre a variedade utilizada pelos estudantes e
aquela valorizada pela escola pode gerar dificuldades pedagdgicas quando
nao existe uma abordagem adequada da diversidade linguistica. As autoras
ressaltam que a desqualificagao das formas de fala dos alunos tende a afetar
negativamente o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, afirmam:

A distancia entre a linguagem culta veiculada pela escola e a linguagem
das camadas populares, associada ao conflito de valores subjacentes a
esses padroes linguisticos diferentes, pode ser vista como uma das causas
do fracasso escolar das criancas provenientes das camadas populares.
A desqualificagao de sua fala dificulta seu processo de alfabetizacio e
reforca mecanismos de exclusio social (Barrera; Maluf, 2004, p. 36).
A relagdo entre preconceito linguistico e exclusao social também
pode ser observada por meio das discussoes sobre racismo linguistico.
Nascimento (2019 apud Silva Junior; Martins, 2022) argumenta que
determinados grupos sociais sofrem processos de discrimina¢io nao apenas
em funcio de caracteristicas raciais ou culturais, mas também em razao das
formas linguisticas associadas s suas identidades.

Segundo Silva Junior e Martins (2022), a obra de Gabriel
Nascimento demonstra que a linguagem pode funcionar como instrumento
de reprodugio das desigualdades raciais, contribuindo para a manuten¢ao
de processos de epistemicidio e invisibilizagdo de saberes produzidos
por grupos historicamente marginalizados. Nesse sentido, o racismo
linguistico amplia a compreensao do preconceito linguistico ao evidenciar
suas articulagdes com outras formas de opressao social.

Melo e Mira (2021), ao discutirem o conceito de pretugués,
reforcam essa perspectiva ao defenderem a necessidade de reconhecer a
contribui¢ao das populagoes negras para a formacao histérica da lingua
portuguesa no Brasil. Para os autores:

A discussao sobre racismo linguistico aponta para a necessidade de
repensar as politicas educacionais, os curriculos escolares e os materiais
diddticos, inserindo efetivamente as temdticas sobre africanidades,
afrodescendéncia e racializagio nos contetidos programdticos. Tais
lacunas geram uma cumplicidade entre a educagio escolar e o processo
de silenciamento do pretugués (Melo; Mira, 2021, p. 1398).

A anilise evidencia que os estigmas linguisticos nio surgem
espontaneamente. Eles sao produzidos socialmente por meio de discursos,
préticas institucionais e relagdes de poder que atribuem diferentes valores
as formas de linguagem utilizadas pelos sujeitos.



SocroLiNguisTica E LINGuisTICA APLICcADA NA FORMACAO DOCENTE 75

Dessa maneira, o preconceito linguistico deve ser compreendido
como um fenémeno social que ultrapassa a esfera estritamente linguistica.
Trata-se de um mecanismo de exclusio simbdlica que contribui para
legitimar desigualdades histéricas e reproduzir hierarquias sociais. O
reconhecimento da variagao linguistica como caracteristica constitutiva
das linguas representa, portanto, um passo fundamental para a construgio
de préticas educacionais comprometidas com a incluso, a diversidade e a
justica social.

A superacio dos estigmas linguisticos exige o desenvolvimento de
uma educacio linguistica critica, capaz de problematizar as ideologias que
sustentam a valoriza¢do de determinadas variedades em detrimento de
outras. Nesse processo, a escola assume papel central, uma vez que pode
tanto reproduzir quanto transformar as formas de discriminagao presentes
na sociedade. Ao reconhecer a legitimidade das variedades linguisticas e
promover reflexdes sobre os mecanismos de produgao do preconceito, a
educagio contribui para a construgao de ambientes mais democrdticos e
inclusivos, nos quais a diversidade linguistica seja compreendida como
patrimdnio cultural e nao como motivo de exclusao.

3 Praticas pedagoégicas inclusivas e estratégias para combater
estigmas linguisticos

O enfrentamento do preconceito linguistico no contexto
educacional exige a construgio de priticas pedagdgicas fundamentadas
no reconhecimento da diversidade linguistica como elemento constitutivo
da sociedade e da prépria natureza da linguagem humana. A escola,
historicamente responsdvel pela difusao dos conhecimentos sistematizados
e pela formagio dos sujeitos para a participagio social, possui papel
central na reprodu¢io ou na superagio dos estigmas linguisticos. Quando
fundamentada exclusivamente em perspectivas normativas e prescritivas,
a instituicdo escolar tende a reforcar desigualdades jd existentes. Em
contrapartida, quando orientada por principios inclusivos e democrdticos,
torna-se um espago privilegiado para a valoriza¢ao das diferencas e para a
promogao da justica linguistica.

As transformagées ocorridas nos estudos linguisticos ao longo do
século XX contribuiram significativamente para a revisio das concepg¢oes
tradicionais sobre ensino de lingua materna. A Sociolinguistica
Educacional, a Linguistica Aplicada e os estudos sobre educacio



76 SocroLiNGuisTica E LinguisTica ArLicaDA NA FORMAGAO DOCENTE

linguistica passaram a defender que a escola deve reconhecer os repertérios
linguisticos dos estudantes como ponto de partida para os processos de
ensino e aprendizagem. Nessa perspectiva, ensinar lingua portuguesa nao
significa substituir uma variedade linguistica por outra, mas ampliar as
possibilidades de uso da linguagem em diferentes contextos comunicativos.

Bagno e Rangel (2005) defendem que a educagio linguistica
deve contemplar nio apenas o conhecimento das estruturas formais
da lingua, mas também a compreensao critica dos discursos, crengas e
preconceitos associados aos usos linguisticos. Os autores ressaltam que a
formagao linguistica dos sujeitos ocorre em miltiplos espagos sociais e nao
exclusivamente na escola, o que exige uma abordagem pedagdgica sensivel
as experiéncias culturais e linguisticas dos estudantes.

Nesse sentido, uma das primeiras estratégias para combater os
estigmas linguisticos consiste no reconhecimento da legitimidade das
variedades utilizadas pelos alunos. A diversidade linguistica ndo deve ser
tratada como obstdculo ao ensino, mas como recurso pedagdgico capaz
de favorecer reflexdes sobre os usos da linguagem. Tal compreensio
encontra respaldo nos estudos sociolinguisticos que demonstram que toda
variedade possui regras proprias de funcionamento e atende plenamente as
necessidades comunicativas de seus falantes.

Conforme destaca Carvalho (2010, p. 46):

[...] a tarefa da sociolinguistica educacional nio se esgota na descricio
da variagdo e divulgacio dos resultados obtidos [...]. O que é preciso,
de fato, é contribuir para o desenvolvimento de uma pedagogia sensivel
as diferencas sociolinguisticas e culturais dos alunos e isto requer
uma mudanca de posturas da escola e da sociedade em geral. Para tal
mudanca de postura, todavia, a descri¢ao das regras varidveis ¢ uma
etapa preliminar importante (Bortoni-Ricardo, 2005, p. 130 apud
CARVALHO, 2010, p. 46).

A reflexao apresentada evidencia que a valorizacio da diversidade
linguistica nio implica a nega¢do da norma-padrio. Pelo contrério,
pressupoe seu ensino de forma critica e contextualizada, compreendendo-a
como uma das variedades disponiveis aos falantes e nao como a unica
forma legitima de expressao. O objetivo da educagio linguistica inclusiva
consiste em ampliar os repertérios dos estudantes sem desqualificar suas
identidades linguisticas.

Outra estratégia relevante refere-se ao trabalho com a no¢ao de
adequacio linguistica. Diferentemente da concepgio tradicional baseada
na oposigao entre certo e errado, a perspectiva da adequagio considera que
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diferentes situagoes comunicativas demandam diferentes usos da lingua.
Dessa forma, os estudantes sao incentivados a compreender que a escolha
linguistica depende dos interlocutores, dos objetivos comunicativos, dos
géneros discursivos e dos contextos sociais envolvidos.

A abordagem da adequagao linguistica contribui para superar
praticas pedagégicas centradas exclusivamente na corre¢io gramatical. Em
vez de apresentar determinadas formas linguisticas como erros absolutos,
o professor pode discutir os contextos em que cada variedade ¢ utilizada,
analisando seus efeitos de sentido e suas fungbes comunicativas. Tal
procedimento favorece a construgao de uma consciéncia linguistica critica
e reduz os processos de estigmatizacio associados as variedades populares.

Nesse contexto, os estudos sobre crengas e atitudes linguisticas
assumem importancia significativa. Vitério (2017) demonstra que a escola
constitui um espago privilegiado para a formacao de crengas sobre a lingua,
influenciando a maneira como os estudantes percebem as variedades
linguisticas. A autora observa que, embora muitos alunos reconhecam
a existéncia da diversidade linguistica, ainda persistem concepgdes que
associam a norma-padrio a superioridade linguistica e cultural.

Ao analisar essa realidade, Vitério (2017, p. 119) afirma:

As pesquisas empreendidas na Sociolinguistica Variacionista, referentes
a descri¢ao e a andlise linguistica, muito tém contribuido nio sé para
o mapeamento sociolinguistico do portugués brasileiro, mas também
para o desenvolvimento de politicas educacionais, levando ao ambiente
de sala de aula uma metodologia que conceba a lingua como um sistema
inerentemente variavel.

Essa perspectiva evidencia que o ensino de lingua portuguesa
deve incorporar os resultados das pesquisas linguisticas contemporineas,
abandonando concepg¢oes que tratam a diversidade como problema. Ao
compreender a lingua como sistema heterogéneo e dinimico, a escola
passa a reconhecer a pluralidade linguistica como parte constitutiva da
experiéncia humana.

A formacao docente representa outro elemento fundamental para
a implementagao de préticas pedagdgicas inclusivas. Diversas pesquisas
apontam que muitos professores ainda receberam uma formacio baseada
predominantemente em concep¢des normativas da linguagem, o que
dificulta a incorpora¢io dos principios sociolinguisticos em suas praticas
pedagégicas. Consequentemente, mesmo reconhecendo teoricamente
a existéncia da variagio linguistica, alguns profissionais continuam
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reproduzindo atitudes discriminatérias em relagao as variedades nao
padrao.

Franga e Nascimento (2018) destacam que a presenca da temdtica
da variacao linguistica nos documentos curriculares e nos livros diddticos
exige professores preparados para abordar essa questao de maneira
critica e fundamentada. Segundo os autores, a formacio docente deve
contemplar conhecimentos sociolinguisticos capazes de subsidiar praticas
pedagdgicas voltadas para a valoriza¢io da diversidade e para a superacio
dos preconceitos linguisticos.

Nessa diregao, torna-se necessdria a promogio de programas de
formagao inicial e continuada que articulem conhecimentos linguisticos,
socioldgicos, pedagdgicos e culturais. A formagio critica dos professores
possibilita compreender que os conflitos linguisticos presentes na
escola refletem desigualdades histéricas e sociais mais amplas, exigindo
intervengdes pedagdgicas comprometidas com a inclusio e a equidade.

Outro aspecto relevante refere-se a selecio dos materiais
didaticos utilizados em sala de aula. Muitos livros, exercicios e atividades
ainda apresentam concepgoes simplificadas da lingua, privilegiando
exclusivamente a norma-padrio e ignorando a diversidade dos usos
linguisticos presentes na sociedade brasileira. A utiliza¢ao de materiais que
contemplem variedades linguisticas contribui paraampliar as representagoes
sobre a lingua e para reduzir os estigmas associados aos falares populares.

Frank (2024), ao discutir a educagdo linguistica como prdtica
da liberdade, critica abordagens centradas exclusivamente na prescri¢ao
gramatical. Segundo o autor:

Considerando que performances docentes em/sobre linguagem e em/
sobre o ensino de linguagem constituem dizeres escolares que se fazem
sociais, pedagogias docentes verticalizadas, com diddticas transfrésticas
¢ exclusivistas em direcio & norma culta, produzem significados de
reprodugio, conservagio e preservagio de aspectos linguisticos e
sociais, limitando possibilidades de didlogo e de existéncia de diferencas
concorrentes (Frank, 2024, p. 1).

A citagdo evidencia que prdticas pedagdgicas excessivamente
normativas podem restringir as possibilidades de participagao dos
estudantes e reforcar mecanismos de exclusio. Em contrapartida,
abordagens dialégicas favorecem a constru¢io de ambientes educativos
mais democréticos e inclusivos.
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No campo das priticas pedagdgicas concretas, diversas estratégias
podem ser desenvolvidas para promover a valorizagio da diversidade
linguistica. Entre elas destacam-se aandlise de diferentes géneros discursivos,
o estudo de variedades regionais do portugués brasileiro, a comparacao
entre registros formais e informais, a reflexo sobre preconceitos linguisticos
presentes na midia e a discussio sobre os direitos linguisticos dos diferentes
grupos sociais.

Também se mostra relevante o trabalho com produgoes culturais
que expressem diferentes formas de linguagem, incluindo literatura
regional, mdsica popular, narrativas orais, manifestagdes culturais afro-
brasileiras, indigenas e produ¢des de comunidades surdas. Essas praticas
contribuem para ampliar as representagdes sobre a lingua e para fortalecer
o reconhecimento da pluralidade linguistica existente no pais.

A discussao sobre racismo linguistico também deve integrar as
estratégias pedagdgicas voltadas a inclusio. Nascimento (2019 apud
Silva Junior; Martins, 2022) demonstra que determinadas formas de
discriminacao linguistica estao profundamente articuladas as relagoes
raciais e aos processos histdricos de exclusio social. Nesse sentido, combater
o preconceito linguistico implica igualmente enfrentar prdticas racistas
que desvalorizam saberes, culturas e formas de expressao produzidas por
populagdes negras.

Melo e Mira (2021) reforcam essa necessidade ao defenderem a
insercio das discussoes sobre africanidades e racializagio nos curriculos
escolares. Segundo os autores:

A discussdo pretendida aponta para a necessidade de se repensar as
politicas editoriais e publicas acerca dos livros diddticos; reorganizar
o curriculo escolar de forma a inserir efetivamente as temdticas
sobre africanidades, afrodescendéncia e racializacio nos contetidos
programdticos do ensino médio e reestruturar as politicas de curriculo
dos cursos de formacio das(os) professoras(es) de Lingua Portuguesa
(Melo; Mira, 2021, p. 1397).

A incorporacido dessas discussoes amplia as possibilidades de
constru¢ao de uma educagio linguistica comprometida com a justica social
e com a valoriza¢do das multiplas identidades presentes na escola.

Além disso, a avaliagdo escolar precisa ser revista a luz dos principios
da educagio inclusiva. Processos avaliativos centrados exclusivamente
na corregao gramatical tendem a reproduzir desigualdades e a penalizar
estudantes provenientes de contextos sociolinguisticos  diversos.
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Em contrapartida, avaliacbes que consideram aspectos discursivos,
comunicativos e contextuais possibilitam reconhecer as diferentes
competéncias linguisticas dos alunos e promover aprendizagens mais
significativas.

Fidalgo, Hashizume e Gongalves (2022) ressaltam que praticas
educacionais inclusivas exigem abordagens interdisciplinares capazes de
reconhecer diferentes formas de produgao de conhecimento e de interagao
social. Essa perspectiva amplia a compreensao da inclusio para além das
questoes relacionadas as deficiéncias, incorporando também as diferencas
linguisticas, culturais e identitdrias presentes nos espagos educativos.

Dessa forma, o combate aos estigmas linguisticos demanda agoes
articuladas em diferentes niveis: formacio docente, curriculo, materiais
diddticos, avaliagao, gestao escolar e politicas ptblicas. Nao se trata apenas
de modificar contetdos, mas de transformar concep¢oes sobre lingua,
linguagem e diversidade. A escola inclusiva é aquela que reconhece a
legitimidade dos diferentes repertérios linguisticos, promove o didlogo
entre variedades e oferece aos estudantes oportunidades de ampliar suas
competéncias comunicativas sem abrir mio de suas identidades culturais.

Portanto, as prdticas pedagdgicas inclusivas representam
instrumentos fundamentais para a constru¢ao de uma educagao linguistica
democritica. Ao reconhecer a diversidade como valor e nao como problema,
a escola contribui para a formagao de sujeitos criticos, conscientes de seus
direitos linguisticos e capazes de participar ativamente de uma sociedade
plural. Nesse processo, o enfrentamento dos estigmas linguisticos torna-se
parte essencial da luta pela inclusao, pela equidade e pela democratizagao
do conhecimento.

4 Consideracoes finais

A discussao desenvolvida ao longo deste estudo permitiu
compreender que o preconceito linguistico constitui um fenémeno social,
histérico e ideolégico que ultrapassa os limites da linguagem e se insere
nas relagdes de poder que estruturam a sociedade. As diferentes formas
de discriminacio linguistica observadas no contexto educacional nio
decorrem das caracteristicas intrinsecas das variedades utilizadas pelos
falantes, mas dos valores sociais atribuidos aos grupos que as empregam.
Nesse sentido, o preconceito linguistico revela-se como uma manifestagio
de desigualdade social que contribui para a manutengao de processos de
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exclusao e marginalizagdo de sujeitos pertencentes a diferentes contextos
culturais, regionais, econdmicos e étnico-raciais.

Os estudos da Sociolinguistica, da Linguistica Aplicada e
da Educagao Linguistica demonstram que a variagao constitui uma
caracteristica inerente a todas as h’nguas naturais. Assim, a existéncia
de diferentes formas de falar, escrever e interagir linguisticamente nio
representa um problema a ser corrigido, mas uma expressao legitima da
diversidade humana. Entretanto, a permanéncia de concep¢oes normativas
e prescritivas em diversos espagos sociais, especialmente na escola, ainda
contribui para a reprodugio de estigmas que associam determinadas
variedades linguisticas a falta de competéncia, escolarizagao ou capacidade
intelectual.

A anilise das prdticas pedagdgicas inclusivas evidenciou que a
escola possui papel fundamental tanto na reproduc¢io quanto na superagao
desses processos de discriminagdo. Quando orientada exclusivamente
pela légica da corregao gramatical e da imposigao da norma-padrao como
tinico modelo legitimo de linguagem, a institui¢ao escolar tende a reforgar
desigualdades jd existentes. Em contrapartida, quando fundamentada nos
principios da inclusdo, da diversidade e da educacao linguistica critica, a
escola torna-se espago de valorizagao das multiplas formas de expressao
presentes na sociedade.

Nesse contexto, verificou-se que estratégias pedagdgicas voltadas
para o reconhecimento da diversidade linguistica, para a valorizacao
dos repertérios dos estudantes e para a ampliagio das competéncias
comunicativas podem contribuir significativamente para o enfrentamento
dos estigmas linguisticos. A formagio docente, a revisio dos materiais
diddticos, a adogao de préticas avaliativas mais inclusivas e a incorporagio
dos conhecimentos produzidos pela Sociolinguistica constituem elementos
essenciais para a construcio de ambientes educacionais mais democraticos
e equitativos.

Além disso, a reflexio sobre racismo linguistico, desigualdade
social e direitos linguisticos amplia a compreensao acerca da complexidade
do fendmeno estudado. O combate ao preconceito linguistico exige
o reconhecimento de que as formas de discriminagio associadas a
linguagem frequentemente se articulam a outras formas de exclusao social,
demandando abordagens pedagégicas comprometidas com a justica social,
a cidadania e o respeito as diferencas.
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Por fim, conclui-se que a construcio de uma educagao linguistica
inclusiva requer a superagio de concepgdes que tratam a diversidade
como deficiéncia ou inadequagio. Reconhecer a pluralidade linguistica
como patriménio cultural da sociedade brasileira representa um passo
fundamental para a promogao de préticas educativas capazes de garantir
o respeito as identidades dos estudantes e o acesso democrdtico aos
diferentes usos sociais da lingua. Dessa forma, a valoriza¢ao da diversidade
linguistica nao apenas contribui para o desenvolvimento das competéncias
comunicativas dos sujeitos, mas também fortalece principios de inclusio,
equidade e participagdo social, fundamentais para a consolidagao de uma
educacio verdadeiramente democrdtica.
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1 Introducao

lingua constitui um fendmeno social, histérico, cultural e

dinamico, caracterizado pela heterogeneidade e pela constante
transformagao decorrente das praticas comunicativas de seus falantes.
Nesse sentido, os estudos sociolinguisticos tém demonstrado que toda
lingua natural apresenta diferentes formas de realizacao, determinadas por
fatores geogrificos, sociais, econdmicos, culturais, etdrios e situacionais.
A despeito dessa constatagio amplamente reconhecida pela Linguistica
contemporanea, o ensino de Lingua Portuguesa ainda enfrenta desafios
relacionados 4 predominancia da norma-padrao como referéncia exclusiva
de corregio linguistica, muitas vezes em detrimento do reconhecimento
das variedades linguisticas utilizadas pelos estudantes em seus contextos
sociais.

A tradigao gramatical normativa consolidou, ao longo dos séculos,

a concepgio de que existe uma forma ideal de lingua, considerada correta,
culta e superior as demais manifestagdes linguisticas. Entretanto, tal
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compreensao tem sido questionada pelos estudos da Sociolinguistica,
que defendem a legitimidade das variedades linguisticas e reconhecem
a variagdo como caracteristica inerente as linguas humanas. Conforme
assinala Costa (1996), a lingua nao é uma entidade homogénea e imutdvel,
mas um sistema vivo que se transforma continuamente em fun¢io das
necessidades comunicativas dos grupos sociais. Essa perspectiva rompe
com a visdo tradicional de lingua tnica e uniforme, possibilitando uma
compreensao mais ampla dos processos linguisticos presentes na sociedade
contemporanea.

No contexto educacional brasileiro, as discussoes acerca da relagao
entre norma-padrao e variedades linguisticas tornaram-se particularmente
relevantes diante das demandas por uma educagao linguistica democrdtica
e inclusiva. Bagno e Rangel (2005) afirmam que a educagao linguistica
compreende o conjunto de conhecimentos, prdticas e representagdes
que permitem ao individuo desenvolver competéncias relacionadas a
linguagem, incluindo a compreensio dos preconceitos e ideologias que
circulam socialmente acerca da lingua. Nessa perspectiva, a escola assume
papel fundamental na formagio de sujeitos capazes de compreender a
diversidade linguistica e atuar criticamente diante das relagoes de poder
que permeiam os usos da linguagem.

A permanéncia de priticas pedagdgicas centradas exclusivamente
na gramdtica normativa contribui para a manuten¢do de concepgodes
equivocadas acerca da lingua e pode favorecer a reproducio do preconceito
linguistico. Segundo Carvalho e Portes (2008), a escola frequentemente
ignora as variedades linguisticas trazidas pelos estudantes das classes
populares, promovendo situagdes de exclusio simbélica que dificultam
os processos de aprendizagem e reforcam desigualdades sociais. Nessa
direcao, Pereira e Silva (2022) argumentam que a supervalorizagio da
norma-padrio tende a produzir a desqualificagio das demais variedades
linguisticas, fortalecendo discursos discriminatérios e hierarquizacoes
linguisticas sem respaldo cientifico.

A Sociolinguistica Educacional tem contribuido significativamente
para a revisio dessas prdticas ao propor uma abordagem pedagdgica
pautada na valorizagdo da diversidade linguistica. Conforme destacam
Marques e Almeida Baronas (2015), a pedagogia da variagdo linguistica
busca promover o reconhecimento das diferentes formas de falar presentes
na sociedade, combatendo atitudes discriminatérias e ampliando a
compreensdo dos estudantes acerca do funcionamento real da lingua. Essa
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proposta nao implica a negagao da norma-padrao, mas a sua inser¢ao em
um contexto mais amplo, no qual as variedades sejam compreendidas
como manifestages legitimas do sistema linguistico.

Nessa perspectiva, o ensino de gramdtica deixa de ser concebido
apenas como transmissao de regras prescritivas e passa a ser entendido
como instrumento de reflexao sobre os usos linguisticos. Gorski e Coelho
(2009) defendem que a abordagem gramatical deve considerar a diversidade
linguistica dos falantes e promover o desenvolvimento da competéncia
comunicativa, possibilitando que os estudantes compreendam as diferentes
situagoes de uso da lingua e adequem suas escolhas linguisticas aos diversos
contextos sociais. Tal entendimento aproxima-se das orientacoes dos
ParAmetros Curriculares Nacionais e das discussdes contemporaneas sobre
andlise linguistica e priticas de linguagem.

Como observam Marine e Barbosa (2016), um dos maiores
desafios do ensino de Lingua Portuguesa consiste justamente em superar
a centralidade das normas gramaticais descontextualizadas e reconhecer
a multifacetada realidade linguistica brasileira. As autoras argumentam
que a escola ainda se encontra distante de uma pedagogia culturalmente
sensivel, capaz de contemplar a pluralidade linguistica existente no pais e de
promover prdticas pedagdgicas mais inclusivas e reflexivas. Tal constatacao
evidencia a necessidade de repensar o ensino da gramdtica a luz dos avancos
teéricos proporcionados pelos estudos sociolinguisticos.

De acordo com Martins, Vieira e Tavares (2014, p. 9, apud
Marine; Barbosa, 2016), “um dos maiores desafios das aulas de Portugués
diz respeito, sem duavida, ao tratamento da variacdo linguistica e,
fundamentalmente, aos saberes gramaticais”. Essa observagio evidencia
a persisténcia de tensdes entre as concepgdes normativas de lingua e as
abordagens que valorizam a heterogeneidade linguistica como elemento
constitutivo das prdticas sociais.

Além disso, documentos curriculares recentes tém incorporado,
ainda que de maneira desigual, discussdes sobre variagao linguistica e
diversidade cultural. Cardoso e Semechechem (2020) observam que a
Base Nacional Comum Curricular contempla aspectos relacionados a
pedagogia da variacao linguistica, embora ainda existam lacunas quanto
a efetiva operacionalizagao dessas propostas no cotidiano escolar. De
modo semelhante, Polizeli (2023) destaca que os materiais curriculares
frequentemente mantém uma visio superficial sobre as variedades
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linguisticas, preservando concep¢des centradas na norma-padrio e
dificultando a construgao de praticas pedagdgicas efetivamente inclusivas.

Diante desse cendrio, torna-se necessdrio aprofundar as discussoes
acerca das relagoes entre norma-padrio, variedades linguisticas e ensino
de gramdtica, considerando as contribui¢oes da Sociolinguistica para a
construgao de uma educagio linguistica comprometida com a valorizagio
da diversidade e com a formacio critica dos estudantes. Assim, este estudo
tem como objetivo analisar as tensdes existentes entre a norma-padrio e
as variedades linguisticas no contexto escolar, refletindo sobre os desafios e
as possibilidades de um ensino de gramdtica que contemple o uso real da
lingua e contribua para a superagio do preconceito linguistico.

2 Norma-padrao, variedades linguisticas e preconceito lin-
guistico

A compreensao dalingua como um fenémeno heterogéneo constitui
um dos fundamentos centrais dos estudos linguisticos contemporaneos.
Em oposi¢ao a visao tradicional que concebe a lingua como um sistema
homoggéneo, estdvel e uniforme, a Sociolinguistica demonstrou que toda
lingua natural é marcada por processos de varia¢io e mudanga decorrentes
das préticas sociais de seus falantes. Nessa perspectiva, a diversidade
linguistica nao representa uma deformagao ou um desvio da lingua, mas
uma caracteristica inerente ao seu funcionamento.

A concepgao de norma-padrio foi historicamente construida a
partir da selecio de determinadas variedades linguisticas associadas aos
grupos socialmente privilegiados. Tal processo nao decorreu de critérios
estritamente linguisticos, mas de fatores politicos, econdmicos e culturais
que atribuiram prestigio a certas formas de expressao em detrimento de
outras. Como resultado, consolidou-se a cren¢a de que existe uma Unica
forma legitima de utilizar a lingua, enquanto as demais variedades passaram
a ser classificadas como incorretas, inadequadas ou inferiores.

Segundo Costa (1996), a crenga na existéncia de umalingua estdticae
imutdvel encontra suas raizes na tradi¢io gramatical cldssica, especialmente
na valorizagao da escrita como modelo de corre¢ao linguistica. A autora
observa que a Linguistica moderna passou a questionar essa perspectiva ao
reconhecer a lingua falada como objeto legitimo de investigacio cientifica,
evidenciando que as transformagoes linguisticas ocorrem continuamente
em todas as comunidades de fala. Essa compreensio permite reconhecer
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que a diversidade linguistica constitui um fendmeno natural e inevitdvel
das linguas humanas.

A no¢io de norma-padrio difere significativamente da ideia de
lingua efetivamente utilizada pelos falantes em suas interagoes cotidianas.
Enquanto a norma-padrio corresponde a um modelo idealizado,
elaborado principalmente para atender as necessidades da escrita formal
e das institui¢des sociais, as variedades linguisticas representam os usos
concretos da lingua em diferentes contextos comunicativos. Tal distin¢ao
¢ fundamental para compreender os conflitos frequentemente observados
no ensino de Lingua Portuguesa.

Gorski e Coelho (2009) destacam que a lingua deve ser
compreendida como atividade social e histérica, sendo constituida por
multiplas variedades que coexistem e se transformam ao longo do tempo.
Para as autoras, o ensino de gramdtica nao pode ignorar essa realidade,
sob pena de produzir uma visao artificial da linguagem e dificultar o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes.

Nesse sentido, merece destaque a afirmagio apresentada pelas
autoras:

7

A variacio ¢ constitutiva das linguas humanas, ocorrendo em todos
os niveis. Ela sempre existiu e sempre existird, independentemente de
qualquer agio normativa. Assim, quando se fala em ‘Lingua Portuguesa
estd se falando de uma unidade que se constitui de muitas variedades
(Brasil, 1998a, p. 29 apud Gérski; Coelho, 2009, p. 73).

A diversidade linguistica nao pode ser eliminada por meio de
prescri¢oes normativas, uma vez que constitui elemento intrinseco ao
funcionamento da lingua. Desse modo, o reconhecimento das variedades
linguisticas nao implica rejeitar a norma-padrao, mas compreender sua
posi¢do dentro de um sistema linguistico amplo e heterogéneo.

A Sociolinguistica Educacional tem demonstrado que a escola
frequentemente enfrenta dificuldades para lidar com essa diversidade. Em
muitos casos, a variedade linguistica dos estudantes ¢ interpretada como
sinal de deficiéncia linguistica, quando, na realidade, representa apenas
uma forma legitima de uso da lingua associada a determinado grupo social.
Tal interpretagao produz consequéncias significativas para os processos
de ensino e aprendizagem, especialmente entre estudantes oriundos das
classes populares.

Barrera e Maluf (2004) observam que a distincia entre a linguagem
valorizada pela escola e a linguagem utilizada pelos alunos pode contribuir
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para dificuldades no processo de alfabetizagao e para situagoes de fracasso
escolar. Segundo as autoras, quando a escola desqualifica a variedade
linguistica dos estudantes, cria-se um conflito entre os valores linguisticos
presentes na comunidade e aqueles legitimados pela institui¢ao escolar.

A esse respeito, as autoras afirmam:

A distancia entre a linguagem culta veiculada pela escola e a linguagem
das camadas populares, associada ao conflito de valores subjacentes a
esses padroes linguisticos diferentes, pode ser vista como uma das causas
do fracasso escolar das criancas provenientes das camadas populares
(Barrera; Maluf, 2004, p. 36).

Essa reflexao evidencia que os desafios educacionais nio podem
ser explicados exclusivamente por fatores individuais, mas devem ser
compreendidos a luz das relagées socioculturais que permeiam os processos
de ensino. Quando a escola adota uma postura excludente em relagao
as variedades linguisticas dos alunos, acaba refor¢ando desigualdades j4
existentes na sociedade.

Nesse contexto emerge o fendmeno do preconceito linguistico.
Tal conceito refere-se a discriminacio de individuos ou grupos em razao
das variedades linguisticas que utilizam. Diferentemente de uma avaliagio
linguistica propriamente dita, o preconceito linguistico estd associado a
julgamentos sociais sobre os falantes, frequentemente vinculados a classe
social, origem regional, escolaridade ou pertencimento étnico-cultural.

Carvalho e Portes (2008) argumentam que o preconceito linguistico
constitui um problema recorrente na escola ptblica brasileira, uma vez que
a diversidade linguistica dos estudantes nem sempre é reconhecida como
elemento legitimo da realidade social. Segundo os autores, a valorizagio
exclusiva da norma-padrio pode dificultar a aquisi¢ao dos cédigos formais
da lingua e comprometer o processo educativo ao ignorar as experiéncias
linguisticas dos alunos.

Essa problemdtica é reforcada pela andlise de Pereira e Silva
(2022), que discutem a supervalorizagdo da norma-padrao como fator
de fortalecimento do preconceito linguistico. As autoras observam que
o reconhecimento apenas das variedades prestigiadas tende a produzir a
invisibilizagao das demais formas de expressio linguistica existentes na
sociedade brasileira.

Ao discutirem essa questao, afirmam:

Concluimos, portanto, que para a quebra ou ao menos a atenuagio
do preconceito linguistico é de suma importancia que nossas escolas,
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assim como as demais esferas sociais, reconhecam que ao lado da
norma-padrio existem outras normas linguisticas igualmente vélidas
(Pereira; Silva, 2022, p. 18).

A discussao sobre preconceito linguistico encontra respaldo
também na obra de Bagno, um dos principais estudiosos do tema no Brasil.
Segundo Bagno (2003 apud Marques; Almeida Baronas, 2015), grande
parte das crengas sobre “erro linguistico” decorre da confusdo entre lingua
e gramadtica normativa. O autor argumenta que a gramadtica representa
apenas uma descrigdo parcial e historicamente situada da lingua, nio
podendo ser utilizada como critério absoluto para avaliar a competéncia
linguistica dos falantes.

Marques e Almeida Baronas (2015) defendem que o combate ao
preconceito linguistico deve ocorrer por meio de uma pedagogia da variagio
linguistica. Essa proposta pressupde o reconhecimento da heterogeneidade
linguistica e a valoriza¢ao das diferentes formas de expressao presentes na
sociedade brasileira. As autoras ressaltam que a escola deve promover o
conhecimento da norma-padrio sem desqualificar as variedades utilizadas
pelos estudantes em seus contextos sociais.

Nesse sentido, apresentam a seguinte reflexao:

A muldplicidade da lingua portuguesa exige uma abordagem dessa
variagio nas escolas, de forma a evitar o estimulo do preconceito
linguistico, pois os alunos seriam capazes de compreender os diversos
usos linguisticos adequados a diferentes situagoes (Marques; Almeida
Baronas, 2015, p. 284).
A valorizagao das variedades linguisticas encontra respaldo também
nos documentos curriculares nacionais. Conforme destacam Cardoso e
Semechechem (2020), a Base Nacional Comum Curricular reconhece a
importincia da pedagogia da variacao linguistica e propoe que os estudantes
desenvolvam competéncias relacionadas & compreensao da diversidade
linguistica brasileira. Entretanto, as autoras observam que ainda existem
dificuldades na efetiva implementa¢io dessas orientagbes no cotidiano
escolar, especialmente devido a permanéncia de prdticas pedagdgicas
fortemente normativas.

Do mesmo modo, Polizeli (2023) argumenta que muitos materiais
curriculares continuam tratando a variagao linguistica de forma superficial,
mantendo a cultura do erro como elemento central das atividades escolares.
Tal abordagem dificulta a construgio de uma educacio linguistica critica e
limita as possibilidades de reflexdo sobre os usos reais da lingua.
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Por sua vez, Nonato (2024) ressalta que a formagio docente
desempenha papel decisivo na superacio dessas dificuldades. Segundo o
autor, a compreensao da variagao lingul’stica como fendmeno constitutivo
da lingua deve integrar os processos formativos dos professores de Lingua
Portuguesa, permitindo a constru¢io de priticas pedagdgicas mais
coerentes com os pressupostos da Linguistica contemporanea.

Dessa forma, a andlise das relagdes entre norma-padrio, variedades
linguisticas e preconceito linguistico evidéncia que os desafios enfrentados
pela educagio linguistica brasileira ultrapassam questées meramente
gramaticais. Trata-se de uma problemdtica que envolve relagdes de
poder, identidade, cultura e inclusdo social. Reconhecer a legitimidade
das variedades linguisticas nao significa abandonar o ensino da norma-
padrao, mas compreender que sua aprendizagem deve ocorrer de forma
critica, contextualizada e respeitosa em relagio as experiéncias linguisticas
dos estudantes. Somente a partir dessa perspectiva serd possivel construir
préticas educativas capazes de promover a valorizacio da diversidade
linguistica e contribuir para a formagio de sujeitos linguisticamente
competentes e socialmente conscientes.

3 Ensino de gramatica, uso real da lingua e praticas pedagogi-
cas reflexivas

O ensino de gramdtica ocupa posi¢io central na histéria da
educagdo linguistica brasileira. Durante décadas, a aprendizagem da
Lingua Portuguesa esteve associada predominantemente 3 memorizagio
de regras, classificacoes morfoldgicas e sintdticas, identificagao de fungoes
gramaticais e corregdo de desvios em relagio a norma-padrio. Tal
perspectiva, fortemente influenciada pela tradi¢ao normativa, contribuiu
para consolidar uma concepgio de lingua como sistema homogéneo e
estdvel, desconsiderando sua natureza dinimica, social e heterogénea.

Os avangos dos estudos linguisticos, especialmente a partir da
segunda metade do século XX, promoveram importantes questionamentos
acerca da eficdcia desse modelo de ensino. A Linguistica, a Sociolinguistica,
a Andlise do Discurso e a Linguistica Aplicada passaram a defender a
necessidade de compreender a lingua como prdtica social, inserida em
contextos histdricos e culturais especificos. Nesse cendrio, o ensino de
gramdtica passou a ser objeto de revisao critica, sobretudo em razao de sua
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distdncia em relacio aos usos efetivos da lingua presentes nas situagoes reais
de comunicagio.

Segundo Bagno e Rangel (2005), a educagio linguistica deve
possibilitar ao individuo nao apenas o dominio de estruturas formais da
lingua, mas também a compreensao dos valores, crengas, representagoes e
preconceitos que permeiam as prdticas linguisticas. Nessa perspectiva, o
ensino de gramdtica nao pode restringir-se ao estudo de regras abstratas,
mas deve contribuir para o desenvolvimento da competéncia comunicativa
e da consciéncia critica dos estudantes.

A critica ao ensino tradicional de gramdtica nao implica a negagao
da importincia do conhecimento gramatical. Ao contrdrio, reconhece-se
que a gramdtica constitui instrumento fundamental para a compreensio
dos mecanismos linguisticos e para a ampliagdo das possibilidades de uso
da lingua. Entretanto, tal conhecimento precisa ser articulado as praticas
concretas de linguagem, de modo que os estudantes possam compreender
a funcionalidade das estruturas linguisticas em diferentes situagdes
comunicativas.

Gorski e Coelho (2009) defendem que o ensino de gramdtica deve
estar vinculado a realidade sociolinguistica dos falantes e ao desenvolvimento
desua competéncia comunicativa. Asautoras argumentam que a diversidade
linguistica deve ser incorporada ao processo educativo, permitindo aos
estudantes compreender as relagoes entre lingua, sociedade e contexto de
uso.

Nesse sentido, afirmam:

O ensino de gramdtica deve considerar a lingua como atividade social
e as variedades linguisticas como manifestacoes legitimas do sistema
linguistico. O trabalho pedagégico precisa contemplar a diversidade
linguistica dos alunos, favorecendo o desenvolvimento da competéncia
comunicativa e da capacidade de adequagio aos diferentes contextos de
interagdo (Gorski; Coelho, 2009, p. 82).

A reflexdo proposta pelas autoras evidencia que o objetivo do
ensino de gramdtica nao consiste em substituir uma variedade linguistica
por outra, mas em ampliar os repertérios linguisticos dos estudantes. Dessa
forma, a aprendizagem da norma-padrio passa a ser compreendida como
um direito de acesso a prdticas sociais valorizadas, e ndo como mecanismo
de negacio das identidades linguisticas dos falantes.

As discussdes contemporineas sobre ensino de Lingua Portuguesa
também tém enfatizado a importincia da andlise linguistica como
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alternativa as préticas tradicionais centradas na nomenclatura gramatical.
Essa perspectiva busca promover a reflexao sobre o funcionamento da
h’ngua em textos reais, considerando aspectos semanticos, discursivos,
pragmiticos e socioculturais envolvidos na produgao de sentidos.

Marine e Barbosa (2016) observam que um dos principais desafios
enfrentados pela educagio linguistica brasileira reside justamente na
predominéncia de saberes gramaticais desvinculados das praticas efetivas de
uso da lingua. Segundo as autoras, apesar dos avangos teéricos produzidos
nas ultimas décadas, ainda persistem concepgoes pedagdgicas centradas na
reprodugao de regras e classificagdes normativas.

Ao discutirem essa problemadtica, recuperam a seguinte reflexao:

Um dos maiores desafios das aulas de Portugués diz respeito, sem
divida, ao tratamento da variagio linguistica e, fundamentalmente, aos
saberes gramaticais — permeados por diferentes normas linguisticas
— que devem estar presentes na escola. A multifacetada realidade
brasileira exige abordagens capazes de contemplar a diversidade
linguistica existente na sociedade (Martins; Vieira; Tavares, 2014, p. 9
apud Marine; Barbosa, 2016, p. 186).

A incorpora¢io dos usos reais da lingua ao ensino de gramdtica
pressupde o reconhecimento de que os fendémenos linguisticos nao
se manifestam isoladamente, mas em textos produzidos em situagoes
concretas de interagdo. Nesse contexto, atividades de leitura, produgio
textual, oralidade e andlise linguistica passam a constituir dimensoes
indissocidveis do ensino de Lingua Portuguesa.

Os estudos sobre letramento contribuiram significativamente para
essa mudanga de perspectiva. Santos (2004) destaca que o ensino da lingua
deve considerar os multiplos usos sociais da escrita, superando praticas
restritas a codificacdo e a decodificagao de estruturas linguisticas. A autora
argumenta que a aprendizagem da lingua escrita deve estar relacionada as
préticas sociais de leitura e escrita vivenciadas pelos sujeitos em diferentes
contextos culturais.

Essa compreensao amplia o papel da gramdtica no contexto escolar.
Em vez de ser concebida como um conjunto de regras descontextualizadas,
passa a constituir instrumento de andlise e reflexdo sobre os processos de
producdo de sentidos. Assim, o estudo das categorias gramaticais ocorre
em fungio de objetivos comunicativos concretos, favorecendo uma
aprendizagem mais significativa.
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A Base Nacional Comum Curricular também reforca essa orientagao
ao reconhecer a importincia das priticas de linguagem e da reflexdo
linguistica no ensino de Lingua Portuguesa. Cardoso e Semechechem
(2020) observam que a BNCC incorpora principios da Sociolinguistica
Educacional ao propor o trabalho com a diversidade linguistica e com
diferentes géneros discursivos presentes nas priticas sociais contemporaneas.
Contudo, as autoras destacam que ainda existem desafios para a efetiva
implementacio dessas diretrizes nas escolas brasileiras.

A I‘CSpCitO dessa qUCStﬁO, aﬁrmam:

Embora a Base Nacional Comum Curricular contemple aspectos
relacionados & variagio linguistica e & pedagogia da variagio, muitos dos
objetivos propostos dependem de préticas pedagdgicas que ultrapassem
a simples transmissao de contetidos normativos, exigindo uma efetiva
reflexio sobre os usos da lingua em contextos sociais diversos (Cardoso;
Semechechem, 2020, p. 195).

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de formagao docente
voltada para a compreensio da heterogeneidade linguistica. Diversas
pesquisas tém demonstrado que muitos professores ainda enfrentam
dificuldades para conciliar o ensino da norma-padrao com a valorizacio
das variedades linguisticas dos estudantes. Tal situagio decorre, em grande
medida, da influéncia de modelos formativos historicamente centrados na
gramdtica normativa.

Nonato (2024) argumenta que a formagio docente precisa
incorporar de forma mais consistente os conhecimentos produzidos
pela Sociolinguistica e pela Linguistica Aplicada. Segundo o autor, a
compreensao da variagdo linguistica constitui elemento fundamental para
a construgao de préticas pedagbgicas capazes de responder as demandas da
educagio contemporinea.

Nesse contexto, o professor assume papel de mediador entre os
diferentes usos da lingua e os conhecimentos sistematizados pela tradi¢io
escolar. Sua atuagao nao consiste em eliminar as variedades linguisticas
dos estudantes, mas em ampliar suas possibilidades de participagao em
diferentes esferas sociais por meio do acesso consciente as multiplas formas
de expressao linguistica.

Marques e Almeida Baronas (2015) defendem que uma pedagogia
da variagao linguistica deve promover atitudes positivas em relacio a
diversidade linguistica, contribuindo para a redu¢io do preconceito
linguistico e para a construgao de ambientes educativos mais inclusivos.



96 SocroLiNGuisTica E LinguisTica ArLicaDA NA FORMAGAO DOCENTE

Para as autoras, o ensino da norma-padrao deve ocorrer de forma
contextualizada, respeitando as experiéncias linguisticas dos estudantes
e reconhecendo a legitimidade das variedades presentes na sociedade
brasileira.

Ao abordarem essa questao, destacam:

A muldplicidade da lingua portuguesa exige uma abordagem dessa
variagio nas escolas, de forma a evitar o estimulo do preconceito
linguistico. O conhecimento das diferentes variedades possibilita aos
estudantes compreender os diversos usos da lingua e reconhecer a
adequagio linguistica como elemento central das prdticas comunicativas
(Marques; Almeida Baronas, 2015, p. 284).

Dessa forma, as praticas pedagdgicas reflexivas configuram-se como
alternativa consistente as abordagens tradicionais de ensino de gramdtica.
Ao priorizar a andlise dos usos reais da lingua, a reflexdo sobre os efeitos
de sentido produzidos pelas escolhas linguisticas e a valorizagao da
diversidade linguistica, tais préticas contribuem para o desenvolvimento
de competéncias comunicativas mais amplas e para a formagio de sujeitos
criticos e socialmente participativos.

Em sintese, o ensino de gramdtica, quando articulado aos usos reais
da lingua e fundamentado em prdticas pedagdgicas reflexivas, deixa de ser
um exercicio de mera reprodugao normativa para tornar-se instrumento
de compreensao da linguagem como fendmeno social, histérico e cultural.
Essa perspectiva possibilita nao apenas o dominio da norma-padrao, mas
também o reconhecimento da diversidade linguistica como patriménio
cultural e elemento constitutivo das identidades dos falantes.

4 Consideracoes finais

As discussoes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciaram que
a relagdo entre norma-padrio, variedades linguisticas e ensino de gramdtica
constitui um dos temas centrais da educagao linguistica contemporanea.
Os pressupostos da Sociolinguistica demonstram que a heterogeneidade
¢ uma caracteristica constitutiva das linguas naturais, razao pela qual nao
¢ possivel compreender o funcionamento da lingua portuguesa a partir
de uma perspectiva exclusivamente normativa. A diversidade linguistica
presente na sociedade brasileira reflete processos histéricos, sociais, culturais
e regionais que precisam ser reconhecidos e valorizados no contexto escolar.
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A andlise da literatura especializada permitiu constatar que a
predominéncia de préticas pedagdgicas centradas na gramdtica normativa
contribuiu, historicamente, paraa consolidagao de concepgdes reducionistas
acerca da lingua e de seus falantes. Em muitos casos, a valoriza¢ao exclusiva
da norma-padrio favoreceu a disseminagao do preconceito linguistico,
reforcando desigualdades sociais e produzindo processos de exclusio
simbdlica de estudantes cujas variedades linguisticas diferem daquelas
tradicionalmente legitimadas pela escola.

Verificou-se, ainda, que o ensino de gramdtica nao deve ser
compreendido como simples transmissio de regras e classificacoes
metalinguisticas. Ao contrdrio, sua relevincia reside na possibilidade
de promover a reflexdo sobre os usos da lingua em diferentes contextos
comunicativos, ampliando a competéncia linguistica e discursiva dos
estudantes. Nessa perspectiva, a aprendizagem da norma-padrao constitui
um direito educacional e social, pois possibilita o acesso a préticas discursivas
valorizadas em diferentes esferas da vida putblica. Contudo, esse ensino nao
pode ocorrer a custa da desvalorizagdo das variedades linguisticas utilizadas
pelos alunos em seus contextos socioculturais.

As contribui¢oes da Sociolinguistica Educacional, da Linguistica
Aplicada e dos estudos sobre letramento apontam para a necessidade de
praticas pedagdgicas reflexivas, contextualizadas e comprometidas com
a valorizagdo da diversidade linguistica. O trabalho com textos reais,
géneros discursivos, situagoes concretas de interagio e andlise linguistica
contextualizada apresenta-se como alternativa capaz de aproximar o
ensino da lingua dos usos efetivos realizados pelos falantes. Além disso,
essa abordagem favorece a construgao de uma consciéncia critica acerca das
relagoes entre linguagem, identidade, cultura e poder.

Outro aspecto relevante refere-se a formagio docente. Os desafios
relacionados ao ensino da variagdo linguistica e ao enfrentamento do
preconceito linguistico exigem professores preparados para compreender
a lingua como fendmeno social e histérico. Dessa forma, torna-se
indispensdvel que os cursos de formagao inicial e continuada incorporem
conhecimentos produzidos pela Sociolinguistica e pela Linguistica
Aplicada, possibilitando a constru¢do de praticas pedagdgicas mais
inclusivas e coerentes com os avancos cientificos da drea.

Conclui-se, portanto, que o ensino de Lingua Portuguesa deve
buscar o equilibrio entre 0 dominio da norma-padrio e o reconhecimento
das variedades linguisticas que constituem o patriménio cultural da
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sociedade brasileira. A valoriza¢ao da diversidade linguistica nao representa
uma ameaca ao ensino da norma-padrio, mas uma condi¢io necessdria
para que esse ensino ocorra de forma democrdtica, critica e socialmente
comprometida. Somente por meio de uma educagao linguistica que
reconheca a pluralidade dos usos da lingua serd possivel formar sujeitos
capazes de atuar de maneira competente, reflexiva e cidada nos diferentes
espagos de interagao social.
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1 Introducao

As transformagoes sociais, culturais, tecnolégicas e cientificas
ocorridas nas ultimas décadas tém provocado profundas
mudangas nas formas de produzir, compartilhar e reconstruir
conhecimentos, exigindo da educagio respostas compativeis com a
complexidade da sociedade contemporinea. Nesse cendrio, a formagio
docente ultrapassa a perspectiva de mera transmissao de contetidos e passa
a ser compreendida como um processo permanente de desenvolvimento
profissional, intelectual, ético e politico, no qual o professor assume papel
ativo na construgao de prdticas pedagdgicas contextualizadas, criticas e
socialmente comprometidas. A docéncia deixa, portanto, de ser entendida
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apenas como exercicio técnico para constituir-se como atividade reflexiva,
investigativa e transformadora, fundamentada na articulagao entre teoria,
prética e realidade sociocultural.

A linguagem ocupa posigao central nesse processo, uma vez que
constitui o principal instrumento de mediagao das relagdes humanas,
da produgao de significados e da construgao do conhecimento. Ensinar,
aprender, dialogar, interpretar e problematizar a realidade sao agdes mediadas
pela linguagem, compreendida nao apenas como sistema linguistico, mas
como prética social historicamente construida. Dessa forma, a formagao
docente em linguagem demanda profissionais capazes de compreender
as multiplas dimensdes dos discursos, das praticas comunicativas e das
relagbes de poder presentes nos diferentes contextos educacionais.

Nessa perspectiva, a docéncia fundamenta-se em principios que
valorizam o didlogo, a reflexao critica e a participagao ativa dos sujeitos na
construgao do conhecimento. O professor deixa de ocupar exclusivamente
a posigao de transmissor de contetido para assumir a fun¢io de mediador
sociocultural, favorecendo processos de aprendizagem que respeitem as
experiéncias, os saberes prévios, a diversidade cultural e os diferentes modos
de produgio de sentidos presentes na escola. Essa compreensao aproxima-
se da perspectiva histérico-cultural, segundo a qual o desenvolvimento
humano ocorre por meio das interacoes sociais mediadas pela linguagem
e pela cultura.

A formacao docente critica e reflexiva emerge como resposta as
limita¢oes dos modelos tradicionais de ensino, marcados pela fragmentacio
do conhecimento, pela racionalidade técnica e pela centralizagio da
autoridade docente. Em contraposicao, diversos pesquisadores defendem
uma formagio pautada na reflexdo sobre a prédtica, na investigagio da
prépria a¢io pedagdgica e na construcio coletiva dos saberes profissionais.
Conforme demonstra Kenneth Zeichner (2008), a reflexaio somente
produz mudangas significativas quando articulada as condi¢oes concretas
do trabalho docente, as questoes sociais e as relagoes estabelecidas entre
escola, comunidade e politicas educacionais, superando uma visao
meramente individual da prética pedagégica.

Ao discutir a formagao docente, torna-se imprescindivel reconhecer
que ensinar representa uma atividade intelectual complexa, permeada por
constantes processos de tomada de decisao, andlise critica e reconstrugao do
conhecimento profissional. A préitica pedagdgica nio se reduz a aplicacio de
métodos previamente definidos, mas envolve interpretagdes permanentes
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das situacoes educativas, exigindo do professor autonomia, sensibilidade
e capacidade de compreender os fendmenos escolares em sua dimensio
histérica, cultural e politica. Nessa direcio, Schon (2000, apud Zeichner,
2008) compreende que o profissional reflexivo desenvolve conhecimentos
durante a prépria agio, analisando criticamente suas experiéncias para
aperfeicoar continuamente sua pratica.

Essa compreensio amplia significativamente o conceito de formagao
inicial e continuada. Nao se trata apenas da aquisicido de conteudos
especificos ou do dominio de metodologias de ensino, mas da constitui¢io
de uma identidade profissional capaz de interpretar criticamente os desafios
educacionais contemporineos. Conforme destacam estudos recentes
sobre formagao docente, os processos formativos devem favorecer espagos
colaborativos de investigacao, didlogo e reconstru¢io permanente das
praticas pedagégicas, fortalecendo o protagonismo docente e a articulagio
entre universidade, escola e comunidade educativa.

No campo da linguagem, essa discussao assume relevincia ainda
maior. A escola constitui espago privilegiado de circulagio de discursos,
identidades, valores culturais e praticas sociais, sendo responsabilidade do
professor desenvolver estratégias que promovam a participagao critica dos
estudantes nos diferentes contextos comunicativos. Ensinar linguagem
significa possibilitar que os sujeitos compreendam como os discursos
produzem sentidos, organizam rela¢oes sociais e influenciam processos de
inclusao, exclusio, participagao e cidadania.

Sob essa perspectiva, a mediagio sociocultural realizada pelo
professor fundamenta-se na valorizagio das interagbes humanas como
elemento estruturante da aprendizagem. Inspirada nos pressupostos
da Teoria Histérico-Cultural, essa concepgio compreende que o
desenvolvimento cognitivo ocorre mediante processos de mediagao,
nos quais os sujeitos constroem conhecimentos coletivamente por meio
da linguagem, das experiéncias compartilhadas e da apropriacio dos
instrumentos culturais produzidos historicamente. Assim, ensinar implica
organizar situacoes diddticas que promovam o didlogo, a colaboragio e a
problematiza¢io da realidade.

Ao refletir sobre os processos formativos, diversos estudos
evidenciam que a construgao de uma postura critico-reflexiva depende da
cria¢do de ambientes de aprendizagem que favorecam a andlise sistemdtica
da prdtica pedagégica. A formagio baseada na reflexdo permite que o
professor compreenda os condicionantes institucionais, sociais e culturais
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que atravessam seu trabalho, desenvolvendo competéncias para tomar
decisoes fundamentadas e promover intervencoes pedagdgicas coerentes
com as necessidades dos estudantes e da comunidade escolar.

Nesse sentido, a formagio docente também assume dimensao ética
e politica. A atuagdo do professor interfere diretamente na constitui¢ao
de sujeitos criticos, autbnomos e participativos, tornando indispensdvel
que os processos formativos estejam comprometidos com os principios da
democracia, da justica social, da inclusdo e da valorizagao da diversidade.
A docéncia passa, assim, a ser compreendida como pritica social
transformadora, cuja finalidade ultrapassa a transmissao de conhecimentos
para contribuir efetivamente com a formagao humana integral.

As pesquisas contemporineas sobre formagio de professores
reforcam que a profissionalizagio docente depende da integragao entre
conhecimentos cientificos, experiéncias pedagdgicas, reflexao critica
e investigagdo permanente da pritica. Tal perspectiva rompe com
modelos prescritivos e reconhece que os saberes docentes sao produzidos
continuamente nas relagoes estabelecidas entre teoria, prética, cultura e
experiéncia profissional. A linguagem, nesse contexto, constitui elemento
articulador dos processos formativos, permitindo a construgio coletiva
de conhecimentos e o desenvolvimento da consciéncia critica acerca da
realidade educacional.

Além disso, a mediagio sociocultural realizada pelo professor
favorece a constitui¢do de préiticas pedagdgicas inclusivas, dialdgicas e
colaborativas, capazes de reconhecer as especificidades dos diferentes
sujeitos e promover aprendizagens socialmente significativas. O docente
atua como organizador das interagdes, estimulando a participagao ativa dos
estudantes, a negociagio de sentidos, o desenvolvimento do pensamento
critico e a apropriagio dos conhecimentos historicamente produzidos pela
humanidade.

Diante dessas consideragoes, este artigo tem como objetivo discutir
os fundamentos da formagao docente critica e reflexiva em linguagem,
analisando o papel do professor como mediador sociocultural no processo
de ensino e aprendizagem. Busca-se compreender como os referenciais da
formacio reflexiva, da mediagao pedagégica, da teoria histérico-cultural
e das abordagens criticas da educagao contribuem para a constru¢io de
préticas pedagdgicas comprometidas com a transformacio social, com a
valorizacio da diversidade e com o desenvolvimento de sujeitos capazes de
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interpretar, problematizar e intervir conscientemente na realidade em que
vivem.

2 Formacgao docente critica e reflexiva na perspectiva da lin-
guagem

A formagio docente critica e reflexiva constitui um dos principais
fundamentos das discussoes educacionais contemporéneas, especialmente
diante das profundas transformagdes sociais, culturais, politicas e
tecnolégicas que atravessam os sistemas de ensino. A crescente complexidade
dos processos educativos evidéncia que o exercicio da docéncia nio
pode permanecer vinculado a modelos tradicionais fundamentados
exclusivamente na transmissao de contetidos, na reprodu¢io de praticas
pedagégicas e na racionalidade técnica. Ao contrdrio, exige-se um
professor capaz de interpretar criticamente os fendmenos educacionais,
compreender as multiplas dimensées da linguagem e atuar como sujeito
reflexivo, pesquisador e mediador das aprendizagens.

Nesse contexto, a linguagem assume papel estruturante na
constitui¢do da identidade docente, na organizacio das prdticas
pedagdgicas e na construgio do conhecimento. Nio se trata apenas de
um instrumento de comunica¢io, mas de um processo social, histérico
e cultural por meio do qual os sujeitos produzem sentidos, estabelecem
relagdes, constroem identidades e participam da transformacao da realidade.
Conforme discutem Oliveira e Lessa (2023), é “na e pela linguagem” que
os sujeitos interagem, constroem conhecimentos e desenvolvem processos
colaborativos de aprendizagem, tornando a formagio docente um espago
permanente de reflexdo critica sobre a prética educativa.

Sob essa perspectiva, formar professores significa promover processos
que ultrapassem o dominio de metodologias ou contetidos especificos.
Implica favorecer o desenvolvimento de competéncias investigativas,
éticas, politicas e linguisticas que possibilitem ao docente compreender
os contextos socioculturais em que atua e intervir de forma consciente
sobre eles. Tal compreensio aproxima-se da perspectiva defendida por
Paulo Freire (1996), para quem ensinar nao representa a transferéncia de
conhecimentos prontos, mas a criagao de possibilidades para sua produgio
e reconstrugdo. Nessa dire¢ao, a docéncia assume cardter dialdgico,
emancipatério e comprometido com a transformagao social.
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Ao analisar os fundamentos da profissio docente, Lomba e
Schuchter (2023) argumentam que os processos formativos precisam
considerar a pluralidade epistemoldgica da educacio e reconhecer que o
desenvolvimento profissional ocorre continuamente ao longo da carreira.
As autoras ressaltam que a formagido inicial representa apenas uma
etapa de um percurso permanente de construgio da profissionalidade
docente, exigindo compromisso constante com a reflexdo, a pesquisa e o
aperfeicoamento das prdticas pedagégicas.

A compreensio da docéncia como prdtica reflexiva ganhou
notoriedade internacional principalmente a partir das contribuigoes
de Donald Schén, que prop6s a superacio da racionalidade técnica
mediante a valorizagio da reflexio-na-acio e da reflexao-sobre-a-acio.
Segundo essa perspectiva, o professor produz conhecimentos durante sua
atuagao profissional, analisando continuamente as situagoes vivenciadas e
reconstruindo suas prdticas diante das necessidades concretas do contexto
educativo. Essa concep¢iao rompe com modelos prescritivos de formagao
e reconhece o professor como produtor de conhecimentos, e nio apenas
como executor de técnicas previamente estabelecidas.

Entretanto, Kenneth Zeichner (2008) alerta que a incorporacgio da
reflexdo na formagao docente nio deve restringir-se ao plano individual
ou psicolégico. Para o autor, a reflexdo somente produz transformacoes
significativas quando vinculada as dimensées sociais, politicas e culturais
do trabalho docente. Em outras palavras, refletir criticamente implica
analisar as condi¢es institucionais da escola, as desigualdades educacionais,
as relagdes de poder presentes na sociedade e as politicas puablicas que
influenciam o cotidiano escolar.

Nesse sentido, Zeichner apresenta uma critica contundente as
propostas formativas que utilizam o conceito de reflexio de maneira
superficial, reduzindo-o a simples avaliacio individual da prética.
Conforme afirma:

Paradigmas de formagio reflexiva que ignoram as condi¢6es materiais do
trabalho docente, as desigualdades sociais e as estruturas institucionais
tendem a responsabilizar exclusivamente o professor pelos problemas
educacionais, desconsiderando os fatores politicos, econémicos e
culturais que condicionam sua atuagio. (Zeichner, 2008).

Essa critica evidencia que a reflexio precisa estar articulada 4 andlise
critica da realidade e ao compromisso ético com a transformagao social,
aspectos também amplamente defendidos por Freire (1996; 2005). Para



SocroLiNguisTica E LINGuisTICA APLICcADA NA FORMACAO DOCENTE 107

esse autor, ndo existe prdtica educativa neutra; toda agio pedagdgica estd
comprometida com determinados projetos de sociedade, razao pela qual
o professor deve desenvolver consciéncia critica acerca de sua atuacio
profissional.

A centralidade da linguagem nesse processo decorre de sua
capacidade de constituir sujeitos, organizar experiéncias e produzir sentidos.
Oliveira (2009), ao discutir a escrita na formagao inicial de professores,
destaca que a linguagem representa espaco privilegiado para manifestacio
das subjetividades, identidades e posicionamentos assumidos pelos futuros
docentes diante de sua pratica profissional. A autora fundamenta-se na
Andlise do Discurso para defender que os sentidos produzidos pelos
sujeitos dependem das posi¢oes ocupadas nas relagoes sociais, reforcando
que a formagio docente envolve processos identitdrios profundamente
mediados pela linguagem.

Sob essa Otica, escrever, narrar experiéncias, elaborar didrios
reflexivos e participar de prdticas discursivas colaborativas deixam de
constituir atividades meramente académicas para transformar-se em
instrumentos fundamentais da constru¢io da identidade profissional
docente. A escrita possibilita ao professor revisitar suas préticas, identificar
desafios, reconhecer potencialidades e reconstruir concep¢oes pedagdgicas
a luz da experiéncia vivida.

Essa compreensio encontra respaldo na Pesquisa Critica de
Colaboragao (PCCol), desenvolvida por Magalhdes e colaboradores,
segundo a qual os processos formativos devem ocorrer em ambientes
colaborativos, dialégicos e problematizadores. Oliveira e Lessa (2023)
demonstram que a formacdo critico-formativa se fortalece quando
professores, formadores e pesquisadores constroem coletivamente espagos
de didlogo capazes de promover a revisao de conceitos, prdticas e saberes
pedagdgicos.

Além disso, Melo (2025) evidencia que a articulagio entre a
Teoria Histérico-Cultural e a Pesquisa Critica de Colabora¢io amplia
significativamente as possibilidades de formacao docente, uma vez que
ambas compartilham principios como mediagio, dialogicidade, praxis e
valorizagao do contexto sociocultural. Segundo o autor, essa convergéncia
favorece “o engajamento critico-reflexivo dos docentes, a valorizacao
do conhecimento situado e a constitui¢io de prdticas pedagdgicas
emancipatdrias”.
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Outro aspecto fundamental refere-se ao reconhecimento da
colaboracio como elemento estruturante da formagao profissional.
Barros e Souza (2012) demonstram que conversas colaborativas entre
professores favorecem processos de negociagio de sentidos, reconstrugio
de conhecimentos e desenvolvimento da reflexdo critica. As autoras
afirmam que o didlogo entre pares permite compreender tensoes presentes
na prdtica pedagdgica e criar possibilidades concretas de transformagao das
acoes educativas.

Nessa direcio, a linguagem constitui o eixo central da formagao
critica porque possibilita ao professor interpretar discursos, problematizar
praticas, compartilhar experiéncias e construir coletivamente novos
conhecimentos. A docéncia passa, assim, a ser compreendida como
atividade investigativa, colaborativa e permanentemente inacabada,
exigindo abertura ao didlogo, disposi¢ao para aprender continuamente e
compromisso com a transformacio da realidade escolar.

3 O professor como mediador sociocultural: linguagem, dialo-
go e construcao do conhecimento

A compreensio do professor como mediadorsociocultural representa
um dos principais avancos das teorias educacionais contemporineas,
especialmente daquelas fundamentadas na perspectiva histérico-cultural e
nas abordagens criticas da educagao. Nessa concep¢ao, a docéncia deixa de
ser compreendida como atividade centrada exclusivamente na transmissao
de conteddo para assumir uma dimensio dialdgica, investigativa e
transformadora, na qual o conhecimento ¢ produzido coletivamente
por meio das interagoes sociais, da linguagem e da participagao ativa dos
sujeitos nos diferentes contextos educativos.

Essa mudanga paradigmdtica decorre da superagao da racionalidade
técnica que, durante décadas, orientou a formagio de professores e as
préticas pedagdgicas. Sob o modelo tradicional, o professor era concebido
como detentor do conhecimento, responsavel por transmitir informacoes
aos estudantes de forma linear e descontextualizada. Em contraposicao, as
perspectivas criticas defendem que ensinar implica criar condigdes para que
os estudantes construam conhecimentos mediante processos de interagio,
investigagao, problematizacio e didlogo permanente com a realidade social.

Nesse contexto, a linguagem constitui o principal instrumento de
mediacdo entre sujeitos, conhecimentos e cultura. Conforme demonstram
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Oliveira e Lessa (2023), a linguagem nao se restringe a comunicagio
verbal, mas representa o espago por meio do qual os individuos constroem
sentidos, organizam experiéncias, negociam significados e desenvolvem
processos colaborativos de aprendizagem. Assim, formar professores para
atuar criticamente significa prepard-los para compreender a linguagem
como prética social capaz de promover transformagao individual e coletiva.

A teoria histérico-cultural desenvolvida por Lev Vygotsky constitui
um dos principais referenciais para compreender o papel mediador do
professor. Segundo essa abordagem, o desenvolvimento cognitivo nio
ocorre de maneira isolada nem exclusivamente biolégica, mas resulta das
interagdes sociais mediadas por instrumentos culturais, especialmente a
linguagem. O conhecimento ¢ produzido nas relagoes estabelecidas entre
sujeitos que compartilham experiéncias, significados e praticas culturais,
tornando o professor responsavel por organizar situa¢oes de aprendizagem
que potencializem tais interagoes.

Nessa perspectiva, a mediagido pedagdgica ultrapassa a simples
explicacio de contetido. O docente atua como organizador das experiéncias
educativas, estimulando a participagio dos estudantes, favorecendo o
didlogo, propondo desafios intelectuais e criando oportunidades para
que diferentes formas de pensar sejam compartilhadas e problematizadas
coletivamente. A aprendizagem passa, portanto, a ser compreendida como
processo social, colaborativo e historicamente situado.

As contribuicoes de Paulo Freire ampliam significativamente essa
compreensao ao defender que a prética educativa deve fundamentar-se no
didlogo como principio ético, politico e pedagdgico. Para Freire, ensinar
exige disponibilidade para ouvir, questionar, aprender e reconhecer os
estudantes como sujeitos historicos capazes de interpretar criticamente o
mundo. A educagio deixa de assumir cardter bancdrio para constituir-se em
prética emancipatéria orientada pela construgao coletiva do conhecimento.

Sob essa dtica, o didlogo representa muito mais que estratégia
metodolégica. Constitui condigao indispensdvel para a democratiza¢ao
das relacoes educativas, favorecendo a participacao ativa dos estudantes e o
desenvolvimento da consciéncia critica. O professor mediador reconhece
que cada estudante possui experiéncias, saberes e conhecimentos
construidos socialmente, utilizando tais elementos como ponto de partida
para novas aprendizagens.

Ao analisar os fundamentos da formacio docente, Lomba e
Schuchter (2023) ressaltam que a profissio docente exige constante



110 SocrorLiNguisTica E LINGUfsTICA APLICADA NA FORMAGCAO DOCENTE

capacidade de interpretar criticamente os desafios impostos pelas mudangas
sociais, culturais e tecnoldgicas. As autoras defendem que a formacio
profissional deve favorecer processos de reflexdo capazes de integrar
conhecimentos cientificos, experiéncias pedagégicas e compromisso ético
com a transformacio da realidade educacional.

A media¢io sociocultural também pressupde compreender a
escola como espaco de circulagao de diferentes discursos, identidades,
culturas e formas de produgio do conhecimento. O professor atua em
ambientes marcados pela diversidade linguistica, cultural e social, exigindo
sensibilidade para reconhecer as especificidades dos sujeitos e desenvolver
préticas pedagdgicas inclusivas que respeitem tais diferengas.

Nesse cendrio, a linguagem assume papel central na constitui¢io
das identidades docentes e discentes. Conforme argumenta Oliveira
(2009), os processos de escrita, leitura e produgao discursiva favorecem a
construgao da subjetividade e da identidade profissional, permitindo que
professores reflitam sobre suas experiéncias e reconstruam continuamente
seus saberes pedagdgicos. A autora demonstra que a linguagem constitui
elemento estruturante da formacio docente, uma vez que os sentidos
produzidos pelos sujeitos estao diretamente relacionados as posicoes
sociais que ocupam e as experiéncias vivenciadas ao longo de sua trajetdria
profissional.

Essa concep¢io evidencia que a formagio docente nio pode
restringir-se a0 dominio técnico dos contetidos escolares. E necessario
desenvolver competéncias linguisticas, discursivas, investigativas e
colaborativas que permitam ao professor interpretar criticamente os

contextos educativos e promover aprendizagens socialmente significativas.

Ao discutir a reflexdao docente, Zeichner (2008) enfatiza que a
mediagao pedagdgica precisa considerar nao apenasaspectos metodoldgicos,
mas também as condigdes concretas do trabalho docente e as desigualdades
presentes na sociedade. Para o autor, prdticas reflexivas descontextualizadas
tendem a responsabilizar individualmente o professor pelos problemas
educacionais, desconsiderando fatores institucionais, politicos e
econdmicos que influenciam o cotidiano escolar. Assim, a mediagio
sociocultural exige compreensio ampla da realidade, articulando reflexio
pedagdgica, compromisso social e participagao coletiva na construgao das
mudangas necessdrias.

Outro elemento fundamental refere-se a colaboragio como
principio organizador da prética educativa. Estudos desenvolvidos por
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Barros e Souza (2012) demonstram que conversas colaborativas favorecem
processos de negociacdo de sentidos, reconstru¢io de conhecimentos e
fortalecimento da identidade profissional docente. As autoras evidenciam
que o compartilhamento de experiéncias entre professores amplia
a capacidade reflexiva e contribui para a transformagio das praticas
pedagbgicas.

A pesquisa critica de colaboracio amplia essa perspectiva ao
compreender a formagio docente como processo coletivo, fundamentado
na problematiza¢io das prdticas educativas e na constru¢io compartilhada
do conhecimento. Melo (2025) destaca que a articulagio entre a
Teoria Histérico-Cultural e a Pesquisa Critica de Colaboragao fortalece
principios como mediagao, dialogicidade, prixis e valorizagao do contexto
sociocultural, contribuindo para a constituicao de prdticas pedagdgicas
emancipatérias e socialmente comprometidas.

No campo especifico da linguagem, a mediacio sociocultural exige
que o professor compreenda os discursos como préticas que constroem
identidades, reproduzem valores e também possibilitam transformagées
sociais. Ramalho (2012) argumenta que aformagao de professores de Lingua
Portuguesa deve promover consciéncia linguistica critica, permitindo aos
docentes analisar reflexivamente os discursos que circulam na sociedade e
desenvolver priticas pedagdgicas comprometidas com a formagio cidada
dos estudantes. A linguagem, portanto, deixa de ser concebida apenas como
objeto de ensino para tornar-se instrumento de participagao democrética,
exercicio da cidadania e producio de novos sentidos sociais.

As demandas educacionais contemporaneas reforcam a necessidade
de um professor capaz de integrar teoria e pratica, conhecimento cientifico
e experiéncia, ensino e pesquisa, linguagem e cultura. Essa integragao
fortalece a construgado de ambientes educativos mais participativos,
inclusivos e dial6gicos, nos quais os estudantes assumem papel protagonista
na produgao do conhecimento.

Desse modo, compreender o professor como mediador sociocultural
significa reconhecer sua atuagao como elemento essencial na construgio
de processos educativos capazes de promover autonomia intelectual,
pensamento critico, participa¢do social e desenvolvimento humano
integral. A linguagem, o didlogo e a mediagao constituem dimensoes
indissocidveis desse processo, reafirmando que a docéncia representa uma
prética social, ética e politica comprometida com a formagao de sujeitos



112 SocrorLiNguisTica E LINGUfsTICA APLICADA NA FORMAGCAO DOCENTE

capazes de compreender, interpretar e transformar a realidade em que
vivem.

4 Consideracoes finais

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender
que a formagio docente critica e reflexiva constitui um dos pilares
fundamentais para a construgio de préticas pedagdgicas comprometidas
com a transformacio social, com a democratizagio do conhecimento e
com a formacao integral dos estudantes. Em uma sociedade caracterizada
por constantes mudangas cientificas, tecnoldgicas, culturais e linguisticas,
a atuagdo docente exige muito mais do que dominio de contetddos
especificos, demandando competéncias investigativas, capacidade reflexiva,
compromisso ético e sensibilidade para compreender a complexidade dos
diferentes contextos educativos.

Verificou-se que a linguagem ocupa posigao central nos processos
de formacio docente, uma vez que constitui o principal instrumento
de mediagao das relagoes humanas, da produgao de significados e da
construgao do conhecimento. Sob essa perspectiva, ensinar linguagem nao
se limita ao desenvolvimento de habilidades comunicativas, mas envolve a
promogao de prdticas discursivas capazes de favorecer a reflexao critica, o
didlogo, a participagao social e a construgao da autonomia intelectual dos
estudantes.

Os referenciais da Teoria Histérico-Cultural, das abordagens
critico-reflexivas e da pedagogia freireana evidenciam que o conhecimento
¢ produzido nas interagoes sociais mediadas pela linguagem e pela cultura.
Dessa forma, o professor assume papel de mediador sociocultural,
organizando situagoes de aprendizagem que favorecam a colaboragao,
a problematiza¢ao da realidade e a participagao ativa dos estudantes na
construgao coletiva dos saberes. Essa compreensio rompe com modelos
tradicionais de ensino centrados na transmissao mecinica de contetdos,
reafirmando a docéncia como prética investigativa, dialégica e socialmente
comprometida.

Também foi possivel identificar que a formacio inicial e
continuada deve superar perspectivas tecnicistas e prescritivas, valorizando
processos permanentes de reflexdo sobre a prética pedagdgica, investigacio
colaborativa e desenvolvimento profissional. A articulagio entre teoria
e prdtica, sustentada pela reflexdo critica, possibilita que o professor
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compreenda os condicionantes sociais, politicos e culturais que permeiam
seu trabalho, fortalecendo sua autonomia intelectual e sua capacidade de
promover intervengoes pedagdgicas contextualizadas e emancipadoras.

Outro aspecto evidenciado refere-se & importincia da colaboragao
como principio estruturante da formagio docente. A constru¢io coletiva
do conhecimento, o compartilhamento de experiéncias profissionais
e o didlogo entre professores, pesquisadores e instituicoes de ensino
favorecem a ressignificacao das préticas pedagégicas e contribuem para o
desenvolvimento de comunidades de aprendizagem comprometidas com a
qualidade da educagao e com a transformagao da realidade escolar.

Conclui-se, portanto, que a formagio docente critica e reflexiva,
articulada a compreensio do professor como mediador sociocultural,
representa condi¢do indispensdvel para o fortalecimento de uma educagio
democrdtica, inclusiva e socialmente referenciada. Investir em processos
formativos que valorizem a linguagem, a reflexdo, a pesquisa, a colaboragio
e o compromisso ético com a educagio significa contribuir para a
constitui¢ao de profissionais capazes de interpretar criticamente os desafios
contemporineos e de desenvolver priticas pedagdgicas comprometidas
com a formagao de sujeitos autdbnomos, criticos e participativos.

Por fim, espera-se que as reflexdes apresentadas neste estudo
contribuam para ampliar os debates sobre a formagio de professores,
especialmente no campo da linguagem, incentivando novas pesquisas que
aprofundem a relacio entre mediagio sociocultural, praticas discursivas,
desenvolvimento profissional docente e construgio do conhecimento. Do
mesmo modo, refor¢a-se a necessidade de politicas pablicas de formagao
inicial e continuada que assegurem condigoes institucionais para o exercicio
da reflexdo critica, da pesquisa colaborativa e da valoriza¢io da profissio
docente, reconhecendo o professor como protagonista dos processos de
transformagio educacional e social.
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1 Introducao

formacdo continuada de professores de lingua tem assumido

posicao estratégica nas discussdes contemporineas sobre a
qualidade da educacio, sobretudo diante das profundas transformacoes
sociais, culturais, tecnoldgicas e linguisticas que caracterizam o século
XXI. As constantes mudangas nas formas de produgio, circulagio e
compartilhamento do conhecimento exigem que os docentes desenvolvam
competéncias profissionais capazes de responder as novas demandas
educacionais, promovendo praticas pedagdgicas mais criticas, inovadoras
e contextualizadas. Nesse cendrio, a formagio continuada deixa de ser
compreendida como um conjunto de cursos esporddicos voltados apenas
a atualizacdo de contetudos e passa a configurar-se como um processo
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permanente de desenvolvimento profissional, articulado as experiéncias
docentes, a reflexdo sobre a prética e 2 construgao coletiva do conhecimento
(Névoa, 1992; Imbernén, 2011; Tardif, 2014).

No campo especifico daformagao de professores delingua, os desafios
tornam-se ainda mais complexos em razao das constantes transformacoes
que permeiam as praticas de linguagem, os processos de letramento,
a expansio das tecnologias digitais e a emergéncia de novos géneros
discursivos e multissemiéticos. O ensino de linguas, tradicionalmente
centrado na transmissao de conteddos gramaticais e normativos, passou
a incorporar perspectivas que valorizam a linguagem como prdtica social,
cultural e interativa, exigindo do professor novas competéncias relacionadas
a mediagio pedagdgica, ao planejamento diddtico, a utilizagao de recursos
tecnoldgicos e a promocgio de préticas colaborativas de aprendizagem
(Kleiman, 2005; Rojo, 2012; Antunes, 2009).

Nesse contexto, a atualizagio profissional constitui um dos
principais objetivos da formagao continuada. Mais do que acompanhar
mudangas curriculares ou dominar novas metodologias, espera-se que o
professor desenvolva uma postura investigativa, critica e reflexiva diante
dos desafios cotidianos da sala de aula. A literatura especializada evidencia
que os processos formativos mais significativos sao aqueles que valorizam os
saberes produzidos na experiéncia docente, promovem espagos coletivos de
aprendizagem e favorecem a articulacao entre teoria e prdtica, contribuindo
para o fortalecimento da identidade profissional e para a melhoria da
qualidade do ensino (Pimenta, 2012; Imberndn, 2011; Tardif, 2014).

A compreensio da formagio continuada como processo permanente
rompe com modelos tradicionais centrados na racionalidade técnica,
nos quais o professor figura apenas como receptor de conhecimentos
produzidos por especialistas. Em oposigao a essa perspectiva, diferentes
estudos defendem modelos formativos fundamentados na colaboracio,
na investigagio da prépria pritica e na construgio compartilhada do
conhecimento pedagdgico, reconhecendo o docente como protagonista
de seu desenvolvimento profissional (Schon, 2000; Névoa, 1992; Freire,

1996).

As pesquisas recentes sobre formagio continuada de professores
de lingua demonstram que programas baseados em comunidades de
aprendizagem, projetos colaborativos, produ¢io de materiais diddticos,
estudos coletivos e desenvolvimento de préticas reflexivas apresentam
resultados mais consistentes na transformagao das préiticas pedagdgicas do
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que modelos fundamentados exclusivamente em cursos de curta duragao
ou palestras descontextualizadas. Além disso, tais investigagoes evidenciam
que a aprendizagem profissional ocorre de maneira continua, articulando
conhecimentos cientificos, saberes da experiéncia e necessidades concretas
do contexto escolar.

Outro aspecto relevante refere-se a incorporagio das tecnologias
digitais aos processos educativos. A expansio dos ambientes virtuais de
aprendizagem, das plataformas digitais, das redes colaborativas e das
multiplas linguagens modificou significativamente as formas de ensinar
e aprender, exigindo dos professores novas competéncias relacionadas
a0 letramento digital, 2 multimodalidade e 2 mediagao pedagdgica em
contextos hibridos. Nesse sentido, a formagao continuada assume papel
fundamental na preparagio dos docentes para compreender criticamente
essas transformagoes, selecionando recursos tecnolégicos de maneira ética,
pedagdgica e alinhada aos objetivos educacionais.

No 4mbito do ensino de linguas, a inovacao pedagégica nao deve
ser entendida apenas como adog¢io de tecnologias ou metodologias ativas,
mas como transformacio das préticas educativas a partir da reflexdo critica
sobre os processos de ensino e aprendizagem. Inovar implica ressignificar
concep¢des de linguagem, curriculo, avaliagio e formacgio docente,
construindo prdticas que favorecam a participagio dos estudantes, o
desenvolvimento dos multiletramentos, a produgao de sentidos e o didlogo
entre diferentes culturas e formas de expressao. Essa perspectiva amplia o
papel do professor, que deixa de ser mero transmissor de conteddos para
atuar como mediador, pesquisador e agente de transformagao social.

A identidade profissional docente também ocupa posi¢io central
nesse debate. A literatura evidencia que a constitui¢io da identidade do
professor de lingua resulta de um processo dindmico, construido ao longo
da trajetéria académica, profissional e pessoal, sendo continuamente
influenciado pelas experiéncias formativas, pelas politicas educacionais,
pelas condigoes de trabalho e pelas relagoes estabelecidas no ambiente
escolar. Dessa forma, a formagao continuada contribui nio apenas para
ampliar conhecimentos técnicos e cientificos, mas também para fortalecer
o compromisso ético, politico e social do professor com a educagio e com a
construgdo de préticas pedagdgicas inclusivas, democrdticas e socialmente
relevantes.

Por fim, compreender a formacio continuada de professores
de lingua como elemento estruturante do desenvolvimento profissional
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significa reconhecer que a qualidade da educagao depende, em grande
medida, da existéncia de politicas publicas consistentes, programas
formativos contextualizados e espacos permanentes de estudo, pesquisa,
colaboragao e reflexao. Nessa perspectiva, investir na atualizagio
profissional e em praticas inovadoras representa no apenas uma estratégia
de aperfeicoamento docente, mas também uma condicio indispensdvel
para enfrentar os desafios contemporineos do ensino de linguas e promover
uma educagio critica, inclusiva e comprometida com a formacio integral
dos estudantes.

2 Formacao continuada de professores de lingua: desenvolvi-
mento profissional, identidade docente e atualizacdo pedago-
gica

A formagdo continuada de professores de lingua constitui um
dos principais eixos para a consolida¢io do desenvolvimento profissional
docente, sobretudo diante das profundas transformagées que permeiam
os sistemas educacionais contemporaneos. As mudangas sociais, culturais,
cientificas e tecnoldgicas tém produzido novas demandas para o ensino de
linguas, exigindo do professor competéncias que ultrapassam o dominio
dos contetdos especificos e alcancam dimensoes relacionadas a reflexdo
critica, 4 mediacao pedagdgica, a inovagao metodoldgica e a capacidade
de responder as diferentes realidades presentes nas instituigdes escolares.
Nessa perspectiva, a formagio continuada configura-se como um processo
permanente de construg¢ao e reconstrugao dos saberes docentes, articulando
conhecimentos cientificos, experiéncias profissionais e necessidades
concretas da prética educativa.

A compreensio contemporanea da formagao continuada distancia-
se de modelos tradicionais centrados na transmissio de conteddos e
aproxima-se de concepgdes que valorizam a aprendizagem ao longo da
vida profissional. O professor deixa de ser considerado mero executor de
curriculos previamente definidos para assumir o papel de sujeito ativo na
producio de conhecimentos pedagdgicos, reinterpretando continuamente
sua prética diante dos desafios encontrados no cotidiano escolar. Conforme

destaca Névoa (1995, p. 25):

A formagio continuada é um movimento permanente e reflexivo, no
qual o professor nao é apenas um executor de contetido, mas um sujeito
ativo, reflexivo e criativo no processo educacional.
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Essa compreensdo amplia significativamente o papel da formagao
docente, uma vez que reconhece o professor como protagonista do
préprio desenvolvimento profissional. A aprendizagem deixa de ocorrer
exclusivamente em cursos externos e passa a integrar o cotidiano da escola,
por meio da investigacio da prdtica, da colaboragio entre pares e da reflexdo
permanente sobre os processos de ensino e aprendizagem.

A identidade profissional do professor de lingua é construida de
maneira dinimica ao longo de sua trajetéria académica e profissional.
Essa identidade ndo resulta apenas da formacgio inicial, mas também
das experiéncias vivenciadas na escola, das relagoes estabelecidas com
colegas e estudantes, das politicas educacionais e das oportunidades de
aperfeicoamento profissional. Nesse sentido, a forma¢io continuada
contribui para fortalecer a autonomia docente, ampliar a capacidade
investigativae favoreceraconstrugao de préticas pedagdgicas comprometidas
com a transformacao social.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes sao constituidos
por diferentes dimensdes que envolvem conhecimentos disciplinares,
curriculares, pedagégicos e experienciais. O autor argumenta que esses
saberes nao podem ser compreendidos de forma fragmentada, pois
se articulam continuamente durante o exercicio da profissao, sendo
permanentemente reconstruidos pela experiéncia cotidiana. Conforme
afirma:

Ao invés de se tratar os docentes como receptores passivos de saberes
externos, deve-se reconhecé-los como sujeitos ativos e produtores de
conhecimento.

Essa perspectiva rompe com modelos formativos baseados
exclusivamente na racionalidade técnica e valoriza o professor como
pesquisador de sua prépria prdtica. Ao reconhecer os conhecimentos
produzidos no cotidiano escolar, a formagao continuada passa a considerar
a experiéncia docente como elemento constitutivo do desenvolvimento
profissional, favorecendo processos de aprendizagem contextualizados e
socialmente significativos.

Nesse sentido, Pimenta (2012), apoiando-se nas contribuicoes de

Schén (2000), enfatiza que a formagio profissional ocorre por meio da
reflexo critica sobre a prdtica pedagdgica. A autora afirma:

A formacio ¢, na verdade, autoformacdo, uma vez que os professores

reclaboram os saberes iniciais em confronto com suas experiéncias
préticas, cotidianamente vivenciadas nos contextos escolares. E nesse
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confronto e num processo coletivo de troca de experiéncias e praticas
que os professores vao constituindo seus saberes como practicum, ou
seja, aquele que constantemente reflete na e sobre a prética.

A reflexdo proposta por Pimenta evidencia que o desenvolvimento
profissional ndo ocorre de maneira linear nem exclusivamente mediante
aquisicdo de novos contetidos. Trata-se de um processo continuo de
reconstrugao do conhecimento docente, no qual teoria e prdtica dialogam
permanentemente, possibilitando ao professor interpretar criticamente os
desafios educacionais e elaborar estratégias pedagdgicas mais adequadas as
necessidades dos estudantes.

Essa concepgio aproxima-se das ideias de Schon (2000), citado por
Pimenta (2012), segundo as quais o professor desenvolve competéncias
profissionais mediante a reflexdo na agao e sobre a a¢io. Nessa perspectiva, a
formagao continuada deixa de privilegiar apenas prescri¢oes metodolégicas
e passa a incentivar processos investigativos capazes de transformar o
cotidiano escolar (Schén, 2000 apud Pimenta, 2012).

Outro aspecto relevante refere-se ao cardter coletivo da formacio
docente. Imbernén (2011) defende que os processos formativos devem
favorecer espagos permanentes de didlogo, colaboragao e compartilhamento
de experiéncias entre professores. Segundo o autor,

Como a priatica educativa é pessoal e contextual, precisa uma formagio
que parta de suas situagbes problemdticas. Na formagio nio hd
problemas genéricos para todos nem, portanto, solucoes para todos; hd
situagbes problemdticas em um determinado contexto prdtico. Assim,
o curriculo de formacio deve consistir no estudo de situagdes praticas
reais que sejam problemdticas.

Essa  concepgao  evidencia que programas formativos
descontextualizados dificilmente promovem mudancas efetivas nas praticas
pedagdgicas. A aprendizagem profissional torna-se mais significativa
quando parte das necessidades concretas da escola, permitindo que os
docentes construam coletivamente solugbes para os desafios enfrentados
em seu contexto de atuagio.

No campo especifico do ensino de linguas, a formacgao continuada
assume papel ainda mais estratégico. As rdpidas transformagdes nas praticas
sociais de linguagem, a amplia¢do dos multiletramentos, o crescimento
das tecnologias digitais e a diversidade linguistica presente nas salas de
aula exigem atualizacdo constante dos professores. Ensinar lingua na
contemporaneidade implica compreender a linguagem como prdtica
social, trabalhar diferentes géneros discursivos, incorporar recursos digitais
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e promover situacoes de aprendizagem que favorecam a participagao critica
dos estudantes.

Nesse cendrio, a atualizagao pedagdgica nio se restringe ao dominio
de novas ferramentas tecnolégicas ou metodologias inovadoras. Ela envolve,
sobretudo, a capacidade de ressignificar concepg¢oes de ensino, curriculo,
avaliagao e aprendizagem, desenvolvendo préticas que dialoguem com os
contextos socioculturais dos estudantes e contribuam para sua formagao
integral.

As pesquisas recentes sobre formacio continuada também
demonstram que programas baseados em comunidades de aprendizagem,
grupos colaborativos, investigagdo da pritica e produgao coletiva de
conhecimento apresentam impactos mais duradouros no desenvolvimento
profissional do que modelos tradicionais centrados apenas em cursos rapidos
e palestras ocasionais. A escola passa, assim, a constituir-se como espago
privilegiado de formacio, pesquisa e inovagio pedagdgica, fortalecendo
a identidade docente e ampliando as possibilidades de transformagao das
préticas educativas.

3 Praticas inovadoras na formacao de professores de lingua

As prdticas inovadoras na formagio de professores de lingua
constituem um dos principais elementos para a transformagio das
experiéncias educativas na contemporaneidade. As constantes mudangas
nos processos comunicativos, nas politicas educacionais, nos recursos
tecnolégicos e nas formas de producio do conhecimento exigem que
a formagao docente ultrapasse modelos tradicionais de transmissao
de conteddos e passe a privilegiar processos colaborativos, reflexivos e
contextualizados. Nesse cendrio, inovar significa promover mudangas
qualitativas capazes de ressignificar o trabalho pedagdgico, favorecendo
o desenvolvimento profissional e a construgio de préticas alinhadas as
demandas da sociedade contemporinea.

A inovagao, entretanto, no pode ser compreendida como simples
incorporagiao de recursos tecnolégicos ou adog¢io de metodologias
consideradas modernas. Conforme discutem Herndndez et al. (2000),
inova¢ao educacional implica transformagio efetiva das préticas de ensino,
produzindo melhorias concretas na aprendizagem e na atuagio docente.
Arias (2016), citado por estudos recentes sobre inovagio na formagio
continuada, acrescenta que o cardter inovador de determinada pritica nao
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decorre de sua novidade, mas de sua capacidade de resolver problemas
educacionais de maneira consistente (Arias, 2016 apud Herndndez ez al.,
2000).

Essa perspectiva desloca a inovagio do campo exclusivamente
tecnolégico para uma dimensdo pedagdgica, social e institucional. A
formacio continuada passa a ser compreendida como espago de investigagio
coletiva, no qual professores analisam suas experiéncias, compartilham
conhecimentos, produzem materiais diddticos e desenvolvem estratégias
capazes de responder as necessidades concretas dos estudantes. Assim, a
inovacao estd diretamente relacionada a capacidade de produzir mudangas
significativas na prética educativa, fortalecendo o protagonismo docente e
ampliando as possibilidades de aprendizagem.

No ensino de linguas, essa necessidade torna-se ainda mais evidente
diante das transformagdes ocorridas nas prdticas sociais de linguagem. A
expansio dos ambientes digitais, o crescimento dos multiletramentos,
a circulagao de diferentes géneros discursivos e a multiplicidade de
linguagens exigem que o professor desenvolva competéncias muito
além da transmissao de conteddos gramaticais. Ensinar lingua significa
compreender a linguagem como prética social, considerando seus aspectos
culturais, histéricos, discursivos e tecnolégicos.

Nesse contexto, a formagio continuada representa condicio
indispensdvel para que o professor acompanhe tais mudancas. Estudos
recentes demonstram que programas formativos baseados na colaboragio
entre docentes apresentam resultados significativamente superior aos
modelos tradicionais fundamentados apenas em palestras ou cursos
expositivos. A aprendizagem profissional ocorre de maneira mais
consistente quando os professores participam da andlise de problemas
reais da escola, desenvolvem projetos colaborativos e refletem criticamente
sobre suas préprias praticas.

Névoa (1992) defende que o desenvolvimento profissional docente
deve estar profundamente articulado a experiéncia cotidiana da escola,
compreendendo a formagao como processo permanente de construgio
da profissao. Segundo o autor, a escola deve transformar-se em espago
privilegiado de aprendizagem profissional, favorecendo comunidades
colaborativas de investiga¢do e reflexdo. Essa concep¢ao rompe com
modelos centralizadores e reconhece que o conhecimento pedagégico ¢
produzido também no exercicio da docéncia, mediante didlogo permanente
entre teoria e pratica.
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A esse respeito, Imbernén (2011) enfatiza que a formagio
continuada precisa partir dos problemas concretos vivenciados pelos
professores, valorizando os diferentes contextos institucionais e culturais.
Em uma das passagens mais representativas de sua obra, afirma:

Como a pratica educativa é pessoal e contextual, precisa uma formagio
que parta de suas situagbes problemdticas. Na formagio nao hd
problemas genéricos para todos nem, portanto, solugoes para todos; hd
situacdes problemdticas em um determinado contexto pritico. Assim,
o curriculo de formagao deve consistir no estudo de situagoes préticas
reais que sejam problemadticas. (Imbernén, 2011, p. 17).

Essa compreensao evidencia que processos formativos padronizados
tendem a produzir impactos limitados sobre a prdtica docente. Em
contrapartida, programas fundamentados na investigagio colaborativa
permitem que os professores desenvolvam solucoes contextualizadas
para desafios relacionados ao ensino da leitura, da escrita, da oralidade,
dos géneros discursivos e das multiplas linguagens presentes na escola
contemporanea.

Outro aspecto fundamental das prdticas inovadoras refere-se a
integracdo das tecnologias digitais. A utilizacdo critica de plataformas
virtuais, ambientes colaborativos, recursos multimodais e ferramentas
digitaisampliasignificativamenteas possibilidades de ensino eaprendizagem
das linguas. Entretanto, diferentes pesquisas demonstram que a simples
disponibilizacdo de tecnologias nao garante inovacio pedagégica. O
elemento decisivo continua sendo a formacao do professor para utilizar
esses recursos de maneira critica, ética e pedagogicamente fundamentada.

Nesse sentido, estudos sobre formacio continuada destacam
que a apropriac¢do das tecnologias digitais depende da construgao de
competéncias técnicas, diddticas e metodoldgicas que permitam integrar
recursos tecnolégicos aos objetivos educacionais. Conforme sintetiza Behar
(2010), citada em pesquisas sobre formacio continuada, a integragao
das tecnologias exige processos permanentes de atualizagio capazes de
desenvolver competéncias profissionais compativeis com as exigéncias
educacionais contemporaneas.

As metodologias ativas também tém ocupado espago crescente nos
programas de formagao continuada de professores de lingua. Estratégias
como aprendizagem baseada em projetos, resolu¢io de problemas,
sala de aula invertida, aprendizagem colaborativa e estudos de caso
favorecem maior protagonismo discente e ampliam as oportunidades
de construgao coletiva do conhecimento. Entretanto, tais metodologias
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somente produzem resultados significativos quando articuladas a processos
permanentes de forma¢io docente, planejamento pedagégico e reflexdo
critica sobre a prética educativa.

Sob essa perspectiva, a identidade profissional do professor
fortalece-se & medida que ele participa de processos formativos que
valorizam seus saberes experienciais, promovem o didlogo entre pares e
incentivam a pesquisa sobre a prépria pratica. Como argumenta Tardif
(2014), os conhecimentos produzidos na experiéncia cotidiana constituem
parte essencial da profissionalidade docente, razio pela qual a formacio
continuada deve reconhecer o professor como produtor de conhecimento
e nao apenas como receptor de orientagbes externas. Essa compreensio
aproxima-se das reflexdes de Pimenta (2012), para quem a autoformacio
e a reflexdo permanente constituem elementos centrais da construgao dos
saberes profissionais (Schén, 2000 apud Pimenta, 2012).

Dessa forma, as préticas inovadoras na formagio de professores de
lingua representam muito mais do que aincorporagao de novas metodologias
ou tecnologias. Elas expressam uma concepgao de desenvolvimento
profissional baseada na colaboragio, na investigacdo, na reflexdo critica e
na valorizagao dos saberes construidos na experiéncia docente. Ao integrar
teoria e prética, fortalecer comunidades de aprendizagem e promover
atualizacio permanente, essas prdticas contribuem para a constituigao de
professores capazes de enfrentar os desafios contemporaneos do ensino de
linguas, produzindo interveng¢des pedagdgicas mais significativas, inclusivas
e socialmente comprometidas.

4 Consideracoes finais

A formacio continuada de professores de lingua constitui um dos
pilares fundamentais para o fortalecimento da qualidade da educagao,
especialmente em um contexto marcado por intensas transformacoes
sociais, culturais, tecnoldgicas e linguisticas. Ao longo deste capitulo,
evidenciou-se que os processos formativos permanentes ultrapassam a
perspectiva de atualizagio técnica, configurando-se como espagos de
reflexdo critica, produc¢io coletiva de conhecimentos e desenvolvimento
profissional continuo. Nessa dire¢io, a formagio docente assume cardter
estratégico ao favorecer a articulagio entre teoria e pritica, promovendo
o aperfeicoamento das competéncias pedagdgicas e o fortalecimento da
identidade profissional dos educadores.
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As discussoes desenvolvidas demonstraram que o desenvolvimento
profissional docente nao pode ser compreendido como resultado exclusivo
da formacio inicial. Trata-se de um processo permanente, construido
ao longo da trajetéria profissional mediante experiéncias vivenciadas
no cotidiano escolar, participagdo em agées formativas, producio de
conhecimentos pedagégicos e reflexdo constante sobre a pratica educativa.
Conforme defendem Névoa (1995), Tardif (2014), Imbernén (2011) e
Pimenta (2012), a valoriza¢do dos saberes experienciais, da autonomia
docente e das prdticas colaborativas constitui condi¢io indispensavel para
que a formagdo continuada produza impactos efetivos na qualidade do
ensino.

No ambito especifico do ensino de linguas, verificou-se que as
rapidas mudangas nas prdticas sociais de linguagem, a ampliacao dos
multiletramentos e a incorporagio das tecnologias digitais impéem novos
desafios ao trabalho docente. Tais mudangas exigem professores capazes de
compreender a linguagem em sua dimensao social, discursiva e cultural,
desenvolvendo préticas pedagdgicas que favorecam a participagao critica
dos estudantes, a construgao da autonomia intelectual e o desenvolvimento
das multiplas competéncias comunicativas. Nesse cendrio, a formacio
continuada revela-se elemento indispensdvel para promover atualizacio
pedagdgica permanente e ampliar as possibilidades de inovagao no ensino
de linguas.

Também se constatou que prédticas inovadoras de formagao
docente ndo se restringem a utilizagdo de recursos tecnoldgicos ou
metodologias ativas. A inovagdo manifesta-se, sobretudo, na construgio
de processos colaborativos de aprendizagem profissional, na investigacio
da prépria prdtica, na constitui¢io de comunidades de aprendizagem e na
valorizagao da escola como espaco privilegiado de formagao. Programas
contextualizados, construidos a partir das necessidades reais dos professores
e das especificidades das instituicoes escolares, apresentam maior potencial
para produzir mudangas significativas nas praticas pedagégicas e fortalecer
o desenvolvimento profissional dos educadores.

Entretanto, permanecem desafios importantes relacionados a
efetivagao das politicas puablicas de formagao continuada. A literatura
analisada evidencia dificuldades decorrentes da descontinuidade dos
programas formativos, da limitada articulagao entre teoria e prética, da
escassez de recursos institucionais, da sobrecarga de trabalho docente e da
oferta de agoes pouco contextualizadas as realidades escolares. Tais fatores
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reduzem o potencial transformador da formagao continuada e reforcam a
necessidade de politicas permanentes que assegurem condigdes objetivas
para o desenvolvimento profissional ao longo da carreira.

Diante dessas constatagoes, torna-se imprescindivel que as redes
de ensino, as institui¢des formadoras e os formuladores de politicas
educacionais compreendam a formagio continuada como investimento
estratégico para a melhoria da qualidade da educacao. Isso implica ampliar
oportunidades de estudo, pesquisa, colaboragao e inovagao pedagdgica,
reconhecendo o professor como sujeito produtor de conhecimento e
protagonista dos processos de transformagao educacional.

Conclui-se, portanto, que a formacao continuada de professores de
lingua representa um processo permanente de desenvolvimento profissional,
fortalecimento da identidade docente e atualizagao pedagégica. Quando
fundamentada na reflexao critica, na colaboragao entre pares e na articulagao
entre teoria e prdtica, ela contribui significativamente para a construgio
de prdticas inovadoras, inclusivas e socialmente comprometidas, capazes
de responder as demandas da educagio contemporinea e promover uma
aprendizagem mais significativa para todos os estudantes.
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1 Introducao

A:; profundas transformagdes sociais, culturais, tecnoldgicas

comunicacionais ocorridas nas ultimas décadas tém
provocado mudangas significativas nas concep¢oes de linguagem, ensino e
aprendizagem, exigindo da escola a revisio de paradigmas historicamente
consolidados no ensino de linguas. A perspectiva tradicional, centrada
predominantemente na transmissio da norma-padrio e na memorizagio de
contetidos gramaticais, mostra-se insuficiente para responder as demandas
da sociedade contemporinea, caracterizada pela diversidade linguistica,
pela circulagio de multiplas linguagens e pela intensificacio das prdticas
comunicativas mediadas pelas tecnologias digitais. Nesse cendrio, o ensino
de lingua passa a assumir uma dimensao social, critica e inclusiva, voltada
para a formagio de sujeitos capazes de participar de diferentes praticas
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discursivas e de compreender a linguagem como elemento constitutivo das
relagoes humanas.

A linguagem constitui um fendmeno histérico, cultural e social,
sendo construida nas interagdes entre os sujeitos e constantemente
transformada pelas condigdes de uso. Sob essa perspectiva, ensinar lingua
ultrapassa o dominio exclusivo das estruturas gramaticais para incorporar
aspectos relacionados as prdticas sociais de leitura, escrita, oralidade,
multimodalidade e produ¢io de sentidos. Conforme destacam Jesus,
Ferrarezi Junior, Barbosa e Souza (2026), compreender a lingua como
prédtica social implica reconhecer sua heterogeneidade, valorizando os
diferentes contextos histéricos, culturais e sociais nos quais os sujeitos
produzem significados. Os autores ressaltam que o ensino da lingua
portuguesa deve promover prdticas pedagdgicas que favorecam a reflexao
critica sobre a linguagem e contribuam para a formagao cidada, superando
modelos exclusivamente normativos.

Nessa diregao, a educagio linguistica contemporinea fundamenta-
se na valorizagio da diversidade de prdticas comunicativas presentes na
sociedade, reconhecendo que diferentes variedades linguisticas, géneros
discursivos e formas de expressao possuem legitimidade social e cultural.
A perspectiva sociolinguistica rompe com a compreensio da lingua como
sistema homogéneo e evidencia que toda comunidade linguistica apresenta
variagdes decorrentes de fatores histdricos, regionais, sociais, culturais e
situacionais. Assim, o processo educativo deve possibilitar ao estudante
compreender essas diferencas sem reproduzir preconceitos linguisticos ou
mecanismos de exclusio social.

Essa compreensio encontra respaldo em pesquisas recentes que
defendem a necessidade de incorporar a diversidade linguistica ao curriculo
escolar. Conforme demonstram estudos sobre variagio linguistica no
ensino de Lingua Portuguesa, a lingua deve ser compreendida como um
sistema dinimico, heterogéneo e em constante transformacio, sendo
indispensdvel que a escola desenvolva prdticas pedagdgicas capazes de
respeitar as diferentes formas de expressao presentes na realidade dos
estudantes. Além disso, enfatiza-se que o ensino da norma-padrio nio
deve significar a negagio das demais variedades da lingua, mas a ampliagio
das competéncias comunicativas dos educandos em diferentes contextos
sociais.

Nesse contexto, a Sociolinguistica Educacional apresenta
importantes contribui¢des para a construgao de uma educagio linguistica
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democrdtica. Ao compreender que a diversidade linguistica constitui
caracteristica inerente as linguas naturais, essa perspectiva propde que o
professor desenvolva prdticas pedagégicas fundamentadas na adequagio
comunicativa, no respeito as identidades linguisticas e na valoriza¢ao dos
diferentes repertérios culturais trazidos pelos estudantes para o ambiente
escolar. Como evidenciado na literatura analisada, a formacao critica dos
alunos depende da capacidade da escola em reconhecer a pluralidade
linguistica como patriménio cultural e ndo como obstdculo ao processo de
ensino e aprendizagem.

As mudangas tecnoldgicas também ampliaram significativamente
os desafios impostos ao ensino de lingua. O crescimento das redes
sociais, das plataformas digitais, da inteligéncia artificial, dos ambientes
virtuais de aprendizagem e das multiplas formas de produgio textual
modificou profundamente as prdticas comunicativas da sociedade.
Consequentemente, o conceito de letramento expandiu-se para incorporar
diferentes linguagens, midias e tecnologias, dando origem a perspectiva
dos multiletramentos, que considera a multiplicidade cultural e semidtica
presente nas préticas contemporineas de comunicagao.

Sob essa perspectiva, ensinar lingua implica preparar os estudantes
para compreender e produzir significados utilizando textos verbais, imagens,
videos, infogrificos, recursos audiovisuais, plataformas digitais e diferentes
sistemas semiéticos. Os estudos sobre multiletramentos evidenciam que
essa abordagem amplia as possibilidades de participagio dos estudantes,
favorece processos inclusivos e torna o ensino mais significativo ao
aproximar a escola das prdticas comunicativas vivenciadas no cotidiano.
Além disso, os multiletramentos possibilitam o desenvolvimento do
pensamento critico, da criatividade e da competéncia comunicativa em
diferentes ambientes sociais e tecnoldgicos.

A perspectiva inclusiva constitui outro elemento fundamental para
compreender as tendéncias futuras do ensino de lingua. A democratizagio
do acesso a educagio demanda priticas pedagdgicas que respeitem as
diferencas linguisticas, culturais, cognitivas e sensoriais dos estudantes,
assegurando condicoes efetivas de participagio e aprendizagem. Nesse
sentido, a educa¢do inclusiva deixa de representar apenas uma politica
de acesso para constituir um compromisso ético com a valoriza¢io da
diversidade humana, exigindo metodologias flexiveis, recursos acessiveis e
formacio docente permanente.
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Entre os diferentes contextos de inclusio, destaca-se a educacao
bilingue para estudantes surdos, cuja consolidag¢io representa um dos
maiores desafios da educagio linguistica brasileira. A literatura evidencia
que a Libras deve ser reconhecida como primeira lingua dos estudantes
surdos, enquanto a lingua portuguesa escrita constitui sua segunda lingua,
perspectiva respaldada pela legislagao brasileira e por diversos estudos
desenvolvidos nas dltimas décadas. Entretanto, persistem obstdculos
relacionados a formagio de professores, a producio de materiais didaticos
acessiveis, 2 infraestrutura escolar e a implementagio efetiva das politicas
publicas voltadas & educagio bilingue.

Ao discutirem os desafios da educagdo bilingue, Cunha e Santos
(2025) destacam que o fortalecimento da Libras como primeira lingua e do
portugués escrito como segunda lingua constitui elemento indispensdvel
para o desenvolvimento linguistico, académico e identitdrio dos estudantes
surdos. As autoras também ressaltam que a efetividade desse modelo
depende da formagao qualificada dos docentes, da existéncia de materiais
diddticos adequados e da consolidagao de politicas puiblicas comprometidas
com a equidade educacional.

De maneira semelhante, pesquisas recentes demonstram que o
futuro da educagio linguistica depende da capacidade da escola em integrar
diversidade linguistica, tecnologias digitais, inclusao, inovagao pedagdgica
e formacio docente critica. Isso significa compreender que ensinar lingua
nio consiste apenas em transmitir conhecimentos gramaticais, mas em
desenvolver competéncias comunicativas capazes de promover participagio
social, exercicio da cidadania e respeito as diferencgas culturais, linguisticas
e identitdrias presentes na sociedade contemporinea.

2 Tendéncias contemporaneas no ensino de lingua: multiletra-
mentos, tecnologias e diversidade linguistica

O ensino de lingua tem sido profundamente impactado pelas
transformagoes sociais, culturais e tecnoldgicas que caracterizam a sociedade
contemporanea. A expansao das tecnologias digitais, o crescimento das
redes de comunicagio, a circulacdo intensificada de diferentes géneros
discursivos e a ampliagdo das formas de interagio social modificaram
significativamente as préticas de linguagem desenvolvidas dentro e fora
da escola. Nesse contexto, torna-se insuficiente uma concepgio de ensino
restrita 4 transmissao da norma-padrio ou ao estudo isolado da gramdtica
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normativa, exigindo-se uma educa¢io linguistica que contemple a
pluralidade dos usos da linguagem, os diferentes letramentos e a diversidade
sociocultural presente nas salas de aula.

A linguagem, compreendida como prdtica social, deixa de ser
concebida apenas como um sistema formal de regras para assumir papel
central na construgao das identidades, das relagoes sociais e da participagio
cidada. Sob essa perspectiva, ensinar lingua significa promover experiéncias
que possibilitem aos estudantes compreender, interpretar, produzir e
transformar discursos em diferentes contextos comunicativos. Trata-se de
uma mudanga paradigmadtica que desloca o foco do ensino exclusivamente
estrutural para uma abordagem critica, dialégica e contextualizada,
comprometida com a formacao integral dos sujeitos.

Essa mudanga encontra respaldo nas contribuigoes da
Sociolinguistica, da Linguistica Aplicada, dos estudos dos multiletramentos
e das pesquisas sobre educagio inclusiva. Essas abordagens defendem
que o ensino de lingua deve reconhecer a heterogencidade linguistica,
valorizar as variedades da lingua portuguesa e possibilitar aos estudantes
o desenvolvimento de competéncias comunicativas adequadas as diversas
situagdes de intera¢io social.

Nesse sentido, Bagno (2007) afirma que o ensino da lingua
portuguesa precisa romper com concepgdes que reproduzem preconceitos
linguisticos, valorizando a diversidade existente na sociedade brasileira.
Bortoni-Ricardo (2005), por sua vez, destaca que a escola deve desenvolver
a competéncia comunicativa dos estudantes, possibilitando-lhes
compreender quando, como e por que utilizar determinadas variedades
linguisticas em diferentes contextos sociais. Essa compreensao aproxima-
se das reflexdes de Faraco (2008), que entende a lingua como patrimonio
cultural dinAmico e permanentemente reconstruido pelos seus falantes.

As discussbes contemporineas também evidenciam que a
incorporagao das tecnologias digitais modificou profundamente os modos
deproduzir, compartilhar e interpretar textos. O desenvolvimento da cultura
digital ampliou as possibilidades de comunica¢io por meio de linguagens
verbais, visuais, sonoras, gestuais e multimodais, exigindo da escola novas
formas de organizagao curricular e metodolégica. Consequentemente, os
estudantes precisam desenvolver competéncias relacionadas a leitura critica
das midias, & produgao colaborativa do conhecimento e ao uso ético das
tecnologias digitais.
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Rojo (2012) denomina esse movimento de pedagogia dos
multiletramentos, destacando que a escola contemporanea deve preparar
os estudantes para interagir com multiplas linguagens, diferentes culturas e
variadas formas de produgio textual. Nessa perspectiva, o ensino de lingua
deixa de privilegiar apenas o texto escrito tradicional para incorporar
videos, infograficos, podcasts, hipertextos, plataformas digitais, ambientes
virtuais de aprendizagem e recursos audiovisuais como objetos legitimos
de ensino.

A esse respeito, observa-se que os multiletramentos favorecem
uma educagao linguistica mais inclusiva ao reconhecer que diferentes
sujeitos aprendem e se expressam por meio de multiplas linguagens. Essa
concep¢ao amplia significativamente as possibilidades de participagao dos
estudantes, especialmente daqueles pertencentes a grupos historicamente
marginalizados, como estudantes surdos, indigenas, quilombolas e
populagées de diferentes contextos socioculturais.

Como afirmam Rojo (2012, p. 13, apud Ribeiro, 2010), a escola
contemporinea precisa preparar os estudantes para atuar em ambientes
caracterizados pela multiplicidade cultural e pela diversidade semidtica,
desenvolvendo competéncias capazes de articular diferentes modos de
significagao e produ¢io de conhecimento. Essa perspectiva evidencia que
a educacio linguistica nao pode permanecer restrita a0 dominio da escrita
alfabética, mas deve incorporar praticas comunicativas compativeis com a

sociedade digital.

As pesquisas sobre multiletramentos demonstram que o uso
pedagégico das tecnologias digitais favorece o desenvolvimento da
autonomia, da criatividade, da colaborag¢io e do pensamento critico
dos estudantes. Entretanto, a efetivagio dessas propostas depende de
investimentos em infraestrutura tecnolégica, formagio continuada de
professores e reorganizacao curricular capaz de integrar os recursos digitais
as préticas pedagdgicas de maneira significativa.

Além das transformagoes tecnoldgicas, outro aspecto central das
tendéncias contemporineas refere-se ao reconhecimento da diversidade
linguistica como principio estruturante da educagio linguistica. Durante
décadas, o ensino de lingua portuguesa privilegiou exclusivamente a
norma-padrao, frequentemente desconsiderando as variedades linguisticas
utilizadas pelos estudantes em seus contextos familiares, regionais e culturais.
Tal postura contribuiu para a reproduc¢ao do preconceito linguistico e para
processos de exclusao simbdélica dentro do ambiente escolar.
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Segundo Labov (1972), toda lingua é naturalmente heterogénea e
apresenta variagoes decorrentes de fatores histdricos, sociais, geogréficos e
culturais. Essa compreensao foi ampliada por Bagno (2007), ao defender
que nenhuma variedade linguistica é superior a outra, sendo todas formas
legitimas de organizacio da linguagem. A escola, portanto, deve ensinar
a norma-padrio como variedade de prestigio social, sem desqualificar as
demais formas de expressdo utilizadas pelos estudantes.

Nessa direcao, Bortoni-Ricardo (2005) argumenta que a educagao
linguistica precisa desenvolver nos estudantes a capacidade de adequacio
comunicativa, permitindo-lhes utilizar diferentes registros linguisticos
conforme as situagoes de interagao. Essa abordagem supera a 16gica da
corre¢io absoluta e promove uma compreensao mais ampla da linguagem
enquanto fendmeno social.

As pesquisas recentes também demonstram que o reconhecimento
da diversidade linguistica fortalece a identidade cultural dos estudantes,
amplia sua autoestima e favorece processos de aprendizagem mais
significativos. Ao reconhecer que diferentes formas de falar representam
patrimoénios culturais legitimos, a escola contribui para a constru¢io de
uma educagio democrdtica, comprometida com os direitos linguisticos e
com o respeito as diferencas.

Outro aspecto relevante das tendéncias contemporineas diz
respeito a consolidagao da educagao inclusiva como principio organizador
das politicas educacionais. Nesse contexto, a educagao linguistica deve
assegurar condi¢des de participagio para todos os estudantes, considerando
diferengas culturais, cognitivas, linguisticas e sensoriais. Entre essas
demandas destaca-se a educacao bilingue para estudantes surdos,
fundamentada no reconhecimento da Libras como primeira lingua e da
lingua portuguesa escrita como segunda lingua.

Os estudos desenvolvidos sobre educagio bilingue evidenciam
que o fortalecimento da Libras, aliado a formagao docente especializada,
a produ¢io de materiais acessiveis e ao desenvolvimento de prdticas
pedagdgicas bilingues, constitui condi¢ao indispensdvel para uma educagao
linguistica efetivamente inclusiva. Conforme Lodi e Lacerda (2019),
apud Quadros e Karnopp (2004), a garantia dos direitos linguisticos da
comunidade surda depende da consolidagao de politicas publicas que
respeitem sua identidade linguistica e cultural, superando perspectivas
exclusivamente integracionistas.
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Uma importante contribui¢do para compreender esse cendrio
encontra-se na seguinte reflexio:
A implementagao da educacio bilingue para surdos no Brasil enfrenta
diversos desafios que comprometem a eficicia desse modelo educacional.
A falta de professores qualificados, a auséncia de materiais did4ticos
adaptados para Libras, a precariedade da infraestrutura escolar, as
dificuldades na aplicagao da legislacio vigente, as barreiras no ensino
do portugués como segunda lingua, a escassez de politicas publicas e
investimentos adequados, além dos desafios relacionados a socializagao
¢ identidade cultural dos alunos surdos, sio fatores que dificultam a
consolidagao da educagao bilingue no pais. (Cunha; Santos, 2025, p.

145-146).

A andlise dessas tendéncias evidencia que o futuro do ensino de
lingua dependerd da articulagio entre inovagio pedagdgica, valorizacio
da diversidade linguistica, incorporagio critica das tecnologias digitais e
fortalecimento das politicas de inclusdo. A formacao inicial e continuada
dos professores assume papel estratégico nesse processo, uma vez que
os desafios contemporineos exigem profissionais capazes de integrar
conhecimentos linguisticos, pedagdgicos, tecnoldgicos e socioculturais em
préticas educativas comprometidas com a equidade e a justica social.

Dessa maneira, os multiletramentos, a cultura digital, a educagao
bilingue, a valoriza¢ao da diversidade linguistica e a constru¢ao de praticas
pedagdgicas inclusivas constituem nao apenas tendéncias educacionais, mas
elementos estruturantes de uma nova concepgao de educagao linguistica,
capaz de responder as demandas de uma sociedade plural, democritica e
em permanente transformagao.

3 Desafios e Caminhos para uma Educacio Linguistica Inclusi-
va

A constru¢ao de uma educa¢io linguistica inclusiva representa
um dos maiores desafios enfrentados pelos sistemas educacionais na
contemporaneidade. Embora avangos significativos tenham ocorrido nas
politicas publicas voltadas & democratizagio do acesso a educagio, ainda
persistem obstdculos relacionados as préticas pedagdgicas, a formacio
docente, as desigualdades socioculturais, as barreiras linguisticas e a
insuficiente implementacdo de politicas capazes de assegurar o direito
a aprendizagem de todos os estudantes. Nesse cendrio, pensar o ensino
de lingua implica reconhecer que a linguagem constitui elemento
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fundamental para a participacio social, para a constru¢ao da cidadania e
para o desenvolvimento das diferentes identidades culturais presentes no
espago escolar.

A educacio linguistica inclusiva fundamenta-se na compreensao de
que todos os sujeitos possuem repertorios linguisticos proprios, construidos
em suas experiéncias familiares, comunitdrias, culturais e histdricas.
Consequentemente, o ensino da lingua portuguesa deve reconhecer essa
pluralidade como elemento constitutivo do processo educativo, evitando
praticas que reproduzam preconceitos linguisticos, exclusdes simbdlicas ou
mecanismos de discriminagao decorrentes das diferencas de fala, escrita ou
modalidades linguisticas utilizadas pelos estudantes.

Nesse contexto, a Sociolinguistica Educacional oferece importantes
contribuigdes para a reorganizagio das préiticas escolares. Conforme
defendem Bortoni-Ricardo (2005) e Bagno (2007), a escola precisa
abandonar perspectivas centradas exclusivamente na corregio gramatical
para desenvolver competéncias relacionadas a adequagao linguistica,
permitindo que os estudantes compreendam os diferentes usos da lingua em
distintas situa¢des comunicativas. Tal perspectiva amplia significativamente
o conceito de competéncia linguistica, aproximando o ensino da realidade
social vivenciada pelos alunos.

A permanéncia do preconceito linguistico constitui um dos
principais desafios enfrentados pela educagio brasileira. Durante
décadas, a valorizagao exclusiva da norma-padrao produziu processos de
exclusio que atingiram especialmente estudantes oriundos das camadas
populares, comunidades rurais, povos tradicionais, populagoes indigenas,
quilombolas e falantes de variedades regionais da lingua portuguesa. Essas
praticas contribuiram para associar determinadas formas de fala a auséncia
de conhecimento, refor¢ando desigualdades historicamente construidas.

Nesse sentido, Bagno (2007) argumenta que combater o preconceito
linguistico significa reconhecer que todas as variedades da lingua
apresentam organizagao, regras préprias e legitimidade comunicativa.
A escola, portanto, deve ensinar a norma-padrio como instrumento de
ampliagdo das possibilidades de inser¢ao social, jamais como mecanismo
de desvalorizagio das identidades linguisticas dos estudantes.

Essa compreensio aproxima-se das reflexdes desenvolvidas
por Bortoni-Ricardo (2005), ao defender que o professor necessita
compreender a heterogeneidade linguistica presente na sala de aula como
potencial pedagégico e nao como obsticulo ao processo educativo. A
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autora enfatiza que a funcio da escola consiste em ampliar o repertério
comunicativo dos estudantes, possibilitando-lhes transitar entre variedades
da lingua conforme os contextos de uso.

Outro desafio relevante refere-se a formacao inicial e continuada
dos professores. A literatura especializada demonstra que muitos docentes
ainda foram formados em perspectivas fortemente normativas, centradas na
transmissao de conteidos gramaticais e pouco voltadas para as contribuigoes
da Sociolinguistica, dos multiletramentos e da Linguistica Aplicada.
Como consequéncia, préticas pedagdgicas excludentes continuam sendo
reproduzidas, mesmo diante das mudancas propostas pelos documentos
curriculares contemporaneos.

Segundo Lacerda (2014, apud Lodi; Harrison, 2006), a formacio
docente precisa contemplar conhecimentos linguisticos, culturais e sociais
que permitam compreender a diversidade presente nas escolas brasileiras.
Tal formacio deve favorecer prdticas reflexivas capazes de integrar teoria
e pratica pedagdgica, fortalecendo o compromisso dos educadores com a
inclusio e com a valorizagao das diferencas.

Além da formacio docente, outro aspecto central diz respeito as
profundas transformacoes provocadas pela cultura digital. As tecnologias
modificaram  significativamente as formas de produgio, circulagao e
interpretagdo dos textos, exigindo novas competéncias comunicativas por
parte dos estudantes e dos professores. A presenca constante das midias
digitais, das redes sociais, dos ambientes virtuais de aprendizagem e das
ferramentas de inteligéncia artificial amplia os desafios relacionados ao
ensino da leitura, da escrita e da andlise critica da informacio.

Rojo (2012), apud Kleiman (2007), destaca que a escola precisa
incorporar os multiletramentos ao curriculo, preparando os estudantes
para compreender diferentes linguagens, midias e formas de comunicagao.
Isso significa reconhecer que a leitura e a escrita, na contemporaneidade,
ultrapassam o texto impresso e passam a envolver imagens, videos,
hipertextos, infograficos, recursos audiovisuais e diferentes linguagens
digitais.

Nesse cendrio, o professor assume papel estratégico como mediador
das préticas de linguagem. Sua atuagao deixa de restringir-se a transmissao
de contetido para envolver processos de orienta¢do, problematizagio,
investigagio e construgio coletiva do conhecimento. A mediagio
pedagdgica passa a favorecer o desenvolvimento do pensamento critico,
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da autonomia intelectual e da participagdo democrética dos estudantes nos
diferentes espagos sociais.

Outro eixo fundamental para a construg¢io de uma educagio
linguistica inclusiva refere-se a4 educacio de estudantes surdos. O
reconhecimento da Libras como primeiralingua e do portugués escrito como
segunda lingua representa importante conquista das politicas linguisticas
brasileiras, especialmente apés a regulamentagao da Lei n° 10.436/2002
pelo Decreto n° 5.626/2005 e, posteriormente, com a promulgagao da
Lei n° 14.191/2021, que reconheceu oficialmente a educagao bilingue de
surdos como modalidade de ensino.

Entretanto, a efetivacio desse modelo ainda enfrenta indmeros
desafios relacionados a escassez de professores bilingues, a insuficiéncia
de materiais diddticos acessiveis, as limitacoes estruturais das escolas e a
necessidade permanente de formagio especializada. Diversos estudos
apontam que a garantia dos direitos linguisticos da comunidade surda
depende da articulagdo entre politicas piblicas, investimento institucional
e valorizacdo da Libras como lingua de instrugo.

Nesse contexto, Quadros e Karnopp (2004), apud Cunha e
Santos (2025), afirmam que o desenvolvimento linguistico dos estudantes
surdos depende diretamente do acesso precoce a lingua de sinais e da
consolidagao de préticas pedagdgicas bilingues capazes de respeitar sua
identidade cultural. Tal perspectiva rompe definitivamente com modelos
educacionais centrados exclusivamente na oralizacio, reconhecendo a
diferenca linguistica como elemento constitutivo da educagao inclusiva.

Outro desafio diz respeito a producio de materiais diddticos
compativeis com a diversidade linguistica existente nas escolas brasileiras.
Muitos livros diddticos continuam privilegiando abordagens excessivamente
normativas, limitando o trabalho com géneros discursivos, préticas sociais
de linguagem e diferentes variedades linguisticas. Essa realidade dificulta
a implementa¢io das orientagdes presentes na Base Nacional Comum
Curricular e reduz as possibilidades de desenvolvimento de préticas
pedagdgicas mais inclusivas.

Nesse sentido, torna-se indispensdvel investir na elaboracio de
recursos diddticos que contemplem diferentes linguagens, culturas,
modalidades comunicativas e necessidades educacionais especificas.
Materiais multimodais, recursos audiovisuais, tecnologias assistivas,
plataformas  digitais acessiveis e propostas fundamentadas nos
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multiletramentos representam importantes caminhos para ampliar a
participagio dos estudantes e fortalecer processos inclusivos.

A constru¢io de uma educagio linguistica inclusiva também exige
compromisso permanente com a promogao da equidade. Isso implica
compreender que igualdade nao significa oferecer exatamente as mesmas
condi¢bes para todos, mas garantir que cada estudante disponha dos
recursos necessdrios para participar plenamente do processo educativo.
Tal principio torna-se especialmente relevante em contextos marcados por
desigualdades econdmicas, culturais, linguisticas e tecnolégicas.

Por fim, observa-se que os desafios apresentados nio devem ser
compreendidos como obstéculos intransponiveis, mas como oportunidades
para repensar os fundamentos da educagio linguistica contemporinea.
A consolidagao de préticas pedagdgicas criticas, inclusivas e socialmente
comprometidas depende da integracio entre formacao docente, politicas
publicas, valorizagdo da diversidade linguistica, incorporagio das
tecnologias digitais, fortalecimento dos multiletramentos e reconhecimento
dos direitos linguisticos de todos os estudantes.

Assim, os caminhos para uma educagao linguistica inclusiva
passam pela construgio de uma escola democrdtica, capaz de reconhecer
a pluralidade das experiéncias humanas, respeitar as diferengas culturais
e linguisticas, promover o didlogo entre diferentes saberes e assegurar
que a linguagem continue constituindo instrumento de emancipagao,
participacao cidada e transformacao social.

4 Consideracoes finais

As discussoes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciaram
que as perspectivas futuras para o ensino de lingua estdo diretamente
relacionadas a capacidade da educagio de responder as transformagoes
sociais, culturais, tecnoldgicas e linguisticas que caracterizam a sociedade
contemporanea. A compreensao da linguagem como prdtica social amplia
significativamente o papel da escola, que deixa de assumir apenas a fungio
de transmitir conhecimentos gramaticais para constituir-se como espago
de formagio critica, democritica e inclusiva, comprometida com o
desenvolvimento integral dos estudantes e com a valoriza¢ao da diversidade
humana.

A andlise da literatura permitiu compreender que a consolidagio
de uma educagao linguistica inclusiva exige o reconhecimento da
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heterogeneidade linguistica como caracteristica inerente as linguas
naturais. Sob essa perspectiva, a valoriza¢do das variedades linguisticas,
das multiplas formas de expressio e dos distintos repertérios culturais
presentes no ambiente escolar representa condigao indispensdvel para a
construgao de préticas pedagdgicas comprometidas com a equidade, com a
justica social e com o enfrentamento do preconceito linguistico. Ensinar a
norma-padrio continua sendo uma responsabilidade da escola; entretanto,
essa aprendizagem deve ocorrer sem desqualificar as demais variedades da
lingua, promovendo o desenvolvimento da competéncia comunicativa e
da adequacio linguistica em diferentes contextos sociais.

Também foi possivel constatar que os multiletramentos e as
tecnologias digitais ocupam posi¢ao estratégica na reorganizagao do ensino
delingua. A expansao das préticas comunicativas mediadas pelas tecnologias
exige que professores e estudantes desenvolvam novas competéncias
relacionadas a leitura critica, 2 produ¢io multimodal, ao uso ético das
informagoes e a participagao ativa nos diferentes espagos digitais. Nesse
cendrio, a integragdo entre recursos tecnoldgicos, prdticas colaborativas
e metodologias inovadoras amplia as possibilidades de aprendizagem e
favorece processos educativos mais significativos, participativos e acessiveis.

Outro aspecto fundamental evidenciado neste estudo refere-se a
necessidade permanente de fortalecimento da formagio inicial e continuada
dos professores. Os desafios contemporineos do ensino de lingua
demandam profissionais capazes de articular conhecimentos linguisticos,
pedagégicos, tecnoldgicos, culturais e sociais, desenvolvendo prdticas
fundamentadas na reflexdo critica, na inclusao e no respeito as diferencas.
A formagao docente assume, portanto, papel decisivo na implementagao de
propostas pedagdgicas coerentes com os principios da educacio linguistica
contemporanea e com os direitos educacionais assegurados pelas politicas
publicas brasileiras.

No 4mbito da educagao inclusiva, verificou-se que a consolidagio
da educagao bilingue para estudantes surdos representa importante avango
na garantia dos direitos linguisticos da comunidade surda. Entretanto,
permanecem desafios relacionados a formacio de professores bilingues, a
produc¢io de materiais diddticos acessiveis, a ampliacao da infraestrutura
das escolas e a efetiva implementagao das politicas puablicas voltadas ao
fortalecimento da Libras como primeira lingua e da lingua portuguesa
escrita como segunda lingua. Dessa forma, a inclusao linguistica ultrapassa
questoes metodoldgicas, constituindo compromisso politico, social e ético
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com a valorizagao das identidades culturais e linguisticas presentes na
sociedade brasileira.

Os resultados das pesquisas analisadas convergem para a
compreensao de que a construgao de uma educagio linguistica inclusiva
dependedaintegragao entre diferentes dimensoes: valorizagao dadiversidade
linguistica, incorporagio critica das tecnologias digitais, fortalecimento dos
multiletramentos, desenvolvimento de préticas pedagdgicas inovadoras,
formagao continuada de professores e efetivagio de politicas publicas
comprometidas com a democratiza¢io da educagdo. Essas dimensées nao
atuam de forma isolada, mas articulam-se na constru¢io de um ensino
de lingua capaz de promover participagao social, autonomia intelectual e
formacio cidada.

Conclui-se, portanto, que o futuro do ensino de lingua exige o
abandono de perspectivas exclusivamente normativas e prescritivas,
favorecendo abordagens que reconhecam a linguagem como fendémeno
social, histérico, cultural e politico. A escola contemporinea precisa
constituir-se como espago de didlogo, respeito as diferengas, valorizagao
das multiplas linguagens e desenvolvimento de prdticas educativas que
possibilitem aos estudantes interpretar criticamente a realidade, produzir
conhecimentos e participar ativamente da vida em sociedade.

Por fim, espera-se que as reflexdes apresentadas neste estudo
contribuam para o fortalecimento das pesquisas sobre educagao linguistica,
formagao docente, multiletramentos, diversidade linguistica e educacao
inclusiva, incentivando novas investigacdes capazes de aprofundar a
compreensio dos desafios e das possibilidades que se apresentam ao
ensino de lingua no século XXI. A constru¢ao de uma educagio linguistica
verdadeiramente inclusiva constitui um processo permanente, coletivo
e socialmente comprometido com a garantia do direito 4 educagao de

qualidade para todos.
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Capitulo 9

MULTILETRAMENTOS E PRATICAS
LINGUISTICAS NO ENSINO DE LINGUAS:
DESAFIOS PARA A FORMACAO DOCENTE

CONTEMPORANEA
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Angelisa Goebel?

1 Introducao

s profundas transformacoes sociais, culturais e tecnoldgicas

corridas nas ultimas décadas tém provocado mudangas
significativas nas formas de comunicagao, producio e circulagio do
conhecimento, repercutindo diretamente nas praticas educacionais e, em
especial, no ensino de linguas. A intensificacio do uso das tecnologias
digitais, das midias interativas e das mdltiplas linguagens tem exigido
da escola o redimensionamento de suas priticas pedagdgicas, superando
modelos tradicionais de ensino centrados exclusivamente na leitura
e na escrita impressas. Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel
compreender que os processos de ensino e aprendizagem passam a
demandar o desenvolvimento de competéncias que articulem diferentes
linguagens, suportes, culturas e formas de interagao social, aspecto que
fundamenta a perspectiva dos multiletramentos.

Nesse contexto, a concep¢iao de multiletramentos emerge como
resposta as mudancas provocadas pela globalizacio, pela diversidade
cultural e pela expansio das tecnologias digitais, propondo praticas
educativas capazes de contemplar a multiplicidade de linguagens presentes
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na sociedade contemporinea. Conforme destacam Rojo e Moura (2012),
a escola precisa reconhecer que os sujeitos produzem sentidos por meio
de diferentes recursos semiéticos, integrando textos escritos, imagens,
sons, videos, hipertextos e outras formas de representagio que constituem
as prdticas comunicativas atuais. Assim, o ensino de linguas deixa de
privilegiar apenas a norma linguistica e passa a considerar os diferentes
contextos socioculturais nos quais os estudantes estao inseridos.

Essa perspectiva rompe com concepgoes tradicionais de
letramento, que historicamente privilegiavam a linguagem verbal escrito
como principal objeto da aprendizagem escolar. Conforme argumenta
Kleiman (2007), o letramento deve ser compreendido como pratica social,
estando diretamente relacionado aos usos que diferentes grupos fazem da
leitura e da escrita em seus contextos culturais. Tal compreensao amplia
significativamente as responsabilidades da escola, que passa a atuar como
espaco de construgio de experiéncias comunicativas diversas, capazes de
favorecer o desenvolvimento critico dos estudantes diante das mdltiplas
formas de produgao de sentidos.

Sob essa perspectiva, os multiletramentos dialogam com a proposta
apresentada pelo New London Group (1996), posteriormente difundida
por Cope e Kalantzis (2000), ao defenderem que a educagio precisa
responder simultaneamente a diversidade cultural e & multiplicidade dos
modos de comunicagio existentes na contemporaneidade. Segundo Rojo
(2012, apud Cope; Kalantzis, 2000), a pedagogia dos multiletramentos
propée que o ensino considere tanto a multiculturalidade das sociedades
quanto a multimodalidade dos textos que circulam nos diferentes espacos
sociais, favorecendo praticas pedagdgicas mais inclusivas, democrdticas e
contextualizadas.

Diante desse cendrio, a formagao docente assume papel central
na implementagio de propostas pedagdgicas fundamentadas nos
multiletramentos. O professor deixa de ser apenas transmissor de contetido
para assumir a condi¢io de mediador da aprendizagem, organizando
situagoes diddticas que possibilitem aos estudantes interpretar criticamente
diferentes linguagens, produzir conhecimentos e atuar de forma ética
e responsivel em uma sociedade marcada pela intensa circulagao de
informagoes. Nesse sentido, Dias e Ferreira (2025) afirmam que a
formacio de professores necessita valorizar a multiplicidade de linguagens,
a diversidade cultural e a contextualizagao das prdticas pedagdgicas,
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favorecendo processos educativos mais significativos e coerentes com as
demandas da educagio contemporanea.

A necessidade de ressignificagio da formagio docente também
¢ evidenciada por Rios et al. (2024), ao defenderem que os processos
formativos precisam romper com paradigmas tradicionais e incorporar
perspectivas criticas e decoloniais que valorizem os diferentes saberes
produzidos historicamente pelos sujeitos. Segundo as autoras, os
multiletramentos criticos possibilitam ampliar os espagos de construgio
do conhecimento, promovendo praticas educativas comprometidas com a
justica social, a inclusio e o reconhecimento da diversidade cultural.

Corroborando essa discussao, Borges e Coutinho (2024) destacam
queadiversidade presente nos espagos escolares exige uma formacgio docente
capaz de reconhecer as diferencas culturais como elemento constitutivo do
processo educativo. Para os autores, a perspectiva dos multiletramentos
favorece a constru¢io de priticas pedagdgicas interculturais que
contribuem para superar processos de exclusio historicamente presentes
na educagio brasileira. Assim, a atuacio docente precisa contemplar nao
apenas o dominio dos contetidos linguisticos, mas também competéncias
relacionadas ao didlogo intercultural, a inclusao e ao uso critico das
tecnologias digitais.

Além das transformagdes culturais, a expansio da cultura digital
tem redefinido profundamente as préticas linguisticas desenvolvidas na
sociedade. As interagoes realizadas por meio das redes sociais, plataformas
digitais, ambientes virtuais de aprendizagem e diferentes recursos
tecnoldgicos ampliaram as possibilidades de comunicac¢ao, exigindo da
escola novas estratégias metodolégicas. Conforme discutem Gongalves e
Rafael (2024), as tecnologias digitais j4 constitufam objeto de investigagao
muito antes do ensino remoto emergencial, evidenciando que sua
incorporagao ao ensino de linguas representa uma necessidade decorrente
das mudangas sociais, e ndo apenas uma resposta s circunstincias impostas
pela pandemia.

Nesse contexto, ensinar linguas implica desenvolver competéncias
relacionadas a leitura critica de textos multimodais, a produgio colaborativa
do conhecimento e a utilizagao consciente das tecnologias digitais. Assim,
o trabalho pedagégico deve possibilitar aos estudantes compreender
diferentes discursos, interpretar informagdes provenientes de multiplas
midias e participar ativamente das prdticas comunicativas que caracterizam
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a sociedade contemporinea. Tal perspectiva fortalece o desenvolvimento
da autonomia intelectual, do pensamento critico e da cidadania digital.

Entretanto, a implementagao efetiva dos multiletramentos nas
escolas ainda encontra iniimeros desafios relacionados a formacio inicial
e continuada dos professores, a infraestrutura tecnoldgica, as limitagoes
curriculares e as préprias concepgoes pedagdgicas predominantes nas
instituicoes de ensino. Conforme evidenciam Santos e Knoll (2025),
embora os docentes reconhe¢cam a importincia dos multiletramentos,
ainda existem dificuldades significativas para integrar recursos tecnolégicos
as prdticas pedagogicas, principalmente em decorréncia da insuficiéncia de
formagao especifica e das condigdes estruturais das escolas pablicas.

Diante desse cendrio, a pesquisa justifica-se pela necessidade de
aprofundar as discussoes acerca das relacoes entre multiletramentos,
préticas linguisticas e formacao docente, considerando que tais elementos
constituem dimensodes indissocidveis para o fortalecimento da educagio
linguistica contemporanea. Compreender essas relagdes possibilita refletir
sobre caminhos capazes de promover préticas pedagdgicas mais criticas,
inclusivas, colaborativas e alinhadas as demandas da sociedade digital.

Portanto, este estudo tem como objetivo analisar a contribuigao
dos multiletramentos para as prdticas linguisticas no ensino de linguas,
discutindo os principais desafios enfrentados pela formagio docente na
contemporaneidade. Busca-se evidenciar que a atuagio do professor de
linguas demanda muito mais do que o dominio dos contetidos linguisticos,
exigindo competéncias relacionadas 4 mediacio pedagdgica, a cultura
digital, a diversidade cultural, & multimodalidade e a formagao critica
dos estudantes, aspectos fundamentais para uma educagio comprometida
com a transformacio social e com a construgio de priticas educativas
democridticas e inclusivas.

2 Multiletramentos e praticas linguisticas no ensino de linguas

Asintensas transformagoes tecnoldgicas, culturais e comunicacionais
observadas nas dltimas décadas modificaram significativamente as formas
de interagao social e de produgao do conhecimento, exigindo da escola
novas perspectivas para o ensino de linguas. A ampliacdo dos ambientes
digitais, das redes sociais, das plataformas colaborativas e dos diferentes
recursos multimodais alterou profundamente os processos de leitura, escrita
e produgdo de sentidos, tornando insuficientes as praticas pedagdgicas
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centradas exclusivamente na linguagem verbal escrita. Nesse contexto,
a perspectiva dos multiletramentos apresenta-se como uma alternativa
tedrico-metodolégica capaz de responder as demandas educacionais
contemporaneas, considerando tanto a multiplicidade cultural quanto a
diversidade semidtica que caracteriza a sociedade atual.

O conceito de multiletramentos foi sistematizado pelo New
London Group (1996) ao reconhecer que os processos educativos
precisavam contemplar novas formas de comunica¢io decorrentes da
globalizacio, da diversidade cultural e do desenvolvimento tecnolégico.
Posteriormente, Cope e Kalantzis (2000), conforme discutidos por Rojo
(2012), ampliaram essa compreensio ao defender que a aprendizagem deve
considerar diferentes linguagens, midias e prdticas sociais. Nesse sentido,
Rojo (2012, apud Cope; Kalantzis, 2000) afirma que a pedagogia dos
multiletramentos busca integrar diversidade cultural e multimodalidade
como fundamentos para a constru¢io do conhecimento.

Ao discutir essa perspectiva, Rojo (2012) evidencia que a nogao de
multiletramentos extrapola o dominio da leitura e da escrita convencionais,
incorporando diferentes modos de significagio presentes na sociedade
contemporanea. Conforme destaca a autora:

o conceito de multiletramentos aponta para dois tipos especificos
e importantes de multiplicidade presentes em nossas sociedades,
principalmente urbanas, na contemporaneidade: a multiplicidade
cultural das populagées e a multiplicidade semidtica de constitui¢oes
dos textos por meio dos quais ela se informa e se comunica. (Rojo,
2012, p. 15).

A reflexao proposta por Rojo evidencia que ensinar linguas implica
reconhecer que os textos contemporineos sdo constituidos por diferentes
recursos semidticos, como imagens, videos, sons, animacoes, hiperlinks e
elementos graficos, exigindo dos estudantes competéncias interpretativas
mais complexas. Assim, o trabalho pedagégico deixa de privilegiar apenas
a alfabetizagao tradicional para contemplar praticas de leitura e produgao
textual articuladas as multiplas linguagens presentes nos diferentes espacos
sociais.

Essa compreensio aproxima-se da concep¢io de letramento
defendida por Kleiman (2007), que compreende a leitura e a escrita
como prdticas sociais contextualizadas, vinculadas as necessidades e as
experiéncias vivenciadas pelos sujeitos em diferentes comunidades. Sob
essa perspectiva, o ensino de linguas deve favorecer situagdes auténticas de
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uso da linguagem, permitindo que os estudantes participem criticamente
das prdticas comunicativas presentes em seu cotidiano.

Street (2014), citado por Rios ez al. (2024), amplia essa discussio
ao afirmar que os Novos Estudos do Letramento romperam com a
compreensao do letramento enquanto habilidade neutra e universal,
passando a concebé-lo como pritica social atravessada por relagoes
culturais, politicas e ideolégicas. Conforme sintetizam as autoras, Street
prop6e uma concepgdo de “lingua real”, compreendendo leitura e escrita
como praticas situadas, determinadas pelos contextos socioculturais em
que sao produzidas (Street, 2014 apud Rios et al., 2024).

Essa mudanca epistemoldgica produz importantes implicacoes
para o ensino de linguas, pois desloca o foco do dominio técnico da norma
padrio para o desenvolvimento de competéncias capazes de possibilitar aos
estudantes interpretar criticamente diferentes discursos, compreender seus
contextos de producio e produzir textos adequados as diversas situagoes
comunicativas.

Nesse sentido, Moraes e Vesz (2024) ressaltam que o professor
contemporaneo necessita compreender os multiletramentos para além do
dominio das tecnologias digitais, reconhecendo-os como instrumento de
transformacao politico-social. Segundo os autores:

Com as transformagdes tecnoldgicas e sociais que a sociedade passou
e os diversos tipos de textos presentes na contemporaneidade, isso
demanda incluir nos curriculos a grande variedade de culturas j4
presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada
pela intolerincia na convivéncia com a diversidade cultural, com a
alteridade (Rojo, 2012, p. 12, citado por Moraes; Vesz, 2024).

Os multiletramentos nio constituem apenas uma inovagio
metodolégica, mas representam uma mudanga paradigmdtica na
compreensdo da educagao linguistica, ao incorporar diferentes culturas,
identidades e formas de expressao no curriculo escolar.

Sob essa perspectiva, as préticas linguisticas desenvolvidas no
ambiente escolar precisam favorecer experiéncias que articulem oralidade,
leitura, escrita, cultura digital e multimodalidade. Isso implica reconhecer
que os estudantes ja chegam  escola inseridos em ambientes comunicativos
complexos, utilizando redes sociais, plataformas digitais, aplicativos de
mensagens, videos, podcasts, infograficos e diversos géneros discursivos
digitais que influenciam diretamente suas formas de aprender e produzir
conhecimento.
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Rojo (2012) também enfatiza que os textos contemporineos
exigem capacidades especificas de leitura e produgio decorrentes da
multimodalidade. Conforme a autora:

[...] compostos de muitas linguagens (ou modos, ou semioses) e que
exigem capacidades e préticas de compreensio e producio de cada uma
delas (multiletramentos) para fazer significar. (Rojo, 2012, p. 19).

A compreensio dessa caracteristica torna-se fundamental para o
ensino de linguas, uma vez que o estudante precisa desenvolver habilidades
para interpretar nio apenas textos escritos, mas também imagens,
sons, videos, hipertextos e diferentes recursos digitais que estruturam a
comunica¢io contemporanea.

No ensino de Lingua Portuguesa, essa perspectiva amplia
significativamente as possibilidades metodolégicas. Amorim (2025) destaca
que a incorporagio de textos multimodais, recursos digitais e diferentes
linguagens favorece priticas pedagdgicas inclusivas, permitindo que os
estudantes desenvolvam pensamento critico, criatividade e competéncias
comunicativas compativeis com as exigéncias da sociedade digital. A
autora ressalta que a escola deve preparar os estudantes para interagir com
multiplas linguagens e tecnologias, fortalecendo processos de inclusio e
participagao social.

De modo semelhante, Santos e Knoll (2025) verificaram
que professores de Lingua Inglesa reconhecem a importincia dos
multiletramentos, embora encontrem dificuldades para integrar recursos
tecnoldgicos as prdticas pedagdgicas em razio da insuficiéncia de
infraestrutura, do tempo reduzido para planejamento e da necessidade
de formacio continuada. Os resultados evidenciam que muitas praticas
ainda permanecem restritas ao livro diddtico e aos materiais impressos,
demonstrando o distanciamento existente entre as discussoes tedricas e a
realidade escolar.

Outro aspecto relevante refere-se a relagao entre multiletramentos
e cultura digital. Gongalves e Rafael (2024) argumentam que muito
antes do ensino remoto emergencial jd existiam pesquisas defendendo a
utilizacao das tecnologias digitais no ensino de linguas, demonstrando que
essas ferramentas nio representam uma tendéncia passageira, mas uma
necessidade decorrente das transformacoes sociais. Segundo os autores, as
tecnologias ampliam as possibilidades de interacao, autoria e colaboragao,
favorecendo priticas pedagdgicas mais significativas e contextualizadas.
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A integragio entre prdticas linguisticas e cultura digital também
pressupoe mudancas na atuagio docente. O professor passa a exercer papel
de mediador da aprendizagem, organizando situagées que promovam
leitura critica, autoria, colaboragao e resolugiao de problemas por meio
de diferentes linguagens. Essa perspectiva aproxima-se das contribuicoes
de Freire (1996), citado por diversos estudos sobre multiletramentos, ao
defender que ensinar nio significa transferir conhecimento, mas criar
condigdes para sua construgao coletiva (Freire, 1996 apud Amorim, 2025).

Além disso, os multiletramentos favorecem a valorizagio das
identidades culturais presentes no espago escolar. Ao reconhecer
diferentes repertérios linguisticos, culturais e sociais, a escola fortalece
processos educativos mais inclusivos e democréticos, capazes de combater
preconceitos, ampliar a participagao dos estudantes e promover a equidade.
Nessa perspectiva, prdticas linguisticas deixam de privilegiar apenas
variedades linguisticas consideradas legitimas e passam a reconhecer a
pluralidade de formas de expressao existentes na sociedade.

Rios ez al. (2024) defendem que essa perspectiva também contribui
para uma formagao docente decolonial, uma vez que rompe com curriculos
monoculturais e reconhece diferentes saberes produzidos historicamente
pelos diversos grupos sociais. As autoras afirmam que os multiletramentos
criticos possibilitam o questionamento das relagoes de poder presentes
na produgio do conhecimento e favorecem processos educativos
fundamentados na interculturalidade, na autonomia e na justica social.

Dessa forma, compreende-se que os multiletramentos constituem
elemento estruturante para o ensino contemporineo de linguas, pois
articulam préticas linguisticas, cultura digital, diversidade cultural,
multimodalidade e formagao critica. Sua implementa¢io exige mudangas
curriculares, metodolédgicas e formativas, fortalecendo uma educagio
comprometida com o desenvolvimento integral dos estudantes e com a
constru¢do de prdticas pedagdgicas compativeis com as demandas da

sociedade do século XXI.

3 Formacdo docente frente aos desafios contemporaneos do
ensino de linguas

As constantes transforma(;c’)es sociais, culturais, tecnolégicas e
comunicacionais tém provocado profundas mudangas nas concepgoes de
ensino e aprendizagem, exigindo da formagao docente uma permanente
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ressignificagio de seus fundamentos tedricos e metodolégicos. No 4mbito
do ensino de linguas, tais mudangas tornam-se ainda mais evidentes,
uma vez que as priticas linguisticas passaram a incorporar mdltiplas
linguagens, diferentes suportes tecnolégicos e novos modos de interagao
social, demandando professores capazes de atuar criticamente diante da
complexidade que caracteriza a sociedade contemporinea. Nesse contexto,
a formagcao inicial e continuada deixa de representar apenas um requisito
profissional para constituir-se como um processo permanente de construgio
de conhecimentos, desenvolvimento de competéncias e reflexao critica
sobre a prdtica pedagdgica.

A docéncia em linguas, historicamente marcada por abordagens
centradas na gramdtica normativa e na transmissao de contetdos, passa a
assumir uma perspectiva mais ampla, fundamentada na compreensao da
linguagem como prdticasocial. Essamudangaimplicareconhecerqueensinar
uma lingua significa possibilitar aos estudantes condigoes para participar
de diferentes préticas discursivas presentes na sociedade, compreendendo
seus aspectos linguisticos, culturais, histéricos e ideolégicos. Assim, a
formacao docente necessita contemplar conhecimentos que ultrapassem os
conteudos especificos da drea, incorporando estudos sobre cultura digital,
multiletramentos, diversidade, inclusdo, interculturalidade e metodologias
ativas.

Dias e Ferreira (2025) destacam que a formagao de professores
constitui elemento indispensdvel para a efetivagio dos multiletramentos
nas prdticas pedagdgicas, uma vez que o professor precisa compreender as
multiplas linguagens presentes no cotidiano escolar e desenvolver estratégias
capazes de promover aprendizagens contextualizadas e significativas.
As autoras afirmam que os resultados de sua pesquisa evidenciam a
necessidade de processos formativos que valorizem a diversidade cultural
e a multiplicidade semiética como dimensées constitutivas da prética
educativa. Essa compreensio refor¢a que o desenvolvimento profissional
docente deve acompanhar as mudangas ocorridas na sociedade e nas
formas contemporineas de comunicagio.

Nesse sentido, torna-se pertinente considerar a afirmacio
apresentada por Moraes e Vesz (2024), fundamentada em Rojo (2012),
segundo a qual:

Com as transformagdes tecnoldgicas e sociais que a sociedade passou
e os diversos tipos de textos presentes na contemporaneidade, isso
demanda incluir nos curriculos a grande variedade de culturas j4
presentes nas salas de aula de um mundo globalizado e caracterizada
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pela intolerincia na convivéncia com a diversidade cultural, com a
alteridade (Rojo, 2012, p. 12).

Essa reflexao evidencia que a formacio docente precisa considerar a
pluralidade cultural existente nas escolas, promovendo praticas pedagégicas
que valorizem diferentes identidades, saberes e experiéncias socioculturais.
A atuagao do professor deixa de restringir-se ao ensino da lingua enquanto
c6digo e passa a envolver processos de mediagao cultural, desenvolvimento
da criticidade e fortalecimento da cidadania.

Sob essa perspectiva, os multiletramentos assumem papel estratégico
na formagao dos professores de linguas. Conforme Rojo (2012), apud
Cope e Kalantzis (2000), a pedagogia dos multiletramentos articula dois
principios fundamentais: a multiplicidade cultural e a multiplicidade das
linguagens, compreendendo que os sujeitos produzem sentidos por meio
de diferentes recursos semidticos. Essa concep¢ao amplia significativamente
as responsabilidades da formacio docente, exigindo que os cursos de
licenciatura preparem profissionais capazes de integrar tecnologias digitais,
textos multimodais e prdticas colaborativas em suas metodologias de
ensino.

A formagio docente também necessita romper com modelos
transmissivos ainda predominantes em muitos cursos de licenciatura. Freire
(1996), citado por Amorim (2025), defende que ensinar nao significa
transferir conhecimentos prontos, mas criar possibilidades para que os
estudantes construam seus préprios saberes mediante processos dialgicos
e criticos (Freire, 1996 apud Amorim, 2025). Essa perspectiva refor¢a que
o professor atua como mediador da aprendizagem, promovendo situagdes
que favoregam a autonomia, a reflexdo e a participago ativa dos estudantes
nas préticas linguisticas contemporéineas.

Rios et al. (2024) ampliam essa discussio ao defenderem uma
formagao docente fundamentadanaperspectivadecolonial, compreendendo
que os processos educativos devem superar curriculos monoculturais e
eurocéntricos. Segundo as autoras, os multiletramentos criticos constituem
importante alternativa para o desenvolvimento de prdticas pedagdgicas
comprometidas com a justiga social, a interculturalidade e a valorizacio
dos diferentes saberes produzidos historicamente pelos diversos grupos
sociais. Tal compreensao permite reconhecer que a formagio docente
precisa contemplar nao apenas aspectos técnicos da profissao, mas também
dimensdes éticas, politicas e culturais relacionadas ao exercicio da docéncia.

Ao discutir essa temadtica, as autoras afirmam que:
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Os estudos de letramento até o século XX nio correlacionavam a escrita
a0s seus usos e as suas repercussoes sociais e ideoldgicas (...). Os Novos
Estudos de Letramento passaram a compreender os letramentos como
préticas sociais situadas que variam de acordo com as instituicoes,
os individuos e as relacdes de poder (...). O objeto de pesquisa dos
Estudos de Letramento deve ser a prética social, ndo o texto. (Rios et
al., 2024, p. 13).

Essa concep¢io desloca o foco da formagio docente para uma
perspectiva que compreende o ensino de linguas como prética social,
possibilitando aos professores desenvolver metodologias voltadas para
situagoes reais de comunicagio, leitura critica e produgao colaborativa do
conhecimento.

Outro desafio relevante refere-se a incorporac¢ao das tecnologias
digitais as préticas pedagdgicas. Embora os recursos tecnoldgicos estejam
cada vez mais presentes na sociedade, sua utilizagdo educativa ainda
encontra obstdculos relacionados a infraestrutura das escolas, as politicas
publicas e, principalmente, a formacio dos professores. Gongalves e Rafael
(2024) demonstram que, mesmo antes do periodo de ensino remoto
emergencial, jd existiam intimeras pesquisas defendendo a integragao das
tecnologias digitais ao ensino de linguas, evidenciando que sua utilizacio
nao decorre apenas da pandemia, mas das transformacoes estruturais
ocorridas na cultura contemporinea.

De forma semelhante, Santos e Knoll (2025) identificaram que
muitos professores reconhecem a importincia das tecnologias e dos
multiletramentos, porém ainda apresentam dificuldades para integré-los as
praticas pedagdgicas em razao da falta de formagao especifica, da escassez
de recursos tecnoldgicos e da limitada disponibilidade de tempo para
planejamento diddtico. As autoras ressaltam que a distincia entre teoria
e pratica permanece como um dos principais desafios enfrentados pela
formacio docente contemporanea.

Essa realidade reforca a necessidade de programas permanentes
de formacio continuada. Conforme Bastos ez al. (2025), a consolidagao
dos multiletramentos depende diretamente do investimento institucional
na qualificacio docente, no fortalecimento da infraestrutura escolar e
na revisao dos curriculos de formagio de professores, de modo que estes
contemplem competéncias digitais, metodologias inovadoras e praticas
avaliativas coerentes com a multimodalidade presente na sociedade atual.

Outro aspecto indispensdvel refere-se a construcio da identidade
profissional docente. A formagio de professores niao pode restringir-
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se ao dominio de conteudos disciplinares, mas deve favorecer processos
permanentes de reflexao sobre a prépria pratica. Freire (2024), citado por
Abich ez al. (2025), afirma que a responsabilidade ética constitui elemento
insepardvel da profissio docente, pois ensinar implica compromisso
com a forma¢io humana, com a autonomia intelectual dos estudantes
e com a transformacido da realidade social. Essa compreensio aproxima-
se da perspectiva dos multiletramentos ao reconhecer que a educagio
linguistica deve contribuir para o desenvolvimento da cidadania critica e
da participa¢ao democrdtica.

Ainda nesse sentido, Borges ¢ Coutinho (2024) defendem que a
formagao docente precisa considerar a diversidade cultural existente nos
contextos escolares, valorizando préticas interculturais que favorecam
o reconhecimento das diferencas e a superagio das desigualdades
historicamente presentes na educagio brasileira. Segundo os autores, a
abordagem dos multiletramentos oferece importantes contribui¢oes para
a construgdo de prdticas pedagdgicas inclusivas, capazes de reconhecer
diferentes formas de produg¢io do conhecimento e ampliar as oportunidades
de aprendizagem para todos os estudantes.

Diante dessas discussoes, observa-se que a formacio docente
contemporinea precisa assumir cariter permanente, critico e
interdisciplinar, articulando conhecimentos linguisticos, tecnoldgicos,
culturais e pedagdgicos. A implementagao dos multiletramentos no
ensino de linguas depende diretamente da capacidade dos professores de
compreender as novas formas de comunicagao, interpretar as demandas
da cultura digital e desenvolver priticas pedagdgicas que promovam
participagio, autoria, colaboragao e pensamento critico. Assim, fortalecer
a formacio inicial e continuada representa condi¢do indispensdvel para
que o ensino de linguas responda aos desafios educacionais do século XXI,
consolidando uma educagio comprometida com a inclusio, a diversidade
e a transformacao social.

4 Consideracoes finais

As discussoes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciaram
que os multiletramentos constituem um dos principais referenciais te6rico-
metodoldgicos para a compreensao das préticas linguisticas no ensino
de linguas na contemporaneidade. As transformagoes decorrentes da
globalizagao, da cultura digital e da expansao das tecnologias da informacao
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modificaram  significativamente as formas de comunicagio, produgio
e circulagio do conhecimento, tornando insuficientes as abordagens
pedagégicas centradas exclusivamente na linguagem verbal escrita. Nesse
cendrio, a escola passa a assumir a responsabilidade de promover processos
educativos que contemplem a diversidade cultural, a multimodalidade
e as diferentes prdticas sociais de linguagem presentes no cotidiano dos
estudantes.

Ao longo da pesquisa, verificou-se que a perspectiva dos
multiletramentos amplia o conceito tradicional de letramento ao reconhecer
que os sujeitos produzem e interpretam sentidos por meio de diferentes
linguagens, suportes e recursos semiéticos. Assim, o ensino de linguas deixa
de restringir-se a0 dominio das normas gramaticais para favorecer prdticas
comunicativas contextualizadas, criticas e socialmente signiﬁcativas. Essa
compreensio aproxima a educacio linguistica das demandas da sociedade
contemporanea, fortalecendo a formagio de sujeitos capazes de atuar de
maneira autdbnoma, reflexiva e ética em diferentes espagos sociais.

Também foi possivel compreender que a implementagao efetiva dos
multiletramentos depende diretamente da formagao inicial e continuada
dos professores. A atuagio docente exige conhecimentos que ultrapassem
o dominio especifico da lingua, incorporando competéncias relacionadas
a cultura digital, as tecnologias educacionais, 2 multimodalidade, a
interculturalidade e as metodologias participativas. Conforme evidenciam
Dias e Ferreira (2025), a valorizagao da multiplicidade de linguagens e
da diversidade cultural constitui condi¢io essencial para a construgio
de préticas pedagdgicas contextualizadas e coerentes com os desafios da
educagio contemporinea.

Outro aspecto relevante refere-se A necessidade de superacio de
modelos tradicionais de ensino ainda presentes em muitas institui¢oes
escolares. As andlises desenvolvidas demonstram que a formagio docente
precisa favorecer processos permanentes de reflexdo critica sobre a prética
pedagdgica, possibilitando aos professores compreender as transformagoes
sociais, tecnoldgicas e culturais que influenciam diretamente o ensino
de linguas. Nessa perspectiva, os multiletramentos configuram-se como
instrumento de democratizagio do conhecimento, valorizagio das
diferencas culturais e fortalecimento da cidadania.

Além disso, verificou-se que a integracdo entre praticas linguisticas,
tecnologias digitais e multiletramentos representa importante estratégia
para promover aprendizagens mais significativas e aproximar a escola
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das experiéncias comunicativas vivenciadas pelos estudantes. Entretanto,
permanecem desafios relacionados 4 infraestrutura tecnolégica, a
disponibilidade de recursos diddticos, as politicas publicas de formacgio
continuada e as condi¢oes de trabalho docente, fatores que limitam a
consolidagao de propostas pedagdgicas inovadoras.

Os estudos analisados também evidenciam que a perspectiva
dos multiletramentos favorece uma educagao inclusiva e socialmente
comprometida, ao reconhecer diferentes repertdrios culturais, identidades,
formas de linguagem e modos de producio do conhecimento. Tal
abordagem fortalece processos educativos fundamentados na participagao,
na colaboragio, na autonomia intelectual e na construgio coletiva dos
saberes, contribuindo para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas mais
democrdticas e alinhadas aos principios da equidade e da justica social.

Dessa forma, conclui-se que os objetivos desta pesquisa foram
alcancados, uma vez que foi possivel analisar as contribui¢ées dos
multiletramentos para as prdticas linguisticas no ensino de linguas e
compreender os principais desafios impostos a formacio docente na
contemporaneidade. Conclui-se, ainda, que investir na formagao critica
dos professores, na ampliacao das politicas publicas educacionais e na
integracio das tecnologias digitais as prdticas pedagdgicas constitui
condigao indispensdvel para o fortalecimento de uma educagao linguistica
capaz de responder as demandas do século XXI, promovendo aprendizagens
significativas, formagao cidada e transformagao social.
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Capitulo 10

IDENTIDADE, CULTURA E LINGUAGEM NO

CONTEXTO ESCOLAR: CONTRIBUICOES DA

SOCIOLINGUISTICA PARA UMA EDUCACAO
INCLUSIVA

Larissa Silva Rebougas'
Carlos Roberto Martins?
Lisanir Cardoso Chaves?

1 Introducao

Ajscola contemporanea encontra-se diante de uma realidade
ocial, cultural e linguistica marcada pela pluralidade de sujeitos,
identidades, modos de fala, formas de pertencimento e experiéncias de
aprendizagem. Nesse contexto, discutir identidade, cultura e linguagem
no espago escolar exige compreender que a lingua nao se reduz a um
instrumento neutro de comunicagio, nem a um conjunto fechado de
regras gramaticais. Ao contrdrio, a linguagem constitui sujeitos, produz
sentidos, expressa relagoes sociais e participa diretamente da construgio
das identidades individuais e coletivas. Assim, pensar uma educagio
inclusiva implica reconhecer que as praticas escolares nio podem silenciar
as diferencas linguisticas e culturais dos estudantes, mas devem transformd-
las em ponto de partida para a aprendizagem, para a participagdo social e
para o fortalecimento da cidadania.

A relagao entre linguagem e identidade tem ocupado lugar central
nos estudos das ciéncias humanas, especialmente quando se discutem
temas como cultura, diferenga, género, nacionalidade, conflitos étnicos,
educagido inclusiva e relagbes de poder. Rufino e Senna (2021, p. 89)
observam que a linguagem e a identidade apresentam cardter indissocidvel,
pois ambas podem ser recriadas em contextos de inclusio ou exclusio,
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sendo também dinimicas e atravessadas pelas relagoes sociais. Essa
compreensdo permite afirmar que a escola pode atuar tanto como espago
de fortalecimento das identidades quanto como espago de apagamento,
silenciamento ou desvalorizagao dos sujeitos. Desse modo, o ambiente
escolar ndo ¢é apenas um lugar de transmissao de contetidos formais, mas
um territério de disputas simbdlicas, no qual os estudantes aprendem a
nomear a si mesmos, a interpretar o outro € a ocupar posigoes sociais.

A identidade, nesse sentido, nio deve ser entendida como uma
esséncia fixa, natural ou definitiva. A partir de uma perspectiva critica,
Hall compreende a identidade como uma constru¢ao discursiva e mutdvel,
produzida nas relagées histéricas e institucionais em que os sujeitos se
posicionam socialmente (Hall, 2019 apud Rufino; Senna, 2021, p. 90).
Tal abordagem rompe com concepgdes essencialistas e permite observar
que os sujeitos escolares ndo chegam a escola como individuos vazios ou
neutros, mas Como pessoas constituidas por trajetorias familiares, culturais,
linguisticas, religiosas, étnicas, territoriais e sociais. Cada estudante traz
consigo uma histéria de pertencimento e um repertério linguistico que
expressa sua inser¢ao no mundo. Portanto, quando a escola ignora tais
repertdrios, ela nao apenas desconsidera formas de falar, mas também nega
experiéncias, memorias e identidades.

No contexto educacional brasileiro, essa questao assume especial
relevincia, pois a escola historicamente foi organizada em torno de uma
concepgao homogénea de lingua e de sujeito. Em muitos casos, a instituigao
escolar valorizou apenas a norma-padrio e tratou as demais variedades
linguisticas como erro, deficiéncia ou auséncia de conhecimento. Essa
postura contribuiu para produzir sentimentos de inferioridade linguistica
entre estudantes que nao dominam plenamente os usos prestigiados da
lingua portuguesa. Barbosa, Aguiar e Costa (s.d., p. 3) destacam que
muitos alunos manifestam discursos de desvalorizagao da prépria lingua
materna, afirmando que “nio sabem falar direito” ou que “nio sabem falar
portugués”. Esse fendmeno revela que o problema nao estd na capacidade
linguistica do estudante, mas no modo como a escola e a sociedade
constroem hierarquias entre formas de falar, legitimando algumas e
desqualificando outras.

A Sociolinguistica Educacional oferece contribui¢oes importantes
para enfrentar esse problema, uma vez que parte da compreensao de que
a lingua ¢ heterogénea, histérica, social e culturalmente situada. Barbosa,
Aguiar e Costa (s.d., p. 7) explicam que a Sociolinguistica surge para
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investigar os fendmenos linguisticos em seus contextos sociais e culturais,
considerando situagoes reais de uso e conectando a lingua a histéria
social dos falantes. Nessa perspectiva, a variagao linguistica deixa de ser
compreendida como desvio e passa a ser reconhecida como constitutiva
das linguas naturais. Assim, o trabalho pedagdgico orientado pela
Sociolinguistica nao consiste em abandonar o ensino da norma-padrao,
mas em ensind-la sem desqualificar as variedades que os estudantes ji
dominam.

A escola, portanto, deve superar a oposicio simplista entre “certo”
e “errado” e assumir uma postura reflexiva diante dos usos linguisticos.
Isso significa compreender que diferentes formas de falar estao associadas
a contextos sociais, culturais, territoriais, geracionais e identitdrios. A
competéncia comunicativa nao se limita ao dominio de regras gramaticais,
mas envolve a capacidade de adequar usos da linguagem a diferentes
situagoes de interagdo. Nesse sentido, Gadotti afirma que, “para que o
educador ensine com qualidade, ele precisa dominar, além do texto, o
contexto” (Gadotti, 2003, p. 48 apud Barbosa; Aguiar; Costa, s.d., p. 2).
Essa afirmacdo ¢ fundamental para a reflexao proposta neste artigo, pois
evidencia que ensinar lingua exige conhecer o mundo social do aluno,
suas experiéncias, seus modos de expressdo e os sentidos que ele atribui a
linguagem.

A linguagem, na perspectiva interacional, nao é somente meio de
transmissdo de informagoes; ela é também acgio social. Ao falar, escrever,
sinalizar, narrar, perguntar, argumentar ou silenciar, o sujeito se posiciona
no mundo e constrdi relages com os outros. Travaglia (1997, p. 23 apud
Barbosa; Aguiar; Costa, s.d., p. 6) compreende a linguagem como lugar
de intera¢do humana e de constituicao das relagoes sociais. Tal concepgio
amplia a responsabilidade da escola, pois mostra que o ensino de lingua
deve ir além da memorizagio normativa e favorecer prdticas discursivas
significativas, nas quais os estudantes possam compreender a linguagem
como instrumento de participagio, autoria e transformacao social.

A Sociolinguistica Educacional, nesse cendrio, contribui para uma
educacio inclusiva ao combater o preconceito linguistico e ao defender o
reconhecimento das experiéncias linguisticas dos estudantes. Para Paza e
Gorski (2024, p. 10952), a Sociolinguistica nasce conectada a demandas
sociais e se preocupa nio apenas em descrever padrées de variacio e
mudanca, mas também em promover justica social por meio do ensino da
lingua. Essa concepgio ¢ relevante porque desloca o ensino de lingua de
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uma perspectiva meramente normativa para uma perspectiva socialmente
comprometida. A escola passa a ser compreendida como espago no qual a
diversidade linguistica pode ser discutida criticamente, permitindo que os
estudantes percebam os valores sociais atribuidos as variedades linguisticas
e compreendam como esses valores se relacionam com poder, exclusao e
pertencimento.

Além disso, a Sociolinguistica permite problematizar a forma como
a sociedade atribui prestigio ou estigma a determinados usos linguisticos.
Paza e Gorski (2024, p. 10953) ressaltam que as variantes linguisticas
carregam significados socioestilisticos, estao sujeitas a avaliagio dos falantes
e fazem parte da construgio identitdria dos sujeitos e dos grupos sociais.
Assim, quando uma variedade ¢ ridicularizada, nao se estd apenas julgando
uma forma linguistica, mas também o grupo social que a utiliza. Por essa
razao, o preconceito linguistico deve ser compreendido como pratica de
exclusao social, pois atinge a autoestima, a participagao e a permanéncia
dos estudantes na escola.

A discussao sobre identidade, cultura e linguagem também
se articula diretamente com a educacio inclusiva, especialmente em
contextos marcados por diversidade cultural, multilinguismo e presenca
de estudantes publico-alvo da Educacio Especial. Pinto e Santana (2020,
p. 497) afirmam que a linguagem ¢é construida socialmente e exerce papel
fundamental na constituigdo humana, pois possibilita interagao social,
pensamento e formacio das fungoes psicoldgicas superiores. As autoras
destacam ainda que a linguagem assume sentidos influenciados por
elementos histéricos, sociais e culturais, sendo componente identitdrio e
caracterizador da diversidade cultural no contexto escolar. Desse modo,
incluir nao significa apenas matricular estudantes em uma escola comum,
mas remover barreiras culturais, linguisticas, pedagdgicas e atitudinais que
impedem a aprendizagem e a participagio.

Em escolas de fronteira, por exemplo, a diversidade linguistica
torna-se uma questao pedagégica central. Pinto e Santana (2020, p. 490)
mostram que estudantes paraguaios em escolas brasileiras podem dominar
guarani e espanhol, mas sio frequentemente alfabetizados em uma base
monolingue em portugués. Essa situacio evidencia como a escola pode
ignorar repertdrios linguisticos e culturais jd existentes, criando dificuldades
de adaptacio e aprendizagem. As autoras assinalam que a escola fronteirica
deve criar condigdes para a valorizagido e o respeito a identidade e a
cultura do outro, possibilitando um ambiente integrador e pluralistico
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(Pinto; Santana, 2020, p. 496). Tal reflexdo pode ser ampliada para outros
contextos escolares brasileiros, nos quais estudantes indigenas, imigrantes,
quilombolas, surdos, periféricos e de diferentes grupos socioculturais
também enfrentam formas de invisibilizac¢ao linguistica e cultural.

A educacio de estudantes surdos constitui outro campo fundamental
para compreender a relagio entre linguagem, identidade, cultura e inclusao.
Alingua de sinais nao pode ser tratada apenas como recurso de acessibilidade
ou apoio comunicativo; ela ¢ lingua de constitui¢ao subjetiva, cultural
e identitdria. Gesueli (2006, p. 277) discute o papel da lingua de sinais
na construgio da identidade surda e afirma que a inser¢io do professor
surdo na sala de aula contribui para que os alunos construam narrativas
em lingua de sinais e se percebam como surdos. Essa reflexdao demonstra
que a linguagem participa diretamente da formacao da consciéncia de si e
do pertencimento a uma comunidade. Assim, quando a escola reconhece
a Libras e a cultura surda, ela nao apenas facilita a comunicagio, mas
também legitima uma forma de existéncia.

A perspectiva bilingue na educa¢io de surdos reforca essa
compreensdo. Gesueli (2006, p. 279) afirma que a proposta de educagio
bilingue implica respeito a lingua de sinais como lingua natural e de direito
do sujeito surdo, bem como o reconhecimento de que a lingua majoritdria
oral e escrita deve ser trabalhada como segunda lingua. Nessa diregao,
Sanchez (1991 apud Gesueli, 2006, p. 279) considera que o modelo
bilingue parte do reconhecimento de que os surdos estao em contato com
duas linguas, sendo uma delas a lingua de sinais. Esse ponto ¢ essencial para
uma educagao inclusiva, pois evidencia que a igualdade escolar nao pode
significar apagamento das diferengas linguisticas. Ao contrério, a inclusio
exige que a diferenca seja reconhecida como condigio de participagio e
aprendizagem.

Lodi (2013, p. 49) também contribui para esse debate ao analisar
os diferentes sentidos de educagio bilingue e inclusao na Politica Nacional
de Educagio Especial e no Decreto n® 5.626/2005. Para a autora, o
Decreto compreende a educagao bilingue para surdos como questao social
que envolve Libras e lingua portuguesa em relagao intrinseca com aspectos
culturais determinados por cada lingua. J4 a Politica Nacional de Educacao
Especial, segundo Lodi (2013, p. 49), tende a reduzir a educagao bilingue
a presenca de duas linguas no interior da escola, mantendo a hegemonia
do portugués nos processos educacionais. Essa tensao revela que a inclusao
pode se tornar apenas formal quando nao altera efetivamente as praticas
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pedagdgicas, os curriculos, os materiais diddticos e as relacoes linguisticas
no cotidiano escolar.

Dessaforma, adiscussio proposta nesteartigo parte doentendimento
de que uma educagio inclusiva precisa ser também uma educagio
sociolinguisticamente sensivel. Isso significa reconhecer que toda prdtica
pedagdgica envolve escolhas linguisticas, culturais e politicas. Quando
o professor valoriza apenas uma norma, uma cultura ou uma forma de
expressao, ele pode reforcar desigualdades e produzir exclusdes. Por outro
lado, quando compreende a diversidade linguistica como constitutiva da
escola, cria possibilidades para que os estudantes se reconhecam como
sujeitos legitimos de linguagem, cultura e conhecimento.

O problema que orienta esta reflexo pode ser formulado da seguinte
maneira: de que modo a Sociolinguistica pode contribuir para a construgao
de praticas escolares inclusivas que valorizem as identidades, as culturas
e os repertérios linguisticos dos estudantes? A partir dessa questo, este
artigo tem como objetivo discutir as contribuigoes da Sociolinguistica para
uma educagio inclusiva, considerando a relagao entre identidade, cultura
e linguagem no contexto escolar. Busca-se, especificamente, refletir sobre
a linguagem como elemento constitutivo da identidade; analisar a escola
como espago de inclusio ou exclusio linguistica e cultural; e compreender
como a Sociolinguistica Educacional pode auxiliar na superagio do
preconceito linguistico e na constru¢do de prdticas pedagdgicas mais
democrdticas.

Metodologicamente, trata-se de um estudo de natureza bibliografica,
fundamentado em autores que discutem identidade, linguagem, cultura,
diversidade linguistica, educagao inclusiva, Sociolinguistica Educacional e
educagio bilingue de surdos. A escolha por uma abordagem bibliogréfica
justifica-se pela necessidade de reunir e articular contribuicoes tedricas
que permitam compreender o fenémeno em sua complexidade. Rufino e
Senna (2021, p. 90) destacam que a pesquisa bibliografica exige depuragio,
comparagio e confronto de informacoes, a fim de produzir uma resposta
coerente ao objetivo investigativo. Assim, o presente estudo busca articular
diferentes referenciais para demonstrar que a escola inclusiva nao pode ser
pensada sem considerar os modos como linguagem, identidade e cultura
se entrecruzam nas praticas educativas.

A relevincia deste artigo estd no fato de que, apesar dos avangos
das politicas educacionais inclusivas, ainda persistem priticas escolares
marcadas pela homogeneizacao linguistica, pela valorizacao exclusiva da
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norma-padrao, pelo apagamento de culturas minoritdrias e pela dificuldade
de reconhecer a lingua como prdtica social. Em consequéncia, muitos
estudantes continuam sendo avaliados por critérios que desconsideram
suas trajetorias, repertérios e condicoes de participagio. Nesse sentido, a
Sociolinguistica Educacional oferece instrumentos tedricos e pedagdgicos
para deslocar o olhar da falta para a diferenca, do erro para a variagio, da
correglo isolada para a adequagio comunicativa e da padronizagao para a
justica sociolinguistica.

Portanto, discutir identidade, cultura e linguagem no contexto
escolar é também discutir o projeto de sociedade que a escola ajuda a
construir. Uma escola inclusiva nao deve apenas permitir a presenca fisica
de diferentes sujeitos, mas garantir que suas linguas, culturas, histdrias e
identidades sejam reconhecidas como parte legitima do processo educativo.
A Sociolinguistica contribui para esse projeto ao evidenciar que a lingua
¢ atravessada por relagoes sociais, valores simbdlicos, desigualdades e
possibilidades de resisténcia. Assim, uma educagio verdadeiramente
inclusiva precisa formar estudantes capazes de compreender criticamente
os usos da linguagem, valorizar a diversidade e participar de praticas sociais
sem negar sua prépria identidade.

2 Identidade, cultura e linguagem no contexto escolar

A discussao sobre identidade, cultura e linguagem no contexto
escolar exige a compreensao de que a escola é um espago social marcado por
relagoes simbdlicas, politicas, histéricas e culturais. Nesse espago, os sujeitos
nao apenas aprendem contetdos curriculares, mas também constroem
sentidos sobre si mesmos, sobre o outro e sobre o lugar que ocupam na
sociedade. Assim, a escola deve ser compreendida como ambiente de
producio de identidades, de circula¢io de discursos e de afirmagio ou
negagio de pertencimentos sociais. Nesse sentido, a linguagem ocupa
fungao central, pois é por meio dela que os sujeitos interagem, significam
o mundo, produzem narrativas sobre suas experiéncias e elaboram formas
de reconhecimento social.

A identidade, sob uma perspectiva contemporinea, nio pode ser
entendida como algo fixo, natural ou imutavel. Pelo contrdrio, trata-se de
uma construgdo social, histérica e discursiva, continuamente produzida
nas relagdes entre os sujeitos e os grupos sociais. Rufino e Senna (2021, p.
90) destacam que Hall compreende a identidade como uma construgao
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discursiva e mutdvel, em que os sujeitos sao desafiados a se posicionar
histérica e institucionalmente em situagdes especificas. Essa compreensio
permite observar que a identidade se constitui na relagio com a diferenca,
isto é, na relacdo com aquilo que o sujeito reconhece como semelhante
ou distinto de si. Desse modo, a identidade nio é uma esséncia anterior a
vida social, mas um processo de produgao de sentidos situado em praticas
culturais, linguisticas e institucionais.

No espago escolar, essa concepg¢io assume relevincia porque
os estudantes chegam a escola com repertérios culturais, linguisticos,
familiares, territoriais, religiosos, étnicos, geracionais e sociais diversos.
Cada estudante traz consigo uma forma de falar, de narrar, de compreender
o mundo e de se relacionar com os conhecimentos. A escola, portanto,
nao recebe sujeitos homogéneos, mas sujeitos atravessados por mdltiplas
experiéncias de vida. Quando essas experiéncias sao reconhecidas, a
escola pode contribuir para o fortalecimento das identidades; quando sio
desconsideradas, pode produzir silenciamento, exclusao e enfraquecimento
subjetivo.

Rufino e Senna (2021, p. 89) assinalam que linguagem e identidade
apresentam cardter indissoltvel, podendo ser recriadas em contextos de
inclusdo ou exclusao. Tal afirmac¢io evidencia que a escola nio ¢ neutra
diante das identidades humanas. Suas prdticas, seus curriculos, seus
discursos e suas formas de avaliagio podem afirmar ou negar os modos de
existéncia dos estudantes. Assim, a identidade escolar de um aluno nio se
forma apenas pelo que ele aprende formalmente, mas também pelo modo
como sua fala é acolhida, como sua cultura é representada, como sua
origem social ¢ interpretada e como sua diferenca ¢ tratada no cotidiano
pedagdgico.

A identidade social, conforme Rufino e Senna (2021, p. 90-91),
estd relacionada a elementos produzidos e mantidos coletivamente, como
tradi¢des, lingua, normas, costumes, patriménio e estética. Isso significa
que a identidade nao se constréi isoladamente, mas em relagao com grupos,
comunidades e priticas culturais compartilhadas. A identidade pessoal,
por sua vez, relaciona-se a principios, valores, escolhas ¢ modos de vida,
sendo também marcada pela provisoriedade. Dessa forma, o sujeito escolar
deve ser compreendido como alguém que participa simultaneamente de
multiplas identidades: familiar, linguistica, cultural, religiosa, de género,
territorial, geracional e social. A escola inclusiva precisa reconhecer essa
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multiplicidade, pois nenhuma identidade humana se reduz a uma categoria
unica.

Frank e Conceicio (2021, p. 11) reforcam que a identidade ¢ um
tema linguistico e social relevante nos estudos da Linguistica Aplicada,
especialmente porque se situa no circuito da cultura e das relagoes sociais
mediadas pela linguagem. Para esses autores, diferentes orientagoes teérico-
metodolégicas compreendem o conceito de identidade de maneiras
variadas, o que demonstra sua complexidade. Nesse sentido, a identidade
deve ser analisada como fendmeno multifacetado, pois envolve linguagem,
cultura, interagao, meméria, poder, pertencimento e diferenciacio social.

Essa perspectiva é importante para pensar o contexto escolar
porque as identidades dos estudantes sio constantemente negociadas nas
préticas discursivas da escola. O modo como o professor se dirige ao aluno,
as expectativas construidas sobre seu desempenho, os sentidos atribuidos
a sua forma de falar e os discursos presentes nos materiais diddticos
participam da construgao de identidades escolares. Quando um estudante
¢ frequentemente identificado como incapaz, atrasado, indisciplinado ou
linguisticamente “errado”, a escola contribui para a produgio de marcas
identitdrias negativas. Por outro lado, quando o estudante é reconhecido
como sujeito de saberes, de cultura e de linguagem, cria-se uma condi¢io
pedagdgica mais favordvel a aprendizagem e a participagio.

A linguagem, portanto, nao é apenas instrumento de comunicagao,
mas pratica social constitutiva do sujeito. Ela possibilita ao individuo
expressar pensamentos, compartilhar experiéncias, participar de relagoes
sociais, construir conhecimentos e elaborar sentidos sobre si e sobre o
mundo. Ribeiro e Schaun (2015, p. 12) afirmam que a lingua(gem) deve
ser entendida como acio e forma de interagio com a vida, e nio como
elemento abstrato separado da realidade social. Nesse entendimento,
valores, sentimentos, paradigmas e concep¢des de mundo sio expressos
pela linguagem. Logo, a escola, ao trabalhar com a linguagem, nao trabalha
apenas com estruturas linguisticas, mas com modos de existéncia e de
pertencimento.

A relagio entre linguagem e identidade pode ser compreendida como
um processo de mutua constitui¢ao. O sujeito se constitui na linguagem ao
mesmo tempo em que produz sentidos por meio dela. Gesueli (2006, p.
281), fundamentada na teoria histérico-cultural, afirma que a relagao do
ser humano com o mundo nio ¢é direta, mas mediada por signos. Dessa
forma, o desenvolvimento do reconhecimento do eu depende das relagoes
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sociais e dos processos semidticos. A construgio da identidade, portanto, s6
pode ser examinada considerando-se os significados e sentidos produzidos
na interacio do sujeito com o outro.

Essa compreensao desloca a discussao pedagdgica para um ponto
essencial: o0 aluno nio aprende fora das relagoes sociais. O conhecimento
escolar é sempre mediado por linguagem, por interagdes e por significagoes.
Assim, o ensino nao deve ser compreendido como mera transmissao de
contetidos, mas como processo de mediacio em que professor, estudante,
cultura e linguagem se articulam. Quando a escola considera a linguagem
apenas em sua dimensdo normativa, ela reduz sua poténcia formativa.
Quando a compreende como prdtica social, abre possibilidades para que
os estudantes se reconhecam como sujeitos histéricos e culturais.

A esse respeito, torna-se pertinente destacar a citagao direta longa
de Koch, utilizada por Rufino e Senna, ao explicar diferentes concepgoes
de linguagem:

[...] a mais antiga destas concepcoes ¢, sem davida, a primeira,
embora continue tendo seus defensores na atualidade. Segundo ela,
0 homem representa para si o mundo através da linguagem e, assim
sendo, a fungdo da lingua é representar (= refletir) seu pensamento e
seu conhecimento de mundo. A segunda concepgao considera a lingua
como um cddigo através do qual o emissor comunica a um receptor
determinadas mensagens. A principal fun¢io da linguagem ¢é, nesse
caso, a transmissio de informagdes. A terceira concepgio, finalmente,
¢ aquela que encara a linguagem como atividade, como forma de
agdo, agdo interindividual finalisticamente orientada, como lugar de
interacio que possibilita aos membros de uma sociedade a prética dos
mais diversos tipos de atos (Koch, 2015 apud Rufino; Senna, 2021, p.
93).

A terceira concepgio apresentada por Koch ¢é especialmente
adequada para uma abordagem educacional inclusiva, pois compreende
a linguagem como acdo e interacdo. Nessa perspectiva, falar, escrever,
sinalizar, interpretar e narrar sao formas de agir socialmente. A linguagem
nao apenas fepresenta (0] Pensamento nem apenas transmite informag()es;
ela produz relagdes, organiza priticas sociais e possibilita a participa¢ao dos
sujeitos na vida coletiva. Por isso, no contexto escolar, a linguagem deve ser
trabalhada como dimensao constitutiva da aprendizagem, da identidade e
da cidadania.

A cultura, por sua vez, estd diretamente vinculada a linguagem e
3 identidade. Nao h4 identidade sem cultura, assim como nao ha cultura
sem formas de linguagem que a expressem, transmitam e transformem.



SocroLiNguisTica E LINGuisTICA APLICcADA NA FORMACAO DOCENTE 171

A cultura manifesta-se nos modos de falar, nas narrativas familiares, nas
prdticas religiosas, nas expressoes corporais, nas memorias coletivas, nos
costumes locais, nas formas de convivéncia e nos modos de atribuir sentido
ao mundo. Quando a escola ignora a cultura do estudante, ela também
fragiliza sua identidade. Quando a valoriza, contribui para que o processo
educativo se torne mais signiﬁcativo.

No entanto, historicamente, muitas prdticas escolares foram
organizadas sob uma légica de homogeneizagao cultural e linguistica. A
escola brasileira, em diferentes momentos, privilegiou uma ideia de lingua
Gnica, cultura Unica e sujeito padrao. Essa légica produziu o apagamento
de linguas, sotaques, variedades linguisticas, memorias familiares e
experiéncias sociais diversas. Stiibe Netto (2009, p. 583), ao analisar
narrativas de professores em contexto marcado pela imigracao europeia,
observou que a escola assume uma prética de silenciar uma histéria plural,
deixando de trabalhar a alteridade linguistica e as memdrias que constituem
os sujeitos. Essa constatacdo demonstra que a institui¢do escolar pode
atuar como espaco de invisibilizacio das diferencas quando nio reconhece
a pluralidade linguistica e cultural de sua comunidade.

A pluralidade linguistica precisa ser compreendida como parte
constitutiva da escola. Nenhum estudante chega ao ambiente escolar
sem linguagem, sem cultura ou sem conhecimento. Mesmo quando
nao domina a norma-padrao exigida pela institui¢do, o estudante possui
repertdrios linguisticos legitimos, construidos em sua comunidade de fala e
em suas experiéncias sociais. Desse modo, considerar a linguagem do aluno
como “erro” ou “falta” significa desconsiderar a historicidade de sua vida
social. Uma educagio inclusiva deve deslocar o olhar da deficiéncia para a
diferenca, da corregao isolada para a reflexdo linguistica e da padronizagio
para a valoriza¢ao dos usos sociais da lingua.

Ribeiro e Schaun (2015, p. 13) destacam que falar de linguistica e
identidades ¢ situar o sujeito no campo da lingua(gem), considerando os
discursos conscientes e inconscientes que o constroem em sua cultura, suas
crengas, seus géneros, sua etnia, sua raga e seus sentimentos de pertenga.
Tal compreensio mostra que a identidade se produz em uma rede de
discursos e relagoes de alteridade. O sujeito se reconhece a partir do outro,
mas também é nomeado e interpretado pelo outro. No contexto escolar,
essa relacdo ¢ decisiva, pois os discursos docentes podem tanto promover
reconhecimento quanto reforgar estigmas.
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A identidade do estudante é atravessada pelas formas como ele é
visto, chamado, avaliado e posicionado na escola. Expressoes aparentemente
simples podem produzir efeitos profundos na constitui¢do subjetiva.
Quando um aluno ouve repetidamente que sua forma de falar é “feia”,
“errada” ou “inferior”, ndo se produz apenas uma corre¢do gramatical;
produz-se uma marca social e identitdria. A linguagem escolar pode, assim,
funcionar como mecanismo de inclusio ou exclusdo. Por isso, uma prética
pedagdgica inclusiva exige cuidado ético com os discursos que circulam na
sala de aula.

A relagdo entre linguagem, cultura e identidade também se
evidencia de modo particular na educagio de estudantes surdos. Gesueli
(2006, p. 277) afirma que a lingua de sinais tem papel fundamental
na construgao da identidade surda, pois permite que o sujeito surdo se
signifique e se reconheca em uma comunidade linguistica e cultural. A
autora observa que a presenca do professor surdo na sala de aula contribui
para que os alunos construam narrativas em lingua de sinais e se percebam
como surdos, construindo sua identidade desde a infincia. Esse aspecto
demonstra que a lingua nao é apenas meio de acesso ao conteudo, mas
condigao de constitui¢io subjetiva e cultural.

Na perspectiva da educacio bilingue de surdos, a lingua de sinais
deve ser compreendida como lingua natural e de direito do sujeito surdo.
Gesueli (20006, p. 279) afirma que a proposta bilingue implica respeito a
lingua de sinais e reconhecimento da condigao bilingue do surdo, que deve
ter acesso 4 Libras e a lingua portuguesa, especialmente em sua modalidade
escrita, como segunda lingua. Sanchez, citado por Gesueli, afirma que
“o modelo bilingiie parte do reconhecimento de que os surdos estao em
contato com duas linguas e que uma destas linguas ¢ a lingua de sinais”
(Sanchez, 1991 apud Gesueli, 2006, p. 279). Essa afirmagio reforga a
necessidade de compreender a inclusio nao como assimilagio do estudante
surdo a cultura ouvinte, mas como garantia de acesso a sua lingua, a sua
cultura e 4 sua identidade.

A relagao entre lingua e cultura é ainda mais evidente quando
Gesueli (2006, p. 279) afirma que a aceitagdo de uma lingua implica a
aceitagio de uma cultura, conforme Behares. Isso significa que reconhecer
a Libras nao ¢ apenas permitir seu uso funcional na escola, mas reconhecer
a cultura surda como parte legitima do espaco educacional. Nesse sentido,
uma escola que aceita a presenga fisica do estudante surdo, mas nio
reconhece a centralidade da lingua de sinais, realiza uma inclusao limitada.
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A inclusao verdadeira exige condicoes linguisticas, culturais e pedagdgicas
g ¢ g gog
para que o estudante participe da vida escolar sem negar sua identidade.

A citagao de Skliar, apresentada por Gesueli, contribui para essa
compreensao ao defender:
um modelo no qual o déficit auditivo nao cumpra nenhum papel
relevante, um modelo que se origine e se justifique nas interagdes
normais e habituais dos surdos entre si, no qual a lingua de sinais
seja o traco fundamental de identificagio sociocultural e no qual o
modelo pedagdgico nio seja uma obsessio para corrigir o déficit mas
a continua¢io de um mecanismo de compensagio que os prdprios
surdos, historicamente, j4 demonstraram utilizar (Skliar, 1997 apud
Gesueli, 2006, p. 280).
Esse posicionamento desloca a surdez de uma perspectiva clinica
e deficitdria para uma perspectiva sociocultural. A questdo central deixa
de ser a corregio do corpo surdo e passa a ser a garantia de condigdes
linguisticas e culturais de desenvolvimento. Tal reflexdo amplia a discussio
sobre identidade, cultura e linguagem no contexto escolar, pois mostra que
ainclusao depende de mudangas na forma como a diferenca ¢ interpretada.
Nio se trata de adaptar o estudante a uma escola jd pronta, mas de
transformar a escola para que diferentes modos de ser, falar, sinalizar e
aprender possam existir com legitimidade.

A escola inclusiva, portanto, deve ser espago de interculturalidade.
Isso implica reconhecer que o curriculo, os materiais diddticos, as préticas
de leitura, as interagoes em sala de aula e os processos avaliativos precisam
dialogar com diferentes experiéncias culturais e linguisticas. Rufino e
Senna (2021, p. 90) destacam a necessidade de conceber a escola como
espago de interculturalidade e de respeito as mdltiplas identidades.
Essa afirmagao ¢ decisiva, pois a interculturalidade nao significa apenas
presenga de diferentes culturas no mesmo espago, mas relagao critica, ética
e pedagdgica entre elas.

No entanto, a construgio de uma escola intercultural exige enfrentar
relagoes de poder. As identidades nao sao produzidas em condigoes iguais;
algumas sao socialmente valorizadas, enquanto outras sao marginalizadas.
A norma linguistica de prestigio, a cultura dominante, os padrdes corporais,
os modos hegeménicos de comportamento e as formas autorizadas de
conhecimento tendem a ocupar posigao privilegiada no espago escolar.
Por essa razdo, discutir identidade e linguagem é também discutir poder,
exclusio e reconhecimento.
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Rufino e Senna (2021, p. 93), ao citarem Rajagopalan, destacam que
uma das formas de combater preconceitos sociais ¢ monitorar a linguagem
por meio da qual tais preconceitos sio produzidos e mantidos. A afirmacio
de que “intervir na linguagem ¢ intervir no mundo” (Rajagopalan,
2004 apud Rufino; Senna, 2021, p. 93) sintetiza a dimensio politica da
linguagem. No contexto escolar, isso significa que a escolha das palavras,
dos discursos e das formas de nomear os sujeitos participa da construgao
de realidades sociais. Portanto, uma educacio inclusiva exige praticas
lingul’sticas comprometidas com o respeito, a justica € o reconhecimento
das diferencas.

A formagao docente, nesse processo, assume papel fundamental.
O professor nio ¢ apenas mediador de contetddos, mas também sujeito
de linguagem, cultura e identidade. Suas priticas discursivas participam
da constru¢io das identidades dos alunos. Ribeiro e Schaun (2015, p.
20) afirmam que, por meio da lingua(gem), discursos e identidades sio
construidos em um movimento constante de constru¢io e desconstrugao
de significados, no qual professor e aluno negociam novos espagos de
conhecimento. Essa compreensdo evidencia que a prdtica docente é sempre
também prética discursiva e identitdria.

Assim, o professor precisa compreender que sua atuagio pode
legitimar ou deslegitimar os repertérios dos estudantes. Uma postura
inclusiva requer sensibilidade para reconhecer diferentes variedades
linguisticas, diferentes formas de expressio e diferentes experiéncias
culturais. Isso nio significa abandonar o ensino da norma-padrio ou dos
conhecimentos escolares sistematizados, mas ensind-los sem negar os saberes
que os estudantes jd possuem. A aprendizagem torna-se mais significativa
quando parte do reconhecimento da identidade do aluno e avanca para a
ampliagdo de seus repertdrios linguisticos, culturais e académicos.

A linguagem escolar deve, portanto, ser orientada por uma ética da
alteridade. A alteridade implica reconhecer o outro como sujeito legitimo,
e ndo como alguém que precisa ser corrigido para se aproximar de um
modelo dominante. Essa ética é indispensdvel para uma educacio inclusiva,
pois permite compreender que a diferenca nao é obstdculo ao processo
educativo, mas elemento constitutivo da vida escolar. A cultura do aluno,
sua lingua, sua histéria familiar, sua comunidade e seus modos de significar
o mundo devem ser considerados no planejamento pedagégico.

Nesse sentido, identidade, cultura e linguagem formam um
eixo fundamental para pensar a escola inclusiva. A identidade permite
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compreender os processos de pertencimento e diferenciacio; a cultura
revela os sentidos coletivos que constituem os sujeitos; e a linguagem
possibilita a mediagao simbdlica pela qual esses sentidos sao produzidos,
negociados e transformados. A escola que reconhece essa articulagao torna-
se mais capaz de construir priticas pedagdgicas democrdticas, criticas e
inclusivas.

Portanto, discutir identidade, cultura e linguagem no contexto
escolar ¢ afirmar que a educagao nao pode ser reduzida a transmissao de
contetido. A educagio envolve sujeitos concretos, com histérias, linguas,
culturas, memorias e identidades. Uma escola comprometida com a
inclusdo precisa criar condi¢oes para que esses sujeitos sejam reconhecidos
em sua integralidade. Ao valorizar a linguagem como prética social e a
cultura como dimensao constitutiva da identidade, a escola contribui para
a formagao de estudantes capazes de participar criticamente da sociedade,
sem serem obrigados a negar suas origens, suas diferencas e seus modos de
existéncia.

4 Consideracoes finais

As reflexdes desenvolvidas ao longo deste artigo permitem
compreender que identidade, cultura e linguagem constituem dimensoes
indissocidveis do processo educativo. No contexto escolar, a linguagem
nao pode ser reduzida a um instrumento neutro de comunica¢io, pois
ela participa da constitui¢io dos sujeitos, da producio de sentidos, da
construgdo das identidades e da organizacao das relagdes sociais. Assim,
toda prética pedagdgica envolve escolhas linguisticas, culturais e politicas
que podem favorecer o reconhecimento das diferengas ou, ao contrério,
reforcar processos de silenciamento, exclusao e desigualdade.

A escola, enquanto instituigdo social, nao recebe sujeitos
homogéneos. Cada estudante chega ao espago escolar com histérias,
repertdrios linguisticos, pertencimentos culturais, experiéncias familiares e
modos préprios de compreender o mundo. Desconsiderar essa pluralidade
significa limitar o processo educativo a uma perspectiva padronizadora, na
qual apenas determinados modos de falar, escrever, sinalizar, agir e existir
sao reconhecidos como legitimos. Por essa razio, pensar uma educagio
inclusiva exige superar priticas escolares centradas na homogeneizacio
linguistica e cultural, reconhecendo que a diferenca nao representa
obstéculo a aprendizagem, mas condigio constitutiva da vida escolar.
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Nesse sentido, a Sociolinguistica Educacional apresenta
contribui¢oes fundamentais para a constru¢ao de prdticas pedagdgicas mais
democriticas e inclusivas. Ao demonstrar que as linguas so heterogéneas,
varidveis, histéricas e socialmente situadas, esse campo de estudo permite
questionar a ideia de que existe uma Unica forma correta e legitima de
uso da lingua. A variagio linguistica, longe de representar deficiéncia ou
erro, expressa vinculos sociais, culturais, territoriais e identitdrios dos
sujeitos. Desse modo, a escola deve abandonar priticas que inferiorizam
os repertérios linguisticos dos estudantes e assumir uma postura formativa
voltada a ampliagdo da competéncia comunicativa.

A valorizagao da diversidade linguistica nio significa negar a
importincia do ensino da norma-padrio. Ao contririo, significa ensind-
la de modo critico, contextualizado e nio excludente. Cabe i escola
garantir aos estudantes o acesso as variedades socialmente prestigiadas,
especialmente nas préticas escritas e formais, sem transformar suas formas
de falar em marcas de inferioridade. Dessa maneira, o ensino da lingua
deve ser compreendido como ampliagio de repertérios, e nio como
substitui¢ao ou apagamento das variedades linguisticas que constituem os
estudantes em seus contextos de origem.

As discussoes apresentadas também evidenciam que o preconceito
linguistico se articula a formas mais amplas de exclusdo social. Quando
uma variedade linguistica ¢ desqualificada, ndo se desqualifica apenas uma
estrutura gramatical ou uma prontncia, mas também os sujeitos e grupos
sociais que dela fazem uso. Por isso, uma prdtica pedagdgica comprometida
com a inclusao deve promover a reflexao critica sobre os valores sociais
atribuidos as linguas e as variedades linguisticas, possibilitando que os
estudantes compreendam as relagoes entre linguagem, poder, identidade

e desigualdade.

A educagio inclusiva, nessa perspectiva, ultrapassa a mera presenga
fisica dos estudantes na escola. Ela exige condigoes efetivas de participagio,
aprendizagem, expressio e reconhecimento. Isso envolve considerar
estudantes surdos, indigenas, imigrantes, fronteiricos, quilombolas,
estudantes com deficiéncia, estudantes do campo, estudantes das periferias
urbanas e todos aqueles cujas formas de linguagem e cultura historicamente
foram invisibilizadas por modelos escolares padronizados. A inclusio
requer, portanto, acessibilidade linguistica, respeito as diferengas culturais,
formagao docente critica, materiais pedagbgicos adequados e praticas
avaliativas sensiveis a diversidade.
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No caso dos estudantes surdos, a discussio sobre identidade,
cultura e linguagem torna-se ainda mais evidente, pois a Libras nio deve
ser compreendida apenas como recurso de apoio, mas como lingua de
constitui¢ao subjetiva, cultural e identitdria. Reconhecer a lingua de sinais
significa reconhecer também a cultura surda e o direito do estudante surdo
a uma escolarizagio que respeite sua condi¢ao bilingue. Assim, a educagao
inclusiva niao pode ser confundida com assimilacio a légica ouvinte,
mas deve garantir condigoes para que diferentes formas de linguagem e
pertencimento sejam legitimadas no cotidiano escolar.

Dessa forma, conclui-se que uma escola verdadeiramente inclusiva
precisa assumir a diversidade linguistica e cultural como principio
pedagégico. O professor, nesse processo, desempenha papel essencial, pois
suas prdticas discursivas podem fortalecer ou fragilizar as identidades dos
estudantes. Uma atuagio docente sociolinguisticamente orientada exige
reconhecer os repertérios dos alunos, problematizar preconceitos, ensinar
a norma-padrao sem desvalorizar outras variedades e promover situagdes
de aprendizagem em que a linguagem seja compreendida como prdtica
social, histérica e politica.

Portanto, as contribui¢des da Sociolinguistica para a educacao
inclusiva residem justamente na possibilidade de deslocar o olhar da
falta para a diferenca, do erro para a variagio, da padronizagio para
a pluralidade e da exclusao para o reconhecimento. Ao incorporar essa
perspectiva, a escola pode transformar o ensino de lingua em um espago
de justica sociolinguistica, participagio social e formacio cidada. Assim,
identidade, cultura e linguagem deixam de ser temas periféricos e passam a
ocupar lugar central na construgao de uma educagio comprometida com a
dignidade, a diversidade e o direito de todos a aprendizagem.
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1 Introducao

Ai transformagdes  sociotécnicas  contemporineas  tém
econfigurado profundamente os modos de ensinar, aprender,
comunicar, ler, escrever, interagir e produzir sentidos em diferentes espacos
sociais. No campo educacional, tais mudancas nao podem ser compreendidas
apenas como consequéncia da inser¢ao de equipamentos, plataformas ou
aplicativos nas praticas escolares, mas como parte de um processo mais
amplo de reorganizagio das relagoes entre linguagem, tecnologia, cultura,
formagao docente, inclusio e participagio social. Nesse cendrio, o ensino
de linguas passa a ocupar uma posi¢ao estratégica, uma vez que as praticas
linguisticas contemporineas sao cada vez mais atravessadas por ambientes
digitais, géneros multimodais, interagdes sincronas e assincronas, recursos
audiovisuais, redes colaborativas e ferramentas de acessibilidade.

A Linguistica Aplicada, por sua natureza interdisciplinar e
socialmente situada, oferece um campo fértil para analisar essas mudangas,
sobretudo quando o ensino de lingua é pensado em articulagio com a
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inclusdo e com as tecnologias digitais. Nao se trata apenas de utilizar recursos
tecnolégicos como instrumentos auxiliares da aula, mas de compreender
como tais recursos modificam as condi¢oes de produgio, circulagio
e recepgdo da linguagem. A tecnologia, nessa perspectiva, nao pode ser
tratada como elemento neutro, automdtico ou naturalmente inovador.
Ao contrdrio, exige andlise critica de seus usos, limites, possibilidades e
desigualdades, especialmente quando se consideram sujeitos historicamente
marginalizados, como estudantes surdos, jovens e adultos em processo de
escolarizagdo, pessoas com deficiéncia, populacoes periféricas e grupos
com acesso precdrio aos bens culturais e digitais.

No ensino de linguas, a relagio entre tecnologia e aprendizagem
nao ¢é recente. Rabello (2021) observa que a aprendizagem de linguas
mediada por tecnologias, conhecida no campo internacional como CALL
(Computer-Assisted Language Learning), constitui um campo consolidado
de pesquisa e prética na Linguistica Aplicada. A autora destaca que, apesar
dessa consolidagdo, muitos professores ainda desconhecem a produgao
cientifica sobre o tema ou utilizam recursos digitais de forma superficial,
sem integrd-los criticamente ao planejamento pedagdgico (Rabello, 2021,
p. 69). Essa constatacao ¢ relevante porque evidencia que a presenca
da tecnologia, por si s6, nio garante transformagio metodoldgica,
participagio discente ou aprendizagem significativa. Para que os ambientes
digitais favorecam o ensino de lingua, é necessirio que estejam articulados
a objetivos linguisticos, pedagdgicos e inclusivos claramente definidos.

Nessa diregao, a literatura aponta que o ensino de linguas sempre
esteve associado a algum tipo de tecnologia. Livros, gramdticas, quadros,
gravadores, laboratérios de dudio, videos, computadores, internet,
plataformas digitais e aplicativos integram diferentes momentos histdricos
das préticas de ensino. Martins ¢ Moreira (2012, p. 250 apud Rabello,
2021, p. 70) afirmam que “praticamente cada método ou abordagem de
ensino de linguas sempre contou com o suporte de tecnologias préprias”.
Essa afirmagio permite compreender que a tecnologia nao deve ser vista
como novidade absoluta, mas como dimensdo constitutiva das préticas
pedagdgicas. O que se altera, na contemporaneidade, ¢ a intensidade com
que 0s recursos digitais passam a mediar interagoes, organizar curriculos,
produzir materiais, ampliar formas de participagio e exigir novas
competéncias de professores e estudantes.

O periodo de ensino remoto emergencial, intensificado durante
a pandemia de COVID-19, tornou ainda mais visiveis os desafios
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relacionados ao uso pedagdgico das tecnologias digitais. Rabello (2021)
afirma que a migragao repentina de escolas e universidades para ambientes
digitais revelou o despreparo de muitos docentes para lidar com recursos
on-line, plataformas virtuais e metodologias digitais, gerando inseguranca,
frustragio e ansiedade (Rabello, 2021, p. 69). Contudo, esse contexto
também possibilitou maior familiarizagio com os recursos digitais e
acelerou discussdes sobre ensino hibrido, educacio on-line, formacio
docente e aprendizagem mediada por tecnologias. Assim, a questao central
nao estd em defender ou rejeitar as tecnologias, mas em problematizar em
que condigoes elas contribuem para processos de ensino e aprendizagem
mais democriticos, interativos e inclusivos.

No 4mbito da Linguistica Aplicada, essa problematizacio demanda
o abandono de concepg¢oes meramente instrumentais de tecnologia. Garret
(2009, p. 719-720 apud Rabello, 2021, p. 71) compreende o CALL como
um “complexo dindmico” no qual tecnologia, teoria e pedagogia estiao
profundamente entrelagadas. Essa concep¢ao é fundamental para este
artigo, pois permite sustentar que os ambientes digitais de aprendizagem nao
devem ser compreendidos apenas como espagos técnicos de armazenamento
de contetidos, mas como ambientes discursivos, pedagdgicos e sociais nos
quais sujeitos interagem, constroem sentidos, negociam conhecimentos e
participam de prdticas letradas. Em consequéncia, o ensino de lingua em
ambientes digitais precisa articular intencionalidade pedagégica, objetivos
linguisticos, acessibilidade, interagao e reflexdo critica.

A integragdo entre tecnologia e ensino de linguas também exige
formacio docente especifica. Torsani (2016, p. 46 apud Rabello, 2021,
p. 71) afirma que as atividades mediadas por tecnologias precisam ter
“um papel claro” e oferecer vantagens linguisticas precisas. Isso significa
que ndo basta inserir videos, jogos, questiondrios digitais ou plataformas
virtuais de maneira aleatéria. E necessrio compreender como cada recurso
pode favorecer a leitura, a escrita, a oralidade, a sinalizagao, a interagio, a
compreensio textual, a produgio multimodal e a aprendizagem de linguas
em diferentes contextos. Quando essa integracdo nio ocorre, corre-se o
risco de reproduzir, em ambientes digitais, préticas tradicionais centradas
na transmissao, na repeticio mecénica e na passividade discente.

A discussao sobre ambientes digitais de aprendizagem torna-se
ainda mais relevante quando articulada a educacio de surdos e ao ensino
de Libras e de portugués escrito como segunda lingua. Freires e Ribeiro
(2015) destacam que o curso de Letras/Libras a distancia, iniciado
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pela Universidade Federal de Santa Catarina em 20006, representou
uma importante experiéncia de democratizagdo do ensino superior
para estudantes surdos, mediante o uso de tecnologias de informacio e
comunica¢io (Freires; Ribeiro, 2015, p. 190). Segundo os autores, a
proposta do curso buscava formar professores de Libras e contribuir para
a disseminagao da lingua no 4mbito socioeducacional, contando com
materiais diddticos, videoaulas e recursos metodolégicos especificos. Tal
experiéncia demonstra que a tecnologia pode ampliar o acesso a formagao,
desde que respeite as especificidades linguisticas e culturais dos sujeitos
surdos.

A educagao bilingue de surdos exige que os ambientes digitais
sejam concebidos a partir de uma légica visual, acessivel e linguisticamente
adequada. Freires e Ribeiro (2015) explicam que a Libras no é uma lingua
estrangeira nem uma versdo sinalizada do portugués, mas uma lingua
nacional, natural, com estrutura prépria e constitutiva da identidade
do sujeito surdo (Freires; Ribeiro, 2015, p. 191). Essa compreensao
tem implicacoes diretas para o ensino de lingua em ambientes digitais.
Plataformas, videoaulas, féruns, materiais diddticos, glossdrios, atividades
avaliativas e interacoes virtuais precisam considerar a Libras como lingua
de instrugio e o portugués escrito como segunda lingua para estudantes
surdos. Desse modo, a inclusao digital nao pode ser reduzida ao acesso
a plataforma; ela implica acessibilidade linguistica, visual, pedagégica e
cultural.

No curso de Letras/Libras a distincia, a presenca de videos em
Libras, féruns de discussao, chats, webconferéncias e materiais bilingues
evidencia a importincia da multimodalidade para a aprendizagem.
Quadros ez al. (2008, p. 40 apud Freires; Ribeiro, 2015, p. 194) afirmam
que, em cursos a distincia, é necessdrio utilizar diversas estratégias de
ensino que envolvam os meios de comunicagio para mediar o processo de
ensino-aprendizagem, sendo a escolha das midias um ponto-chave para o
sucesso do curso. Essa afirmacio reforga que os recursos digitais precisam
ser selecionados com base nos objetivos formativos, nas caracteristicas
dos estudantes e nas condi¢oes de acessibilidade. No caso da educacio de
surdos, os recursos visuais nao sio complementares, mas centrais para a
participa¢do e a aprendizagem.

A incorporacio de tecnologias assistivas e recursos multimidia na
educagio de surdos amplia essa discussio. Bezerra et al. (2025) afirmam
que a inclusao de alunos surdos nas escolas puiblicas brasileiras é respaldada
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por legislacdes como a Constitui¢ao Federal, a LDB, a Lei n® 10.436/2002
e 0 Decreto n° 5.626/2005, mas ainda enfrenta desafios relacionados a
auséncia de recursos acessiveis, infraestrutura tecnoldgica insuficiente e
caréncia de formacio especializada entre docentes (Bezerra ez al., 2025,
p. 70). Os autores destacam que videos sinalizados, animagoes visuais,
plataformas acessiveis ¢ metodologias ativas favorecem o engajamento e
a autonomia dos estudantes surdos, desde que inseridos em um projeto
pedagégico comprometido com a Libras, a diversidade linguistica ¢ o
direito a aprendizagem em condi¢oes de igualdade (Bezerra et al., 2025,
p. 70-71).

Assim, a tecnologia assistiva nao deve ser compreendida como
recurso isolado ou solu¢io automdtica para os problemas de inclusio.
Ela precisa estar vinculada a politicas institucionais, forma¢io docente,
planejamento pedagdgico e reconhecimento da cultura surda. Bezerra ez
al. (2025) indicam que softwares de legendagem, videos com tradugio
em Libras, ambientes virtuais sinalizados, aplicativos, materiais bilingues e
plataformas acessiveis podem favorecer o acesso a informagio e promover
uma aprendizagem mais ativa e aut6noma, especialmente quando
articulados a préticas pedagdgicas sensiveis a visualidade. Essa perspectiva
permite compreender que a inclusao educacional de estudantes surdos nio
se limita & matricula ou A presenca fisica, mas envolve participagao efetiva,
acesso ao conhecimento, reconhecimento Iingufstico e pertencimento
escolar.

A relacio entre Libras, inclusio digital e justica social também ¢é
discutida por Castro Junior ez al. (2025), ao analisarem prticas tecnolégicas
e linguisticas voltadas as pessoas surdas no contexto do Sul Global. Os
autores defendem uma abordagem critica, interdisciplinar e interseccional
da inclusao digital, uma vez que as desigualdades de acesso as tecnologias e
aos servigos digitais podem agravar a exclusao de comunidades minoritdrias
(Castro Junior et al., 2025, p. 234). Para pessoas surdas, recursos como
legendas, interpretagao em Libras, softwares de traducao, videos acessiveis
e plataformas educacionais inclusivas sio fundamentais para superar
barreiras comunicacionais e garantir acesso a educagdo, ao trabalho, a
cultura e aos servigos publicos. Dessa forma, a inclusao digital precisa ser
compreendida como direito e nao como favor institucional.

O debate sobre inclusao digital amplia-se quando se considera o
letramento digital em perspectiva critica. Joaquim, Vévio e Pesce (2020)
afirmam que o uso pedagdgico das tecnologias digitais deve ser analisado
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em oposicdo a qualquer racionalidade instrumental que fetichize a
tecnologia ou a conceba como neutra (Joaquim; Vévio; Pesce, 2020, p.
249). Para os autores, a exclusio digital deve ser compreendida como uma
faceta da exclusao social, pois o simples acesso a equipamentos ou conexdes
nao garante participagao cidada, apropriacio critica ou transformagao das
relagoes de poder. Essa reflexdo é essencial para o ensino de lingua em
ambientes digitais, pois evidencia que a aprendizagem linguistica nao
pode ser dissociada das condi¢des materiais, sociais, culturais e politicas de
acesso as praticas letradas digitais.

Nesse sentido, o letramento digital nao se restringe ao dominio
operacional de ferramentas. Ele envolve a capacidade de localizar,
interpretar, avaliar, produzir, compartilhar e ressignificar informagées em
contextos digitais, considerando multiplas linguagens, géneros, plataformas
e relagoes de poder. Freitas (2010, p. 339 apud Joaquim; Vévio; Pesce,
2020, p. 258) define letramento digital como o conjunto de competéncias
necessdrias para que o individuo use a informagio de maneira critica e
estratégica, em formatos mdltiplos e de variadas fontes. Essa concepg¢io
dialoga diretamente com a Linguistica Aplicada, pois desloca o foco da
tecnologia como ferramenta para a linguagem como prdtica social mediada
por tecnologias. Ensinar lingua, nesse contexto, significa também ensinar a
participar criticamente de prdticas discursivas digitais.

A perspectiva decolonial contribui para aprofundar essa andlise.
Joaquim, Vévio e Pesce (2020) defendem que a inclusio digital, o letramento
e a educagio precisam ser pensados a partir das vozes historicamente
silenciadas, subalternizadas e negadas ao longo da histéria latino-americana
(Joaquim; Vévio; Pesce, 2020, p. 249). Walsh (2009, p. 26 apud Joaquim;
Vévio; Pesce, 2020, p. 251) compreende a pedagogia decolonial como
processo e prética sociopolitica transformadora, assentada nas realidades,
subjetividades, histdrias e lutas das pessoas. Aplicada ao ensino de lingua,
essa perspectiva exige reconhecer que nem todos os sujeitos chegam aos
ambientes digitais nas mesmas condicoes; nem todas as linguas, corpos,
culturas e formas de expressio sio igualmente legitimados; e nem
todas as tecnologias sao pensadas a partir das necessidades dos grupos
marginalizados.

A partir dessa compreensio, o presente artigo parte do pressuposto
de que o ensino de lingua em ambientes digitais de aprendizagem deve ser
analisado como prdtica social, linguistica, politica e inclusiva. A tecnologia
pode ampliar possibilidades de interagao, colaboragio, produgao textual,
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sinalizagao, tradugao, acesso a informacao e participagao em comunidades
discursivas. Contudo, também pode reproduzir desigualdades quando
desconsidera a acessibilidade, a formagao docente, a diversidade linguistica,
a cultura surda e as condicoes concretas dos estudantes. Por isso, a
Linguistica Aplicada é convocada a investigar nio apenas quais tecnologias
sao utilizadas, mas como sao utilizadas, por quem, para quem, com quais
finalidades e com quais efeitos sobre a aprendizagem e a inclusao.

O problema que orienta este estudo pode ser formulado da
seguinte maneira: de que modo a Linguistica Aplicada pode contribuir
para compreender as possibilidades do ensino de lingua mediado por
tecnologias digitais em ambientes de aprendizagem, considerando os
desafios da inclusio, do letramento digital, da acessibilidade e da educacio
bilingue de surdos? A partir dessa questao, o objetivo geral consiste em
discutir as contribuigdes da Linguistica Aplicada para o ensino de lingua
em ambientes digitais de aprendizagem, com énfase nas relagoes entre
tecnologia, inclusdo, letramento digital e acessibilidade linguistica. De
modo especifico, busca-se refletir sobre a mediacio tecnoldgica no ensino
de linguas; analisar a importincia dos ambientes virtuais e dos recursos
multimidia na educagio de surdos; e problematizar a inclusao digital em
perspectiva critica, evitando interpretagdes instrumentais e tecnicistas.

Metodologicamente, este artigo caracteriza-se como uma
investigacao bibliogrifica de natureza qualitativa, fundamentada em
estudos que articulam Linguistica Aplicada, ensino de linguas, tecnologias
digitais, letramento digital, Libras, educagio de surdos e inclusdo. A
pesquisa bibliogréfica permite reunir, analisar e interpretar produgdes
cientificas que ajudam a compreender os desafios contemporineos do
ensino de lingua em ambientes digitais. A escolha desse percurso justifica-
se pela necessidade de construir uma reflexdo tedrica consistente sobre
um tema que envolve diferentes dreas do conhecimento e que demanda
abordagem interdisciplinar. Assim, a andlise proposta nao busca apenas
descrever recursos tecnolégicos, mas compreender suas implicagdes
pedagdgicas, linguisticas, sociais e inclusivas.

A relevancia do estudo reside no fato de que os ambientes digitais
de aprendizagem se tornaram parte significativa das praticas educacionais
contemporaneas, tanto na educacio bdsica quanto no ensino superior, na
formacao inicial e continuada de professores e nos cursos voltados a Libras e
a educacio bilingue de surdos. Entretanto, a expansao desses ambientes nao
garante, automaticamente, democratizagio do ensino ou inclusio efetiva.
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Para que tais espagos sejam pedagogicamente relevantes, é necessdrio que
sejam planejados com acessibilidade, intencionalidade diddtica, respeito a
diversidade linguistica e compromisso com a participagio dos estudantes.
No caso dos estudantes surdos, isso implica reconhecer a centralidade da
Libras, da visualidade, dos recursos multimidia e das tecnologias assistivas
como elementos estruturantes das priticas de aprendizagem.

Dessa forma, discutir ensino de lingua, tecnologia e inclusao no
campo da Linguistica Aplicada significa defender uma concep¢io de
educagio comprometida com a equidade, com a formagio critica e com
a valorizagdo da diversidade. Os ambientes digitais podem constituir
espagos potentes para o desenvolvimento de priticas linguisticas
multimodais, colaborativas e inclusivas, desde que nao sejam reduzidos a
repositérios de contetido ou mecanismos de controle. Ao contrdrio, devem
funcionar como espagos de mediagao, interagdo, autoria, acessibilidade e
construco coletiva de sentidos. A tecnologia, nesse horizonte, deixa de ser
compreendida como fim em si mesma e passa a ser situada como mediagio
cultural e pedagdgica que precisa estar a servico do direito a linguagem, a
aprendizagem e a participagao social.

Portanto, a presente discussao assume que as possibilidades
da Linguistica Aplicada em ambientes digitais de aprendizagem estao
diretamente relacionadas 4 sua capacidade de problematizar praticas,
escutar sujeitos, analisar discursos, questionar desigualdades e propor
caminhos pedagdgicos mais inclusivos. O ensino de lingua mediado
por tecnologias digitais deve considerar nio apenas a aprendizagem de
estruturas linguisticas, mas também a formacio de sujeitos capazes de
participar criticamente de préticas sociais letradas, multimodais e digitais.
Ao articular tecnologia e inclusio, este artigo busca contribuir para uma
reflexdo educacional que reconheca a pluralidade dos modos de aprender,
comunicar e existir, especialmente em contextos marcados por diferengas
linguisticas, culturais, sociais e sensoriais.

2 Linguistica Aplicada, ensino de lingua e tecnologias digitais

A Linguistica Aplicada, em sua constitui¢do contemporanea,
apresenta-se como um campo de investiga¢io voltado a compreensao dos
usos sociais da linguagem em contextos concretos, historicamente situados
e atravessados por relacdes culturais, educacionais, politicas e tecnolégicas.
Desse modo, ao tratar do ensino de lingua em ambientes digitais, nao
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se analisa apenas a presenca de dispositivos, aplicativos ou plataformas,
mas os modos pelos quais tais recursos reorganizam praticas discursivas,
formas de interagdo, processos de leitura, escrita, oralidade, sinalizagao e
participa¢ao social. A tecnologia, nesse sentido, nao pode ser compreendida
como elemento neutro, mas como media¢io sociocultural que produz
possibilidades, limites, tensoes e desigualdades no processo educativo.

No campo do ensino de linguas, Rabello (2021) observa que a
aprendizagem mediada por tecnologias, conhecida internacionalmente
como CALL (Computer-Assisted Language Learning), constitui um campo
consolidado de pesquisa e pritica na Linguistica Aplicada. Entretanto,
a autora também destaca que muitos professores ainda desconhecem a
produgio académica dessa drea, o que faz com que as tecnologias sejam
pouco integradas as aulas ou utilizadas de maneira superficial (Rabello,
2021, p. 69). Essa observagao revela que o simples uso de ferramentas
digitais nao garante inovagao pedagégica, poisa tecnologia somente se torna
significativa quando articulada a objetivos linguisticos, metodolégicos e
formativos claramente definidos.

Nesse sentido, a integracio entre ensino de lingua e tecnologias
digitais exige planejamento diddtico, reflexao critica e formagao docente.
O uso de videos, plataformas, foruns, jogos, aplicativos, ambientes virtuais
e recursos multimodais precisa estar relacionado a aprendizagem da lingua
em situagio de uso, nio se limitando a substitui¢io do quadro, do livro
ou da atividade impressa por uma versao digital. Quando a tecnologia
¢ utilizada apenas como suporte técnico, corre-se o risco de reproduzir
préticas tradicionais em novos formatos. Assim, uma aula expositiva
transmitida por videoconferéncia, sem interagao, autoria ou mediacio
critica, continua sendo uma prdtica centrada na transmissao, ainda que
ocorra em ambiente digital.

Garrett (2009, p. 719-720 apud Rabello, 2021, p. 71) compreende
o CALL como um “complexo dinimico”, no qual tecnologia, teoria e
pedagogia encontram-se entrelagadas. Essa concepgao ¢é relevante porque
demonstra que os recursos digitais nao devem ser tratados como acessérios
isolados, mas como parte de uma ecologia pedagdgica mais ampla. Desse
modo, a escolha de uma plataforma, de um aplicativo ou de um recurso
multimidia deve considerar a concepgio de lingua adotada, os objetivos de
aprendizagem, o perfil dos estudantes, as condicoes de acesso, os géneros
discursivos trabalhados e as possibilidades de interacao que o recurso
oferece.
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A Linguistica Aplicada contribui para essa discussao ao deslocar
o ensino de lingua de uma perspectiva meramente estrutural para uma
perspectiva social, discursiva e situada. O ensino de lingua, especialmente
em ambientes digitais, precisa considerar os géneros que circulam na
contemporaneidade, as prdticas de letramento digital, os discursos
produzidos nas redes, as formas multimodais de comunicacio e as
desigualdades de acesso as tecnologias. Dessa forma, ensinar lingua na
cultura digital significa também ensinar a ler criticamente imagens,
hipertextos, videos, memes, comentdrios, postagens, mensagens
instantineas, féruns, plataformas educacionais e diferentes manifestagoes
linguisticas produzidas em ambientes on-line.

Gomes e Soares (2020), ao analisarem o uso e a importincia das
tecnologias digitais no contexto escolar sob a 6tica de professores de Lingua
Portuguesa, evidenciam que os docentes reconhecem a relevincia desses
recursos para o processo de ensino-aprendizagem. Contudo, os autores
apontam que a falta de formagao inicial e continuada, somada a auséncia
de recursos no espago escolar, leva os professores a utilizarem as tecnologias
de maneira ainda timida em suas priticas pedagégicas (Gomes; Soares,
2020, p. 80). Esse dado demonstra que a problemdtica das tecnologias
digitais no se restringe ao dominio técnico, mas envolve politicas publicas,
infraestrutura escolar, formaciao docente e condicoes concretas de trabalho.

A formagio docente, nesse contexto, precisa superar o treinamento
operacional. Saber utilizar uma plataforma ou aplicativo nio significa,
necessariamente, saber integrd-lo ao ensino de lingua. O professor precisa
compreender como determinado recurso contribui para a leitura, a
escrita, a produgao textual, a interagao, a oralidade, a sinalizagio, a andlise
linguistica ou a construgao de sentidos. Além disso, deve refletir sobre os
modos como os ambientes digitais podem favorecer ou dificultar a inclusao
de estudantes com diferentes trajetdrias, condicoes sociais, necessidades
linguisticas e formas de aprendizagem.

Torsani (2016, p. 46 apud Rabello, 2021, p. 71) afirma que as
atividades mediadas por tecnologias precisam ter “um papel claro” e oferecer
vantagens linguisticas precisas. Tal afirmagao reforca que a tecnologia deve
ser selecionada a partir de sua pertinéncia pedagdgica. Um recurso digital
nao deve ser empregado apenas por parecer moderno ou atrativo, mas
porque possibilita praticas que ampliam a aprendizagem. Por exemplo, um
férum pode favorecer argumentagao escrita; uma videoaula pode apoiar
revisdo de conteido; um glossdrio digital pode ampliar repertério lexical;
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uma plataforma colaborativa pode estimular autoria coletiva; um video
em Libras pode garantir acessibilidade linguistica; e um jogo digital pode
promover engajamento desde que articulado a objetivos de aprendizagem.

A citagao direta longa a seguir sintetiza a necessidade de
planejamento intencional no uso das tecnologias:

As tecnologias educacionais devem assumir um papel claro no processo
de aprendizagem, oferecendo vantagens linguisticas e pedagdgicas aos
estudantes (Torsani, 2016, p. 46 apud Rabello, 2021, p. 71).

Essa compreensao permite rejeitar a ideia de que a tecnologia, por si
mesma, transforma a educagao. O que transforma a prética pedagégica é a
articulacdo entre concepgao de linguagem, finalidade educativa, mediagio
docente e participagao discente. Assim, no ensino de lingua, os ambientes
digitais precisam ser planejados como espagos de interacio discursiva,
producio de sentidos e construgao de conhecimentos, e nio apenas como
repositérios de arquivos, tarefas ou avaliagoes automatizadas.

No caso da Lingua Portuguesa, Gomes e Soares (2020) defendem
que a cultura digital deve ser compreendida como parte da formacio
dos sujeitos e da escola. Os autores destacam que as tecnologias digitais
podem favorecer a participagao de grupos minorizados em diferentes
préticas sociais, desde que sejam incorporadas de modo critico ao processo
pedagégico (Gomes; Soares, 2020, p. 83). Desse modo, o ensino de lingua
precisa considerar que muitos estudantes ja participam de praticas digitais
fora da escola, mas nem sempre dominam os letramentos necessarios para
atuar criticamente nesses espagos. A escola, portanto, deve transformar
usos cotidianos em préticas reflexivas, éticas e formativas.

A esse respeito, Freitas (2010, p. 341 apud Gomes; Soares, 2020,
p. 84) ressalta a necessidade de didlogo entre professores e estudantes,
considerando as diferengas culturais e geracionais no uso das tecnologias.
Essa discussio impede uma visio simplista segundo a qual os jovens
dominam naturalmente os ambientes digitais. Embora muitos estudantes
utilizem redes sociais, aplicativos e plataformas de comunicagao, isso nao
significa que saibam avaliar criticamente informagées, produzir textos
argumentativos, reconhecer discursos discriminatérios, organizar estudos
em ambientes virtuais ou compreender os efeitos sociais da linguagem
digital. O letramento digital exige mediagio pedagdgica.

Nesse sentido, a Linguistica Aplicada permite compreender que os

géneros digitais devem ser trabalhados como préticas sociais. Comentdrios,
postagens, videos curtos, memes, podcasts, féruns, e-mails, mensagens
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instantineas, hipertextos, blogs, resenhas on-line e textos colaborativos
apresentam formas préprias de organizacio linguistica, circulagdo, autoria e
interagio. Trabalhd-los no ensino de lingua significa discutir nio apenas sua
estrutura, mas seus interlocutores, finalidades, escolhas linguisticas, efeitos
de sentido, valores ideoldgicos e condicoes de circulagao. A tecnologia,
portanto, amplia o repertério de géneros e exige novas formas de ensinar
leitura e produgao textual.

Silva e Pinho (2025), a0 analisarem percepgdes de jovens do Ensino
Médio sobre o ensino de Lingua Portuguesa aliado as tecnologias digitais
durante o Ensino Remoto Emergencial, apontam que tais recursos foram
importantes para a manutencio de préticas de leitura e escrita. Entretanto,
os autores também destacam desafios como a desigualdade de acesso e
a necessidade de uma abordagem critica na utilizagio dessas tecnologias
(Silva; Pinho, 2025, p. 1). Essa andlise demonstra que o uso de tecnologias
digitais no ensino de lingua precisa ser pensado em articulagao com justica
social, pois o acesso desigual a internet, aos equipamentos e as condigdes
de estudo interfere diretamente no direito 4 aprendizagem.

A experiéncia do ensino remoto evidenciou que a escola nio pode
ignorar a cultura digital, mas também nio pode aderir a ela de modo
ingénuo. Plataformas e recursos digitais podem ampliar possibilidades de
interagao, mas também podem aprofundar exclusdes quando nao hd acesso,
acessibilidade, acompanhamento docente e condi¢oes materiais adequadas.
Portanto, no campo da Linguistica Aplicada, investigar o ensino de lingua
em ambientes digitais significa analisar também as desigualdades que
atravessam essas praticas. A linguagem digital nao circula em um espago
neutro; ela é produzida em contextos marcados por disputas de poder,
exclusio, participacio e resisténcia.

Souza (2022), ao discutir jogos, tecnologias digitais e inclusao
no curriculo de lingua inglesa, afirma que a Linguistica Aplicada reforca
uma agenda de pesquisas inter, trans e indisciplinar. Com base em Moita
Lopes (20006), a autora destaca a importincia de compreender os tempos
contemporaneos e abrir espaco para outras vozes que possam revigorar
a vida social (Moita Lopes, 20006, p. 23 apud Souza, 2022, p. 2). Essa
compreensao aproxima o ensino de linguas da inclusao, pois desloca o olhar
da lingua como sistema abstrato para as praticas linguisticas de sujeitos
concretos, com diferentes corpos, identidades, necessidades e formas de
participagao.
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Dessa maneira, o ensino de lingua e tecnologias digitais precisa ser
orientado por uma pedagogia da participagao. Nao basta que o estudante
acesse contetidos; é necessdrio que ele interaja, produza, questione,
colabore, traduza, leia criticamente, escreva com autoria e participe das
préticas sociais de linguagem. Em ambientes digitais, essa participacio
pode ocorrer por meio de féruns, videos, produgées multimodais, textos
colaborativos, projetos, glossdrios, atividades gamificadas, webconferéncias
e interagoes assincronas. Contudo, tais possibilidades exigem planejamento
inclusivo, pois nem todos os estudantes participam das mesmas formas
nem possuem as mesmas condicoes de acesso.

Assim, a Linguistica Aplicada oferece fundamentos para pensar
o ensino de lingua em ambientes digitais como prdtica social, critica e
inclusiva. A tecnologia deve ser compreendida como mediagao cultural
e pedagdgica, ¢ nio como finalidade em si mesma. Seu uso precisa
estar a servigo da aprendizagem linguistica, da autoria, da interagio, da
acessibilidade e da formagao critica dos estudantes. Quando articuladas a
préticas pedagdgicas consistentes, as tecnologias digitais podem ampliar
os modos de ensinar e aprender linguas; quando utilizadas sem reflexao,
podem apenas reproduzir desigualdades e metodologias tradicionais.

3 Ambientes digitais, Libras e praticas inclusivas de aprendi-
zagem

Os ambientes digitais de aprendizagem assumem especial relevincia
quando se discute a educagio de surdos, a Libras e as prdticas inclusivas.
Para estudantes surdos, a acessibilidade educacional nao pode ser reduzida a
presenca de equipamentos, plataformas ou materiais em formato digital. E
necessario que os ambientes sejam linguisticamente acessiveis, visualmente
organizados, pedagogicamente planejados e culturalmente sensiveis
a comunidade surda. Isso significa reconhecer a Libras como lingua de
instrugdo, a visualidade como dimensao constitutiva da aprendizagem ¢ o
portugués escrito como segunda lingua em contextos bilingues.

Freires e Ribeiro (2015) destacam que o curso de Letras com
habilitagdo em Libras teve inicio em 20006, pela Universidade Federal de
Santa Catarina, na modalidade a distancia, possibilitando prioritariamente
o ingresso de alunos surdos no ensino superior (Freires; Ribeiro, 2015, p.
190). Essa experiéncia representou um marco importante na democratiza¢ao
da formacio de professores de Libras no Brasil, pois utilizou tecnologias
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digitais para ampliar o acesso a educagdo superior e fortalecer a presenca
académica da comunidade surda. Contudo, esse processo somente se
tornou possivel mediante a elaboragao de materiais, videoaulas e recursos
metodoldgicos adequados 4 lingua de sinais.

O curso de Letras/Libras a distdncia evidencia que a tecnologia pode
favorecer a inclusdo quando planejada a partir das necessidades linguisticas
dos sujeitos. Freires e Ribeiro (2015) afirmam que a proposta do curso
contribuiu para a disseminagio do ensino e da aprendizagem da Libras no
Ambito socioeducacional, contando com uma estrutura multiprofissional
para producio de livros, videoaulas e outros materiais (Freires; Ribeiro,
2015, p. 190). Assim, os ambientes digitais ndo funcionam apenas como
espagos técnicos, mas como territérios de produ¢io de conhecimento,
formagao docente, circulagao da Libras e fortalecimento de identidades
surdas.

A compreensio da Libras como lingua natural é central para a
construgio de prdticas inclusivas. Freires e Ribeiro (2015) ressaltam que
a Libras é uma lingua nacional, constitutiva da subjetividade e identidade
do sujeito surdo, possuindo gramdtica prépria nos niveis fonolégico,
morfolégico, sintdtico e seméntico (Freires; Ribeiro, 2015, p. 191). Logo,
a Libras nao deve ser tratada como recurso auxiliar, cédigo gestual ou
tradugo literal do portugués. Trata-se de uma lingua plena, com estrutura
visual-espacial prépria, que precisa orientar o planejamento dos ambientes
digitais destinados a educagao de surdos.

A citagao direta longa a seguir reforga essa compreensio:

A Lingua de Sinais ¢ uma lingua natural adquirida de forma espontinea
pela pessoa Surda em contato com pessoas que usam essa lfngua
(Quadros, 1997, p. 21 apud Freires; Ribeiro, 2015, p. 191).

Essa afirmacio sustenta o principio de que os ambientes digitais de
aprendizagem devem reconhecer a Libras como primeira lingua de muitos
estudantes surdos. Quando uma plataforma disponibiliza apenas textos em
portugués, sem videos em Libras, sem glossirios visuais, sem interpretagao,
sem legendas adequadas e sem interagao sinalizada, ela pode se transformar
em barreira. A acessibilidade, portanto, nio se limita a abertura de acesso
ao ambiente virtual; envolve o direito de aprender por meio de uma lingua
compreensivel, legitima e culturalmente reconhecida.

Barbosa e Cerny (2010, p. 162 apud Freires; Ribeiro, 2015, p. 194)
definem o Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem como um sistema
que disponibiliza ferramentas de comunicagao e interagao, com o objetivo
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de promover aprendizagem critica, interativa, sistemdtica e intencional.
Essa defini¢io demonstra que o AVA nio deve ser compreendido apenas
como depésito de arquivos ou tarefas. Em uma perspectiva inclusiva, ele
precisa favorecer comunicagdo, colaboragio, autoria, acompanhamento
pedagégico e acessibilidade. No caso de estudantes surdos, isso exige
suporte para videos em Libras, féruns multimodais, webconferéncias
acessiveis, materiais bilingues e organizagao visual adequada.

No curso de Letras/Libras, segundo Freires e Ribeiro (2015), a
interagao entre alunos e professores ocorre por webconferéncia, pois o
curso se configura pelo uso da lingua de sinais como primeira lingua de
instrucdo, sendo os videos em Libras amplamente utilizados no ambiente
virtual (Freires; Ribeiro, 2015, p. 194). Essa pritica demonstra que os
ambientes digitais podem fortalecer a educago bilingue quando a Libras
nao ¢ marginalizada, mas colocada no centro da mediagao pedagdgica.
A webconferéncia, o video, os féruns e os materiais sinalizados criam
condigbes para que o estudante surdo participe ativamente do processo de
aprendizagem.

Quadros et al. (2008, p. 40 apud Freires; Ribeiro, 2015, p. 194)
afirmam que, em cursos a distancia, é necessdrio utilizar diversas estratégias
de ensino que envolvam os meios de comunicagio para mediar o processo
de ensino-aprendizagem, sendo a escolha das midias um ponto-chave
para o sucesso do curso. Essa afirmacio reforca que os recursos digitais
precisam ser selecionados com intencionalidade. Para estudantes surdos,
midias visuais ndo sdo apenas complementos ilustrativos, mas elementos
fundamentais de acesso a linguagem, ao contetido e a interagao.

Os recursos multimidia, nesse contexto, assumem papel central.
Bezerra et al. (2025) afirmam que a inclusio de alunos surdos nas escolas
brasileiras é respaldada por legislagoes como a Constitui¢ao Federal, a LDB,
a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n® 5.626/2005, mas ainda enfrenta
desafios relacionados 4 auséncia de recursos acessiveis, infraestrutura
tecnoldgica insuficiente e caréncia de formagio especializada entre docentes
(Bezerra et al., 2025, p. 70). Essa andlise mostra que a garantia legal da
inclusio nio assegura, automaticamente, praticas pedagégicas acessiveis.
E necessirio transformar a organizacio escolar, os materiais diddticos, a
formagao docente e os ambientes digitais.

Bezerra et al. (2025) destacam que videos sinalizados, animagoes
visuais, plataformas acessiveis e metodologias ativas favorecem o
engajamento ¢ a autonomia dos estudantes surdos (Bezerra ez al., 2025,
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p. 70-71). Contudo, os autores também enfatizam que a eficicia dessas
estratégias depende diretamente da formacio docente e do compromisso
institucional com a incluséo. Isso significa que a tecnologia assistiva nio é
solucio isolada. Um video em Libras, uma legenda, um aplicativo ou uma
plataforma acessivel somente contribuem para a aprendizagem quando
articulados a prdticas pedagdgicas bilingues, intencionais e avaliadas
criticamente.

As tecnologias assistivas podem contribuir para a superagio de
barreiras comunicacionais e pedagdgicas. Bezerra et al. (2025) indicam
que softwares de legendagem, videos com tradugao simultdnea em Libras e
ambientes virtuais sinalizados favorecem o acesso a informagao e promovem
aprendizagem ativa e autbnoma (Bezerra ez al., 2025, p. 76). Ramos (2014
apud Bezerra et al., 2025, p. 76) observa que tais recursos contribuem
para superar um modelo educacional centrado na oralidade. J4 Lacerda
et al. (2013 apud Bezerra et al., 2025, p. 76) reforcam que tecnologias
articuladas a prdticas sensiveis a visualidade favorecem experiéncias de
ensino mais equitativas.

Todavia, a efetividade dessas tecnologias depende da mediacio
docente. Galvao Filho (2009 apud Bezerra et al., 2025, p. 77) afirma que
a eficdcia das tecnologias assistivas estd diretamente relacionada ao preparo
dos professores, que precisam dominar os aspectos técnicos dos recursos e
compreender as implicagdes culturais, linguisticas e pedagdgicas da surdez.
Essa perspectiva é fundamental porque impede a redugao da inclusio a
uma dimensao técnica. A educacio de surdos demanda professores capazes
de compreender a Libras, a cultura surda, a visualidade e as condigoes
especificas de aprendizagem bilingue.

As metodologias ativas também podem favorecer praticas inclusivas
em ambientes digitais. Bezerra ez a/l. (2025) destacam que estratégias como
Aprendizagem Baseada em Projetos, resolugio de problemas e estudos
de caso, quando adaptadas a realidade dos estudantes surdos, promovem
construcao significativa do conhecimento, valorizam experiéncias prévias,
incentivam a investigacio e estimulam o pensamento critico (Bezerra et
al., 2025, p. 81). Essas metodologias permitem que o estudante surdo
deixe de ocupar posigao passiva e passe a atuar como sujeito produtor de
conhecimento, participando de atividades colaborativas, visuais, bilingues
e multimodais.

No entanto, préticas ativas somente sao inclusivas quando respeitam
a abordagem bilingue. Stumpf (2010 apud Bezerra et al., 2025, p. 81)
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afirma que o éxito das metodologias ativas na educacio de surdos depende
do reconhecimento da Libras como primeira lingua e do portugués escrito
como segunda lingua. Assim, atividades baseadas em projetos, pesquisas,
debates, estudos de caso e produc¢ao multimodal precisam ser planejadas
com materiais visuais, videos sinalizados, infogréficos, glossdrios bilingues,
tutoriais em Libras e formas de interacao acessiveis. Sem essas condicoes, a
metodologia pode parecer inovadora, mas continuar excludente.

A inclusao digital de pessoas surdas também deve ser compreendida
em perspectiva social e politica. Castro Janior ef al. (2025) investigam
a relagao entre Libras, tecnologia digital e inclusao de pessoas surdas no
contexto do Sul Global, destacando que préticas tecnoldgicas e linguisticas
podem promover acessibilidade em plataformas digitais e ambientes
educacionais (Castro Junior et al., 2025, p. 232). Os autores questionam a
universalidade das solucoes tecnoldgicas e defendem préticas digitais mais
sensiveis a diversidade linguistica. Essa andlise ¢ importante porque mostra
que nem toda tecnologia criada para pessoas surdas atende, de fato, as suas
necessidades.

Segundo Castro Janior ez al. (2025), a inclusio digital ¢
fundamental para garantir acesso equitativo de pessoas surdas a sociedade
digital, especialmente em contextos marcados por desigualdade de acesso
as tecnologias e aos servicos digitais (Castro Janior ez al., 2025, p. 234).
Para os autores, legendas, interpretacio em Libras e softwares de tradugao
s30 essenciais para superar barreiras comunicativas e ampliar o acesso
a educacgio, ao trabalho e a participagio social. Portanto, os ambientes
digitais de aprendizagem fazem parte de uma rede mais ampla de direitos
linguisticos, cidadania e justica social.

A experiéncia do Letras/Libras também evidencia o potencial da
educagio digital para a formacao de professores surdos. Castro Junior ez
al. (2025) destacam que, desde a criagio do curso de Licenciatura em
Letras-Libras a distancia pela UFSC, em 2006, pessoas surdas passaram a
se familiarizar progressivamente com tecnologias digitais, e essa iniciativa
ampliou significativamente o acesso da populagio surda ao ensino superior,
promovendo a formacio da primeira geragio de professores surdos de
Libras no Brasil (Castro Junior et al., 2025, p. 243). Essa informagio
mostra que os ambientes digitais podem ter papel histérico na ampliacio
de direitos, quando planejados de modo acessivel.

A pandemia de COVID-19, por sua vez, tornou ainda mais
evidente a necessidade de acessibilidade digital. Castro Janior ez a/. (2025)
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observam que esse periodo acelerou politicas de inclusao digital e evidenciou
a importancia de intérpretes, recursos visuais e materiais acessiveis para
garantir a continuidade educacional dos estudantes surdos (Castro Junior
et al., 2025, p. 243). Quando aulas remotas, plataformas e avaliagdes nio
consideram a Libras e a visualidade, estudantes surdos podem ser excluidos
mesmo estando formalmente matriculados. Assim, a acessibilidade deve
ser planejada antes, durante e depois das situagoes emergenciais.

Joaquim, Vévio e Pesce (2020) contribuem para esse debate ao
defenderem que a inclusdo digital ndo pode ser compreendida de maneira
instrumental. Para os autores, o uso pedagdgico das tecnologias digitais
deve ser analisado criticamente, evitando a fetichiza¢o da tecnologia ou
sua compreensao como neutra (Joaquim; Vévio; Pesce, 2020, p. 249).
Essa reflexdo dialoga com a educagio de surdos, pois uma plataforma
pode parecer inovadora, mas continuar excludente se nao garantir Libras,
legenda, interagio visual e participagao efetiva. A inclusio digital, portanto,
deve ser pensada como parte da inclusio social e educacional.

A perspectiva do letramento digital também ¢é necessdria. Freitas
(2010, p. 339 apud Joaquim; Vévio; Pesce, 2020, p. 258) define letramento
digital como o conjunto de competéncias necessdrias para compreender e
usar informagdes de maneira critica e estratégica, em mdaltiplos formatos e
fontes. Para estudantes surdos, o letramento digital precisa articular Libras,
portugués escrito, multimodalidade, tecnologias assistivas e participacao
em ambientes virtuais. Isso significa que a aprendizagem nio envolve
apenas acessar contetidos, mas produzir sentidos, interagir, pesquisar,
avaliar informagoes, criar materiais e participar de prdticas sociais digitais.

Dessa forma, ambientes digitais, Libras e prdticas inclusivas de
aprendizagem devem ser pensados de modo integrado. A dimensio
linguistica exige o reconhecimento da Libras como lingua de instrugao.
A dimensio tecnolégica exige recursos acessiveis, suporte para videos,
legendas, plataformas visuais e ferramentas interativas. A dimensio
pedagdgica exige formacao docente, planejamento bilingue, metodologias
ativas, avaliagio inclusiva e compromisso institucional. Quando essas
dimensoes se articulam, os ambientes digitais podem favorecer autonomia,
pertencimento e aprendizagem significativa.

Por outro lado, quando essas dimensées sao fragmentadas, a
tecnologia pode reforgar barreiras. Um ambiente virtual sem Libras, sem
legenda, com excesso de texto escrito, navegacido confusa e auséncia de
recursos visuais pode impedir a participagao do estudante surdo. Uma aula
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sincrona sem intérprete ou sem possibilidade de interagao em Libras pode
excluir o aluno do debate. Uma atividade digital que exige apenas leitura
em portugués escrito pode desconsiderar o direito a aprendizagem bilingue.
Portanto, a inclusao digital de estudantes surdos exige planejamento
cuidadoso e transformagao das préticas pedagdgicas.

Em sintese, os ambientes digitais de aprendizagem podem ampliar
as possibilidades da educagio de surdos quando valorizam a Libras,
incorporam recursos multimidia, promovem autoria e reconhecem a
cultura surda. A tecnologia deve estar a servico da acessibilidade, da
participacao e do direito a aprendizagem. A Linguistica Aplicada contribui
para essa discussao ao compreender linguagem, tecnologia e inclusio como
dimensoes interligadas das préticas sociais. Assim, o ensino de lingua em
ambientes digitais precisa ser concebido como prética critica, bilingue,
multimodal e inclusiva, comprometida com o direito de aprender,
comunicar e participar plenamente da vida escolar, académica e social.

4 Consideracoes finais

As discussoes desenvolvidas evidenciam que o ensino de lingua,
quando articulado as tecnologias digitais e a inclusio, exige uma
compreensao critica, pedagdgica e socialmente comprometida. A Linguistica
Aplicada contribui para esse debate ao compreender a linguagem como
prética social situada, permitindo analisar os ambientes digitais nao apenas
como ferramentas técnicas, mas como espacos de interagao, produgio de
sentidos, participacao e aprendizagem.

Verificou-se que as tecnologias digitais podem ampliar as
possibilidades de ensino de lingua, favorecer prdticas multimodais,
fortalecer o letramento digital e criar novas formas de mediagao pedagdégica.
Contudo, seu uso nio garante, por si so, inovagao ou inclusao. Para que
sejam efetivas, é necessdrio planejamento docente, formagao continuada,
infraestrutura adequada e intencionalidade pedagégica.

No campo da educacao de surdos, observou-se que os ambientes
digitais precisam reconhecer a Libras como lingua de instrucio e valorizar
a visualidade como dimensdo central da aprendizagem. Recursos como
videos sinalizados, legendas, plataformas acessiveis, glossdrios bilingues e
tecnologias assistivas podem favorecer a autonomia e a participagao dos
estudantes surdos, desde que estejam integrados a préticas pedagdgicas
bilingues e inclusivas.
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Conclui-se, portanto, que ensinar lingua em ambientes digitais
de aprendizagem implica assumir compromisso com a acessibilidade, a
diversidade linguistica e o direito de todos os estudantes & participagio
plena. A tecnologia deve estar a servigo da aprendizagem, da inclusao e da
formacio critica, nao sendo tratada como solu¢io automadtica, mas como
mediacio pedagdgica que precisa ser planejada, avaliada e humanizada.
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A linguagem estd no centro das relagdes humanas, da construgio das identida-
des e da produgio do conhecimento. Compreender sua diversidade e seus mul-
tiplos usos é condicdo essencial para uma educagio comprometida com a inclu-
s30, a equidade e a transformagao social. Sociolinguistica e Linguistica Aplicada
na Formagdo Docente: desafios e perspectivas para o ensino de lingua retine pesqui-
sadores que refletem sobre questdes fundamentais da educacio linguistica
contemporinea, articulando fundamentos tedricos, pesquisas e experiéncias
voltadas a formagio de professores e as priticas pedagdgicas. Os capitulos abor-
dam temas como diversidade linguistica, preconceito linguistico, ensino de
linguas, Libras, multiletramentos, tecnologias digitais, inclusio e formagio
docente, evidenciando a linguagem como prdtica social, histdrica e cultural. Ao
defender uma concep¢io de ensino que reconhece as diferentes variedades
linguisticas, valoriza os repertérios dos estudantes e promove prdticas pedagdgi-
cas criticas e inclusivas, a obra contribui para a supera¢io de modelos normati-
vos e excludentes, sem desconsiderar a importancia da norma-padrio em seus
contextos de uso. Destinado a professores da Educagio Bdsica e do Ensino
Superior, pesquisadores, licenciandos, pds-graduandos e demais estudiosos da
linguagem, este livro convida o leitor a repensar o papel da escola diante dos
desafios do século XXI. Mais do que discutir o ensino de lingua, esta coletinea
reafirma que educar linguisticamente é formar sujeitos capazes de dialogar com
a diversidade, exercer a cidadania e participar de uma sociedade mais democréti-
ca, plural e socialmente justa.

SBM 978-656 1352 Q
\ /

EDITORA

ILUSTRAGAODO

I 82-6
‘ 8656 826



