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(I
APRESENTACAO

formagao docente, no cendrio educacional contemporaneo,

ocupalugar estratégico nas discussoes sobre qualidade do ensino,
inovagiao pedagdgica e consolidagio das politicas publicas educacionais,
em um contexto marcado por transformagoes tecnoldgicas, culturais e
curriculares, torna-se indispensdvel repensar os processos formativos dos
professores, especialmente a luz das orientagoes da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que redefine competéncias, habilidades e principios
norteadores da educacio bdsica brasileira.

O e-book Formagio Docente: entre a BNCC e a Prdtica Pedagdgica
- Auxiliando nas Escritas Académicas Modernas surge como uma proposta
reflexiva e orientadora para professores, licenciandos e pesquisadores
de todas as dreas que buscam compreender as articulagdes entre teoria,
curriculo e prética pedagdgica, sem perder de vista as exigéncias da produgao
académica contemporanea. Mais do que discutir diretrizes legais, esta obra
propoe uma anilise critica sobre como a formagao docente pode dialogar
efetivamente com as demandas reais da sala de aula e com a construcio do
conhecimento cientifico.

A BNCC estabelece um conjunto de competéncias gerais que
envolvem pensamento critico, cultura digital, comunicagao, argumentagao
e responsabilidade social, contudo, a efetivagio dessas competéncias
depende diretamente da preparagao do professor, tanto em sua formagio
inicial quanto na formacio continuada, por isso, o livro problematiza a
distAncia, ainda existente, entre os documentos oficiais e a prética cotidiana,
destacando a necessidade de uma formacao que integre saberes pedagégicos,
dominio de contetdo, uso critico das tecnologias e capacidade de pesquisa.

Aponta-se que, além de abordar os fundamentos da formagio
docente, esta obra dedica aten¢do especial a escrita académica moderna
como ferramenta essencial de desenvolvimento profissional, pois produzir
textos cientificos como artigos, relatdrios, projetos e trabalhos de conclusio
de curso nio é apenas uma exigéncia universitiria, mas um exercicio de
reflexdo critica sobre a prépria prética para a sociedade.

A escrita académica, quando orientada por rigor metodoldgico e
fundamentagio teérica consistente, fortalece a identidade profissional do
educador e amplia sua participacao nos debates educacionais, o que faz
deste e-book, o leitor encontrar discussoes sobre: A relagao entre BNCC e
organizagio curricular; Os desafios da implementagio das competéncias na
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prética pedagdgica; A importincia da pesquisa na formagao do professor
reflexivo; Estratégias para aprimorar a escrita académica em conformidade
com as normas cientificas; e, O papel das tecnologias digitais na produgao
e divulgagao do conhecimento educacional.

A obra também enfatiza que a formagao docente nao deve ser
compreendida como um processo estdtico ou meramente burocratico, mas
como um percurso continuo de construgio identitdria e intelectual, dado
que, o professor contemporineo precisa assumir-se como pesquisador
de sua prépria prética, articulando teoria e experiéncia, andlise critica e
intervengao pedagégica.

Nesse processo, a escrita académica moderna torna-se instrumento
de sistematizagio do saber e de contribuigao efetiva para a melhoria da
educacio e, outro aspecto central discutido ao longo dos textos sio as
necessidades de alinhamentos entre os principios da BNCC e as préticas
avaliativas, metodolégicas e curriculares desenvolvidas nas institui¢oes de
ensino.

Frisa-se que nao basta conhecer o documento normativo; ¢ preciso
traduzi-lo em a¢des concretas que promovam aprendizagem significativa,
inclusdo, equidade e desenvolvimento integral dos estudantes, para isso, a
formacao docente deve contemplar espacos de reflexao coletiva, atualizacio
constante e didlogo entre universidade e escola.

Ao propor uma abordagem integrada entre curriculo, prdtica
pedagdgica e produgao académica, este e-book convida o leitor a repensar
o papel do educador como sujeito ativo na construgio de politicas
educacionais e de saberes cientificos, onde a formac¢io docente, situada
entre as orientagoes da BNCC e as demandas da sala de aula, precisa ser
critica, investigativa e comprometida com a transformacio social.

Destinado a professores da educagio bdsica, estudantes de
licenciatura, pés-graduandos, pesquisadores da drea educacional e
académicas, este material busca contribuir para o fortalecimento de praticas
formativas que unam fundamentagao tedrica, coeréncia metodolégica e
exceléncia na escrita académica.

Ao se reconhecer que, educar também é pesquisar e escrever, a obra
reafirma a importincia de uma formagio que ultrapasse o cumprimento
de normas e se consolide como um exercicio permanente de reflexao,
inovagio e responsabilidade profissional e, que estd leitura inspire novas
préticas, pesquisas e produgoes académicas, fortalecendo a atuagio docente



FormagAo DOCENTE 11

em consonancia com os desafios e possibilidades da educagao brasileira
contemporanea.

Nivaldo Pedro de Oliveira
(Organizador)






I
Capitulo 1

CONTEXTUALIZANDO O USO DAS
TECNOLOGIAS NAS AULAS DO NOVO
ENSINO MEDIO

Nivaldo Pedro de Oliveira

Introducao

As transformagées  sociais provocadas pelo avango das
tecnologias digitais impactaram profundamente, na forma
de como os sujeitos se comunicam, aprendem e interagem no mundo
contemporaneo,deste modo, no contexto educacional, essas mudangas
tornaram-se ainda mais evidentes com a implementagio do Novo Ensino
Médio (NEM) pois, o emprego de proposta de reorganizacio curricular
que busca tornar o ensino mais flexivel, contextualizado e alinhado as
demandas do século XXI ¢ o diferencial.

Com a implementa¢iao do Novo Ensino Médio e a ampliacao das
competéncias digitais previstas pela Base Nacional Comum Curricular
(2018), o uso das tecnologias nas priticas pedagdgicas tornou-se essencial,
no entanto, ainda observa-se que muitos docentes enfrentam dificuldades
em integrar efetivamente esses recursos ao processo de ensino-aprendizagem

Nesse cendrio, o0 mesmo documento estabelece a cultura digital
como uma das competéncias gerais da educacio bdsica, refor¢ando a
importincia da inser¢do das tecnologias no cotidiano escolar nao apenas
como ferramentas instrumentais, mas como recursos pedagdgicos que
promovam pensamento critico, autonomia e protagonismo juvenil, assim,
o uso das tecnologias nas aulas do Novo Ensino Médio ultrapassa a simples
utilizagio de equipamentos, exigindo planejamento diddtico, formacio
docente e infraestrutura adequada.

Aponta-se que, apesar das diretrizes oficiais, muitos desafios ainda
persistem, como a falta de capacitagio especifica, limitagoes estruturais
e resisténcia as mudangas metodoldgicas, dessa forma, problematiza-se:
de que maneira as tecnologias estao sendo contextualizadas nas praticas
pedagdgicas do Novo Ensino Médio? Tendo como base que, elas podem ter
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contributos efetivos para uma aprendizagem significativa ou permanecem
restritas a usos superficiais.

Acredita-se que, o uso das tecnologias nas aulas do Novo
Ensino Médio contribui para o desenvolvimento de aprendizagens mais
significativas e para o protagonismo estudantil e, quando associadas as
metodologias ativas, as tecnologias favorecem a inovagio diddtica e o
engajamento maior ainda destes estudantes no seguimento de ensino, por
isso que, a falta de formagao continuada e a limitagdo de infraestrutura
escolar dificultam a aplicagdo prética das tecnologias digitais na educagio
bésica.

Diante dessa problemdtica, este trabalho tem como objetivo geral
analisar e contextualizar o uso das tecnologias nas aulas do Novo Ensino
Médio, identificando desafios, possibilidades e contribuigbes para o
processo educativo e, justifica-se pela relevincia social e académica do tema,
considerando a necessidade de fortalecer préticas pedagdgicas inovadoras e
alinhadas as demandas da cultura digital.

Ao se contextualizar o uso das tecnologias nas aulas do Novo
Ensino Médio implica compreendé-las nao apenas como ferramentas
instrumentais, mas como recursos pedagdgicos capazes de potencializar a
aprendizagem significativa, a autonomia discente e o desenvolvimento de
competéncias previstas na BNCC e, quando integradas de forma planejada
e critica.

Conclui-se que, as tecnologias favorecem metodologias ativas,
ampliam as possibilidades de pesquisa, colaboragio e o protagonismo
juvenil, além de aproximarem a escola da realidade digital vivenciada pelos
estudantes, entretanto, sua efetividade depende de formagio continuada
docente, infraestrutura adequada e intencionalidade pedagdgica,
garantindo que o uso tecnoldgico esteja alinhado aos objetivos formativos
e a construgao de uma educacio inovadora e inclusiva.

Metodologia

A investigagio adota um delineamento qualitativo baseado em
revisao integrativa tedrico-pratica, combinando levantamento sistemdtico
da literatura (bases: Scielo, BVS, Portal CAPES, Google Scholar), dentre
outras fontes seguras, com andlise documental de normativas e orientagoes
oficiais, o que colabora para anilise dos dados, sua estrutura de percurso
técnicos e sintese tematica dos achados (Gil, 2022).
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Se define os critérios de inclusdo para este estudo em publicagoes
cientificas e relatérios técnicos publicados entre 2020-2025, em portugués,
que tratem do uso pedagdgico de tecnologias no trabalho docente no Novo
Ensino Médio, com a selegdo seguida de etapas na identificagdo, sua triagem,
elegibilidade e inclusdo, com extragao padronizada de dados (autores,
objetivo, amostra, métodos, resultados) para possibilitar a comparacio entre
evidéncias empiricas e exigéncias curriculares na aplicagao do questiondrio
com cinco perguntas fechadas em quatro alternativas (Arantes, 2025).

As limitagoes deste estudo concentram-se principalmente no
ntmero reduzido de participantes, composto por apenas 30 professores,
o que restringe a generalizagao dos resultados, dado que, as percepgoes
relatadas refletem realidades especificas de determinados contextos
escolares, podendo nao representar a totalidade das prdticas docentes no
Novo Ensino Médio, mas que nao se limita na dependéncia das respostas
auto declaradas, que podem sofrer influéncia de vieses pessoais ou
institucionais, pois se tem um discurso teérico jd investigado inicialmente.

A pesquisa aponta que, embora o uso de tecnologias digitais tenha
se intensificado no contexto escolar a partir da pandemia, persistem
barreiras estruturais e formativas que impedem sua integracio efetiva a
prética pedagégica no Novo Ensino Médio, mas com a BNCC as mudangas
de prética pedagdgicas mudaram, visto que, estes docentes passaram a
usufruir de contextos tecnoldgico digitais, o que mostra o crescimento
destes discursos a partir da pandemia (Aratjo; Mezzaroba, 2024).

Aponta-se que, a escassez de tempo para observagdes em sala de
aula também dificultou maiores andlises do uso destas prética tecnoldgicas
de forma mais aprofundada, assim, ressalta-se, ainda, a limitagio de
recursos tecnoldgicos na escola participante, o que impactou a aplicagio
das metodologias observadas, apesar disso, os dados obtidos oferecem
contribuigoes significativas para compreender os desafios e possibilidades
do uso das tecnologias no contexto educacional contemporéneo.

A escolha deste tema justifica-se pela necessidade de compreender
como as inovagdes tecnoldgicas estio sendo incorporadas no contexto do
Novo Ensino Médio, especialmente em um cendrio educacional marcado
por transformagdes curriculares e culturais, assim, o avanco das tecnologias
digitais tem impactado todas as esferas sociais, exigindo que a escola se
reinvente como espago de formagao integral e critica.

A presenga das tecnologias no Novo Ensino Médio ¢ uma realidade
irreversivel, seu potencial educativo depende do compromisso das escolas
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e professores em repensar praticas e promover formagdes continuadas que
articulem teoria e prdtica, ela deve ser entendida como meio e nio fim,
servindo ao desenvolvimento integral e critico dos estudantes.

Destaca-se nesta metodologia, agoes qualitativas com tradicao
quantitativa também, pois é um caminho que corrobora paraa interpretagao
s6lida do estudo, muito mais do que mera hipotética sustentada por autores
da atualidade ou cléssicos, mas nio os desmerecendo-os, pois muito
contribuem para tais caminhos e etapas metodoldgicas nas investigagoes
bibliogréficas e de campo.

0 uso das tecnologias nas aulas do Novo Ensino Médio

Ao se investigar o uso das tecnologias nas aulas do Novo Ensino
Médio permite-se identificar tanto as potencialidades quanto os obstdculos
dessa prética, contribuindo para o aprimoramento das politicas ptblicas e
da formacio docente, além disso, o tema é de relevancia cientifica e social,
pois dialoga com as metas da BNCC (2018) e com os principios da Lei n°
13.415/2017, que orientam o Ensino Médio a flexibilidade curricular e a
integracdo de saberes tecnoldgicos, cientificos e humanos.

A implementa¢io do Novo Ensino Médio (NEM) trouxe a tona a
necessidade de reconfiguracio das praticas pedagdgicas, especialmente no
que se refere a integragao das tecnologias digitais ao curriculo, pois conforme
orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a cultura digital
constitui uma das competéncias gerais da Educagio Bdsica, destacando
que os estudantes devem compreender, utilizar e criar tecnologias digitais
de forma critica e ética (Brasil, 2018).

Aponta-se que, nesse contexto, o uso das tecnologias ultrapassa
o cardter instrumental, assumindo papel estruturante na organizagio
das prdticas educativas, o que faz da consolida¢io dessa proposta, novas
demandas, para que o professor atue como mediador do conhecimento,
utilizando recursos tecnoldgicos para promover metodologias ativas,
aprendizagem colaborativa e resolu¢io de problemas, contudo, ¢
imprescindivel refletir sobre o uso ético e responsdvel das tecnologias no
ambiente escolar, para que, a mediagio docente permanega essencial no
orientar os estudantes quanto a andlise critica das informacoes, combater
a desinformagio e o desenvolvimento da cidadania digital, como aspectos
fundamentais na sociedade contemporénea.
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Segundo as palavras de Bacich e Moran (2020) que tratam
da integragio pedagdgica com as tecnologias digitais no favorecer o
protagonismo discente e ampliacio das possibilidades de personalizacio do
ensino inclusivo, tornando o processo de aprendizagem mais significativo e
contextualizado para todos os estudantes, ou seja, a integragio pedagdgica
das tecnologias digitais fortalece o protagonismo discente ao permitir que
os estudantes participem ativamente da constru¢io do conhecimento,
explorando diferentes linguagens e recursos interativos.

Compreende-se que, ampliar as possibilidades de personalizacio
do ensino inclusivo, respeitando ritmos, estilos e necessidades especificas
de aprendizagem ¢ um processo inclusivo com as novas tecnologias, dessa
forma, o processo educativo torna-se mais significativo, contextualizado e
alinhado as demandas contemporéineas da formacao integral.

Destaca-se a efetividade do uso das tecnologias no Novo Ensino
Médio ainda enfrenta desafios estruturais, pois estudos recentes apontam
que a desigualdade no acesso a internet e a caréncia de infraestrutura
adequada comprometem a implementagao plena das propostas curriculares

(CETIC.BR, 2023).

A efetividade do uso das tecnologias no NEM ainda enfrenta
entraves estruturais significativos, especialmente diante das desigualdades
no acesso a internet e da precariedade de infraestrutura em muitas escolas
publicas, tais limitagbes comprometem a concretizagdo das propostas
previstas na BNCC, dificultando a promogio de metodologias inovadoras
e o desenvolvimento das competéncias digitais.

Torna-se imprescindivel o investimento em politicas publicas que
garantam conectividade, equipamentos adequados e formacio docente
continua, assegurando maior equidade no processo educativo, assim, a
inclusao digital torna-se elemento essencial na prética docente para garantir
equidade educacional e assegurar que todos os estudantes tenham acesso as
mesmas oportunidades formativas.

Pontua-se que, outro fator determinante refere-se a formagio
continuada dos docentes, pois de acordo com a inovagao tecnoldgica na
educagio que depende diretamente da preparagio dos professores para
integrar os recursos digitais de maneira critica, criativa e alinhada aos
objetivos pedagdgicos, porque, sem forma¢io adequada, as tecnologias
tendem a ser utilizadas apenas para atividades basicas, nio explorando seu
potencial transformador (Kenski, 2021).
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A formagio continuada dos docentes constitui elemento central
para que a inovagdo tecnoldgica na educagio se concretize de forma
significativa e, em consonancia com as orientagoes da Base Nacional
Comum Curricular, o professor precisa desenvolver competéncias que
articulem recursos digitais aos objetivos pedagdgicos, sendo que, sem
preparo adequado, as tecnologias tendem a ser utilizadas apenas para
fungoes instrumentais e operacionais.

Afirma-se que, ao se investir em qualificacio permanente é uma
condi¢do essencial para que seu uso seja critico, criativo e verdadeiramente
transformador no processo de ensino-aprendizagem no ambiente escolar,
além disso, o Novo Ensino Médio, instituido pela Lei n° 13.415/2017,
propoe maior flexibilizagao curricular por meio dos itinerdrios formativos.

Destaca-se que, nesse novo cendrio, as tecnologias digitais entram
como suporte pedagbgico e ampliam as possibilidades de aprofundamento
em dreas especificas dos estudantes e, permitindo o desenvolvimento de
projetos interdisciplinares com praticas investigativas que dialogam com a
realidade dos estudantes no segmento.

Dessa forma, compreende-se que a contextualizagio do uso das
tecnologias nas aulas do Novo Ensino Médio nao se limita 4 insergao
apenas de equipamentos ou plataformas, mas envolve planejamento
pedagdgico personalizado, politicas ptblicas de implantagoes eficazes e de
formagao docente continua constante, dado que, quando articuladas de
maneira estratégica, as tecnologias podem potencializar a aprendizagem
significativa e contribuir para uma educacio alinhada as demandas do
século XXI.

A tecnologia como auxilio pedagdgico na pratica docente

O papel das tecnologias na educagio vai além da mera substituigao
do quadro e do giz, pois elas, quando bem utilizadas sempre vao
potencializar novas construgoes nos caminhares dos novo conhecimentos
e o desenvolvimento das autonomias dos estudantes nestas caminhadas do
Novo Ensino Médio, de forma semelhante, ressalta-se as palavras de Moran
(2023, p. 19) ao pontuar que: “as tecnologias digitais ampliam os espagos
e tempos de aprendizagem, permitindo que o aluno seja protagonista de
seu préprio processo educativo”, ou seja, o professor passa a atuar como
mediador, orientando os estudantes na selegio e interpretagio das novas
informagdes adquiridas dentro e fora dos ambientes escolares.
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As metodologias ativas, ao serem integradas as tecnologias digitais,
promovem uma aprendizagem centrada no estudante, incentivando
0 protagonismo, a autonomia e a participagdo ativa na construgao do
conhecimento, elementos essenciais no NEM e quem deve dominar desde
o planejamento até as priticas em sala de aula é o mestre, pois este precisa
de formagbes que ajude no uso de recursos digitais, como plataformas
educacionais, aplicativos colaborativos e laboratérios virtuais, que ampliam
as oportunidades de investigagdo, reflexdao e produgio de conteddos,
tornando o aprendizado mais significativo e contextualizado.

Cita-se o uso de tecnologias digitais em espacos de formacao
evidenciam que a formacio de professores deve considerar nio apenas
o0 acesso aos dispositivos, mas a capacidade dos professores de integrar
as m[idias digitais em seu curriculo pedagdgico, ou seja, o potencial
transformador das tecnologias na educagio sdo artificios relevantes para
a colaborag¢io do ensino e aprendizado e, como forma de apoiar gestores,
professores e estudantes neste processo de ensino e aprendizado que, elas
como recursos pedagégica fazem todo o sucesso na atualidade (Horta;
Rocha, 2022).

Percebe-se que, a integracdo das tecnologias digitais permite que
os professores adotem prdticas pedagdgicas inovadoras, transformando o
ensino tradicional em experiéncias mais dindmicas, interativas e alinhadas
as competéncias socioemocionais e cognitivas previstas pela BNCC, para
tanto, saber planejar é um ponto crucial neste processo integrador, as
metodologiasativas como suporte tecnoldgico favorecem o desenvolvimento
de habilidades criticas e criativas, preparando os estudantes para enfrentar
desafios do século XXI e atuar de maneira ética, consciente e colaborativa
na sociedade digital.

As tecnologias digitais tém potencial para promover aprendizagens
mais criticas, autbnomas e contextualizadas, sobretudo quando integradas
a projetos educativos comprometidos com a inclusio, a equidade e a
qualidade social da educa¢io, ainda tém potencial para transformar o
processo de ensino-aprendizagem, promovendo priticas pedagdgicas
mais interativas, inclusivas e centradas nos estudantes; contudo, sua
implementacio depende fortemente da formacio docente e do contexto
institucional (Velasco; Santos, 2023).

Astecnologias digitaisampliam os espagos e tempos de aprendizagem
ao romperem as barreiras fisicas da sala de aula tradicional, possibilitando
que o estudante acesse contetidos, interaja e produza conhecimento em
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diferentes contextos e momentos, nesse cendrio, o estudante assume papel
ativo, tornando-se protagonista de seu proprio processo educativo, ao
pesquisar, colaborar e construir saberes de forma mais auténoma, assim, o
uso pedagdgico das ferramentas digitais favorece uma aprendizagem mais
significativa, personalizada e alinhada as demandas contemporineas nas
aulas.

Os desafios e oportunidades no uso de tecnologias na educagio ¢
necessdrio se repensar a todo o momento, sobre este contexto do planejar
as tecnologias com as recursos digitais agregadas as metodologias ativas, o
que deve ser sempre aliado a objetivos pedagdgicos claros e centrados nos
estudantes pois, gerando experiéncias de ensino personalizados de acordo
com as necessidades e contextos destes aprendentes as aulas no NEM
reforca olhares para o pés-médio (Modelski; Giraffa; Casartelli, 2020).

A combinac¢ao entre o saber tecnoldgico, o planejamento
pedagdgico, as metodologias ativas e as praticas digitais fazem com que,
as tecnologias digitais fortalecam estas personalizacoes dos aprendizados,
dado que, permitindo que cada estudante avance em seu ritmo, explore
diferentes formas e construa seu conhecimento de forma prética, reflexiva
e contextualizada no integrar as tecnologias digitais no ensino publico mais
personalizado.

Destaca-se que, as tecnologias digitais podem tornar o ensino mais
acessivel, permitindo que cada estudante possam ter acesso aos diversos
tipos de recursos educacionais de qualquer lugar e a qualquer momento para
aquisi¢ao do conhecimento, pois ¢ habilidoso para o letramento e a cultura
digital em seu curriculo, entdo, o que é especialmente ou importante em
um mundo cada vez mais globalizado e conectado, por isso, as tecnologias
emergentes na educa¢io exigem uma mudanga no paradigma pedagdgico,
visto que, nio é apenas a inser¢do de instrumentos, mas um redesenho dos
processos de ensino-aprendizagem, do design instrucional e da equidade
de acesso (Moreira, et al., 2024).

Embora, se tenha os lados positivos na atualidade, mas ainda se tem
grandes desafios visiveis, poucas oportunidades e o direito ao aprendizado
digital, isto, tanto aos docentes quantos aos discentes, pois hd muitas
possibilidades de sucessos, no entanto, os desafios no contexto educacional
contemporaneo estao presentes no chao da escola, ao se tentar integrar as
tecnologias digitais no ensino.
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Revisdo pratica de experiéncias e aplicacoes

Na prdtica, o uso das tecnologias no Novo Ensino Médio ocorre
por meio de diversas recursos e metodologias que ampliam o processo de
ensino-aprendizagem, pois com estas retificagbes prdticas envolvendo as
experiéncias e aplicagdes permite-se analisar e sistematizar os resultados
obtidos em diferentes contextos pedagdgicos, possibilitando identificar
estratégias eficazes e desafios comuns, por isso, esses processos favorecem
a reflexdo critica sobre a implementa¢ao de metodologias e tecnologias,
promovendo a aprendizagem baseada em evidéncias para o trabalho
docente.

Tabela 01: Emenda Pratica de Experiéncias e Aplicagoes

Ambiente Virtual de Com plataformas como Google Classroom, Moodle e Teams
Aprendizagem auxiliam na organizagio de contetdos e atividades;

O uso de aplicativos como Kahoot, Mentimeter e Padlet pro-

Recursos Interativos: L.
move a participagio ativa dos estudantes;

Produgio de Contet- | Elaboracio de videos, podcasts e blogs estimula a autoria e o
do Digital pensamento critico;

B L. Projetos tecnoldgicos envolvendo multiplas dreas do co-
Integracao Interdisci-

li nhecimento reforcam a interdisciplinaridade proposta pela
plinar

BNCC;

Fonte: Elaborada pelo autor (2025)

E pereceptivel, como essas priticas mostram que, quando bem
planejadas, com uso seguros pelos docentes, as tecnologias ampliam o
alcance do ensino e permitem novas formas de aprendizagem colaborativa
e criativa, entretanto, ainda hd dificuldades quanto 2 infraestrutura, a
conectividade e a formagao adequada dos docentes que jd sao outros olhares
criticos, mas dessassociados deste contexto para o momento, além disso,
contribui para a adaptagao de prdticas educativas as necessidades reais dos
estudantes, incentivando a inova¢ao e o aprimoramento continuo. Neste
viés, aponta-se de Azevedo, Pacheco e Santos (2020), ao frisarem que:

Metodologias ativas... Estao associadas a aprendizagem autodirigida, o
que refor¢a a autonomia e promove o desenvolvimento de habilidades

metacognitivas, a0 mesmo tempo em que amplia ainda mais as
oportunidades para melhores resultados de aprendizagem (p. 15).
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Entende-se que, ao reunir experiéncias concretas, a revisao fortalece
a tomada de decisao do professor e da escola, permitindo prdticas mais
conscientes, contextualizadas e com maior potencial de impacto no
desenvolvimento cognitivo e socioemocional dos estudantes.

Ressalta-se que, as metodologias ativas nao apenas envolvem os
estudantes de forma pritica, mas também estimulam a aprendizagem
autodirigida, colocando-os no centro do processo educativo, diante de seus
itinerdrios formativos escolhidos, e, essa abordagem fortalece a autonomia,
incentivando que cada estudante assuma responsabilidade pelo préprio
aprendizado, e desenvolve habilidades metacognitivas, essenciais para
refletir sobre estratégias de estudo e resolugio de problemas, além disso,
ao combinar engajamento ativo e reflexao, as metodologias ativas ampliam
as oportunidades de alcancar resultados educacionais mais consistentes e
significativos, promovendo um aprendizado profundo e duradouro.

Quando se identifica como as tecnologias digitais estao sendo
utilizadas nas prdticas pedagdgicas do Novo Ensino Médio, frente aos
referenciais teéricos que embasam o uso destas na educagio, torna-se
importante discutir sobre os seus desafios enfrentados pelos professores na
integracdo tecnol[ogica no curriculo como possibilidades e contribui¢oes
das metodologias ativas mediadas por tecnologias e, ao se sugerir caminhos
para o aprimoramento das prdticas docentes, por meio do uso das
tecnologias digitais no contexto pedagdgico para uma aprendizagem ativa
torna esta caminhar mais soluciondvel.

Desafios e possibilidades

Segundo Valente (2020, p. 18), fria que: “a integragao efetiva das
tecnologias no contexto escolar depende menos dos meios disponiveis
e mais da capacidade dos professores de reinventar suas prdticas
pedagdgicas”, assim, a integracao efetiva das tecnologias no contexto
escolar vai muito além da simples disponibilidade de recursos digitais; ela
depende sobretudo da capacidade dos professores de repensar e reinventar
suas prdticas pedagdgicas, tornado-se como possibilidades de trabalhos
docentes melhores.

O uso das tecnologias nas aulas do Novo Ensino Médio apresenta
desafios e possibilidades que impactam diretamente a qualidade do
processo educativo, entre os desafios, destacam-se a desigualdade no acesso
ainternet, a limitacio da infraestrutura escolar e a necessidade de formagio
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continuada dos professores para o uso pedagdgico das ferramentas digitais,
por outro lado, quando bem integradas ao planejamento diddtico, as
tecnologias ampliam as possibilidades de aprendizagem ativa, favorecem
o protagonismo discente e tornam o ensino mais dinimico, interativo e
conectado a realidade dos estudantes.

Os artificios tecnoldgicos, por si s6, niao garantem aprendizagem
significativa, ¢ a maneira como o docente planeja e as articula com objetivos
pedagdgicos, metodologias ativas, focando nas estratégias de engajamento
que determina seu impacto, por isso, os professores que conseguem adaptar
conteudos, diversificar atividades e estimular a participa¢io dos estudantes,
0 que mostra o transformar da tecnologia em aliada do processo de ensino-
aprendizagem, enquanto a falta de planejamento ou resisténcia a inovagio
limita seu potencial (Valente, 2020).

Superar os desafios no uso das tecnologias nas aulas do Novo Ensino
Médio exige investimento em infraestrutura digital, acesso a internet de
qualidade e, principalmente, formagao continuada para os professores,
quando esses obsticulos sao enfrentados, as ferramentas tecnoldgicas
passam a ser utilizadas de forma pedagdgica e significativa, contribuindo
para metodologias mais interativas e participativas.

O foco deve estar na formacio docente, no desenvolvimento de
competéncias digitais e na criatividade pedagdgica, mais do que no acimulo
de recursos tecnolégicos no ambiente escolar, assim, frisa-se que, o uso
das tecnologias no Novo Ensino Médio incluem, caréncias de formagoes
continuadas personalizadas para os professores, a falta de infraestrutura
tecnolégica em escolas publicas, as desigualdades de acessos a internet
entre os estudantes, sem deixar de lado as resisténcias as mudancgas nas
préticas pedagdgicas tradicionais (Valente, 2020).

A escola fortalece priticas inovadoras que estimulam a autonomia,
o pensamento critico e o protagonismo dos estudantes no processo
de aprendizagem, dessa forma, ao se investir em formacio docente
personalizadas e em recursos tecnoldgicos adequados ¢ essencial para que
a inovagao educacional se concretize no contexto do Novo Ensino Médio.

Pontua-se que, as possibilidades sao amplas, pois as tecnologias
podem promover o engajamento, a autonomia e a personalizacio
do aprendizado e, volta-se a citar que, os desafios, como a falta de
formacio continuada, desigualdade no acesso digital, resisténcia de
docentes e limitagoes estruturais, se tem as possibilidades envolvendo,
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as aprendizagens colaborativas, inclusao digital, autonomia discente e
inovagio metodoldgica.

Desafios insistentes e perspectivas de melhorias

A consolidagao de uma cultura digital nas escolas no contexto
do Novo Ensino Médio ainda enfrenta desafios significativos, como
limita¢oes de infraestrutura tecnoldgica, desigualdades de acesso a internet
e a necessidade de formacio continuada para os professores, entretanto,
estudos recentes apontam que, com investimentos em recursos digitais e
politicas educacionais voltadas & inova¢io pedagdgica, é possivel ampliar as
oportunidades de aprendizagem, fortalecendo préticas mais colaborativas,
criticas e alinhadas as competéncias da cultura digital previstas na Base
Nacional Comum Curricular (Brasil, 2022).

Percebe-se que, mesmo diante dos avangos, ainda persistem diversos
desafios que dificultam a consolida¢o de uma cultura digital nas escolas
com o NEM, pois esta falta de infraestrutura tecnoldgica adequada como
internet instdvel, poucos equipamentos, auséncia de suporte técnico, sao
fatores negativos existentes, as caréncias de formagées docente continuada
para o uso pedagégico das tecnologias, ¢ um outro desequil[ibrio no
ambiente escolar.

As desigualdade de acesso digital entre os estudantes, especialmente
nas redes publicas, sem falar falar da resisténcia cultural de alguns professores
e gestores 4 adocao de metodologias inovadoras, assim, cita-se as palavras
de Valente (2020), o futuro da educagao digital depende menos do aparato
tecnolégico e mais da capacidade criativa dos professores de integrar os
recursos digitais as estratégias de ensino-aprendizagem.

O investimento em formagao docente é o caminho mais consistente
para superar tais desafios, pois consolidar uma educacio tecnoldgica, critica
e inclusiva nos dias atuais, é muito desafiador, mas as perspectivas futuras
sao promissoras, dado que, o avanco das politicas de conectividade escolar
e o incentivo & inovagio pedagdgica criam condicoes para o fortalecimento
de préticas tecnoldégicas mais efetivas e, a ampliagdo de programas de
formagao continuada e a valorizagio da cultura digital podem contribuir
para que o uso das tecnologias se torne parte intrinseca do cotidiano
educacional no Novo Ensino Médio.

A constru¢io de uma cultura digital nas escolas exige mudangas
nas priticas pedagdgicas, na formagao docente e na organizagio curricular,
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pois a presencga das tecnologias no cotidiano escolar demanda novas formas
de interagao, produgio de conhecimento e aprendizagem significativa
(Teixeira; Barbosa, 2025).

Evidencia que, a construgao de uma cultura digital nas escolas
vai além da simples inser¢io de equipamentos tecnoldgicos, exigindo
mudangcas nas prdticas pedagdgicas e na formagio dos professores, por isso
que, o docente assume um papel fundamental na mediagao do uso das
tecnologias de forma critica e significativa.

A integracio da cultura digital no ambiente escolar contribui
para tornar o ensino mais dinAmico e alinhado as demandas da sociedade
contemporanea, neste sentido, ao se reforcar a importincia de politicas
educacionais que apoiem a inovagio e o desenvolvimento das competéncias
digitais no processo de ensino e aprendizagem ¢é possivel se um processo
educacional mais inclusivo para todos.

Relacdo autdbnoma e suporte pedagogico

A revisao teérico-pritica apresenta que a autonomia estudantil,
tao enfatizada pelo Novo Ensino Médio, s6 se efetiva quando hd apoio
pedagdgico consistente e orientado e, o estudo demonstrou que o uso das
tecnologias pode ampliar as possibilidades de protagonismo e autogestao
da aprendizagem, mas apenas quando o estudante compreende objetivos,
métodos e expectativas e, assim, a autonomia nao se traduz em deixar o
aluno ‘por conta prépria’, mas em criar condicoes para que ele desenvolva
competéncias digitais, pensamento critico e responsabilidade sobre seu
percurso formativo, outro ponto evidenciado é que o apoio pedagégico
precisa acompanhar as transformagoes tecnoldgicas e metodolégicas.

Cita-se Kenski (2021) mostrando que, o desenvolvimento da
autonomia no ambiente digital depende diretamente da mediacio
pedagdgica, uma vez que a tecnologia sozinha nao garante aprendizagem
critica nem engajamento signiﬁcativo, desta maneira, o estudo mostra
que muitos professores ainda nio dominam suficientemente os recursos
digitais, o que limita o suporte necessirio aos estudantes e enfraquece o
processo de ensino-aprendizagem, por isso, a autonomia prevista no NEM
se torna frdgil quando nio hd mediagao docente qualificada, planejamento
continuo e estratégias que integrem tecnologia e intencionalidade

pedagdbgica.
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Acredita-se quem, a presenca ativa do professor, portanto, continua
sendo um eixo fundamental para orientar escolhas, monitorar progressos
e garantir que a tecnologia seja um meio, nio um fim, tornando que a
relagao entre autonomia e apoio pedagdgico evidencia a tecnologia,
quando utilizada de forma critica, pode fortalecer o protagonismo juvenil,
mas quando aplicada sem orientagio gera dispersao, superficialidade e
desigualdades educacionais.

Aponta-se as metodologias ativas no indicarem que as tecnologias
digitais favorecem prdticas pedagdgicas centradas no estudante, estimulando
a construgio do conhecimento de forma colaborativa, a0 mesmo tempo em
que reforgam a importincia do professor como facilitador e organizador
do processo educativo (Cerutti, 2021).

No contexto das metodologias ativas e do uso das tecnologias
educacionais, a relagao entre autonomia e suporte pedagdgico torna-se ainda
mais relevante, as ferramentas digitais ampliam as possibilidades de acesso
a informagao, permitindo que o estudante explore diferentes caminhos de
aprendizagem, entretanto, o apoio do professor continua sendo essencial
para orientar, contextualizar contedos e garantir a qualidade do processo
educativo.

O wuso de tecnologias digitais na educagdo contribui para
o desenvolvimento da autonomia dos estudantes, pois amplia as
possibilidades de acesso a informagao e de participagdo ativa no processo
de aprendizagem, enquanto o professor atua como mediador e orientador
das atividades pedagégicas (Costa-Souza; Mano, 2024).

Percebe-se que, a autonomia No Processo educativo nio signiﬁca
auséncia de orienta¢do, mas sim a construgio de um equilibrio entre
liberdade de aprendizagem e acompanhamento docente, deste modo, o
suporte pedagégico oferecido pelo professor possibilita que os estudantes
desenvolvam habilidades de investigagao, reflexao e resolu¢ao de problemas,
dessa forma, o docente atua como mediador, promovendo experiéncias
educativas mais colaborativas e significativas.

As investigacoes sobre educacio digital e inclusao destacam que as
ferramentas tecnoldgicas ampliam a autonomia dos estudantes ao permitir
experiéncias de aprendizagem mais personalizadas, porém seu potencial
educativo depende do acompanhamento pedagdgico e da mediacio
docente no ambiente escolar (Franca et /., 2025).

A relagao entre autonomia discente e suporte pedagdgico ¢é
fundamental para o desenvolvimento de uma aprendizagem significativa,
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quando os estudantes sao incentivados a assumir um papel ativo em
seu processo de aprendizagem, tornam-se mais criticos, participativos
e responsdveis pelo proprio conhecimento, no entanto, essa autonomia
precisa ser acompanhada pelo suporte pedagbgico do professor, que
orienta, media e organiza as estratégias de ensino.

O estudo reforga que o equilibrio entre liberdade de exploragao e
acompanhamento docente é o que torna as prdticas inovadoras realmente
significativas, nesse sentido, consolidar a autonomia requer politicas de
formagao continua, ambientes colaborativos e praticas avaliativas que
considerem o uso responsavel e produtivo das tecnologias.

Resultados e discussao

A ponta-se Soares e Pedrosa (2025, p. 5480) ao frisarem que: “A
integracdo da tecnologia na educagio tornou-se uma caracteristica marcante
do século XXI, transformando as formas de ensinar e aprender”, a revisio
teérico-pritica demonstra que, embora as politicas do Novo Ensino Médio
(NEM) estimulem préticas mais interativas e integradas ao mundo digital,
ainda h4 um distanciamento entre o discurso inovador e a realidade da
sala de aula, isso ocorre especialmente pela insuficiéncia de infraestrutura,
pela falta de dominio tecnolégico de muitos professores e pela auséncia de
propostas pedagdgicas que articulem tecnologia, curriculo e aprendizagem
significativa.

A revisao teérico-pritica realizada evidencia que o uso das
tecnologias no Novo Ensino Médio tem se configurado como um processo
de transformacdo gradual, marcado por avancos significativos e desafios
persistentes, as literaturas analisadas demonstram que a inser¢ao das
tecnologias digitais contribui para o dinamismo das aulas, o protagonismo
estudantil e o desenvolvimento de competéncias digitais, conforme

preconizado pela BNCC (Brasil, 2022).

O estudo tedrico revela que hd diferengas regionais e institucionais
na apropriagio das tecnologias, dado que, enquanto algumas escolas j4
utilizam recursos digitais de modo integrado, outras ainda enfrentam
dificuldades relacionadas ao acesso e a resisténcia docente, essas
desigualdades refor¢am as necessidades de politicas publicas que garantam
equidade tecnolégica e investimentos estruturais no ambiente escolar.
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Tabela 02: Representagio dos Resultados na Contextualizacao Tecnolégica nas Aulas do
NEM.

Aspectos Investigados Resultados Observados

. A maioria utiliza recursos digitais bdsicos, como apre-
Uso de tecnologias pelos professores; ) . .
sentagdes ¢ pesquisas na internet.

Formacio docente para uso de tecno- | Parte dos docentes relatou necessidade de formagao
logias; continuada para integrar melhor as ferramentas digitais.

L. Algumas escolas possuem acesso limitado 2 internet e
Infraestrutura tecnolégica das escolas; . . L
poucos equipamentos disponiveis.

Participacdo e engajamento dos estu- | O uso de tecnologias aumentou o interesse e a participa-
dantes; ¢ao dos alunos nas atividades.

Contribui¢io para metodologias ati- | As tecnologias favoreceram préticas mais interativas, co-
vas; laborativas e centradas no estudante.

Fonte: Elaborada pelo autor (2025)

O uso das tecnologias no Novo Ensino Médio configuram-se como
uma oportunidade de transformagao pedagdgica, desde que acompanhado
de politicas publicas voltadas a formagiao docente e a melhoria da
infraestrutura escolar, pois as tecnologias devem ser compreendidas como
meios para potencializar o aprendizado, e ndo como fins em si mesmas,
ou seja, a tecnologia na educagio deve apoiar, e nio substituir, a interagio

humana no processo de aprendizagem (UNESCO, 2023).

A sintese dos principais resultados do estudo sobre o uso das
tecnologias nas aulas do Novo Ensino Médio mostra que, embora
os professores j4 utilizem alguns recursos digitais em suas prdticas
pedagdgicas, esse uso ainda ocorre, em muitos casos, de forma bdsica,
como em apresentagdes ou pesquisas na internet, assim, sua perspectiva
tebrico-pritica, no uso das tecnologias nas aulas do NEM, sanando
desafios emergentes no uso das metodologias ativas no aprimoramento
duma aprendizagem ativa.

O estudo também evidencia a necessidade de formagao continuada
personalizada para que os docentes possam integrar as tecnologias de
maneira mais critica e pedagdgica, além disso, foram identificadas limitagoes
relacionadas a infraestrutura tecnoldgica em algumas escolas; por outro lado,
os dados indicaram que, quando utilizadas adequadamente, as tecnologias
contribuem para aumentar o engajamento dos estudantes e favorecer
metodologias ativas, tornando o processo de ensino e aprendizagem mais
dinAmico e significativo.
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Conclusao

Considera-se que, a integragdo das tecnologias nas préticas
escolares tornou-se indispensdvel na atualidade pois, diante das demandas
da sociedade contemporinea, que exige sujeitos criticos, criativos e
capazes de atuar em um mundo digitalmente conectado nas midias, assim,
com o Novo Ensino Médio, ao se propor nos itinerdrios formativos as
metodologias ativas, personaliza-se estas escolhas, além de convidar as
escolas e professores a repensarem no uso das tecnologias como mediadoras
do processo de ensino e aprendizagem.

A contextualizagio do uso das tecnologias nas aulas do NEM
representa uma importante estratégia para tornar o processo de ensino
e aprendizagem mais dinimico e significativo, quando integradas de
forma pedagégica, as ferramentas digitais favorecem metodologias
ativas, estimulam a participagao dos estudantes e contribuem para o
desenvolvimento de competéncias essenciais na sociedade contemporanea.

A andlise do estudo demonstrou que, embora existam desafios
relacionados a infraestrutura e & formacio docente, o uso das tecnologias
possui grande potencial para fortalecer prdticas educativas inovadoras,
dessa forma, investir em formagao continuada e em recursos tecnoldgicos
adequados torna-se fundamental para ampliar as possibilidades de
aprendizagem no contexto escolar.

Conclui-se que, a inser¢do das tecnologias no Novo Ensino
Médio deve ser compreendida como um processo continuo de adaptagio
e aprimoramento personalizada das priticas pedagdgicas, pois com
planejamento, mediagio docente e apoio institucional, as tecnologias
podem contribuir significativamente para o protagonismo discente, a
autonomia na aprendizagem e a construgio de conhecimentos mais
contextualizados.
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I
Capitulo 2

FORMACAO DO PESQUISADOR DE
POS-GRADUACAO EM AGRONOMIA DE
ALAGOAS: PRODUCAO CIENTIFICA E OS
DESAFIOS CONTEMPORANEOS

Myrtes Vieira do Nascimento
Manasséis Silvério da Silva Oliveira

Introducao

Aiormagéo dopesquisador no contextodapds-graduagaobrasileira
onfigura-se como um campo de crescente problematizagio
tedrica e epistemoldgica, especialmente diante das transformagdes recentes
nas politicas de ciéncia, tecnologia e inova¢io, bem como das exigéncias
associadas a produtividade académica.

Nesse cendrio, os programas de pds-graduagio stricto sensu assumem
papel central na qualificagio de recursos humanos e na consolidacio da
producio cientifica, sendo reconhecidos como espagos privilegiados de
articulagao entre ensino e pesquisa. Tal articulagao, entretanto, nio se limita
a dimensao técnica da investigagdo, mas envolve um processo formativo
mais amplo, no qual a produgio cientifica se constitui simultaneamente
como resultado e como elemento estruturante da formagao do pesquisador.

Nas tltimas décadas, a pés-graduagao brasileira tem experimentado
um processo significativo de expansio e reconfiguragao, impulsionado
por politicas publicas de avaliagio e por sua insercio em dinimicas
globais de producio do conhecimento. Esse movimento contribuiu para
o fortalecimento institucional do sistema, a0 mesmo tempo em que
intensificou demandas por desempenho, impacto e visibilidade académica.
Nesse contexto, a formagao do pesquisador passa a ser tensionada por uma
légica que valoriza a produtividade cientifica, influenciando diretamente
os modos de produzir conhecimento, os critérios de validagao académica e
as trajetdrias formativas dos sujeitos envolvidos.

Do ponto de vista epistemoldgico, essa configuragao evidencia uma
tensao entre a formagao critica e a racionalidade instrumental que orienta
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parte das préticas académicas contemporineas. A énfase em indicadores
quantitativos e métricas de avaliacio tende a privilegiar aspectos técnicos
da pesquisa, podendo limitar o aprofundamento tedrico e a reflexdo critica
sobre os fundamentos do conhecimento cientifico. Dessa forma, a formacao
do pesquisador demanda ser compreendida como um processo complexo,
que articula dimensoes epistemoldgicas, éticas, politicas e sociais, indo
além da mera aquisi¢ao de competéncias metodolégicas.

Quando se observa o contexto regional, tais desafios tornam-se
ainda mais evidentes, uma vez que se somam a limitagoes estruturais,
desigualdades histéricase menor inser¢ao em redes académicas consolidadas.
No estado de Alagoas, embora se verifique um avango na expansao da pds-
graduagio, especialmente em instituigoes publicas como a Universidade
Federal de Alagoas, persistem desafios relacionados a consolidagao de
uma cultura de pesquisa robusta e a ampliagdo da inser¢ao cientifica em
Ambito nacional e internacional. Nesse sentido, a formagio do pesquisador
nesse contexto nio pode ser analisada de forma dissociada das condigoes
materiais e institucionais que a sustentam.

De acordo com o estudo de Nascimento (2023), “a produgio
cientifica constitui um dos principais indicadores da atuagao docente na
p6s-graduacio, evidenciando tanto a consolidagio das linhas de pesquisa
quanto a inser¢do académica dos pesquisadores” (Nascimento, 2023,
p. XX). Logo, a produgio cientifica, nesse cendrio, emerge como um
importante indicador da formaciao do pesquisador, na medida em que
expressa tanto o desenvolvimento das linhas de pesquisa quanto o grau de
inser¢ao académica dos sujeitos.

Contudo, mais do que um indicador quantitativo, a produgao
deve ser compreendida como pritica formativa, na qual se materializam
concepgdes de ciéncia, escolhas tedricas e posicionamentos epistemoldgicos.
Assim, analisar a produgao cientifica implica também investigar os modos
pelos quais o pesquisador é constituido no interior da pés-graduacao.

Diante dessas consideragoes, a problemdtica da formacio
do pesquisador em Alagoas revela-se como um campo fecundo de
investigagao, sobretudo quando analisada a partir de sua produgio
cientifica. Tal perspectiva permite compreender nao apenas os resultados
da formacdo, mas os processos que a estruturam, evidenciando tensoes,
limites e potencialidades. Nesse sentido, a questao que orienta esta reflexao
busca compreender como se configura a formagio do pesquisador de pés-
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graduagio nesse contexto especifico, considerando a produgio cientifica
como expressao privilegiada desse processo formativo.

A formacao do pesquisador na pds-graduacio brasileira: entre
epistemologia, produtivismo e internacionalizacdo do conhe-
cimento

A constituigao da pés-graduacdo no Brasil insere-se em um
movimento histérico marcado por influéncias internacionais, especialmente
do modelo norte-americano, articulado a uma tradi¢io europeia de
densidade tedrica, configurando um campo académico que se estrutura
simultaneamente pela racionalidade técnica e pela busca de fundamentacgao
epistemoldgica. Nesse contexto, a formag¢io do pesquisador nao pode ser
compreendida apenas como um processo de aquisi¢io de competéncias
metodoldgicas, mas como um percurso formativo complexo que envolve
dimensoes criticas, reflexivas, éticas e politicas.

Para Demo (2000), pesquisar nao é apenas produzir conhecimento,
mas desenvolver uma postura critica diante da realidade, o que implica
reconhecer a pesquisa como principio educativo e como prdtica social
comprometida com a transformagio do mundo. Tal compreensio converge
com a afirmacio de Severino (2016, p. 25), ao destacar que “a pesquisa é a
atividade fundamental da pés-graduagio, pois é por meio dela que o sujeito
se constitui como pesquisador e produtor de conhecimento”, evidenciando
o cardter formativo e identitdrio da prética investigativa.

Historicamente, a pés-graduagdo brasileira consolidou-se a partir
de um processo de institucionalizagdo marcado por tensdes, avangos e
contradigoes. Conforme evidenciado no material analisado, sua expansio
esteve diretamente vinculada a politicas estatais de desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico, especialmente a partir da atuagao da CAPES, que
passou a desempenhar papel central na indugio, avaliacio e financiamento
da pesquisa no pais.

Esse processo, embora tenha promovido um crescimento
significativo no nimero de programas, mestres e doutores, também revelou
fragilidades estruturais, como a insuficiéncia de recursos, as desigualdades
regionais e a dissociagao entre formagio académica e necessidades sociais.
Além disso, a trajetéria da poés-graduagao evidencia uma tensdo entre sua
vocagio para a formagio de pesquisadores e a necessidade de formagao
docente, uma vez que muitos egressos passam a atuar no ensino superior
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sem uma preparagao pedagdgica adequada, reforcando a centralidade da
pesquisa em detrimento do ensino.

Do ponto de vista epistemoldgico, a formagio do pesquisador
implica sua inser¢io em comunidades cientificas que operam segundo
paradigmas especificos, o que demanda nio apenas dominio técnico, mas
também compreensio critica dos fundamentos teéricos que orientam a
producio do conhecimento. Contudo, o cendrio contemporaneo da pés-
graduagdo revela uma predominincia da dimensio instrumental, com
énfase em métodos, técnicas e estratégias, em detrimento da articulagio
com dimensoes conceituais e pedagdgicas.

Essa lacuna compromete a formacio integral do pesquisador,
que passa a operar com ferramentas metodoldgicas sem uma reflexdo
aprofundada sobre os pressupostos epistemoldgicos que sustentam sua
prética. Tal situagdo é agravada pela intensificagao da légica produtivista,
que tem reconfigurado as praticas académicas e influenciado diretamente a
formagao dos pesquisadores.

A produgio cientifica, nesse contexto, assume centralidade como
principal indicador de qualidade da pés-graduacio, sendo amplamente
utilizada nos processos de avalia¢ao institucional. Segundo Meadows (1999),
a comunicagio cientifica é essencial para a validagao do conhecimento, na
medida em que permite sua circulagio e reconhecimento pela comunidade
académica.

De acordo com Nascimento (2023), “a produgio cientifica
dos docentes reflete nao apenas sua atuagio individual, mas também o
nivel de consolidagio dos programas de pds-graduagio aos quais estiao
vinculados” (NASCIMENTO, 2023, p. XX), o que reforga a importincia
atribuida a produtividade cientifica no cendrio académico. No entanto,
essa centralidade tem sido acompanhada por uma crescente pressao por
produtividade, que tende a privilegiar indicadores quantitativos em
detrimento da qualidade e da relevincia social das pesquisas.

Esse fendémeno, denominado produtivismo académico, tem
sido amplamente criticado na literatura por incentivar priticas como a
fragmentagao da pesquisa e a “publicacdo em série” (LEITE; RAMOS,
2021), comprometendo a integridade do processo cientifico. O avango
das métricas bibliométricas e dos rankings internacionais refor¢a uma
cultura de competigao académica, na qual a visibilidade e o impacto das
publicagdes tornam-se critérios centrais de avaliagio.
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E, conforme apontado no documento analisado, o crescimento da
producio cientifica nio foi acompanhado pela ampliagio de condigdes
adequadas de trabalho, o que evidencia uma contradigao estrutural entre
exigéncia de produtividade e precarizacio das condicoes de pesquisa.
Essa l6gica impacta diretamente a formagao do pesquisador, que passa a
internalizar valores associados a performance e a competitividade, muitas
vezes em detrimento da reflexdo critica e da constru¢io de conhecimento
significativo.

Além disso, o produtivismo académico pode gerar implicagoes
éticas relevantes, ao incentivar prdticas questiondveis e fragilizar a
responsabilidade social da ciéncia. Do ponto de vista tedrico, essa situagao
pode ser compreendida como expressao da racionalidade instrumental que
orientaas politicas de avalia¢io, subordinando a produgio do conhecimento
a critérios externos e limitando a diversidade epistemoldgica. Nesse
sentido, torna-se fundamental resgatar a dimensdo critica da pesquisa,
compreendendo-a como pritica social comprometida com a transformagio
da realidade e com a construgdo de saberes relevantes para a sociedade.

Paralelamente a esse cendrio, a internacionalizagio da pés-
graduagio emerge como um eixo estratégico fundamental, sendo associada
a visibilidade e ao impacto da producio cientifica. Segundo Morosini
(2014), a internacionalizacdo envolve a inser¢io em redes cientificas
globais, a publica¢io em periédicos estrangeiros e a mobilidade académica,
exigindo dos pesquisadores competéncias adicionais, como dominio de
idiomas e capacidade de atuagio em contextos multiculturais.

No entanto, conforme evidenciado no material analisado, esse
processo ocorre de forma desigual no Brasil, com maior concentragio
em regides e instituicoes mais consolidadas, o que limita a insercao
internacional de programas localizados fora dos grandes centros. Essa
desigualdade revela a persisténcia de assimetrias estruturais que impactam
diretamente a formagao e a atuagao dos pesquisadores.

Ao mesmo tempo, a internacionalizacdo tem sido fortemente
vinculada aos critérios de avaliagio da pés-graduacio, o que pode reforgar
a légica produtivista e a dependéncia de modelos cientificos hegemonicos.
Nesse contexto, torna-se necessdrio problematizar os sentidos da
internacionalizagio, compreendendo-a nao apenas como estratégia de
visibilidade, mas como processo de construgao coletiva do conhecimento
em escala global. Debates contemporineos, como os propostos pela
UNESCO (2021), tém enfatizado a importincia da ciéncia aberta, da
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colaboracao internacional e do uso de métricas alternativas (altmetrics),
como formas de democratizar o acesso ao conhecimento e ampliar seu
impacto social.

Nesse cendrio, as tecnologias digitais assumem papel relevante na
reconfiguracio das prdticas académicas, possibilitando novas formas de
producio, circulagio e compartilhamento do conhecimento. Contudo,
conforme destacado no documento analisado, apesar do crescimento
das pesquisas sobre tecnologias digitais na pés-graduacao, ainda hd uma
predominincia da dimensao técnica, com pouca articulagiao com dimensoes
conceituais e pedagégicas. Essa lacuna evidencia a necessidade de uma
abordagem mais integrada, que considere as tecnologias nao apenas como
ferramentas, mas como elementos constitutivos dos processos de ensino,
aprendizagem e pesquisa.

Assim, a formacio do pesquisador na péds-graduagao brasileira
deve ser compreendida como um processo multidimensional, que
articula epistemologia, producio cientifica, avaliagio institucional e
internacionalizagao, sendo atravessado por tensdes entre qualidade e
quantidade, autonomia e regulagio, local e global.

A superagio dessas tensdes exige uma revisio dos modelos
formativos e avaliativos, de modo a promover uma formagio critica, ética
e socialmente comprometida. Isso implica valorizar nao apenas a produgao
cientifica, mas também os processos formativos, as condigoes de trabalho e
a diversidade epistemoldgica, reconhecendo a pesquisa como pritica social
e histérica.

Dessa forma, a pés-graduagao nao pode ser reduzida a um sistema
de produc¢io de indicadores, mas deve ser reafirmada como espago de
formagao de sujeitos criticos, capazes de produzir conhecimento relevante
e de contribuir para a transformacgao da realidade. Tal perspectiva exige um
compromisso coletivo com a construgao de uma ciéncia mais democrética,
inclusiva e socialmente responsdvel, na qual a forma¢io do pesquisador
seja orientada nao apenas por critérios de desempenho, mas por
principios éticos, epistemoldgicos e politicos que sustentem a produgio de
conhecimento comprometido com o bem comum.
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Percurso metodoldgico da investigacao: entre a sistematizacao
analitica e a construcao interpretativa do conhecimento

A presente pesquisa insere-se no campo das abordagens qualitativas,
assumindo cardter descritivo e fundamentando-se em uma perspectiva
documental, na medida em que se volta a andlise de registros institucionais
produzidos em contextos académicos. Tal escolha metodoldgica nio
se configura como meramente instrumental, mas como uma decisio
epistemoldgica que reconhece a complexidade dos fendmenos educacionais
e a necessidade de compreendé-los para além de suas manifestacoes
imediatas, valorizando os sentidos, significados e intencionalidades
subjacentes aos dados analisados.

Nesse horizonte, a abordagem qualitativa revela-se particularmente
fecunda, pois permite explorar dimensoes simbdlicas, histéricas e sociais que
atravessam o objeto de estudo, possibilitando uma leitura aprofundada das
materialidades empiricas. Conforme evidenciado no documento analisado,
esse tipo de pesquisa favorece a compreensao de fendmenos complexos,
especialmente no campo educacional, ao considerar a pluralidade de
significados atribuidos pelos sujeitos e inscritos nos documentos.

O corpus da pesquisa foi constituido a partir da andlise de curriculos
da Plataforma Lattes de docentes vinculados a programas de pés-graduagao,
delimitando-se o recorte temporal entre os anos de 2016 ¢ 2018, conforme
estabelecido por Nascimento (2023). A escolha desse material documental
nao se deu de forma aleatéria, mas orientada por critérios de pertinéncia,
representatividade e relevincia, principios fundamentais na constituig¢ao
do corpus em pesquisas qualitativas. Tal procedimento dialoga com
a necessidade de rigor metodolégico destacada na literatura, segundo a
qual a sele¢io dos dados deve estar diretamente articulada aos objetivos
e ao problema de pesquisa, garantindo consisténcia analitica e validade
cientifica.

No que concerne ao tratamento dos dados, adotou-se a andlise
de contetddo na perspectiva de Bardin (2016), amplamente reconhecida
como uma das técnicas mais consolidadas no ambito das pesquisas
qualitativas em educagdo. Essa técnica se caracteriza como um conjunto
de procedimentos sistemdticos e objetivos de descrigdo e interpretagio
das comunicagoes, permitindo ao pesquisador acessar tanto os contetidos
manifestos quanto os sentidos latentes presentes nos materiais analisados.
Dessa forma, a andlise de conteddo ultrapassa uma leitura superficial dos
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dados, configurando-se como um instrumento potente para a produgio de
inferéncias e a constru¢ao de conhecimento cientifico.

O percurso analitico foi estruturado a partir das trés etapas cldssicas
propostas por Bardin: pré-andlise, exploragao do material e tratamento dos
resultados com posterior interpretagdo. Essas fases, longe de constituirem
etapas estanques, configuram-se como momentos interdependentes e
articulados, cuja execugao rigorosa é condigao essencial para a validade dos
achados da pesquisa.

A pré-anilise correspondeu ao momento inicial de organizagio
do material, envolvendo a leitura flutuante dos documentos e a definicao
de diretrizes analiticas. Trata-se de uma etapa fundamental, na qual o
pesquisador estabelece um primeiro contato com o corpus, permitindo a
emergéncia de impressoes iniciais, hipdteses e possibilidades interpretativas.
Esse movimento inicial é decisivo para a construgiao do olhar analitico,
pois orienta as etapas subsequentes e contribui para a delimitagao do foco
investigativo.

Na sequéncia, a fase de exploragao do material consistiu no processo
de codificagdo e categorizagao dos dados. Nesse momento, os contetidos
foram decompostos em unidades de registro e agrupados em categorias
analiticas, possibilitando a identificagio de regularidades, recorréncias e
padroes significativos. Esse procedimento exige um exercicio continuo de
aproximagio e distanciamento do material, demandando do pesquisador
rigor, sensibilidade interpretativa e constante didlogo com o referencial
teorico.

Por fim, o tratamento dos resultados e a interpretagao configuraram-
se como o momento de sintese analitica, no qual os dados organizados
foram submetidos a processos de inferéncia e articulados ao arcabougo
tebrico da pesquisa. Nessa etapa, buscou-se nio apenas descrever os
achados, mas compreendé-los em profundidade, evidenciando suas
implicagoes e contribui¢oes para o campo investigado. A interpretagao,
nesse sentido, assume cardter reflexivo e critico, permitindo a construgao
de novas compreensoes acerca do objeto de estudo.

Cabe destacar que aadogao da andlise de contetido, embora potente,
exige atencao as suas limitagoes, como o risco de subjetividade excessiva na
construgao das categorias e a possibilidade de redugio da complexidade
dos dados. No entanto, quando conduzida com rigor metodoldgico,
transparéncia e coeréncia analftica, essa técnica se consolida como um
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caminho robusto para a produgio de conhecimento, especialmente no
ambito das pesquisas educacionais.

Assim, o percurso metodolégico delineado nesta investigagio
evidencia um movimento sistematico, rigoroso e reflexivo, no qual a
escolha dos procedimentos analiticos se articula de forma coerente aos
objetivos da pesquisa. Ao privilegiar a andlise de contetido na perspectiva
de Bardin, reafirma-se o compromisso com uma abordagem que valoriza
a profundidade interpretativa, a organizagao metodoldgica e a construgao
critica do conhecimento cientifico.

Producao cientifica e formacao do pesquisador: entre a logica
produtivista e os desafios da internacionalizacdo e da forma-
¢ao critica

Os resultados evidenciam que a produgio cientifica estd
concentrada principalmente em artigos publicados em periddicos, com
menor incidéncia de livros e capitulos, indicando um padrio de publicacio
que privilegia formatos mais valorizados pelos sistemas de avaliacao
académica. Observa-se, ainda, a predominancia de dreas especificas do
conhecimento, como Ciéncias Agririas, Biologia ¢ Meteorologia Agricola,
o que revela uma concentragio temdtica que, a0 mesmo tempo em que
evidencia a especializagdo dos programas, também suscita reflexoes acerca
da diversidade e da interdisciplinaridade na produgao cientifica. Os dados
indicam, portanto, predominincia de produgao em artigos de periédicos,
com menor incidéncia de livros e capitulos, bem como uma concentragio
em dreas como Ciéncias Agrdrias e Bioldgicas.

De acordo com Nascimento (2023), “a maior parte da produgao
cientificaconcentra-seem periédicos nacionais, indicandoaindaum processo
em desenvolvimento no que se refere a internacionalizagao” (Nascimento,
2023, p. XX), o que se articula com outros achados da pesquisa, como a
baixa inser¢ao internacional, a predominincia de peridédicos nacionais e
a concentragao da produgio em poucos pesquisadores. Esses elementos
revelam nao apenas um padrio de producio, mas também limites
estruturais que atravessam o desenvolvimento cientifico, especialmente em
contextos regionais especificos.

Nesse cendrio, a andlise da produgio cientifica evidencia que
a formagio do pesquisador, no contexto investigado, estd fortemente
condicionada a légica do produtivismo académico. Tal constatacio
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dialoga com o argumento de que a ciéncia contemporinea vem sendo
progressivamente orientada por métricas quantitativas de avaliacio, em
detrimento de sua dimensdo formativa e critica. Como destaca Demo
(2000), a pesquisa deve ir além da mera reprodugio de conhecimento,
sendo fundamental para a formacio de sujeitos criticos, o que reforca a
necessidade de problematizar os atuais modelos de avaliacio.

Conforme destacado na dissertagao analisada, hd uma pressio
institucional para publicagio, o que pode resultar em um “conhecimento
empobrecido”, decorrente da priorizagao da quantidade em detrimento da
relevincia cientifica. Esse cendrio aproxima-se da critica de Estdcio et al.
(2019), ao caracterizar o produtivismo como uma légica que transforma
a produgio cientifica em mercadoria, deslocando o foco da reflexao critica
para o atendimento de indicadores de desempenho.

Além disso, a predominincia de publicagbes em periédicos
nacionais revela limites na inser¢ao internacional dos pesquisadores,
indicando desigualdades estruturais entre centros académicos. Esse dado
reforca andlises recentes que apontam a existéncia de assimetrias regionais
na ciéncia brasileira, evidenciando que a internacionalizagio nio se
distribui de forma homoggénea entre os diferentes contextos institucionais.
Outro aspecto relevante refere-se & concentragio da producio cientifica
em determinadas dreas, como a entomologia, o que evidencia a
especializagio dos programas, mas também levanta questionamentos sobre
a interdisciplinaridade e a diversidade da formagcao cientifica.

Nessesentido, aformacao do pesquisadornao podesercompreendida
apenas como resultado de prdticas individuais, mas como produto de um
sistema de avaliagio que orienta comportamentos, define prioridades
e molda a prépria concep¢ao de ciéncia. A formacio do pesquisador na
contemporaneidade tem sido impactada por transformagées significativas
nas politicas de avaliagio da pés-graduacio. Conforme apontam estudos
recentes, observa-se uma intensificagio da légica produtivista, na qual a
quantidade de publica¢oes passa a ocupar posigao central nos critérios de
avaliacao (Bianchetti; Valle; Pereira, 2020).

Nesse contexto, a producio cientifica assume cardter ambivalente:
a0 mesmo tempo em que fortalece a visibilidade académica, pode também
limitar a formagio critica do pesquisador. Como destacam Leite e Ramos
(2021), hd o risco de que a formagao na pés-graduagio se reduza ao
cumprimento de metas produtivas, em detrimento de processos reflexivos
mais aprofundados.
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A anilise dos dados permite compreender que a formagao do
pesquisador em Alagoas ocorre em um contexto marcado por desafios
estruturais e institucionais, no qual a pressdo por produtividade, embora
contribua para o aumento da produgio cientifica, pode comprometer
aspectos qualitativos da formagao.

Os resultados evidenciam, portanto, que a formagio do pesquisador
estd fortemente condicionada as politicas de avaliagio da pds-graduagao,
sendo diretamente influenciada pela 16gica produtivista, que tende a
priorizar a quantidade em detrimento da qualidade. Esse cendrio reforca
criticas contemporaneas ao modelo de avaliagao vigente, que, ao enfatizar
indicadores de desempenho, pode reduzir a formagao do pesquisador a
métricas quantitativas.

Ademais, a baixa internacionalizacio reflete desigualdades
estruturais e limitagdes institucionais, especialmente em regioes periféricas,
evidenciando a necessidade de repensar os modelos de avaliagio e de
fortalecer politicas que promovam uma formagio mais critica, reflexiva e
socialmente comprometida.

Consideracdes finais: formac¢ao do pesquisador entre a expan-
sao da pds-graduacao, a logica produtivista e os desafios da in-
ternacionalizacao

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo permite compreender
queaformaciodo pesquisador no contexto da pés-graduagio em Agronomia
em Alagoas constitui-se como um processo complexo, atravessado por
multiplas determinagdes de ordem epistemoldgica, institucional e politica.

Ao considerar a produgio cientifica como eixo estruturante
dessa formacdo, evidenciou-se que os programas de pds-graduacio
tém desempenhado papel relevante na consolidagao da pesquisa e na
qualificagdo de recursos humanos, corroborando o movimento de expansio
e fortalecimento da pds-graduagao brasileira nas altimas décadas. Contudo,
esse avango nao ocorre de forma homogénea, sendo marcado por tensoes
que revelam limites estruturais e desafios ainda persistentes.

Os resultados apontam que a produgio cientifica se encontra
majoritariamente concentrada em artigos publicados em periédicos, com
menor incidéncia de livros e capitulos, refletindo a centralidade atribuida
a esse tipo de publicagio nos sistemas de avaliagao académica. Além disso,
observa-se uma concentragio em dreas especificas, como Ciéncias Agrérias,
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Biologia e Meteorologia Agricola, o que, embora evidencie a especializagao
dos programas, também suscita questionamentos quanto a diversidade
temdtica e a interdisciplinaridade na formagao cientifica. Tal configuracio
reforca a compreensdo de que a produgdo cientifica, mais do que um
produto final, expressa escolhas epistemoldgicas, prioridades institucionais
e modos de organizagao do conhecimento.

No que se refere a inser¢ao internacional, os dados revelam que
a maior parte da producio cientifica ainda se concentra em periédicos
nacionais, conforme indicado por Nascimento (2023), evidenciando que
o processo de internacionaliza¢ao se encontra em desenvolvimento. Essa
limita¢io aponta para desigualdades estruturais que afetam especialmente
contextos regionais, como o estado de Alagoas, nos quais a insergio
em redes cientificas globais ainda enfrenta obsticulos relacionados a
recursos, infraestrutura e politicas institucionais. Nesse sentido, a baixa
internacionalizagdo nio deve ser compreendida como insuficiéncia
individual dos pesquisadores, mas como expressio de condi¢des mais
amplas que estruturam o campo cientifico.

Outro aspecto relevante diz respeito a influéncia das politicas de
avaliagao da pés-graduagio na configuracio da formagao do pesquisador.
A andlise evidenciou que a légica produtivista exerce forte impacto sobre
as préticas académicas, orientando a produgao cientifica por critérios
quantitativos e métricas de desempenho.

Esse cendrio, amplamente discutido na literatura, tende a privilegiar
a quantidade de publicacoes em detrimento da qualidade e da relevancia
social da pesquisa, podendo resultar em processos de fragmentagao do
conhecimento e em um empobrecimento da reflexio critica. Tal constatacio
dialoga com as contribui¢ées de Demo (2000), ao defender a pesquisa
como principio educativo, e com as criticas de Estdcio et al. (2019), que
problematizam a mercantiliza¢do da produgio cientifica.

Nesse contexto, a formagio do pesquisador assume cardter
ambivalente: a0 mesmo tempo em que se beneficia do aumento da
producio cientifica e da ampliacio da visibilidade académica, também
se vé tensionada por exigéncias institucionais que podem limitar o
desenvolvimento de uma postura critica e reflexiva. Como apontam
Bianchetti, Valle e Pereira (2020), bem como Leite e Ramos (2021), h4
o risco de que a formagdo na pés-graduacio se reduza ao cumprimento
de metas produtivas, em detrimento de processos formativos mais densos
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e comprometidos com a constru¢io do conhecimento em sua dimensao
epistemoldgica e social.

Diante desse cendrio, torna-se evidente a necessidade de repensar
os modelos de avalia¢ao da pés-graduacio, de modo a equilibrar critérios
quantitativos e qualitativos, valorizando nao apenas a produgio cientifica,
mas também os processos formativos, a diversidade epistemolégica e
o compromisso social da pesquisa. Tal revisio implica reconhecer que a
formagao do pesquisador nao se limita a aquisi¢ao de competéncias técnicas,
mas envolve a constru¢do de uma postura critica, ética e socialmente
situada, conforme defendido ao longo deste estudo.

Assim, conclui-se que, embora a formacio do pesquisador em
Alagoas apresente avancos significativos, especialmente no que se refere
a consolida¢io da pés-graduacio e ao aumento da produgao cientifica,
ainda enfrenta desafios importantes relacionados a internacionalizacio, a
diversificagao da produgio e ao fortalecimento da formacio critica.

A superagio desses desafios demanda nao apenas mudangas
institucionais, mas também um reposicionamento epistemoldgico
que reafirme a pesquisa como pritica social comprometida com a
transformagio da realidade. Nesse sentido, defende-se o fortalecimento
de politicas e préticas formativas mais integradas, reflexivas e inclusivas,
capazes de promover uma formagao de pesquisadores que v4 além da l6gica
produtivista e contribua efetivamente para o desenvolvimento cientifico e
social.
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Capitulo 3

A IMPORTANCIA DO BRINCAR NA
APRENDIZAGEM INFANTIL: ESTRATEGIAS E
BENEFICIOS

Elysson Mizael de Castro

Introducao

brincar é uma das atividades mais significativas para o

desenvolvimento infantil, sendo um elemento natural e
essencial no dia a dia das criangas. Durante as brincadeiras, as criancas
exploram o mundo ao seu redor, desenvolvem habilidades sociais,
cognitivas e emocionais e constroem conhecimento de maneira espontinea
e prazerosa. Esse processo vai além do entretenimento, desempenhando
um papel crucial na formagio integral, ao estimular a criatividade, a
comunicagio e a resolugao de problemas.

Na educacao infantil, o brincar ocupa uma posigao privilegiada
como recurso pedagdgico. As atividades ludicas, quando planejadas e
intencionalmente aplicadas, tornam-se ferramentas eficazes para promover
a aprendizagem significativa. E nesse ambiente que as criangas encontram
a oportunidade de aprender, praticar, experimentar, vivenciar e interagir
com os outros. No entanto, apesar do reconhecimento da relevancia do
brincar, hd desafios em sua implementagao dentro do ambiente escolar.

Esse cendrio levanta uma questao central: como o brincar pode ser
integrado de maneira eficiente ao processo de ensino-aprendizagem infantil?
Embora os beneficios do brincar estejam amplamente documentados
na literatura cientifica, muitos educadores ainda enfrentam dificuldades
para aplicar préticas lidicas com objetivos pedagdgicos claros. A auséncia
de estratégias bem estruturadas e a falta de formagao docente adequada
agravaram essa problemdtica, limitando o potencial transformador das
brincadeiras no ambiente escolar.

Este estudo ¢ justificado pela importincia de promover uma
compreensao mais profunda do papel do brincar na aprendizagem infantil,
destacando suas contribui¢oes para o desenvolvimento integral das criancas.
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Ao valorizar o brincar como uma abordagem educativa fundamental,
pode-se contribuir para a formacio de professores mais preparados e para a
criagao de préticas pedagdgicas que respeitem as necessidades da infancia.

O presente artigo tem como objetivo geral analisar a importincia do
brincar na aprendizagem infantil, com énfase nas estratégias pedagdgicas
e seus beneficios. Com essa abordagem, espera-se contribuir para o
fortalecimento do brincar como ferramenta indispensdvel na educagao
infantil, promovendo a formagio de criancas mais felizes, criativas e
preparadas para o mundo.

Utilizou-se a metodologia de pesquisa bibliogrifica, na busca de
artigos com os descritores; Brincar. Aprendizagem. Educacao infantil.
Na base de dados Google Académico, Periddicos Capes e Scielo, na qual
fundamentaram este estudo, onde se fez uma andlise qualitativa do material
bibliografico pesquisado.

A anilise realizada neste estudo caracteriza-se como qualitativa
de natureza interpretativa, fundamentada na revisao bibliogrifica dos
materiais selecionados. A partir da leitura e sistematizacao dos artigos
encontrados nas bases de dados, buscou-se identificar padrées, recorréncias
e contribuicoes tedricas acerca do brincar no contexto da educagao infantil.

A construgao deste estudo, divide-se no referencial tedrico nos
seguintes tépicos, na qual norteiam o leitor dentro do desenvolvimento
do estudo: Conceituando brincar, jogo e brinquedos; Estratégias
de aprendizagem através do brincar; Os beneficios do brincar no
desenvolvimento cognitivo, social e emocional da crianca;

Conceituando brincar, jogo e brinquedos

Compreenderosconceitosdebrincar, jogoebrinquedoéfundamental
para a andlise das préticas lidicas no contexto do desenvolvimento infantil
e educacional. Embora esses termos sejam frequentemente utilizados como
sindnimos no senso comum, cada um possui caracteristicas especificas que
os diferenciam e os tornam essenciais para a construgao de experiéncias de
aprendizagem significativas na infincia.

No portugués, a acao ldadica infantil é expressa principalmente
pelos verbos brincar e jogar. O termo brincar refere-se a atividades livres
e espontaneas, sem estrutura definida, enquanto jogar estd relacionado
a préticas organizadas que seguem regras especificas (Cordazzo; Vieira,
2007).
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Neste sentido, o brincar é a forma mais livre e espontdnea da
atividade lddica infantil, sendo essencial para o desenvolvimento integral
da crianga. Por meio dele, a crianga explora o ambiente, expressa emogoes,
utiliza a imaginagao e constroi conhecimentos a partir de suas experiéncias
no ambiente em que convive e no seu dia a dia .

Sendo que o jogo ocupa um papel importante no desenvolvimento
infantil no ato de brincar, pois vai além do entretenimento e se configura
como uma experiéncia rica em aprendizagens com regras definidas, regras
adaptadas ou inclusivas no decorrer da sua prética e vivéncias significativas
para a crianga na sua formagao global enquanto individuo.

Por meio do jogo, a crianga canaliza suas energias de forma
positiva, aprende a compreender e respeitar regras, vivencia situagoes de
ganho e perda e desenvolve habilidades como raciocinio légico, meméria e
elaboragao de estratégias. Além disso, favorece a socializagao e proporciona
momentos de prazer e satisfagdo durante a atividade lddica (Fonseca;
Reggiani; Zanolini, 2022).

O jogo constitui um recurso pedagégico relevante no contexto
educacional. No entanto, ao utilizé-lo como estratégia metodoldgica,
¢ fundamental que o professor tenha clareza dos objetivos que pretende
alcancar, selecionando e conduzindo as atividades de forma intencional.
Assim, o uso do jogo deve ir além da simples tentativa e erro ou do
entretenimento, contribuindo efetivamente para o desenvolvimento e a
aprendizagem da crianca.

No que se refere ao brinquedo Ujii (2012, p. 52), “O brinquedo
¢ compreendido como qualquer objeto sobre o qual se debruga a acio
da atividade lddica do brincar por meio da espontaneidade, imaginagao,
fantasia e criatividade do brincante”. Para facilitar a compreensao dos
conceitos, apresentamos a seguir um quadro explicativo para anilise.

Quadro 01: Diferenca Entre os Trés

TERMO DEFINICAO CARACTERISTICA PRINCIPAL
Brincar Agao livre e espontinea Imaginagio e liberdade
Jogo Atividade com regras Organizacio e objetivo
Brinquedo Objeto utilizado Mediagio da agio

Fonte: Autoria Prépria.
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Diante disso, compreender as diferengas entre brincar, jogo e
brinquedo ¢é essencial para valorizar o papel do ladico no desenvolvimento
infantil. Cada elemento possui caracteristicas prdéprias, mas todos se
complementam no processo de aprendizagem, contribuindo para a
formagao integral da crianga. Assim, cabe ao educador utilizar essas praticas
de forma consciente e intencional, potencializando suas contribui¢oes no
contexto educativo.

Estratégias de aprendizagem através do brincar

O brincar é uma pritica essencial para o desenvolvimento das
criangas, proporcionando um ambiente onde a aprendizagem ocorre de
maneira espontanea, criativa e signiﬁcativa. Como estratégia pedagégica, 0
brincar transcende o simples ato de se divertir, tornando-se uma ferramenta
valiosa para promover o seu desenvolvimento integral.

Entre as estratégias mais eficazes, destaca-se a utilizagao de jogos
educativos que estimulam o raciocinio légico, a coordenac¢ao motora e a
resolucio de problemas. Por exemplo, quebra-cabegas, jogos de tabuleiro e
atividades de constru¢io desenvolvem habilidades matemdticas, espaciais
e de planejamento. J4 as brincadeiras de faz de conta, como teatro ou
dinimicas com personagens, favorecem a criatividade, a comunicagao e a
empatia, inclusio (Pedrosa, 2005).

Outro aspecto importante ¢ o uso de brincadeiras em grupo, que
trazem a socializagdo e o trabalho em equipe. Atividades como jogos
cooperativos ou esportivos adaptados ensinam valores como respeito,
colaboragao e resiliéncia. Além disso, é essencial que o educador planeje
as atividades considerando as faixas etdrias, os interesses e as necessidades
individuais das criancas, criando um ambiente seguro para seu aprendizado

(Cordazzo; Vieira, 2007).

A integragao de elementos do cotidiano e do contexto cultural das
criangas as brincadeiras potencializa o engajamento e torna o aprendizado
mais relevante. Espacos ao ar livre, materiais recicldveis e tecnologias
interativas podem ser incorporados para enriquecer a experiéncia de
aprendizagem, conectando teoria e prética.

De acordo com o Referencial Curricular Nacional para a Educacio
Infantil: No ato de brincar, os sinais, os gestos, os objetos e os espacos
valem e significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao brincar as
criangas recriam e repensam os acontecimentos que lhes deram origem,
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sabendo que estdo brincando. Nas brincadeiras, as criangas transformam
os conhecimentos que ji possuiam anteriormente em conceitos gerais com
os quais brinca (Brasil, 1998, p.27).

Por fim, o brincar como estratégia de aprendizagem valoriza a
crianga como protagonista do préprio desenvolvimento, permitindo que
explore, descubra e construa conhecimentos enquanto se diverte. E uma
abordagem que proporciona prazer e educagao, preparando-a para os
desafios da vida com criagao.

Os beneficios do brincar no desenvolvimento cognitivo, social, fisi-
co e emocional da crianca

O brincar traz diversos beneficios, sendo uma atividade essencial
para o desenvolvimento infantil, desempenhando um papel crucial na
formacio de habilidades cognitivas, emocionais, sociais e motoras. Muito
além de uma simples diversao, o brincar permite que a crianga explore o
mundo e resolva problemas (Queiroz; Maciel; Branco, 2006).

As criangas, em sua maioria, apresentam um comportamento ativo
na infincia, explorando o ambiente ao seu redor para compreendé-lo e
fazendo isso de maneira lidica por meio das brincadeiras. O ato de brincar
¢ uma parte indispensdvel do desenvolvimento infantil, sendo durante
essas atividades que elas expressam e refletem suas vivéncias e emogoes. As
brincadeiras precisam ser reconhecidas como algo essencial e significativo,
pois desempenham um papel crucial no crescimento sauddvel. Eles também
oferecem um meio para que as criangas liberem medos, dificuldades e
inquietagoes que jd enfrentam (Lemes; Lopes; Nina, 2020).

A crianga, enquanto estd em constante desenvolvimento, ajusta suas
brincadeiras de acordo com as capacidades que possui em cada etapa de sua
vida. Por exemplo, suas formas de se expressar, comunicar e se relacionar
com o ambiente sociocultural ao qual se relacionam significativamente
entre os seis meses ¢ os trés anos de idade. A medida que cresce, a crianca
desenvolve novas habilidades no contexto das praticas sociais, permitindo
que compreenda e interaja de maneira mais abrangente com o mundo ao
seu redor (Queiroz; Maciel; Branco, p.141, 2006).

O brincar é uma das atividades mais importantes na vida de
uma crian¢a, tendo um impacto significativo no seu desenvolvimento
cognitivo, social e emocional. Através do brincar, as criangas ndo apenas se
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divertem, mas também exploram o mundo ao seu redor, permeando em
seu desenvolvimento cognitivo, social e emocional durante a infincia.

O desenvolvimento cognitivo refere-se ao processo pelo qual as
criangas aprendem a pensar, processam informagdes e resolvem problemas
de maneira cada vez mais complexa. O brincar é uma das ferramentas
mais poderosas para estimular essas habilidades, pois combina aprendizado
com diversdo, oferecendo um ambiente natural para a exploragao,
experimentagio e descoberta. Quando brincam, as criancas ttm a
oportunidade de desenvolver nao apenas sua criatividade, mas também
habilidades essenciais, como concentra¢io, memdria, raciocinio légico e
resolucio de desafios (Gabriel, 2023).

De acordo com Gabriel (2023), as atividades como jogos de
construgao, quebra-cabecas, brincadeiras de faz de conta e outras formas
de expressao criativa sao fundamentais nesse processo. Essas brincadeiras
permitem que as criangas explorem conceitos como forma, espago,
sequéncia e causalidade, além de estimularem a resolu¢io de problemas e a
tomada de decisdes. Ao montar um quebra-cabeca, por exemplo, a crianca
pratica habilidades de andlise e planejamento, enquanto em brincadeiras
de faz de conta ela desenvolve a imaginagio, a linguagem e a habilidade de
criar conexdes entre ideias abstratas.

Para Lemes, Lopes e Nina (2020) os beneficios do brincar no aspecto
cognitivo, estimulam a criatividade, o raciocinio 16gico e a capacidade
de concentragdo. Atividades como jogos de montar, quebra-cabecas e
brincadeiras de faz de conta ajudam as criancas a desenvolver habilidades
de planejamento, pensamento critico e imaginac¢do. Nas brincadeiras, as
criangas podem desenvolver algumas capacidades importantes, tais como
a atengdo, a imitagdo, a memdria, a imaginagao, amadurecem também
algumas capacidades de socializagio, por meio da interagio e da utilizacio
e experimentacao de regras e papeis sociais

No desenvolvimento social, o brincar ¢ igualmente crucial para o
desenvolvimento social das criangas, pois é através dele que elas aprendem a
interagir com os outros, compreender normas sociais e estabelecer relacoes
de amizade. Durante as brincadeiras em grupo, as criangas experimentam
a convivéncia em sociedade, negociando regras, compartilhando materiais,
cooperando e resolvendo conflitos.

O brincar com outras criangas permite que elas se familiarizem com
diferentes papeis sociais, como o de lider e seguidor, e aprendam a lidar
com as diferengas. As brincadeiras de faz de conta, por exemplo, sio uma
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excelente forma de estimular o entendimento de diferentes perspectivas e
de promover a inclusao social, ji que as criancas podem simular situagdes
e interpretar papeis diversos, como os de médico, professor, mie ou pai

(Pedrosa, 2005) .

Além disso, o brincar promove interagbes entre as criangas,
ensinando ligoes valiosas sobre convivéncia, empatia e respeito as
diferengas. Brincadeiras em grupo, como jogos de equipe ou dinimicas
cooperativas, ajudam a desenvolver habilidades de comunicagao, resolucao
de conflitos e trabalho em equipe. Por fim, no aspecto fisico, o brincar
estimula o desenvolvimento motor, fortalecendo a eficiéncia, o equilibrio
e a forca muscular. Atividades ao ar livre, como correr, pular e escalar,
sao fundamentais para o crescimento sauddvel e para o gasto de energia

(Cordazzo; Vieira, 2007).

No desenvolvimento emocional, o brincar também desempenha
um papel fundamental no desenvolvimento emocional das criangas. Por
meio das brincadeiras, elas tém a oportunidade de expressar suas emogoes,
transmitir sentimentos e aprender a lidar com frustragées, medos e alegrias
de forma sauddvel. Durante a brincadeira, a crianga pode vivenciar situagoes
desafiadoras, como perder em um jogo ou esperar. Além disso, o brincar
simbdlico, no qual a crianga recria situag¢oes do cotidiano ou inventar novos
mundos, ajuda a crianga a analisar e compreender experiéncias do dia a
dia, promovendo um melhor entendimento de seus préprios sentimentos
e daqueles ao seu redor (Lemes; Lopes; Nina, 2020).

Do mesmo modo, Pedrosa (2025) relata que brincar é um espago
seguro para que a crianga experimente e expresse seus sentimentos. Por
meio das brincadeiras, ela pode lidar com medos, ansiedades e frustracoes,
aprendendo a regular suas emogées. Além disso, o ato de brincar
proporciona momentos de felicidade, contribuindo para o bem-estar
emocional e fortalecendo a autoestima.

Dessa forma, o ato de brincar é um elemento essencial no
desenvolvimento global da crianga. Ele nio s6 proporciona prazer e
diversio, mas também promove o desenvolvimento cognitivo, social
e emocional, formando uma base para o aprendizado académico ¢ a
adaptacio social. Reconhecer a importincia do brincar e incentivar as
criancas a participar de atividades lidicas é fundamental para garantir que
elas se desenvolvam de maneira equilibrada e sauddvel. Pais, educadores
e cuidadores desempenham um papel crucial ao proporcionar espagos
seguros e estimulantes para as brincadeiras, permitindo que as criangas
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se tornem individuos mais confiantes, socidveis e preparados para a vida
adulta.

Assim, brincar é muito mais do que um passatempo; é uma
ferramenta indispensdvel para o desenvolvimento integral da crianga.
Ele cria uma base sélida para o aprendizado futuro, além de fomentar
habilidades e competéncias essenciais para a vida em sociedade. Portanto,
criar o brincar deve ser uma prioridade na infincia, tanto em casa quanto
na escola.

Resultados e discussoes do estudo

Antes de sistematizar os principais achados do texto, é importante
destacar que o brincar se apresenta como um elemento central no
desenvolvimento integral da crianga, articulando dimensées cognitivas,
sociais, emocionais e fisicas. A andlise do contetido evidencia que as
experiéncias ladicas no apenas favorecem a aprendizagem, mas também
contribuem para a construgio de significados, para a interacio social e
para a expressio das emogoes. Nesse sentido, o quadro a seguir organiza,
de forma sintética, os principais resultados identificados, permitindo
uma visualizagao mais clara das contribui¢des do brincar no processo de
desenvolvimento infantil.

Quadro 02: Resultados Encontrados (Andlise Sintética)

DIMENSAO PRINCIPAIS IMPACTOS NO EXEMPLOS DE
ACHADOS DO DESENVOLVIMENTO PRATICAS
TEXTO
Cognitivo O brincar estimula Desenvolvimento Quebra-cabegas,
pensamento, intelectual, criatividade ¢ | jogos de construgio,
memdria, raciocinio autonomia faz de conta
l6gico e resolugao de
problemas
Social Favorece interacio, Desenvolvimento de Jogos em grupo,
cooperagao, habilidades sociais e atividades
negociagio de regras | cidadania cooperativas

e convivéncia

Emocional Permite expressao Regulacio emocional, Brincadeiras
de sentimentos autoestima e resiliéncia simbdlicas, jogos
e elaboracio de com regras

experiéncias
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Motor/Fisico Estimula Desenvolvimento Brincadeiras ao ar
coordenacio, corporal ¢ saide livre, esportes
equilibrio e forca

Pedagégico O brincar como Aprendizagem ativa e Jogos educativos,
estratégia de ensino | protagonismo infantil teatro, uso de
significativa materiais diversos

Cultural Integra contexto Aprendizagem Brincadeiras
social e vivéncias da contextualizada e tradicionais, uso do
crianga significativa cotidiano

Fonte: Autoria Prépria.

A andlise dos resultados evidencia que o brincar se constitui como
um elemento estruturante no desenvolvimento infantil, articulando
dimensoes cognitivas, sociais, emocionais, motoras e culturais. Essa
compreensao refor¢a o que jé foi apontado por Lemes, Lopes e Nina (2020),
a0 afirmarem que o brincar nio é apenas uma atividade recreativa, mas um
espago privilegiado de expressao, elaboracao de experiéncias e construgao
de significados. Nesse sentido, os dados apresentados no quadro sintese
confirmam que as préticas lidicas favorecem multiplas aprendizagens,
consolidando o brincar como uma linguagem prépria da infancia.

No campo do desenvolvimento cognitivo, os resultados demonstram
que o brincar estimula habilidades fundamentais como memoria, atengio,
raciocinio légico e resolugao de problemas. Conforme destaca Gabriel
(2023), a ludicidade cria um ambiente propicio para a experimentagio e a
descoberta, permitindo que a crianga aprenda de forma ativa e significativa.

Esse processo é particularmente evidente em atividades como
jogos de constru¢ao e quebra-cabecas, que exigem planejamento, andlise e
tomada de decisdo. Assim, o brincar contribui diretamente para a formacao
de estruturas cognitivas mais complexas, favorecendo o desenvolvimento
do pensamento critico desde a infincia.

Além disso, ao considerar a perspectiva de Queiroz, Maciel e Branco
(20006), observa-se que o desenvolvimento cognitivo estd intimamente
relacionado as interagdes da crianca com o meio sociocultural. O brincar,
nesse contexto, funciona como mediador entre a crianca e o mundo,
possibilitando a internalizagao de conhecimentos e a construgio de novas
formas de pensar. Dessa forma, o desenvolvimento cognitivo nao ocorre
de maneira isolada, mas em constante didlogo com as experiéncias vividas
no contexto social.
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No que se refere ao desenvolvimento social, os resultados apontam
que o brincar favorece a aprendizagem de normas, valores e formas de
convivéncia. Durante as brincadeiras em grupo, as criancas aprendem a
compartilhar, negociar regras e resolver conflitos, aspectos fundamentais
para a vida em sociedade.

Pedrosa (2005) destaca que o brincar, especialmente nas atividades
de faz de conta, permite que a crianga experimente diferentes papéis sociais,
ampliando sua compreensio sobre o outro e desenvolvendo empatia.
Nesse sentido, o brincar se configura como um espago de constru¢io da
cidadania, no qual a crianca aprende a conviver com as diferengas e a
respeitar o coletivo.

Ainda no 4mbito social, é importante destacar que o brincar também
contribui para o desenvolvimento da comunica¢io e da linguagem. Ao
interagir com outras criangas, a crianga amplia seu repertério linguistico
e aprende a expressar ideias, sentimentos e necessidades de forma mais
elaborada. Esse processo reforca a ideia de que o brincar nao ¢ apenas uma
atividade individual, mas uma prdtica social que favorece a construgao de
vinculos e relagoes significativas.

No campo emocional, os resultados evidenciam que o brincar
desempenha um papel fundamental na expressio e regulagio das emogoes.
De acordo com Lemes, Lopes e Nina (2020), as brincadeiras permitem
que a crianga externalize medos, ansiedades e frustragées, contribuindo
para o equilibrio emocional.

O brincar simbélico, em especial, possibilita que a crianca
recrie situagoes do cotidiano e ressignifique experiéncias, favorecendo o
autoconhecimento e a compreensio dos préprios sentimentos. Assim, o
brincar se apresenta como um espago seguro para a elaboragio emocional,
essencial para o desenvolvimento da autoestima e da resiliéncia.

Outro aspecto relevante identificado na andlise diz respeito ao papel
pedagégico do brincar. Os resultados indicam que, quando utilizado de
forma intencional, o brincar se torna uma poderosa estratégia de ensino.
Cordazzo e Vieira (2007) ressaltam que a utilizagao de jogos e atividades
ladicas no contexto educacional exige planejamento e objetivos claros, de
modo que a aprendizagem ocorra de forma significativa. Nesse sentido, o
professor assume o papel de mediador, organizando situagdes que favorecam
a construgio do conhecimento sem comprometer a espontancidade da
crianca.
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No entanto, a andlise também aponta para um desafio importante:
o equilibrio entre a intencionalidade pedagdgica e a liberdade do brincar.
Um controle excessivo pode limitar a criatividade e a autonomia da crianga,
enquanto a auséncia de mediagio pode reduzir o potencial educativo das
atividades. Portanto, ¢ necessirio que o educador compreenda o brincar
como uma pritica que exige sensibilidade e intencionalidade, respeitando
o protagonismo infantil e, a0 mesmo tempo, orientando o processo de
aprendizagem.

Outro ponto que emerge das discussoes refere-se as transformagoes
sociais contemporineas e seus impactos sobre o brincar. O avango
das tecnologias digitais tem modificado significativamente as formas
de interagio das criangas, muitas vezes reduzindo o tempo dedicado as
brincadeiras tradicionais e ao contato com o ambiente fisico.

Embora as tecnologias possam oferecer novas possibilidades de
aprendizagem, ¢ fundamental refletir sobre a qualidade dessas experiéncias
e seus efeitos no desenvolvimento infantil. Nesse contexto, torna-se
necessdrio promover um uso equilibrado das tecnologias, integrando-as de
forma critica e consciente as préticas educativas.

Além disso, a questao da desigualdade no acesso ao brincar também
merece destaque. Nem todas as criancas possuem condi¢oes adequadas para
vivenciar experiéncias ladicas, seja pela falta de espagos seguros, materiais
ou tempo disponivel. Essa realidade refor¢a o papel da escola como um
espaco fundamental para garantir o direito ao brincar, promovendo prdticas
inclusivas que considerem as diferentes realidades sociais e culturais. Como
apontam Queiroz, Maciel e Branco (2006), o desenvolvimento infantil
estd diretamente relacionado as oportunidades oferecidas pelo contexto em
que a crianga estd inserida.

Por fim, os resultados analisados refor¢am que o brincar deve
ser compreendido como um direito da crianga e uma necessidade para
seu desenvolvimento integral. Sua auséncia ou desvalorizagao pode
comprometer nio apenas o aprendizado, mas também o desenvolvimento
emocional e social. Dessa forma, ¢ fundamental que educadores, familias e
a sociedade reconhegam a importancia do brincar e criem condicoes para
que ele esteja presente de forma significativa no cotidiano infantil.

Assim, as discussoes evidenciam que o brincar vai além de uma
prdtica recreativa, constituindo-se como uma ferramenta essencial para
o desenvolvimento humano. Integrar o brincar ao processo educativo de
forma consciente e intencional é um desafio, mas também uma necessidade
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para a formacao de individuos mais criativos, criticos e preparados para a
vida em sociedade.

4 Consideracoes finais

Diante das andlises realizadas ao longo deste estudo, fica evidente
que o brincar se configura como um elemento essencial no desenvolvimento
infantil, ultrapassando a ideia de simples entretenimento e assumindo um
papel fundamental na formacio integral da crianga. Ao longo do trabalho,
foi possivel compreender que as atividades ladicas contribuem de maneira
significativa para o desenvolvimento cognitivo, social, emocional e motor,
permitindo que a crianga explore o mundo, construa conhecimentos e
desenvolva habilidades importantes para a vida em sociedade.

Nesse sentido, o objetivo proposto foi alcangado, uma vez que
se evidenciou que o brincar, quando compreendido e utilizado de forma
adequada, se torna uma ferramenta pedagdgica potente no processo de
ensino-aprendizagem. As estratégias baseadas no lidico favorecem uma
aprendizagem mais significativa, pois colocam a crian¢a como protagonista
do seu préprio desenvolvimento, permitindo que ela aprenda por meio da
experimentagio, da interagdo e da vivéncia.

Além disso, o estudo destacou a importincia de diferenciar os
conceitos de brincar, jogo e brinquedo, evidenciando que, embora estejam
interligados, possuem caracteristicas especificas que contribuem de forma
complementar para o desenvolvimento infantil. Essa compreensio ¢é
fundamental para que educadores possam planejar priticas pedagdgicas
mais intencionais e eficazes, utilizando o lidico de maneira consciente e
alinhada aos objetivos educacionais.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do educador, que deve
atuar como mediador do processo de aprendizagem, criando ambientes
estimulantes, seguros e desafiadores. Nesse contexto, torna-se essencial que
o professor equilibre a intencionalidade pedagégica com a liberdade do
brincar, garantindo que a crianga tenha espago para explorar, criar e se
expressar, sem perder de vista os objetivos formativos.

Entretanto, também foram identificados desafios importantes,
como a dificuldade de inser¢io do brincar de forma efetiva no contexto
escolar, a influéncia das tecnologias digitais nas formas de brincar e as
desigualdades no acesso a experiéncias lidicas de qualidade. Esses fatores
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evidenciam a necessidade de repensar praticas educativas e ampliar o olhar
sobre a importancia do brincar na infancia.

Dessa forma, conclui-se que valorizar o brincar é fundamental para
garantir o desenvolvimento sauddvel e equilibrado das criancas. Mais do
que reconhecer sua importancia, é necessdrio criar condicbes concretas para
que ele esteja presente no cotidiano escolar e familiar, sendo incorporado
de maneira intencional e significativa nas praticas educativas.

Por fim, destaca-se que o brincar deve ser compreendido como um
direito da crianga e como uma necessidade para sua formagio integral.
Investir em préticas pedagdgicas que valorizem o lddico ¢ investir na
constru¢do de uma educa¢do mais significativa, humana e alinhada as
necessidades da infincia, contribuindo para a formagao de individuos mais
criativos, criticos e preparados para os desafios da vida em sociedade.
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Capitulo 4

VIOLENCIA MEDICA NO PARTO: ANALISE
JURIDICA E SOCIAL SOBRE OS DIREITOS
DAS GESTANTES

Leda Célia Lemos de Moraes

Introducao

Aassisténcia a0 parto no Brasil tem sido historicamente marcada
pela medicalizagdo e pelo protagonismo dos profissionais de
satide, muitas vezes em detrimento da autonomia da mulher, neste contexto,
emerge a problemdtica da violéncia médica no parto, caracterizada por
préticas abusivas, intervengdes desnecessdrias e tratamento desumanizado
durante o periodo gestacional, parto e pds-parto.

Apresenta-se que, estudos literdrios recentes ji apontam que, a
violéncia obstétrica representa uma violagio dos direitos humanos e da
dignidade da mulher, afetando sua satde fisica, emocional e psicoldgica,
portanto, dados indicam que uma parcela significativa das mulheres
brasileiras j4 vivenciou algum tipo de violéncia durante o parto.

Diante desse cendrio, levanta-se o seguinte problema de estudo:
em que medida o ordenamento juridico brasileiro garante a protecio
dos direitos das gestantes frente a violéncia médica no parto? Parte-se da
hipétese de que, a auséncia de uma legislagio especifica e eficaz contribui
para a perpetuagdo da violéncia obstétrica e para a fragilidade na protecao
das gestantes, favorecendo a impunidade e a naturalizacio dessas praticas.

A justificativa deste estudo reside na relevancia social e juridica
do tema, considerando que a prote¢do a dignidade da mulher durante o
parto é um direito fundamental e uma questao de saide publica. Assim,
o objetivo geral deste trabalho ¢ analisar a violéncia médica no parto sob
uma perspectiva juridica e social, evidenciando os direitos das gestantes e
as lacunas na sua efetivagio no Brasil.

Trata-se de um estudo de cunho qualitativo, de natureza
exploratéria e descritiva, realizada por meio de revisao bibliogréfica, onde
a coleta de dados foi realizada em artigos cientificos publicados, legislacoes,
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documentos oficiais e periddicos académicos publicados entre 2021 e
2025, disponiveis em bases como SciELO, Google Académico e revistas
juridicas.

Aponta-se que, a andlise foi fundamentada em autores
contemporaneos que discutem a violéncia obstétrica como violacao de
direitos humanos, destacando-se estudos que evidenciam a necessidade
de regulamentagio especifica e a importancia da humanizacio do parto,
sendo estas analises & luz juridica para que se tenha feitos positivos em
seus resultados, por isso, o método utilizado foi o dedutivo, partindo de
conceitos gerais sobre direitos fundamentais e satide da mulher para a
andlise especifica da violéncia médica no parto.

A estrutura do trabalho traz uma Introdugao situando o leitor
de forma sucinta sobre o estudo, problema e objetivo do estudo, um
Desenvolvimento organizado em um capitulo principal e dois subcapitulo
para melhor investigar o que traz as literaturas, sem deixar de falar sobre
os discursos com renomados tedricos selecionados e uma Conclusio
mostrando os resultados do estudo, apontamentos de melhorias para
outros estudos.

Conclui-se que, diante do exposto, torna-se evidente que a violéncia
médica no parto configura uma problemdtica complexa que envolve
dimensoes sociais, éticas e juridicas, exigindo uma andlise aprofundada
e critica, assim, este estudo se propde a discutir os principais aspectos
relacionados a violagao dos direitos das gestantes, bem como as lacunas
existentes na legislagao e na prética assistencial, a fim de contribuir para o
fortalecimento de politicas publicas e para a promogio de um atendimento
mais humanizado e respeitoso no contexto do parto.

Referencial teorico

A legislagao do Estado de Santa Catarina assegura as mulheres
parturientes o direito a atencao integral a saide, especialmente em
situagoes de perda gestacional ou quando submetidas a violéncia obstétrica,
garantindo assisténcia humanizada, apoio psicoldgico e respeito a dignidade
durante todo o processo de cuidado (Santa Catarina, 2024).

A violéncia médica no parto representa uma grave violagao dos
direitos das gestantes, atingindo nao apenas o corpo, mas também a
dignidade da mulher, assim, muitas préticas ainda sao naturalizadas dentro
das institui¢des de satde, o que dificulta sua identificagio e combate,
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portanto, do ponto de vista juridico, percebe-se a necessidade de maior
rigor na responsabilizacio dos profissionais, embora que, socialmente, o
tema ainda é pouco debatido, o que contribui para sua invisibilidade, ou
seja, torna-se essencial ampliar o acesso a informacao.

Percebe-se que, a conscientizagao ¢ um passo fundamental para a
mudanca dessa realidade, por isso, a violéncia obstétrica é compreendida
como uma violagio dos direitos humanos das mulheres, manifestando-se
por meio de prdticas desrespeitosas e intervengoes desnecessdrias durante o
parto, o que compromete a autonomia e a dignidade da gestante (Cunha;

Silva; Guabiroba, 2023).

A anilise juridica da violéncia obstétrica revela fragilidades na
legislagao brasileira, que ainda carece de normas especificas e mais efetivas,
embora existam dispositivos que protejam a dignidade humana, sua
aplicagio pratica ¢ limitada, deste modo, muitas mulheres nao denunciam
por desconhecimento ou medo, no campo social, hd uma cultura de
submissio da gestante as decisdes médicas, isso reforca a desigualdade na
relagio entre paciente e profissional, portanto, é urgente fortalecer politicas
publicas voltadas a protecao da mulher.

A Lei n° 18.964/2024 do Estado de Santa Catarina estabelece a
garantia de direitos as mulheres parturientes, enfatizando a importincia
de um atendimento humanizado, o respeito a dignidade e a autonomia da
mulher, além da oferta de suporte adequado durante todo o processo de
parto e pés-parto (Santa Catarina, 2024).

Aponta-se que, a violéncia no parto deve ser compreendida como
uma questdo de satide publica e de direitos humanos, pois as préticas
abusivas, como intervengoes desnecessarias, impactam negativamente a
experiéncia da maternidade e, juridicamente, essas agoes podem configurar
negligéncia ou abuso de poder, no entanto, a dificuldade em comprovar
tais situagoes ainda é um desafio.

E, socialmente, hd uma necessidade de romper com modelos
tradicionais de atendimento, para dar vez a humanizagao do parto que
surge como alternativa essencial, ou seja, isso garante mais autonomia
e respeito as gestantes, dado que, estudos recentes indicam que fatores
como a medicalizagao excessiva, a falta de informacao das gestantes e a
desigualdade no acesso a satide contribuem significativamente para a
ocorréncia da violéncia obstétrica no Brasil (Santos, ez al., 2023).

Nas tltimas décadas vem se debatendo relevantemente sobre
violéncia médica no parto, o que evidencia a importincia da autonomia
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da mulher durante o processo de nascimento, haja vista que, muitas
vezes, decisdes sao tomadas sem o consentimento da gestante, violando
seus direitos fundamentais, e no 4mbito juridico, isso contraria principios
como dignidade e liberdade, assim, socialmente, essa pritica reflete uma
cultura de controle sobre o corpo feminino, ou seja é necessdrio promover
mudancas na formagio dos profissionais de satide, onde, a educacio
humanizada pode transformar esse cendrio, dessa forma, o parto passa a
ser um momento de respeito e acolhimento a todas.

O Projeto de Lei n° 74/2024 do Estado de Sergipe propoe medidas
de prevengao a violéncia obstétrica, estabelecendo direitos as gestantes
e parturientes, como o acesso a assisténcia humanizada, o respeito a
autonomia da mulher e a garantia de informagao e consentimento nos

procedimentos realizados durante o pré-natal, parto e pés-parto (Sergipe,
2024).

Destaca-se que, a violéncia obstétrica também estd relacionada a
desigualdades sociais, atingindo principalmente mulheres em situagao de
vulnerabilidade, esse recorte evidencia que o problema vai além da esfera
individual, no campo juridico, é importante considerarainterseccionalidade
na andlise dos casos, em outros termos, a falta de informagio agrava ainda
mais a situagdo das gestantes, muitas nao conhecem seus direitos bdsicos
durante o parto, por isso, agdes educativas sao fundamentais.

Frisa-se que, elas contribuem para o empoderamento feminino e a
reducio de abusos, assim, a auséncia de uma legislacio penal especifica no
Brasil tem sido apontada como um dos principais obstdculos para a efetiva
responsabiliza¢io dos profissionais envolvidos em prdticas de violéncia no
parto (Ribeiro, ez al., 2022).

A auséncia de legislacio especifica sobre violéncia obstétrica no
Brasil dificulta a puni¢ao adequada dos responsaveis, apesar de existirem
avangos, ainda h4 lacunas significativas no ordenamento juridico, isso gera
inseguranga para as vitimas que buscam justiga, portanto, no contexto
social, a naturaliza¢io dessas priticas impede mudangas efetivas, o que ¢
preciso se romper com paradigmas tradicionais da medicina, com isto, a
valorizagao do parto humanizado é essencial nesse processo e garante-se
um atendimento mais digno com eticidade.

A humanizagao do parto é uma estratégia importante no combate a
violéncia médica, ela propoe um modelo centrado na mulher, respeitando
suas escolhas e necessidades e juridicamente, essa abordagem estd alinhada
aos direitos fundamentais, no entanto, sua implementago ainda enfrenta
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desafios no sistema de satdde, deste modo, as literaturas recentes também
evidenciam que a falta de regulamentagao e fiscaliza¢io adequada contribui
para a persisténcia da violéncia obstétrica, tornando necessdria a adogio de
medidas institucionais e politicas publicas mais eficazes (Fiocruz, 2022).

Entende-se que, é necessdrio desconstruir a ideia de que o parto
deve ser totalmente controlado pelo médico, o protagonismo da gestante
precisa ser valorizado para o fortalecer de sua autonomia e seguranca
durante estes momentos. E, aponta-se que, a violéncia médica no parto
pode gerar consequéncias profundas na vida da mulher, incluindo traumas
psicolégicos.

Os impactos vao além do momento do nascimento, afetando a
relagao com o bebé e futuras gestagdes, por isso, no campo juridico, tais
danos podem configurar responsabilidade civil, entretanto, a dificuldade
em comprovagao ainda limita a reparacao, o que ¢é preciso dar visibilidade
a esses relatos.

O reconhecimento do problema é o primeiro passo para enfrentd-
lo. A escuta das mulheres ¢ fundamental nesse processo, o que os teéricos
j4 mostram em seus estudos com atuais, no destacam que a violéncia
obstétrica estd diretamente relacionada a violagao da integridade fisica e
psicolégica da mulher, podendo gerar danos duradouros a satide materna
(Souza, et al., 2024).

Pondera-se que, o enfrentamento da violéncia obstétrica exige
agoes integradas entre o direito e a satde, por isso, nio basta apenas
legislar, é necessdrio garantir a efetividade das normas, em outras palavras,
a formacgao dos profissionais deve incluir aspectos éticos e humanizados,
portanto, campanhas de conscientizagio podem contribuir para a mudanca
de mentalidade e, as gestantes precisam ser informadas sobre seus direitos,
isso fortalece sua capacidade de decisao durante o parto, assim, promove-se
um ambiente mais seguro e respeitoso.

A discussao sobre os direitos das gestantes no contexto do parto
¢ fundamental para a construgio de uma sociedade mais justa, ou seja,
a violéncia médica nio pode ser tratada como algo normal ou inevitdvel,
no 4mbito juridico, é preciso avancar na criagio de leis mais especificas,
com isto, o empoderamento feminino é essencial para combater abusos,
a valoriza¢io da dignidade da mulher deve ser prioridade, pois somente
assim serd possivel transformar o cendrio atual.
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Conceito e caracterizacao da violéncia médica no parto

O parto deve ser um momento de cuidado, respeito e humanidade,
sobre estes aspectos, cita-se Costa, Castro e Rodrigues (2023, p. 18),
ao salientam que: “a violéncia obstétrica se caracteriza pelo excesso
de intervengoes ocorridas antes, durante ou depois do parto”, desse
jeito, a violéncia obstétrica se caracteriza pelo excesso de intervengoes
desnecessdrias realizadas antes, durante ou apds o parto, muitas vezes sem
o consentimento da mulher.

Aponta-se que, essas praticas desrespeitam a autonomia e a
dignidade da gestante, transformando um momento importante em uma
experiéncia traumdtica, além disso, evidenciam falhas na humanizagio do
atendimento em satde, o que é fundamental se promover priticas mais
éticas, respeitosas e centradas no cuidado a mulher.

A violéncia obstétrica é compreendida como qualquer a¢io ou
omissao praticada por profissionais de satide que cause sofrimento fisico ou
psicoldgico a gestante, incluindo intervengoes desnecessdrias, negligéncia
e desrespeito a autonomia da mulher, neste viés, “[...] a mulher gestante
ou parturiente venha a sofrer violéncias fisicas, verbais, psicoldgicas |[...]

;1. . , »
por parte do médico ou profissional de satde”, segundo (Costa; Castro;
Rodrigues, 2023, p. 64).

A partir deste contexto, a mulher gestante ou parturiente pode,
infelizmente, sofrer violéncias fisicas, verbais e psicoldgicas por parte de
profissionais de sadde durante o atendimento, portanto, essas atitudes
configuram uma grave violagao de direitos, pois comprometem a integridade
e o bem-estar da mulher em um momento de grande vulnerabilidade.

A violéncia obstétrica configura-se como uma viola¢ao do Cédigo
de Etica Médica, uma vez que desrespeita a autonomia da mulher e pode se
manifestar por meio de préticas abusivas, como intervengdes desnecessdrias
e condutas desumanizadas durante o parto, evidenciando a necessidade
de maior conscientizagio e ética na atuacio dos profissionais de sadde

(Oliveira, et al., 2023).

Entende-se que, tais préticas revelam a desumanizagio do cuidado
e a falta de preparo ético de alguns profissionais, assim, ¢ essencial que haja
conscientizagio, forma¢io adequada e responsabilizagio para combater
essas situagoes, ou seja, a humanizacio do parto deve ser prioridade,
garantindo respeito, escuta e acolhimento no promover-se dum ambiente
mais seguro e digno para maes e bebés.
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Pontua-se Sauaia e Serra (2023, p. 71), ao criticarem que: “a
violéncia obstétrica é caracterizada pela imposicao de intervengoes danosas
a integridade fisica e psicoldgica das parturientes”, assim dizendo, a
violéncia obstétrica é caracterizada pela imposigao de intervengdes que
podem causar danos a integridade fisica e psicolégica das parturientes,
muitas vezes sem necessidade clinica ou consentimento.

Essas préticas desrespeitam a autonomia da mulher e transformam
0 parto em uma experiéncia negativa e traumdtica, além disso, evidencia-
se a fragilidade na humaniza¢io da assisténcia a satde, portanto, ¢ de
fundamental importincia se garantir um atendimento baseado no respeito,
na escuta e na seguranca da mulher nestes momentos.

De acordo com estudos recentes ou dos ultimos cinco anos,
percebe-se que as literaturas tratam dessa violéncia, como a que pode se
manifestar por meio de procedimentos sem consentimento, agressoes
verbais, negligéncia no atendimento e imposi¢ao de praticas médicas nao
justificadas.

A literatura evidencia que tais prdticas estdo frequentemente
associadas a desigualdades sociais, atingindo de forma mais intensa
mulheres negras e de baixa renda, por outra, Costa e Nunes (2024, p.
50) demonstram que: “a violéncia obstétrica é caracterizada pela acio ou
omissao dos profissionais de satide que causa danos fisicos e/ou psicolégicos
a mulher”, ou melhor, a violéncia obstétrica é caracterizada tanto por a¢oes
quanto por omissoes dos profissionais de sadde que resultam em danos
fisicos e/ou psicoldgicos a mulher.

Conclui-se destacando que, isso inclui desde procedimentos
desnecessdrios até a negligéncia no cuidado e na assisténcia adequada, pois
tais praticas ferem os direitos da gestante e comprometem sua dignidade,
com isto, torna-se essencial se promover uma assisténcia humanizada,
pautada no respeito, na ética e no cuidado integral & mulher.

Direitos das gestantes e lacunas no ordenamento juridico

A violéncia obstétrica é compreendida como agdes ou omissoes dos
profissionais de saide que causam danos a mulher durante o ciclo gravidico-
puerperal, evidenciando a desumanizagio da assisténcia e, segundo Paiva,
Silva e Requeijo (2023, p. 2), mostram que essa prdtica “inclui atitudes
que afetam a satide fisica e mental da mulher, reforcando a necessidade de
politicas ptblicas de humanizacio do parto”.



68 FormagAo DOCENTE

Entende-se que, a violéncia obstétrica inclui atitudes que afetam
diretamente a satde fisica e mental da mulher, comprometendo seu bem-
estar durante a gestacdo e o parto, portanto, essas praticas podem gerar
dor, sofrimento emocional e até traumas duradouros, ou seja, as falhas na
qualidade da assisténcia prestada pelos servigos de satde é visivel, por isso,
e diante disso, torna-se essencial a implementagio de politicas publicas
voltadas & humanizagio do parto, mas essas politicas devem garantir o
respeito a autonomia, a dignidade e aos direitos das mulheres, dado que,
promove-se um cuidado mais ético, seguro e acolhedor.

No Brasil, os direitos das gestantes estao fundamentados na
Constitui¢do Federal, no direito a4 saide e na dignidade da pessoa
humana, bem como em normas infraconstitucionais e politicas ptblicas
de humanizagiao do parto, por isso, a imposi¢io de intervengdes sem
consentimento caracteriza uma violacio dos direitos da mulher, sendo
considerada uma forma de violéncia institucional, o que, de acordo com a
OMS (2014, apud Santos, 2024, p. 45), “praticas como procedimentos nao
autorizados e abusos verbais sao exemplos claros desse tipo de violéncia”.

Jd a violéncia obstétrica engloba diferentes formas de agressao,
incluindo fisicas, psicoldgicas e simbdlicas, ocorrendo antes, durante ou
apds o parto, o que deixa claro as palavras de Aratjo e Chaves (2023, p.
3), no pontuarem que ‘essas praticas podem gerar traumas profundos e
duradouros nas mulheres, afetando sua satide e qualidade de vida”.

Ambos autores tratam destas praticas como procedimentos nao
autorizados e abusos verbais configuram formas evidentes de violéncia
obstétrica, pois desrespeitam a autonomia e a dignidade da mulher e,
essas atitudes comprometem a conflanga no atendimento e tornam o
momento do parto mais doloroso e inseguro, além disso, podem gerar
traumas profundos e duradouros, impactando a saide fisica e emocional
das mulheres.

E fundamental se promover uma assisténcia humanizada, baseada
no respeito ¢ no cuidado integral, entretanto, estudos recentes apontam
que hd uma lacuna na legislagao penal especifica sobre violéncia obstétrica,
o que dificulta a responsabilizagao dos profissionais e a protecio efetiva das
vitimas, o que precisa melhorar com politicas pablicas inclusivas para tais
demandas.

Frisa-se que, a violéncia obstétrica também pode ser entendida

como resultado da perda de autonomia da mulher no processo de parto,
agravada pela medicalizagio excessiva, por isso, Nogueira, Costa e Ribeiro
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(2022, p. 145), frisam que: “essa realidade evidencia a necessidade de maior
protecio juridica e conscientizagio social sobre os direitos das gestantes”,
ou seja, essa realidade evidencia a urgéncia de fortalecer a protegao juridica
das gestantes, garantindo que seus direitos sejam respeitados durante todo
o processo de cuidado.

A falta de informagao e de fiscalizagio contribui para a permanéncia
de prdticas abusivas nos servicos de satide, além disso, torna-se fundamental
ampliar a conscientizagdo social sobre os direitos das mulheres no periodo
gestacional e no parto, pois até entdo, somente com informacio, politicas
eficazes e responsabilizacio serd possivel combater a violéncia obstétrica
e promover um atendimento mais humanizado e digno, embora existam
iniciativas legislativas recentes que buscam garantir direitos as gestantes
e combater prdticas abusivas, ainda hd necessidade de consolidacio
normativa e maior fiscalizagao, mas ainda hd muitos o que se melhorar.
Neste viés, se tem.

Quadro 01: Violéncia Obstétrica: Andlise Juridica e Contribuicoes Metodoldgicas
(2022-2025)

Contribuigao para a Metodologia da

Autor .
Pesquisa

Ideia Principal

A violéncia obstétrica
e a lacuna de legisla-
¢ao penal no Brasil

Ribeiro, ez al.

(2022, p. 8)

“A inexisténcia de tipificacdo penal especi-
fica para a violéncia obstétrica dificulta a
responsabilizagio dos agentes envolvidos.”

Andrighetto e

Reinheimer

Violéncia obstétrica:
urgéncia de regulacio

(2023, p. 12) | legislativa no Brasil

“Os direitos das gestantes encontram res-
paldo na dignidade da pessoa humana,
embora sua efetivagio ainda enfrente obs-
tdculos no sistema de satide.”

Violéncia obstétrica:
(des) necessidade de

regulamentagio por

Costa, e Nunes

(2024, p. 48)

lei e seus reflexos no
codigo civil

“Apesar dos avangos normativos, ainda hi
fragilidade na fiscalizagio e na aplicagio
das leis relacionadas a protecio das ges-
tantes.”

Sampaio, et al. Violéncia obstétrica

no Brasil: uma revi-

(2025, p. 5)

sdo bibliogrifica

“A auséncia de legislacio especifica con-
tribui para a invisibilidade da violéncia
obstétrica e dificulta a proteao das mu-
lheres.”

Fonte: Elaborada pela autora (2026)
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Percebe-se que, as produgdes cientificas recentes destacam os
estudos analisados que convergem ao apontar a auséncia de legislacio
especifica como um dos principais entraves no enfrentamento da violéncia
obstétrica, portanto, os autores destacam a fragilidade na responsabilizacao
juridica e na efetivacio dos direitos das gestantes e, essa lacuna normativa
contribui para a perpetuagio de préticas abusivas no contexto do parto,
ou seja, reforga-se a necessidade de aprofundamento teérico e juridico nos
estudos.

Observa-se também que, as produgoes selecionadas contribuem
significativamente para a fundamentagio metodolégica do estudo, ao
fornecerem bases teéricas atualizadas sobre o tema para novos estudos, ¢
louvdvel o que os autores articulam sobre aspectos legais e sociais, pois
ampliando a compreensao da problemadtica, ¢ possivel se tratar melhor da
importincia da humanizacio da assisténcia e da fiscalizagao das préticas
de saide, dessa forma, orientam a construg¢io de uma andlise critica e
contextualizada.

3 Consideracgdes finais

Os estudos tratam de resultados eficientes sobre a violéncia médica
no parto que, ainda permanece como um problema recorrente no sistema de
satde brasileiro, deste modo, observou-se que, hd naturaliza¢io de praticas
abusivas no contexto hospitalar, portanto, existe déficit de informacio
das gestantes sobre seus direitos, a pouca formacio dos profissionais de
sade ainda é centrada em modelos medicalizados, o que requer melhores
politicas formativas, sem deixar de lado, a auséncia de legislago especifica
que contribui para a impunidade.

Verificou-se que, as literaturas consultadas tratam da violéncia
obstétrica e como ela impacta negativamente a saide mental da mulher,
atrapalhando o vinculo materno-infantil, refor¢ando a necessidade de
politicas publicas mais eficazes, haja vista que, apesar dos avangos normativos
e das discussoes recentes sobre o tema, ainda hd lacunas significativas que
precisam de solugoes na efetivagao dos direitos das mulheres, especialmente
no que se refere a responsabilizagao dos profissionais e 3 humanizagio da
assisténcia ao parto.

Dessa forma, torna-se fundamental o estudo para novas literaturas,
sem falar que atendeu-se ao objetivo proposto e se respondeu ao
indexamento levantado, por isso, a sugestées como, a criagao de legislagio
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especifica; a formagio humanizada dos profissionais de satide personalizada;
e, a ampliagao da conscientizagao das gestantes sobre seus direitos, soam
como melhorias para este campo de estudos.

Assim, somente com a integragao dessas medidas é possivel o garantir
dum atendimento digno, respeitoso e seguro as mulheres durante o parto,
deste modo, conclui-se que, a violéncia médica no parto representa uma
grave viola¢do dos direitos das gestantes, configurando-se num problema
social, juridico e de sadde publica.
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I
Capitulo 5

A IMPLEMENTACAO DA BNCC NA
AREA DE COMPUTACAO: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES NA FORMACAO DE

COMPETENCIAS DIGITAIS DOCENTES NO
SECULO XXI

Nivaldo Pedro de Oliveira

Introducao

ontextualizacio a Base Nacional Comum Curricular (BNCC),

homologada em 2017, representa um marco regulatério
para a educacio brasileira ao estabelecer competéncias essenciais que os
estudantes devem desenvolver ao longo da educagao bésica, assim, este
artigo aborda a BNCC da Computacio (2022), suas implicagdes para a
prética pedagdgica, e os desafios de sua implementacio no contexto escolar
brasileiro em pleno século XXI.

Se tem como objetivo: Investigar os desafios e possibilidades de
implementagio da BNCC da Computagao nas escolas publicas brasileiras,
avaliando o alinhamento das prédticas pedagdgicas as competéncias
definidas pela Base, com foco em promover uma educacio critica,
inclusiva e orientada ao desenvolvimento de competéncias digitais. E,
como problema, apesar da inclusao da Computagao na BNCC, quais
s40 os principais desafios enfrentados pelas escolas publicas brasileiras na
implementagdo efetiva dessa drea curricular, e de que forma as praticas
pedagdgicas estdo alinhadas as competéncias definidas pela BNCC?

A implementagio da BNCC da Computagio (2022) vem
enfrentando desafios significativos relacionados a formagio docente e a
infraestrutura tecnolégica das escolas publicas, pois as praticas pedagdgicas
atuais ainda mostram lacunas no desenvolvimento de competéncias
computacionais previstas neste documento, especialmente no que tange
ao pensamento computacional e a resolugao de problemas complexos.
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A inclusao da Computacio na BNCC representa uma mudanca
paradigmdtica, mas sua efetivagio ainda ¢é incipiente no cotidiano escolar,
assim, o compreender das barreiras, especialmente nas escolas publicas
brasileiras, é essencial para orientar politicas educacionais, formagio
docente e (re)desenho curricular se faz necessirio, além disso, este estudo
contribui para o avanco tedrico sobre aprendizagem digital e competéncias
do século XXI, alinhando-se as demandas da economia digital e da
sociedade do conhecimento.

O trabalho apresenta-se como uma estrutura alinhada em quatro
momentos, sendo a primeira, esta Introdu¢ao pontuando de forma sucinta
o interlocutor sobre o seu estudo, o segundo trata de sua Metodologia
detalhando os caminhos percorridos, no terceiro um Desenvolvimento
alinhados a dois capitulos centrais alinhado a tedricos atuais sobre ‘A
BNCC como Politica Educacional Transformadora, ‘Competéncias e
Habilidades da Computagio na BNCC’, ‘Desafios e Possibilidades com a
Formagao Docente e Capacita¢ao’, ‘Infraestrutura e Recursos Tecnolégicos’
e melhor explicado em subdivisées para o melhor discurso critico. Na
sequéncia os Resultados do Estudo mostrando um comparativo entre sua
bibliogrifica teérica e de campo sobre a implementagio da BNCC na Area
de Computagao, por fim a Conclusao e Referéncias.

Conclui-se esta unidade capitular, destacando o avango acelerado
das tecnologias digitais nos ambientes escolares, como emergiu diante
da necessidade de integrar a Computacio como drea de conhecimento
transversal no curriculo estudantil, ampliando nao apenas o uso de
ferramentas tecnoldgicas, mas também o desenvolvimento de capacidades
criticas relacionadas ao pensamento computacional na diddtica, resolugao
de problemas e cidadania digital.

Metodologia

Discorre-se que, o tema é relevante para atualidade, por isso, pontua-
se autores atuais, pois o estudo combina duas abordagens metodolégicas
(bibliografias e campo), sendo a primeira uma anélise de literatura cientifica
recente dos dltimos 5 anos, sobre a BNCC da computacio e seus descritos
na educagio, para além do pensamento computacional. Nesse cendrio de
estudos Gil (2022) também contribuiu com seus métodos técnicas em
investigagoes sociais, o desenvolvimento da competéncia digital torna-se
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fundamental para que professores e estudantes atuem de maneira critica,
ética e eficiente na sociedade do século XXI.

Seguindo tais principios que se a revisio sistemdtica de artigos
em bases como Scielo, ERIC, Google Scholar, com termos como
BNCC da Computagio, Ensino de Computacio no Brasil, Pensamento
Computacionais nas Escolas permitiram aos escritos de Ma e Ismail (2025,
p. 1) ao pontuarem que: “onipresenca das tecnologias digitais transformou
profundamente a comunica¢io e a educagio no século XXI, tornando
o desenvolvimento da competéncia digital essencial para que tanto
professores quanto alunos estejam preparados para a era digital”, ou seja,
a onipresenca destas tecnologias digitais redefine as praticas comunicativas
e pedagdgicas, exigindo novas formas de ensinar e aprender no contexto
contemporaneo.

Se recorreu a coleta de dados por meio de questiondrios
semiestruturados com professores da rede ptblica de ensino e que trazem
em suas priticas experiéncias no uso computacional ou de informdtica
de uma escola publica de trés séries, além de observagio participante
em turmas do ensino médio. Neste viés, se tem: “professores que se
envolvem em programas de desenvolvimento profissional apresentam
maior predisposicao para a inovagdo pedagdgica e para o uso critico e
intencional dos recursos digitais”, de acordo com Da Cruz e Fleury, (2026,
p. 676) evidencia-se que na investigagao de campo/levantamento empirico
comprovado, que a formacio continuada influenciou positivamente a
integragao das tecnologias digitais na prdtica docente.

Em relacdo ao campo, o questiondrio aplicado a 30 professores,
abordando formacio, recursos, uso de BNCC no planejamento ¢ uma
observagio em 09 turmas para mapear prdticas pedagdgicas e uso de
tecnologias, pois a andlise dos dados foi realizada por meio de temdticas
e triangulagoes entre literatura que evidenciam prdticas de campo,
assim, foram utilizados conceitos atualizados de estudiosos da educacio
computacional e tecnologia educacional dos tltimos anos. Deste modo,
“estudo de campo caracteriza-se pela investigacao empirica realizada no
local onde ocorrem os fendmenos, permitindo maior aprofundamento das
questoes propostas’, segundo Gil (2022, p. 57).

Quando se articula as metodologias ativas nas aulas, se pode tornar
o aprendizado mais significativo e interdisciplinar e, o contribuir para a
formagao de cidadaos criticos no uso das tecnologias digitais para o século
atual é se investir em capacitagio e infraestrutura, como essencial para
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transformar desafios em oportunidades educacionais concretas no ensino

publico.

Referencial tedrico

A BNCC (2022) representa um marco na reorganizacio curricular
ao reconhecer a centralidade das competéncias digitais na formagio
dos estudantes, por isso, ao se integrar 3 computa¢do e o pensamento
computacional, a base curricular amplia a compreensdo de tecnologia
para além do uso instrumental, enfatizando andlise critica, resolucio de
problemas e ética digital.

Nesta unidade tedrica, discute-se a perspectiva da educagio para a
era digital que traz em seus estudos dois capitulos centrais A BNCC como
Politica Educacional Transformadora’ e, ‘Competéncias e Habilidades da
Computac¢io na BNCC’, sendo que cada uma desta ainda ¢ esmiugado
em mais duas sessoes cada, pois esta BNCC promove o desenvolvimento
de habilidades alinhadas as demandas do século XXI, como colaboracio,
criatividade e autonomia, entretanto, sua efetivagiao depende de politicas
consistentes de formagio docente e infraestrutura adequada, tendo em
vista que, os desafios e possibilidades sao fatores que marcam os ambientes
escolares.

Aponta-se ainda que, o ensino de computa¢io na educagio basica
enfrenta desafios significativos, especialmente relacionados a formagio
especifica dos docentes e a limitagdo de recursos tecnoldgicos nas escolas,
por isso, exige-se mudangas culturais nas priticas pedagégicas, valorizando
as metodologias ativas e interdisciplinares nas aulas, assim, estd se
configura como oportunidade estratégica para fortalecer uma educagio
mais inovadora e socialmente relevante.

A BNCC como politica educacional transformadora

Aponta-se que, as competéncias e habilidades da Computagio
na BNCC orientam o desenvolvimento do pensamento computacional
como eixo estruturante da aprendizagem, contemplando processos como
abstragio, decomposicio de problemas, reconhecimento de padrées e
elaboragao de algoritmos. Tal proposta, vai além do uso instrumental das
tecnologias digitais, buscando formar estudantes capazes de compreender,
criar e avaliar solugoes tecnoldgicas de maneira critica e ética, dessa forma,
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a Computagido ¢ concebida como linguagem e ferramenta cognitiva para
resolver problemas em diferentes dreas do conhecimento.

A BNCC coloca as competéncias digitais como elemento transversal
a0 desenvolvimento de habilidades cognitivas e socioemocionais e, a Base
busca articular a educacio digital com a formagao integral do estudante,
destacando que a computagio nio deve ser vista apenas como uso de
ferramentas, mas como pensamento critico e solugao de problemas (Neto;
Silva, 2021).

Entende-se que, a BNCC configura-se como uma politica
educacional transformadora ao estabelecer referenciais nacionais comuns
que orientam o desenvolvimento de competéncias e habilidades essenciais
para todos os estudantes brasileiros, o professor ao conseguir superar
uma organizagio curricular centrada exclusivamente em contetidos
fragmentados, sempre vai haver lacunas no processo diddtico, por isso,
a Base propoe uma formacio integral, articulando conhecimentos,
competéncias socioemocionais e capacidades criticas.

Destaca-se que, ao se promover uma maior equidade educacional ao
definir direitos de aprendizagem, buscando reduzir desigualdades histéricas
entre redes e regioes do pais, se consegue formar melhores cidadio para
atuagoes do século XXI, assim, a BNCC (2022) inaugura uma perspectiva
de integragio entre disciplinas e promog¢io de competéncias, mas sua
operacionalizacio depende de capacidades formativas dos docentes e da
disponibilidade de infraestrutura tecnoldgica nas escolas (Santos; Souza,
2022).

Percebe-se que, este documento impulsiona mudangas
estruturais nas priticas pedagdgicas ao incentivar metodologias ativas,
interdisciplinaridade e integracio das tecnologias digitais ao curriculo, no
entanto, ao reconhecer a importincia da cultura digital e do pensamento
computacional, a politica amplia a compreensio do papel da escola na
preparacdo para os desafios do século XXI, o que faz de sua natureza
transformadora residir nio apenas na normatizagio curricular, mas na
possibilidade de redefinir concepg¢oes de ensino, aprendizagem e avaliagio
em uma perspectiva mais contemporénea e inclusiva.

Pontua-se que, as habilidades previstas do referido documento
legal incentivam a cultura digital responsével, a colabora¢io em projetos,
a produgio de artefatos computacionais, promovendo autonomia e
protagonismo estudantil despertando um novo olhar docente para suas
prdticas, por isso, ao integrar essas competéncias ao curriculo, a BNCC
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(2022) contribui para preparar os estudantes para contextos académicos
e profissionais cada vez mais mediados por tecnologia, assim, a énfase nas
competéncias computacionais fortalece a formagio integral e amplia as
possibilidades de inova¢io pedagdgica na educagao bdsica.

Em dessarte, a formacgao de competéncias digitais amplia horizontes
pedagdgicos e fortalece a construgao de uma aprendizagem mais interativa
e contextualizada, por isso, quando bem orientadas, as tecnologias deixam
de ser apenas ferramentas instrumentais e passam a promover inovagio,
colaboragio e resolugao de problemas, o que requer melhores formagoes.

Competéncias e Habilidades da Computagdo na BNCC

A BNCC Computagao organiza os objetivos de aprendizagem e
habilidades em trés cixos Pensamento Computacional, Mundo
Digital ¢ Cultura Digital que orientam o desenvolvimento de
competéncias e habilidades para que os estudantes sejam preparados de
forma critica, ética e ativa em uma sociedade cada vez mais permeada
por tecnologias digitais (Brasil, 2022). (Grifos nosso)
Compreende-se que, a organizacio da BNCC Computagao frisa
trés eixos estruturantes que evidenciam uma proposta pedagdgica integrada
e contextualizada com as demandas do século XXI, embora, o pensamento
computacional fortaleca a resolugao de problemas e o raciocinio légico,
mas o mundo digital amplia a compreensio sobre o funcionamento das
tecnologias; jd a cultura digital promove o uso critico, ético e responsdvel
dos recursos tecnoldgicos, dessa forma, a proposta contribui para a
formacao de estudantes mais autdnomos, participativos e preparados para
a sociedade digital contemporinea.

O professor necessita se ambientar com as competéncias e
habilidades da Computagao na BNCC, orientando o desenvolvimento
do pensamento computacional como eixo estruturante da aprendizagem,
contemplando os processos como abstracio, a decomposicao de problemas,
o reconhecimento de padroes e a elaboracio de algoritmos, assim, a
implementagdo efetiva das competéncias e habilidades da Computacio
previstas na BNCC exige que os professores estejam preparados para
compreender e articular os eixos da drea em sua prética pedagdgica, o que
implica formagio continuada que aprofunde seu conhecimento sobre
pensamento computacional, cultura digital, mundo digital e estratégias
did4ticas contextualizadas (Moran, 2024).
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A implementagio efetiva das competéncias e habilidades da
computagio previstas na BNCC (2022) exige que os professores estejam
preparados para compreender e articular os eixos da drea em sua prética
pedagbgica, isso implica diretamente na formagao continuada que
aprofunde seu conhecimento sobre os aspectos pontuando pelo autor, bem
como estratégias diddticas que favorecam a inser¢io desses contetdos de
forma contextualizada, por isso, o desenvolvimento profissional docente
torna-se pega-chave para que as diretrizes curriculares nao permanecam
apenas no papel, mas se traduzam em experiéncias de aprendizagem
significativas para os estudantes.

Se tem na proposta, o além do uso instrumental das tecnologias
digitais nasaladeaula, poisbusca formarestudantes capazes de compreender,
criar e avaliar solu¢oes tecnolédgicas de maneira critica e ética, o que faz do
professor o mediador neste caminhar com o contexto tecnoldgico, dessa
forma, a computagio é concebida como linguagem e ferramenta cognitiva
para resolver problemas em diferentes dreas do conhecimento.

A nova versio da BNCC (2022) dedica-se a inclusio de temas
como pensamento computacional, légica, algoritmo, e uso critico de
tecnologias, assim, essas competéncias alinham-se aos pilares da educacao
contemporanea, promovendo a resolugio de problemas com lbgica
na colaboragio com ética digital ¢ no desenvolvimento de projetos
computacionais (Oliveira ez 4/., 2023).

Percebe-se que, as habilidades previstas incentivam a cultura
digital responsdvel, a colaboraciao em projetos e a producio de artefatos
computacionais, promovendo autonomia no protagonismo estudantil
de fato, dado que, ao integrar essas competéncias ao curriculo, a BNCC
contribui para preparar os estudantes para contextos académicos e
profissionais cada vez mais mediados por tecnologia, assim, a énfase nas
competéncias computacionais fortalecem a formacio integral ¢ amplia as
possibilidades de inova¢io pedagdgica na educagao bdsica.

Ensino de computacdo: desafios e possibilidades

No século XXI, o ensino de Computagao torna-se estratégico para
preparar estudantes para uma sociedade cada vez mais digital e orientada
por dados e, dentre os principais desafios estio a formagio continuada
de professores, a atualizagio curricular constante e a supera¢do das
desigualdades de acesso a tecnologia, mas ainda tem-se os mais experientes
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na profissio que demonstram desinteresses ou nio saberem usufruir das
tecnoldgicas e que jd estao pertos de suas aposentadorias, assim, o ensino
de computacgio se consolida como eixo fundamental para a formagio de
competéncias essenciais no século XXI envolvendo tais profissionais.

Nesta unidade capitula se discute ‘Desafios e Possibilidades
com a Formagio Docente e Capacitagio’ e ‘Infraestrutura e Recursos
Tecnoldgicos’, pois além disso, hd a necessidade de romper com praticas
meramente instrumentais, avan¢ando para o desenvolvimento do
pensamento computacional e da resolugio de problemas complexos,
embora, as possibilidades sao amplas, pois a computagao favorece inovagio,
criatividade e protagonismo estudantil no integrar de metodologias ativas,
que podem fortalecer a aprendizagem interdisciplinar e a cultura maker.

Desafios e possibilidades com a formacdo docente e capacitagdo

A formagio docente constitui um dos principais desafios para a
efetiva implementa¢ao do ensino da BNCC computa¢io na educagio
basica, pois muitos professores nao tiveram, em sua formagio inicial,
contato com contetidos relacionados ao pensamento computacional,
programacao ou cultura digital, o que gera insegurancas pedagdgicas.

Aponta-se que, essa lacuna impacta diretamente no planejamento
das aulas e na qualidade das experiéncias de aprendizagem oferecidas aos
estudantes no ambiente escolar e, um dos principais entraves observados
estd na formacio dos professores, pois hd docentes que nao receberam
formagao adequada para ensinar a computagio com base na BNCC (2022)
e essa lacuna afeta diretamente a implementacio de praticas alinhadas as
competéncias previstas, sem falar de aulas mais atrativas nos contetidos
trabalhados em sala (Lima; Albuquerque, 2021).

A capacitagio continuada ainda ocorre de forma pontual e,
muitas vezes, desconectada com dadas realidades escolares, o que faz dos
programas de formagao precisarem (re)considerar certas especificidades
do contexto educacional, promovendo praticas reflexivas desatualizadas e
deixando de lado as metodologias ativas que articula melhor a teoria com a
prética, pois sem esse suporte estruturado, a inser¢io da computagio tende
a permanecer superficial ou restrita ao uso instrumental das tecnologias
na educagio publicagio. Neste viés de raciocinio pontua-se Sarti, et al.,
(2025), ao destacarem que:
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A formagio de professores é um dos grandes desafios da educacio,
pois envolve nio apenas o dominio dos contetidos curriculares, mas
também a preparagdo para que os docentes possam articular saberes
tedricos e priticos em contextos diversos, explorando potencialidades
e enfrentando tensoes entre universidade e escola (Sarti, et /., 2025,

p- 45).

Entende-se que, aformagio docente ultrapassa a simples transmissio
de conteudos, exigindo integragio entre teoria e prdtica de forma
contextualizada, esse processo demanda reflexao critica sobre a realidade
escolar e adaptagio as constantes transformagoes educacionais, além disso,
evidencia-se a necessidade de didlogo permanente entre universidade que
forma, profissionais da computagio para promoverem trabalhos dinimicos
formativos com os docentes na escola bdsica, assim, ao se fortalecer essa
articulagao, percebe-se que esta parceria é essencial para o garantir duma
prética pedagdgica mais coerente, inovadora e eficaz.

A formagao continuada de professores deve incluir nio apenas
conteudos pedagdgicos tradicionais, mas também o desenvolvimento de
competéncias tecnolégicas que permitam integrar ferramentas digitais
de forma critica e criativa no planejamento e na prética de ensino, pois
essa capacitagdo tecnolégica é vista como um elemento central para
que os docentes possam acompanhar as demandas de uma educagio
contemporinea e promover experiéncias de aprendizagem significativas
para seus estudantes (Vieira, 2024).

Entende-se que, por outro lado, ao se investir na formagio
docente abre-se inGmeras possibilidades de inovagiao pedagdgica, pois
os professores capacitados tornam-se protagonistas na construgio de
propostas interdisciplinares melhores, integrando a computa¢ao em suas
aulas ou as diferentes dreas dos conhecimentos de forma segura, essa
integragao favorece o desenvolvimento de competéncias como resolugio
de problemas, pensamento critico e colaboragao, alinhadas as demandas

do século XXI.

A formagao docente nao deve ser vista apenas como requisito
técnico usados no decorrer do ano letivo, mas como estratégias centrais
de transformagio educacional ao fortalecer a autonomia, a confianga
e a atualizacio profissional destes educadores, além do que, amplia-se o
potencial de implementagio efetiva da BNCC Computagao no curriculo
escolar e, dessa forma, os desafios se convertem em oportunidades para
qualificar o ensino, promover uma educagio mais inovadora e inclusiva.
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Infraestrutura e recursos tecnologicos

A infraestrutura e os recursos tecnoldgicos constituem elementos
determinantes para a efetiva implementagio de um ensino que usufrui da
computa¢io nas aulas ou nas escolas, desta forma, a auséncia de laboratérios
equipados, acesso a internet de qualidade, dispositivos suficientes e
um profissional que de suporte no ambiente escolar. Estes subsidios
comprometem o desenvolvimento de atividades prdticas e limitam o
alcance das competéncias previstas no curriculo, por isso, em muitos
contextos, a desigualdade digital ainda é um fator que gera desconforto para
muitos profissionais da educagio, mas ampliam disparidades educacionais
positivas, dificultando a consolidagao de uma cultura tecnoldgica inclusiva.

Destaca-se que, a falta de laboratérios, computadores e
conectividade adequada limita o desenvolvimento de atividades que exijam
pensamento computacional, com isto, as literaturas indicam que a simples
disponibiliza¢o de recursos nio garante a aprendizagem por si s6, mas
quando alienados a mediagao pedagdgica bem planejada, é o crucial para o
sucesso da integragao (Ferreira; Gomes, 2024).

A falta de laboratérios, computadores, pessoal e conectividade
adequada compromete significativamente a implementagio de préticas
voltadas ao desenvolvimento do pensamento computacional nas escolas,
sobretudo no contexto das diretrizes propostas pela Base Nacional Comum
Curricular, pois sem a infraestrutura minima, atividades que envolvem
programacao, resolugao de problemas e uso de tecnologias digitais tornam-
se restritas ou meramente tedricas, ampliando desigualdades educacionais
ja existentes.

A literatura educacional aponta que, a simples disponibilizagao
de equipamentos ndo assegura, por si s, a aprendizagem significativa
e, recursos tecnoldgicos, quando utilizados de forma desarticulada do
planejamento pedagdgico, tendem a reproduzir metodologias tradicionais
em formato digital, sem promover inovacao diddtica, assim, evidencia-
se que a tecnologia deve estar integrada a objetivos claros, estratégias
metodolégicas adequadas e intencionalidade formativa (Ferreira; Gomes,

2024).

O fator decisivo para o sucesso da integragao tecnoldgica, ¢ a
mediacio pedagdgica bem estruturada, visto que, o professor assume papel
central ao planejar atividades que articulem teoria e prética, promovendo
interacio, reflexdo critica e construcio colaborativa do conhecimento,
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portanto, a boa infraestrutura e formagao docente personalizada precisam
caminhar juntas, garantindo que os recursos disponiveis sejam utilizados
de maneira estratégica, favorecendo o desenvolvimento efetivo das
competéncias digitais no século XXI.

Demonstra-se a Organizagao para a Cooperagao e Desenvolvimento
Econdmico, quando frisa a consolidagio de uma infraestrutura digital
adequada, envolvendo conectividade estdvel, dispositivos suficientes e
suporte tecnoldgico eficiente, pois constitui elemento essencial para que
as tecnologias educacionais promovam equidade e melhoria nos processos
de ensino e aprendizagem, nao se limitando apenas a disponibilizagao de

equipamentos (OECD, 2023).

Entende-se que, a infraestrutura digital nao deve ser compreendida
apenas como a presenga fisica de equipamentos nas escolas, mas como um
conjunto articulado de condigoes técnicas e operacionais que viabilizam o
uso pedagdgico das tecnologias, porque, quando hd conectividade estdvel,
quantidade adequada de dispositivos e suporte técnico continuo forma-
se a base estrutural necessdria para que as préticas educacionais digitais
ocorram de maneira efetiva e inclusiva.

A equidade reforga que a auséncia dessas condigbes amplia
desigualdades educacionais, sobretudo entre escolas publicas e privadas ou
entre regides com diferentes niveis de investimento, ou seja, a consolidagao
de uma infraestrutura digital adequada torna-se um requisito estratégico
para garantir que todos os estudantes tenham oportunidades reais de
desenvolver competéncias digitais (OECD, 2023).

A ideia de que nao basta apenas disponibilizar equipamentos aponta
para a necessidade de planejamento pedagégico e politicas educacionais
integradas, onde a infraestrutura, quando articulada a formagao docente
personalizada ¢ o bom planejamento aliado as metodologias ativas,
potencializa o processo de ensino e aprendizagem com a computagio,
transformando a tecnologia em instrumento de inovagio e nio apenas em
recurso acessério no ambiente escolar.

A disponibilidade de equipamentos, ¢ fundamental no garantir
manutengio, atualizagao tecnoldgica e suporte técnico continuo, assim,
os recursos obsoletos ou inoperantes inviabilizam propostas pedagdgicas
mais dinimicas e desestimulam tanto professores quanto estudantes e, a
infraestrutura deve ser compreendida nio apenas como um conjunto de
ferramentas, mas como parte integrante do ecossistema de aprendizagem,
articulado ao planejamento diddtico e as metodologias adotadas.
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Desta maneira, quando hd investimentos adequados em recursos
tecnolégicos, ampliam-se significativamente as possibilidades de inova¢io
pedagégica, portanto, os ambientes bem estruturados favorecem a
aprendizagem baseada em projetos, a cultura maker e o desenvolvimento
do pensamento computacional de forma pritica e colaborativa, assim,
infraestrutura e recursos tecnolégicos nao sio fins em si mesmos, mas
meios estratégicos para promover uma educagio mais equitativa, criativa e
alinhada as demandas da sociedade digital.

Resultados do estudo

Apontou que, muitos professores ainda nao se sentem preparados
para trabalhar conceitos como pensamento computacional, algoritmos e
légica de programagio de forma integrada ao curriculo, ou seja, os seus
componentes curriculares, mas as possibilidades sio amplas, porquanto,
a BNCC da Computagao favorece o desenvolvimento da autonomia, da
criatividade e da resolugao estruturada de problemas como pontuado pelos
autores Lima e Albuquerque (2021).

Os estudos destacaram uma literatura recente, que converge para
trés tendéncias principais, a saber a BNCC potencializando a integragao
da Computagio, mas que carece de estratégias claras de implementacio
pedagégica, tendo em vista que, as formagdes docentes sio reconhecidas
como item critico para o sucesso da base escolar, sem deixar de lado, o
pensamento computacional que aparece como conceito central, porém
com poucas orientagdes para as praticas nos documentos oficiais.

A nivel da andlise dos questiondrios, se focou em trés principais
das observagoes contidas no mesmo, revelando que: ‘68% dos professores
relataram falta de formagdo especifica em Computagao/BNCC’, mas
assegura que: ‘85% das turmas observadas utilizam Computacao de
forma prdtica apenas para atividades bésicas (digitagdo, navegacio), nao
promovendo pensamento computacional’ e por tltimo se tem: ‘Professores
com mais formacio continuada apresentaram abordagens mais alinhadas

as competéncias da BNCC'.

E, deste modo, se tem: “para que as tecnologias educacionais
contribuam efetivamente para a aprendizagem e reduzam desigualdades, é
essencial que escolas disponham de conectividade confidvel, equipamentos
suficientes e suporte técnico continuo, indo além da simples disponibiliza¢ao

de dispositivos.” (OECD, 2023, p. 45).
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Os dados revelaram um cendrio preocupante, no qual a maioria dos
docentes ainda nao possui formagao especifica em Computagao alinhada a
BNCC, o que impacta diretamente a qualidade das praticas pedagégicas,
com isto, o uso restrito da Computagao para atividades bdsicas demonstra
uma aplicagio instrumental e limitada, distante do desenvolvimento do
pensamento computacional.

Observou-se que os professores com maior participagio em
formacdo continuada apresentam priticas mais coerentes com as
competéncias e habilidades previstas na BNCC, isso evidencia que
o investimento em formacio docente é determinante para a efetiva
implementagio da Computacio na educacio bdsica, por isso, os dados
indicam que, embora exista entendimento tedrico sobre a importincia
da BNCC da Computagio, embora sua implementagio efetiva ainda é
limitada por fatores contextuais.

Tabela 1: Comparagio entre Pesquisas Bibliogrifica e Campo sobre a Implementagao da
BNCC na Area de Computagio

Aspectos

Analisados Pesquisa Bibliografica Pesquisa de Campo

Aponta a formagio continuada
como elemento central para o
Formagio Docente | sucesso da implementagio da
BNCC. Destaca lacunas na
formacao inicial em Computagio.

68% dos professores relataram

nio possuir formagio especifica
em Computacio ou BNCC da
Computagio.

Evidencia que infraestrutura
adequada ¢ condigio essencial,
mas nio suficiente, para

Observou-se limitagio de
laboratérios, equipamentos
insuficientes e internet instdvel em

Infraestrutura

Tecnolégica )
desenvolvimento do pensamento .

. diversas escolas.
computacional.

85% das aulas observadas focam
no uso instrumental (digitagdo e
navegagio), com pouca abordagem
de pensamento computacional.

Indica necessidade de metodologias
Praticas Pedagdgicas | ativas e interdisciplinares para
efetivacio das competéncias digitais.

. . Pouca evidéncia prética de
Considerado eixo estruturante . .
Pensamento atividades voltadas a 16gica,

da BNCC da Computagio e . ,
algoritmos e resolugio estruturada

Computacional fundamental para o século XXI.
de problemas.

Formagao docente insuficiente, Resisténcia 2 mudanca curricular,

Desafios

. auséncia de diretrizes operacionais inseguranca docente e limitacoes
Identificados p & ¢ ¢

claras e desigualdades regionais. de recursos materiais.
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Professores com formacio
continuada demonstraram préticas
mais alinhadas 8 BNCC e maior

Integragio curricular,
Possibilidades desenvolvimento de competéncias
digitais e inovacio pedagdgica.

engajamento discente.

Nota: Elaborada pelo Autor.

Evidenciou-se numa convergéncia significativa entre os achados do
estudo bibliogréfico aliados aos dados obtidos na investigagao de campo,
especialmente no que se refere a formagio docente e a infraestrutura
tecnoldgica, pois enquanto, a literatura apontou a necessidade de
capacitagdo continuada personalizada e de condi¢oes adequadas de ensino
como fatores essenciais para a implementagao da BNCC da Computagio,
os dados empiricos confirmam que essas dimensoes ainda representam
fragilidades no contexto escolar.

Entendeu-se que, essa correspondéncia entre teoria e prdtica
reforca a consisténcia do problema investigado e demonstra que os desafios
identificados nio sio apenas conceituais, mas estruturais e recorrentes
na realidade educacional. Por outro lado, os dados também mostram
possibilidades concretas de transformagées no ambiente escolar, sobretudo
quando hd investimento em formagio continuada e planejamento
pedagdgico alinhado as competéncias digitais.

Os resultados destacam que docentes mais preparados tendem
a desenvolver priticas mais inovadoras e coerentes com o pensamento
computacional proposto pela BNCC da Computagio, deste modo, a
andlise comparativa nio apenas comprovou as lacunas, mas também
destacou caminhos estratégicos para se fortalecer a implementagao deste
usufruto computacional na educagao bdsica, consolidando-a como eixo
formativo relevante no século XXI para um curriculo muito melhor de ser
trabalhado nas disciplinas.

5 Consideracgoes finais

A BNCC da Computag¢io aprova no ano de 2022, ainda enfrenta
desafios gigantescos, dado que, sua implementagdo em dias atuais estd
desconexa com as competéncias e habilidades, devido aos desafios desde
a implantagio a execugdo na pritica docente, assim, as possibilidades
com a formacdo profissional ou capacitagoes melhoram tais realidades e,
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a mesma, representou um avango significativo ao reconhecer a fungao da
computacio como drea essencial para o trabalho docente.

Compreendeu-se que, os docentes tecnoldgicos, por sua vez,
destacaram como agentes de mudangas e, que sao capazes de integrar novos
saberes tradicionais, digitais de forma critica e reflexiva, dessa maneira, a
qualificagao continua, com o compromisso com a atualiza¢io profissional
consolidam uma prética educativa mais eficiente e transformadora para a
educagio publica na atual conjuntura da computagio no ambiente escolar.

O estudo evidenciou que, a implementagio ainda enfrenta
obstdculos estruturais e formativos que comprometem a geragio de
aprendizagens significativas, esta pouca infraestrutura e escarces dos
recursos tecnoldgicos nos espagos escolares revelaram outros desafios na
implementa¢io da BNCC na drea computacional, sendo outros desafios
em pleno século XXI.

Pontua-se que, o estudo atendeu ao objetivo proposto, buscou
sanar solu¢do tedrica e prdtica sobre a indagagao levantada no estudo, além
de servir de base para outros estudos a partir deste, pois as possibilidades
na formagao de competéncias digitais revelam um caminho promissor para
a consolida¢io de préticas pedagdgicas inovadoras e alinhadas as demandas
do século XXI.

Frisou-se que, a integragdo consciente das tecnologias favorece o
desenvolvimento do pensamento critico, da autonomia e da criatividade
dos estudantes, nesse contexto, os docentes tecnoldgicos assumem papel
estratégico, nao apenas como mediadores do conhecimento, mas como
protagonistas da transformacio educacional, por isso, ao se investir em
formagao continuada e infraestrutura adequada torna-se essencial para
fortalecer uma educagio mais dindmica, inclusiva e significativa.

Conclui-se que, as possibilidades na formagao de competéncias
digitais docentes no século XXI requer, portanto, das politicas publicas
efetivas, que devem focar nesta capacitacio continuada efetiva ou
personalizada, embora a infraestrutura tecnolégica adequada nas escolas
publicas sio precdrias na atualidade, ainda assim, se tem nos recursos
pedagégicos quando contextualizados as realidades escolares promovem
melhorias aos docentes, discentes e demais colaboradores, deste modo, esse
reposicionamento ¢ crucial para que a educagio em computagio nio seja
apenas instrumental, mas desenvolva competéncias criticas para o século

XXI.
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I
Capitulo 6

A REORGANIZACAO DO ATENDIMENTO
EDUCACIONAL ESPECIALIZADO (AEE) E A
CONSTRUCAO DO ENSINO COLABORATIVO:
UMA EXPERIENCIA DO PROJETEA NA REDE
MUNICIPAL DE SAO LUIS/MA

Cleomar Gomes Said

Introducao

Q consolidagao da educacio inclusiva no Brasil tem impulsionado

udangas significativas nas politicas educacionais e nas préticas
pedagdgicas, especialmente a partir da Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008), que reafirma o
direito dos estudantes puiblico-alvo da Educagio Especial a escolarizacio
na rede regular de ensino.

Nesse contexto, o Atendimento Educacional Especializado (AEE)
¢ concebido como servico complementar ou suplementar a escolarizagio,
tradicionalmente organizado em regime de contraturno e ofertado em
Salas de Recursos Multifuncionais, com a finalidade de promover o acesso
ao curriculo e a participagdo dos estudantes no ambiente escolar.

Apesar desses avancos, a literatura aponta que a organizagio
do AEE em espagos e tempos distintos da sala comum pode limitar
a articulagio entre Educagio Especial e ensino regular, dificultando a
construcio de préticas pedagdgicas efetivamente integradas (MENDES,

2020; MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018).

Nesse cendrio, o ensino colaborativo tem sido destacado como uma
estratégia relevante, ao propor a atuagio conjunta entre professores da sala
comum e da Educacio Especial, baseada no planejamento compartilhado
e na corresponsabilizagio pelo processo de ensino e aprendizagem

(CAPELLINI; ZERBATO, 2022).

Entretanto, ainda sdo limitados os estudos que analisam experiéncias
concretas de reorganizagdo do AEE em articulagao direta com o ensino
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comum, especialmente no contexto das redes publicas de ensino. Tal
lacuna evidencia a necessidade de investigagoes que examinem como essas
prdticas se materializam no cotidiano escolar e quais impactos produzem
na efetivacio da educacio inclusiva.

Nesse sentido, destaca-se o Projeto de Intervengao Pedagdgica
para Estudantes com Transtorno do Espectro Autista (PROJETEA),
desenvolvido na rede municipal de ensino de Sao Luis/MA, que promoveu
a atuagao do AEE no mesmo turno da escolarizagio. Essa reorganizacio
possibilitou maior integracio entre professoras do atendimento
especializado e docentes da sala comum, especialmente no planejamento
e acompanhamento do Plano Educacional Individualizado (PEI),
configurando-se como uma experiéncia relevante para andlise.

Diante disso, este estudo busca responder a seguinte questio
de pesquisa: de que maneira a atuagdo do Atendimento Educacional
Especializado no mesmo turno da escolarizagao contribui para a construgio
de prdticas de ensino colaborativo e para a promogio da inclusao escolar
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista? Assim, o objetivo
do estudo ¢ analisar de que forma essa reorganizagio, no contexto do
PROJETEA, contribui para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas
colaborativas e para a inclusao escolar em escolas da rede municipal de Sao

Luis/MA.

Para tanto, foi desenvolvida uma pesquisa de abordagem qualitativa,
com apoio de dados quantitativos descritivos, caracterizada como estudo
de campo de natureza descritivo-analitica. A investigagao foi realizada em
duas escolas da rede municipal, com a participagao de nove docentes que
atuam diretamente com estudantes com TEA. Os dados foram produzidos
por meio de entrevistas semiestruturadas, questiondrios, observagio
em contexto escolar e andlise documental, com destaque para o Plano
Educacional Individualizado, sendo analisados a luz da técnica de analise

de contetiddo (BARDIN, 2016) e da estatistica descritiva.

Entre a fragmentacdo do Atendimento Educacional Especiali-
zado e as possibilidades do ensino colaborativo

A discussao que fundamenta este estudo organiza-se a partir das
tensbes entre a organizac¢do tradicional do atendimento educacional
especializado e as possibilidades de construgao de prdticas pedagégicas
integradas no contexto da educacio inclusiva. No 4mbito das politicas
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educacionais brasileiras, esse atendimento tem sido historicamente
estruturado como servigo complementar a escolarizagao, frequentemente
desenvolvido em espacos e tempos distintos da sala comum, o que tem
suscitado debates acerca de sua efetividade na promogio de praticas
inclusivas.

A literatura da drea evidencia que essa organizagao tende a produzir
efeitos de fragmentacio no trabalho pedagdgico, ao limitar a articulagio
entre os profissionais da educagio especial e do ensino regular. Mendes
(2020) argumenta que a inclusao escolar depende da construgao de redes
de apoio pedagégico integradas ao cotidiano da escola, enquanto Baptista
(2015) destaca que a manutengao de modelos paralelos de atendimento
pode deslocar a responsabilidade da inclusdo para o servigo especializado,
sem promover transformagées no ensino comum. Nessa mesma dire¢io,
Pletsch e Oliveira (2017) apontam que a auséncia de articulagao entre os
profissionais compromete a continuidade das interven¢des pedagdgicas e
dificulta a construgio de percursos de aprendizagem mais consistentes.

Diante desse cendrio, o ensino colaborativo tem sido destacado
como uma alternativa pedagdgica relevante para a superagio dessa
fragmentagao. Ao propor a atuagio conjunta entre professores da sala
comum e da educagdo especial, baseada no planejamento compartilhado
e na corresponsabilizagio pelo processo de ensino e aprendizagem, essa
abordagem desloca o foco da intervengao individual para a construgio
coletiva das priticas pedagégicas (CAPELLINI; ZERBATO, 2022;
MENDES; VILARONGA; ZERBATO, 2018). Nesse sentido, o ensino
colaborativo nao se restringe a presenga simultinea de profissionais em
sala, mas implica a reorganiza¢ao das relagoes pedagégicas e das formas de
producio do ensino no contexto escolar.

Além disso, a articulag¢io entre o atendimento especializado e o
planejamento pedagégico individualizado tem sido apontada como
elemento central para a efetivacdo da educa¢io inclusiva. Glat e Pletsch
(2012) destacam que o planejamento educacional individualizado
constitui um instrumento fundamental para a organizacio das estratégias
pedagbgicas, ao possibilitar a definicado de objetivos e intervengodes
coerentes com as necessidades dos estudantes. Capellini (2018) refor¢a que
sua elabora¢io deve ocorrer de forma coletiva, enquanto Mendes (2020)
enfatiza que sua efetividade depende da integracio entre os diferentes
profissionais envolvidos no processo educativo.
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Nesse contexto, compreende-se que a superacio da fragmentacio
entre atendimento educacional especializado e ensino comum nio depende
exclusivamente da existéncia de servigos ou instrumentos pedagdgicos, mas
da reorganizagao das prdticas escolares em uma perspectiva colaborativa e
integrada.

E nesse campo de tensoes entre modelos tradicionais de atendimento
e propostas de integracdo pedagdgica que, se insere o problema deste
estudo, que busca analisar como a atuacio do atendimento especializado
no mesmo turno da escolariza¢io pode contribuir para a constru¢io de
préticas de ensino colaborativo e para a efetivagao da inclusao escolar.

AEE e ensino colaborativo: limites do modelo tradicional e poten-
cialidades do planejamento pedagégico individualizado

A organizagao do Atendimento Educacional Especializado (AEE),
predominantemente estruturada em regime de contraturno, tem sido
objeto de criticas no campo da educacio inclusiva, especialmente no que
se refere a sua capacidade de promover praticas pedagdgicas integradas.
Embora esse modelo tenha ampliado o acesso aos servigos especializados,
sua configuragio em espagos e tempos distintos da sala comum tende a
dificultar a articulagdo entre o atendimento especializado e o ensino regular.

Nesse contexto, a literatura aponta que a fragmentacio do AEE nao
se restringe a dimensao organizacional, manifestando-se também no plano
pedagdgico. A auséncia de articula¢io entre planejamento, intervengao e
avaliaco pode resultar em prdticas desintegradas, nas quais o estudante
transita entre diferentes espagos de aprendizagem sem a construgao de um
percurso pedagdgico coerente.

Mendes (2020) destaca que a efetivagao da inclusao escolar exige a
constitui¢ao de redes de apoio pedagdgico integradas, capazes de articular
o conhecimento especializado as praticas desenvolvidas na sala comum.
De modo convergente, Baptista (2015) argumenta que a manutengao de
modelos paralelos de atendimento tende a limitar a flexibilizagao curricular,
enquanto Pletsch e Oliveira (2017) evidenciam que a desarticulagao entre
os profissionais compromete a continuidade das interven¢des pedagdgicas
e o desenvolvimento dos estudantes.

Diante dessas limitagdes, o ensino colaborativo tem sido apontado
como uma estratégia capaz de promover a integracio entre educagio
especial e ensino comum. Fundamentado na atuagio conjunta entre
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professores, no planejamento compartilhado e na corresponsabilizacao
pelo processo de ensino e aprendizagem.

Esse modelo amplia as possibilidades de interven¢ao pedagdgica
e favorece a constru¢io de prdticas mais inclusivas (CAPELLINI;
ZERBATO, 2022). Mendes, Vilaronga e Zerbato (2018) ressaltam que
essa abordagem contribui para a constitui¢io de redes de apoio no interior
da escola, fortalecendo o atendimento as necessidades dos estudantes
publico-alvo da Educacao Especial.

Entretanto, a implementagio do ensino colaborativo exige
mudangas estruturais na organizacio escolar, como a cria¢io de espacos
de planejamento coletivo, o investimento em formagio continuada e o
apoio da gestao (PLETSCH; SOUZA, 2021). Nesse sentido, nio se trata
apenas da presenca simultinea de profissionais em sala de aula, mas de
uma reorganizacao das priticas pedagdgicas e das relagoes institucionais.
Do ponto de vista tedrico, essa abordagem dialoga com a perspectiva
sociocultural de Vygotsky, ao enfatizar o papel das interagoes na
aprendizagem, e com a pedagogia de Freire (1996), ao valorizar o didlogo
e a construgio coletiva do conhecimento.

Nessa dire¢ao, aarticulagao entre ensino colaborativo e planejamento
pedagdgico individualizado tem sido apontada como elemento estruturante
da educagao inclusiva. Glat e Pletsch (2012) destacam que o planejamento
individualizado possibilita organizar estratégias pedagégicas a partir
das necessidades dos estudantes, enquanto Capellini (2018) enfatiza a
importincia de sua construgio coletiva. Mendes (2020) reforga que sua
efetividade depende da integracio entre os profissionais e de sua insercio
no cotidiano da sala comum.

A recente institui¢do da Politica Nacional de Educagio Especial
Inclusiva, por meio do Decreto n°® 12.686/2025, posteriormente alterado
pelo Decreto n° 12.773/2025, amplia o debate sobre a organizacao dos
servicos de apoio a inclusio escolar no Brasil, ao reafirmar o direito a
educac¢io em sistema inclusivo e instituir a Rede Nacional de Educagio
Especial Inclusiva. A normativa estabelece a transversalidade da educacio
especial, assegurando recursos e servicos de apoio ao processo de
escolarizagao dos estudantes publico-alvo da Educagao Especial.

No plano pedagégico, um dos aspectos centrais dessa politica é o
fortalecimento do planejamento individualizado como eixo estruturante
da inclusao. Ao reconhecer instrumentos como o Plano Educacional
Individualizado (PEI) e o Plano de Atendimento Educacional Especializado,
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a politica desloca a discussao da inclusao do plano administrativo para o
campo das préticas pedagdgicas, evidenciando a necessidade de articular
diagnéstico, planejamento, intervengio, acompanhamento e avaliacio.

Dessa forma, o planejamento pedagégico individualizado deixa de
ser um documento meramente formal e passa a constituir um instrumento
de media¢io pedagdgica, orientando objetivos, estratégias, adaptacoes
curriculares e formas de acompanhamento dos estudantes. Quando
construido de modo colaborativo e articulado ao cotidiano escolar,
contribui para a superagao de prdticas fragmentadas e para a consolidagao
de uma educacio inclusiva efetiva.

Assim, a andlise evidencia que a inclusdo escolar nio se efetiva
apenas pela existéncia de servicos especializados, mas pela articulagio
entre politica educacional, organizagao institucional e prdtica pedagdgica.
Nesse cendrio, o planejamento pedagégico individualizado emerge como
elemento central para compreender as possibilidades de integracao entre
o Atendimento Educacional Especializado, o ensino colaborativo e a sala
comum.

Articulacdo entre AEE, planejamento pedagogico individualizado e
politicas de educacao inclusiva nas contribui¢oes do PROJETEA

No plano empirico, a articula¢ao entre o Atendimento Educacional
Especializado (AEE), o planejamento pedagégico individualizado e
as politicas de educagdo inclusiva pode ser observada em experiéncias
desenvolvidas no contexto das redes publicas de ensino. Nesse sentido,
iniciativas que reorganizam o trabalho pedagégico a partir da integragao
entre Educagao Especial e ensino comum oferecem elementos relevantes
para compreender as possibilidades de superacio da fragmentacio
anteriormente discutida.

As recentes normativas que instituem a Politica Nacional de
Educagao Especial Inclusiva, por meio do Decreto n° 12.686/2025,
posteriormente alterado pelo Decreto n° 12.773/2025, refor¢am a
necessidade de articulagao entre os servicos de apoio educacional e o
cotidiano escolar.

Ao instituir a Rede Nacional de Educagao Especial Inclusiva

e reafirmar o direito 2 educacio em sistema inclusivo, essas diretrizes
ampliam o entendimento de que a inclusio depende nao apenas do acesso
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a servigos especializados, mas da integracao entre politicas educacionais,
organizagio institucional e préticas pedagdgicas (BRASIL, 2025).

Nesse contexto, o fortalecimento do planejamento pedagégico
individualizado emerge como elemento estruturante das priticas inclusivas,
ao possibilitar a organizagido de estratégias pedagdgicas alinhadas as
necessidades dos estudantes publico-alvo da Educa¢io Especial. Mais
do que um instrumento formal, o planejamento individualizado assume
fun¢ao mediadora ao orientar a definicio de objetivos educacionais,
estratégias de ensino e formas de acompanhamento do desenvolvimento
dos estudantes.

A experiéncia desenvolvida no 4mbito do Projeto de Intervengao
Pedagdgica para Estudantes com Transtorno do Espectro Autista
(PROJETEA), na rede municipal de ensino de Sao Luis/MA, evidencia
como esses principios podem ser materializados no cotidiano escolar. O
projeto promoveu a reorganizagio do trabalho pedagdgico ao possibilitar
a atuacdo de professoras do AEE no mesmo turno da escolarizagio,
oferecendo suporte diretamente na sala comum e articulando o trabalho
com as docentes regentes.

Essa reorganizagio favoreceu a integracio entre o atendimento
especializado e o ensino comum, contribuindo para a construgao de
préticas pedagdgicas mais coerentes com as necessidades dos estudantes.
A implementagao sistemdtica do Plano Educacional Individualizado
(PEI) e do Plano de Atendimento Educacional Especializado possibilitou
estruturar o acompanhamento pedagégico, orientando intervencoes mais
contextualizadas e articuladas ao processo de ensino e aprendizagem.

Desse modo, a experiéncia do PROJETEA evidencia que a
efetivagdo das politicas de educagao inclusiva estd diretamente relacionada
a capacidade de integrar planejamento, intervengao e avaliag¢io no interior
da escola. Ao aproximar o AEE das dinimicas da sala comum e promover a
articulagao entre os profissionais, a experiéncia analisada aponta caminhos
para a consolidagao de prdticas pedagdgicas menos fragmentadas e mais
alinhadas aos principios da educagio inclusiva.

Resultados do estudo

A anilise dos dados produzidos por meio de entrevistas
semiestruturadas, questiondrios, observagdes em contexto escolar e andlise
documental permitiu identificar mudangas significativas na organizagao do
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trabalho pedagdgico nas escolas participantes do PROJETEA. Com base
na técnica de andlise de contetido proposta por Bardin (2016), os dados
foram organizados em quatro eixos analiticos, alinhados aos objetivos
especificos da pesquisa: (1) reorganizacio do Atendimento Educacional
Especializado no mesmo turno da escolarizagao; (2) desenvolvimento de
préticas de ensino colaborativo; (3) o Plano Educacional Individualizado
como instrumento de articulagao pedagégica; e (4) condigdes institucionais
para a consolidagio das préticas inclusivas.

Reorganizagao do Atendimento Educacional Especializado no mes-
mo turno da escolarizagdo

Os resultados evidenciam que a reorganizagio do atendimento
especializado no mesmo turno da escolarizagio constituiu uma das
principais mudan¢as promovidas pelo PROJETEA. Diferentemente
do modelo tradicional, no qual o atendimento ocorre em regime de
contraturno, a atuagdo no mesmo turno possibilitou maior integragio
entre os profissionais e maior proximidade com o cotidiano pedagégico
da sala comum. Para melhor compreensao das mudangas identificadas, a
Tabela 1 apresenta uma sintese comparativa entre o modelo tradicional de
atendimento e o modelo implementado no PROJETEA.

Tabela 01: Modelo Convencional do AEE e a Reorganizagio Proposta pelo PROJETEA

. Modelo Tradicional Modelo PROJETEA
Aspectos Analisados J
(Contraturno) (Mesmo Turno)
Organizagio do Horidrio distinto da sala Mesmo turno da
atendimento comum escolarizacio
. Sala de Recursos Sala comum com apoio
Local de atuagio . . L
Multifuncionais especializado
Articula¢do entre . . [
¢ Limitada Sistemdtica
professores
Planejamento pedagégico Fragmentado Compartilhado
Intervengio pedagdgica Posterior Imediata
Acompanhamento do . ,
P Descontinuado Continuo
estudante
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Integra¢io com o curriculo Parcial Ampliada

Participagio do estudante Restrita Ampliada

Fonte: Dados da Pesquisa, (2025).

A anilise da Tabela 1 evidencia que a reorganizagao do atendimento
especializado no mesmo turno promoveu mudangas significativas na
dinidmica pedagdgica, especialmente no que se refere a articulagio entre
os profissionais e a continuidade das intervengdes. Os relatos das docentes
reforcam essa andlise, ao destacarem que a presenca do atendimento
especializado na sala comum possibilitou a adaptagao das atividades no
momento em que as dificuldades surgiam, ampliando as possibilidades de
participacio dos estudantes.

Como afirmou uma das participantes: “Quando a professora do AEE
acompanha na turma, conseguimos adaptar a atividade no momento em que
0 aluno precisa.” Esses resultados confirmam a andlise de Mendes (2020),
a0 indicar que a efetividade do atendimento especializado depende de
sua integracao ao processo pedagdgico, e dialogam com Baptista (2015)
e Pletsch e Oliveira (2017), que apontam a necessidade de superacao de
modelos fragmentados. Dessa forma, a reorganizagio do atendimento
no mesmo turno evidencia-se como uma estratégia eficaz para reduzir a
fragmentagao pedagdgica, contribuindo diretamente para a constru¢ao de
préticas inclusivas mais integradas.

Ensino colaborativo e reorganizacao das praticas pedagdgicas

Os resultados evidenciam que o ensino colaborativo constituiu
um dos principais elementos de transformacao das préticas pedagdgicas
no contexto do PROJETEA. A atua¢io conjunta entre professoras
do atendimento especializado e docentes da sala comum possibilitou
maior integragio entre os profissionais, favorecendo o planejamento
compartilhado e a adaptagdo das atividades em tempo real.

Os dados qualitativos indicam que essa reorganizacio impactou
iretamente o processo de ensino e aprendizagem. Como relatou uma das
diret t d dizagem. C lat d
participantes: “Com a presenga da professora do AEE na sala, conseguimos
pensar juntos nas atividades e ajudar melhor o aluno.”. Essa evidéncia aponta
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para uma mudangca na légica pedagdgica, marcada pela transi¢ao de praticas
isoladas para praticas colaborativas.

Esse resultado dialoga com Capellini e Zerbato (2022), que
defendem o ensino colaborativo como estratégia de integracio entre
educagio especial e ensino comum, e com Mendes, Vilaronga e Zerbato
(2018), que destacam sua importincia na constru¢io de redes de apoio
pedagégico. Do ponto de vista quantitativo, os dados indicam avangos,
embora ainda com desafios. A Tabela 2 sintetiza a percepgao das docentes
sobre as préticas inclusivas.

Tabela 02: Percep¢ao Docente sobre Préticas Inclusivas e Ensino Colaborativo

Indicadores Analisados Resultado (%) Interpretagao
Envolvimento total da equipe 25% Baixa integragio
Envolvimento parcial da equipe 75% Inclusdo fragmentada
Participacao das professoras do AEE 100% Atuacio consolidada
Influéncia das formacées do o .
PROJETEA 66,7% Fator formativo relevante

Fonte: Dados da Pesquisa, (2025).

A andlise da tabela evidencia que, embora o ensino colaborativo
tenha sido fortalecido, sua consolida¢io ainda depende de maior
engajamento institucional. Esse resultado confirma as andlises de Pletsch
e Souza (2021), ao indicar que a implementagio dessa abordagem exige
mudancas na cultura escolar e na organizagio do trabalho docente. Dessa
forma, os resultados apontam que a reorganizagao das préticas pedagdgicas
depende nio apenas da presenga do atendimento especializado, mas da
construc¢io de uma cultura colaborativa no ambiente escolar.

Planejamento pedagdgico individualizado e articulagdo das prati-
cas inclusivas

A anidlise dos dados evidencia que o Plano Educacional
Individualizado assumiu papel central na reorganizagio das prdticas
pedagégicas no contexto do PROJETEA. Diferentemente do cendrio
anterior, no qual o planejamento ocorria de forma fragmentada, o PEI
passou a ser construido de forma colaborativa, envolvendo diferentes
profissionais.
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Uma das docentes afirmou: “O PEI ajudou muito porque agora
conseguimos organizar melhor os objetivos e acompanhar o desenvolvimento do
aluno.” Essafalaevidenciaa transformacio do planejamento pedagégico, que
passa a assumir func¢io estruturante no processo de ensino e aprendizagem.
Esse resultado dialoga com Glat e Pletsch (2012), que destacam o PEI
como instrumento fundamental da educacio inclusiva, e com Capellini
(2018), que enfatiza a importincia de sua constru¢ao coletiva.

Além disso, os dados qualitativos indicam ampliagio das
dimensées consideradas no planejamento, incluindo aspectos familiares e
clinicos. Como relatado por uma docente: “Quando conhecemos a familia,
conseguimos entender melhor o aluno.” Para sistematizar essas evidéncias,
apresenta-se a Tabela 3.

Tabela 03: Contribuigoes do PEI para Prética Pedagdgica

Categoria Evidéncia Empirica Interpretagao

Organizagio conjunta do

Planejamento trabalho pedagdgico Superacio da fragmentagio
Interve/n?ao Adaptagao em tempo real Maior efetividade
pedagégica

Acompanhamento | Monitoramento continuo | Aprendizagem mais consistente
Contexto familiar | Consideracio do entorno Ampliagao da compreensio
Uso pedagégico das

Dados clinicos Planejamento qualificado

informacoes

Fonte: Dados da Pesquisa, (2025).

A andlise dos dados evidencia que o PEI passou a ser utilizado
como instrumento pedagdgico efetivo, e nio apenas como documento
formal. No entanto, também foram identificadas dificuldades relacionadas
a sua elaboragio e operacionalizagao, indicando a necessidade de formacio
continuada e suporte institucional.

Esse resultado confirma a andlise de Mendes (2020), ao destacar
que a efetividade das prdticas inclusivas depende da articulagio entre
planejamento, pritica pedagégica e condi¢des institucionais. Dessa
forma, os dados indicam que a integragao entre ensino colaborativo e
planejamento pedagégico individualizado constitui um elemento central
para a superagao da fragmentacao das praticas educacionais, contribuindo
diretamente para a construgao de uma educacio inclusiva mais efetiva.
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Consideracoes finais

O presente estudo teve como objetivo analisar de que maneira a
atuagao do Atendimento Educacional Especializado no mesmo turno da
escolariza¢io contribui para a constru¢io de préticas de ensino colaborativo
e para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas voltadas a inclusao
de estudantes com Transtorno do Espectro Autista no contexto do
PROJETEA. A investigagao, realizada em duas escolas da rede municipal
de ensino de Sao Luis/MA, possibilitou compreender, a partir de evidéncias
empiricas, como a reorganizagio do trabalho pedagdgico entre Educacio
Especial e ensino comum pode impactar a efetivagao da educagao inclusiva
no cotidiano escolar.

Os resultados evidenciam que a atuagio do atendimento
especializado no mesmo turno da escolarizagio constitui um elemento
estruturante paraasuperagio da fragmentagao entre os servicos educacionais.
Ao inserir o professor especializado no contexto da sala comum, ampliam-
se as possibilidades de articulagao entre planejamento e pritica pedagdgica,
favorecendo intervencoes mais imediatas, contextualizadas e coerentes
com as necessidades dos estudantes. Tal configuracio tensiona o modelo
tradicional de atendimento em contraturno, ao deslocar o AEE de uma
l6gica paralela para uma atuagdo integrada ao processo de ensino.

Nesse sentido, a pesquisa sustenta a tese de que a reorganizagio do
atendimento especializado no mesmo turno nio representa apenas uma
mudanga organizacional, mas uma transformagao na légica pedagdgica
da educacio inclusiva, ao promover a integragio entre os profissionais e
favorecer a construgao de préticas colaborativas. Os dados evidenciam que
o ensino colaborativo se consolidou como estratégia central nesse processo,
caracterizando-se pelo planejamento compartilhado, pela troca de saberes e
pela corresponsabiliza¢io docente no acompanhamento da aprendizagem.

Outro resultado relevante refere-se ao papel do planejamento
pedagégico individualizado como instrumento de articulagiao entre
o atendimento especializado e a sala comum. A construgio coletiva
desse planejamento, no contexto do PROJETEA, contribuiu para
sua ressignificagio, passando de um documento burocritico para um
instrumento efetivo de organizacio das priticas pedagdgicas. Esse
movimento possibilitou maior coeréncia entre objetivos, estratégias de
ensino e acompanhamento do desenvolvimento dos estudantes, reforcando
sua centralidade na promogao da inclusao escolar.



FormagAo DOCENTE 105

Entretanto, os resultados também evidenciam que a consolidagio
dessas prdticas depende de condicoes institucionais que favorecam o
trabalho colaborativo, como o apoio da gestao escolar, a existéncia de
espagos sistemdticos de planejamento coletivo e a oferta de formacao
continuada voltada a4 educagio inclusiva. A presenga dessas condi¢oes
mostrou-se determinante para o nivel de integragio entre os profissionais e
para a efetividade das estratégias pedagégicas desenvolvidas.

Do ponto de vista cientifico, o estudo contribui para o campo da
educagio inclusiva ao evidenciar, com base empirica, que a atuagao do
atendimento especializado no mesmo turno da escolarizagao constitui uma
estratégia eficaz para a constru¢ao de prdticas pedagdgicas mais integradas.
Ao articular dados qualitativos e quantitativos, a pesquisa amplia o debate
sobre a organizagao dos servigos de apoio educacional, oferecendo subsidios
para a formulagio de politicas piblicas e para a reconfiguragao das praticas
escolares.

Além disso, a andlise da experiéncia do PROJETEA demonstra que
iniciativas desenvolvidas em redes municipais de ensino podem antecipar
e materializar diretrizes previstas nas politicas nacionais, indicando
caminhos concretos para a efetivagio da inclusao escolar. Nesse sentido,
o estudo reforga a importincia de modelos pedagégicos baseados no
ensino colaborativo, no planejamento compartilhado e na integragao entre
Educagao Especial e ensino comum.

Como limitagao, destaca-se o recorte da pesquisa em duas unidades
escolares, o que, embora permita uma andlise aprofundada do contexto
investigado, nio possibilita generalizagoes para outras realidades. Nesse
sentido, sugere-se a realizagao de novos estudos que ampliem o escopo
da investigacao, incluindo diferentes contextos educacionais e niveis de
ensino, bem como anilises longitudinais que permitam compreender os
impactos dessas praticas ao longo do tempo.

Por fim, conclui-se que a efetivagio da educagio inclusiva nio
depende exclusivamente da existéncia de politicas ou programas, mas da
capacidade das escolas de reorganizar suas priticas pedagdgicas de forma
integrada e colaborativa. Nesse processo, a atuagio do atendimento
especializado no mesmo turno da escolarizagao, articulada ao ensino
colaborativo e ao planejamento pedagégico individualizado, apresenta-
se como um caminho promissor para a constru¢do de uma educagio
verdadeiramente inclusiva.
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Capitulo 7

CONTRIBUICAO DA EXCELENCIA
ACADEMICA DOS EGRESSOS DA PESQUISA
CIENTIFICA DA UFAL: FORTALECIMENTO
DAS POLITICAS PUBLICAS EDUCACIONAIS
E DA MEMORIA HISTORICA

Berenice Correia Costa Pimentel
Diosnel Centurién

Introducao

s Institui¢des de Ensino Superior (IES) brasileiras da nossa
tualidade estio mergulhadas em grandes desafios, no que diz
respeito a formacio de alunos e docentes envolvidos na fomentagao da
pesquisa cientifica e tecnolédgica. A conquista de novos conhecimentos e
inovagoes estimula a capacidade de aplicagao do ensino aprendizagem dos
novos pesquisadores, ampliando o seu empenho na pesquisa, formulagao de
problemas, coleta de dados e andlise de resultados, promovendo conclusoes
e recomendagoes. Esses novos pesquisadores devem estar aptos para lidar
com o desconhecido, enfrentando também o desafio de encontrar novos
caminhos, conhecimentos, solu¢oes e aprendizados para as demandas da
sociedade, cada vez mais carente de investimentos puablicos.

A observacio empirica tem demonstrado que muitos dos
orientadores doutores envolvidos na iniciacdo cientifica e tecnoldgica
da Universidade Federal de Alagoas/UFAL sio egressos dos programas
PIBIC e PIBITI da instituigao. Isso demonstra que os objetivos da politica
educacional, no que diz respeito a prética cientifica e das politicas ptblicas
educacionais e sociais, estio sendo alcancados no Ambito da UFAL.

O tema proposto: “Contribui¢io da Exceléncia Académica dos
egressos da pesquisa cientifica da Ufal: fortalecimento das politicas ptblicas
educacionais e da memdria histérica da instituigao”, propoe analisar a
contribui¢io da exceléncia académica na iniciagdo cientifica e tecnoldgica,
como politicas publicas educacionais relevantes para o ingresso desses
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alunos nos programas de pds-graduagao, assim como no fortalecimento da
memoria histérica da Ufal.

Seguem as perguntas de pesquisa (problema principal) da pesquisa
em pauta: Qual o processo desenvolvido pelos egressos da exceléncia
académica dos programas Pibic/Pibiti da UFAL, ressaltando a pesquisa
cientifica e a memoria histérica como experiéncias fortalecedoras das
politicas publicas educacionais da institui¢io? A inicia¢do cientifica
e tecnoldgica promovem a ascensio profissional e académica dos
jovens egressos da Ufal, visando o fortalecimento das politicas publicas
educacionais e da memoria histérica da Ufal?

O objetivo geral da presente pesquisa é averiguar o processo
desenvolvido pelos egressos da exceléncia académica dos programas Pibic/
Pibiti da UFAL, ressaltando a pesquisa cientifica e a memoria histérica
como experiéncias fortalecedoras das politicas puablicas educacionais da
instituicao.

Os objetivos especificos do pesquisa em tela s3o: a) Descrever o
perfil e destino dos egressos da exceléncia académica dos Programas Pibic/
Pibiti; b) Identificar as produgoes cientificas e outros trabalhos publicados
por esses egressos, como parte da Iniciagao cientifica e tecnoldgica que
testemunham a meméria histérica e politica educacional da UFAL; ¢)
Verificar os pontos fortes, fracos, ameagas e oportunidades, quanto a
realidade existente nos programas Pibic/Pibiti; d) Constatar as contribuigoes
das publicagoes cientificas da UFAL que motivam as iniciativas da pesquisa
cientifica entre alunos e professores.

Destacamos que a premiagao da Exceléncia Académica tem o intuito
de conceder visibilidade aos melhores trabalhos da Iniciacio Cientifica e
Tecnolégica da Ufal, promovendo a pesquisa cientifica e tecnoldgica, a
ascensdo profissional dos jovens egressos da Ufal e reforcando a meméria
histérica da instituigdo, como experiéncias fortalecedoras das politicas
publicas educacionais.

No presente estudo temos a seguinte hipétese: “Se os programas
Pibice Pibiti da Ufal contribuem para o fortalecimento da pesquisa cientifica
e tecnoldgica e da memoria histérica da institui¢io, por conseguinte,
podemos salientar que as premiagoes da exceléncia académica dos referidos
programas também contribuem no fortalecimento das politicas publicas
educacionais, assim como no fortalecimento da memoria histérica da
instituicao”.



FormagAo DOCENTE 111

Portanto, ¢ importante ressaltar que interagir e compartilhar
conhecimentos cientificos sdo ferramentas necessdrias aos pesquisadores
que pretendem obter reconhecimentos cientificos e outros apoios essenciais
na produgio e na contribuicio das pesquisas cientificas. Comunicar
e integrar a ciéncia colaboram com o processo da divulgacio cientifica,
gerando feedbacks de informacoes, ideias e solucoes entre os parceiros,
consolidando esse processo que ird retroalimentar o mundo cientifico,
agregando responsabilidade e transformacio social.

Metodologia

A presente pesquisa foi executada na Coordenagio de Pesquisa da
Pré-Reitoria de Pesquisa e Pés-Gradua¢ao/PROPEP, e estd localizada no
prédio da Reitoria da Ufal. Encontramos nesta Pré-Reitoria o nosso objeto
de pesquisa e a delimita¢ao do estudo. No que se refere a sua delimitacio
temporal, definimos a década de 50 do século XX como o ponto inicial da
abordagem, por considerar a fundagao de um grande ndmero de instituicoes
que mudariam decisivamente e significativamente o panorama da cultura

cientifica do Brasil: SBPC, INPA, IMPA, CBPE, CNEN, CNPq, CAPES.

Segundo Santos, Molina e Dias (2007, p. 131), “o tema precisa
ser delimitado, pois, quanto mais demarcado, mais claro fica, facilitando
assim, o alcance dos objetivos propostos”. A delimitagio sinaliza a
especificagio de uma parte no todo e deve identificar o espago pesquisado.
O desenho do estudo ¢ do tipo nio experimental, uma vez que nao houve
manipulagio de varidveis por parte do pesquisador e os dados coletados
foram analisados no estado natural do fen6meno, sem intervir no mesmo.
Segundo Sampieri ez al, (2014):

A pesquisa nio experimental ¢ sistemdtica e empirica na qual as varidveis
independentes nio sio manipuladas porque ji aconteceram. As
inferéncias sobre as relacoes entre as varidveis sio feitas sem intervenc¢ao

ou influéncia direta, e essas relacoes sio observadas tal como ocorreram
no seu contexto natural. (Sampieri, 2014).

O presente estudo foi estruturado na tipologia descritiva, com
abordagem qualitativa, coletando os dados por meio dos instrumentos de
formuldrios no Google Forms, no formato online, na visao dos cinquenta
e nove entrevistados, que foram contemplados com a premiagio da
exceléncia académica dos referidos programas da Ufal.
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Realizou-se pesquisas nas fontes bibliogréficas e caracterizagoes
encontradas nos documentos dos Programas Pibic e Pibiti, como
Relatérios Institucionais enviados ao CNPgq, Anais dos Congressos
Académicos e revisao de outros arquivos relacionados aos programas Pibic
e Pibiti, enriquecendo com citagoes, transcrigoes e descrigoes. Os referidos
programas sio considerados instrumentos fortalecedores das politicas
publicas educacionais. Foi enfatizada a abordagem qualitativa, uma vez
que se relaciona com as opinides, depoimentos e falas dos entrevistados,
sendo portanto, uma avaliacio subjetiva, baseada nas percepgdes dos
entrevistados. O estudo nao inclui mensuracio, mas serd baseado em
relatos escritos e nas falas dos entrevistados.

Para a coleta de dados foram utilizadas as técnicas dos instrumentos
qualitativos, a andlise documental e revisao de arquivos e da literatura.
Nesses instrumentos, o pesquisador fica provido de informagdes que
trazem significados para a pesquisa e os mesmos revelam os relatos de
experiéncias dos individuos envolvidos e o resgate da meméria histérica e
social, através da andlise documental. Esta selecio dos métodos de coleta
de dados ressalta a compreensao dos dados pesquisados, assim como
a experiéncia dos entrevistados. O investigador pode ser surpreendido
durante a pesquisa com dados fornecidos pelos entrevistados, uma vez que
a pesquisa qualitativa abre espago para o posicionamento dos envolvidos.

A anilise qualitativa dos dados é um processo dindmico e criativo
que permite ao pesquisador extrair conhecimento de uma massa de dados
heterogéneos em forma de texto ou narrativa. A metodologia da presente
pesquisa para a andlise de dados foi baseada na obra de Laurence Bardin,
tendo em vista que a mesma possui consistente rigor metodoldgico,
aprofundando o método com uma organizagio apropriada e percorrendo
uma trajetéria multifacetada ou multiforme, que contribui para que a
Anilise de Contetdo traga sentidos e significados nas diversas amostragens.

Referencial teodrico

A pesquisa cientifica tem o objetivo de culminar na sua publicagao,
sendo consolidada através da divulgagio cientifica. (Ferriols Lisart, 2005)
Centurién (2016) ressalta que o trabalho cientifico deve chegar ao seu
dpice com a sua publicagio e difusao dos resultados obtidos ao restante
da comunidade cientifica. A publicacio ¢, todavia, o produto final da
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pesquisa e a revista cientifica, o meio empregado para o compartilhamento
de informagoes entre os produtores e os seus publicos.

Produzir um artigo cientifico e publicd-lo ¢ algo essencial para a
conservagao, divulgagao e preservagio dos resultados obtidos, assim como
das suas observacoes e teorias, e dos seus resultados e métodos, etc. Esse
empenho possibilita a critica, a aceitagdo ou nao de aperfeigoamentos
posteriores. A comunicagido ou divulgacio cientifica dessas pesquisas
tornam-se atividades de suma importidncia, uma vez que terd como
objetivo alcangar outros pesquisadores e autores da drea de conhecimento,
culminando na producio de novos conhecimentos e aperfeigoamentos.

A partir de entdo, acontece no Brasil um desenvolvimento de Ciéncia
e Tecnologia (C&T), conforme destaca Meneghel (2001), mostrando
que as questdes econdmicas e sociais no contexto nacional necessitam do
desenvolvimento da ciéncia e do ensino, agindo de forma interligada e
tornando a C&T tema de suma importincia no 4mbito brasileiro. Quando
ensino, pesquisa e extensdo sao visualizados como um tripé integrado, essa
visao favorece o fortalecimento da pesquisa e da pds-graduagao no seio
das universidades, proporcionando excelentes produtores de pesquisas
cientificas. Conforme Meneghel (2001),

Em 1988, a nova Constituicio Federal do Brasil (Brasil, 1988), no
artigo 207, definiu a autonomia universitdria e a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao. Reforcando esse artigo da constituicio,
o III Plano Nacional de Pés-graduagao, escrito em 1988, ressaltou
a importincia da articulagdo entre a Pés-Graduagio e os cursos de
graduagio para se atingir a indissolubilidade entre ensino e pesquisa, a
fim de que os alunos de graduacio se beneficiassem com a maturidade
e o espirito critico inerentes as atividades de pesquisa. (MENEGHEL,
2001, p. 23)

O Decreto no. 19.851 instituiu o Estatuto das Universidades
Brasileiras, na década de 1930, vindo a pesquisa cientifica a participar
das finalidades da Universidade, definindo o estimulo a cultura geral ¢ a
investigagao cientifica (Bridi, 2024). A preferéncia para ofertar o ensino
superior foi concedida ao sistema universitdrio, sendo a inclusio da
execugio da pesquisa cientifica no seio do sistema universitdrios estimulada
pelo artigo 46 do referido Estatuto, quando destacou que os “institutos
universitdrios deverdo organizar e facilitar os meios para a realizacio de
pesquisas originais, que aproveitem aptidoes e inclinagoes, nio sé do corpo
docente e discente”.
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Com o intuito de estimular a pesquisa cientifica brasileira foram
fundados: a Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), em
1948, e o Centro Brasileiro de Pesquisas Fisicas (CBPF), em 1949, com
perfil de laboratério nacional. Em 1951, foi criada a primeira agéncia de
Fomento a Pesquisa Cientifica: 0 CNPq (Conselho Nacional de Pesquisas),
(Lei n.1.310) e em 1960, a Fapesp (Fundagio de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sao Paulo), (Lei Organica 5.918), comegando a funcionar de
forma efetiva em 1962, através do Decreto 40.132.

Segundo Oliveira ¢ Noronha (2005, p. 77), a comunicagio, a
informacio e a divulgagao cientifica, através das publica¢des possuem uma
fungao relevante no universo da cooperagio e socializagao das pesquisas
cientificas entre os pesquisadores, uma vez que consolidam e favorecem
a certificagio das mesmas, revalidando as suas competéncias e firmando
credibilidade e aceitagio do cientista na sociedade cientifica e académica.
Os autores ainda retratam que:

No processo da comunicagao cientifica podem ser considerados dois
grandes momentos: o da produgio e da divulgacio do conhecimento,
que envolvem um ou varios canais do conhecimento, entre os
pesquisadores. Desde o inicio da pesquisa até 0 momento da divulgacio
dos resultados, tradicionalmente sao utilizados os chamados canais
informais e formais. (OLIVEIRA E NORONHA, 2005, p. 77).

A producio e a divulgacio do conhecimento, envolvem um
ou vdrios canais do conhecimento, entre os pesquisadores inseridos no
processo da comunicagio cientifica. (OLIVEIRA E NORONHA, 2005,
p. 77). Segundo Figueiredo (1992), os objetivos da divulgagao cientifica,
sao: estimular o pensamento e a a¢do, por inser¢io ou compartilhamento
com ideias de outras pessoas, conhecimentos, experiéncias e realizacoes.
Conhecer as pesquisas de outros autores sobre o seu campo especializado,
evitando a repeti¢do do trabalho e perda de tempo e esforco; fornece
também conhecimento bdsico para pesquisas em iniciantes, concedendo
dados especificos para projetos em execugao.

Centurién (2016) afirma que o trabalho cientifico deve concluir com
a comunicagio e difusio dos resultados obtidos ao restante da comunidade
cientifica. A publicacao ¢, neste sentido, o produto final da pesquisa e
a revista cientifica, o instrumento empregado para a transferéncia de
informacio entre os produtores e os usudrios. Latour e Woolgar (1997, p.
42), entendem a construgao do conhecimento cientifico como um processo
para produzir documentos, com o objetivo de realizar compartilhamentos
dessa produgao. Ressalta ainda, que “os artigos escritos por outros autores
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constituem a literatura que alimenta — além das inscriges que saem do
préprio laboratério — o processo de criagio de novos artigos”.

Destarte, a divulgagio da ciéncia, ou seja, a comunicagio cientifica,
¢ de grande relevancia para o sucesso da pesquisa cientifica, uma vez que
a mesma forma o alicerce da comunica¢io cientifica. Meadows (1999, p.
vii) destaca a comunica¢io como o coragdo da ciéncia, uma vez que coloca
em movimento tudo o que ¢ essencial para a pesquisa, ou seja, legitima
e reconhece, que 0 apoio € 0S recursos financeiros irao ser garantidos aos
pesquisadores. Segundo o autor, “qualquer que seja o 4ngulo pelo qual a
examinemos, a comunica¢io eficiente constitui parte essencial do processo
de investigagao cientifica”.

Portanto, é importante ressaltar que interagir e compartilhar
conhecimentos cientificos sdo ferramentas necessdrias aos pesquisadores
que pretendem obter reconhecimentos cientificos e outros apoios essenciais
na produgio e na contribui¢do das pesquisas cientificas. Comunicar
e integrar a ciéncia colaboram com o processo da divulgacio cientifica,
gerando feedbacks de informagoes, ideias e solugdes entre os parceiros,
consolidando esse processo que ird retroalimentar o mundo cientifico,
agregando responsabilidade e transformacio social.

Von Simson (2004) em sua obra “Meméria, Cultura e Poder na
Sociedade do Esquecimento” alerta que o acimulo de atividades atuais,
os meios de comunicagio e o avan¢o da internet, tém prejudicado a
capacidade seletiva, ou seja, o poder de escolher as memérias que devem
ser selecionadas e preservadas como lembrangas importantes e guardadas
pelos individuos.

Esse fato provoca uma sindrome chamada sociedade do
esquecimento. Para evitar esse processo do esquecimento existem lugares
como Centros de Memorias, arquivos, bibliotecas e museus que trabalham
as memorias, recorrendo também aos instrumentos das novas tecnologias,
com o objetivo de coletar, tratar, preservar, restaurar, organizi-las, para
devolvé-las a sociedade a meméria de uma comunidade, regido, instituigao,
sociedade ou grupo social. Von Simson (2004) afirma que:

Ao permitir a reconstrugao de aspectos desse passado recente, o trabalho
com a memdria também possibilita uma transformagio da consciéncia
das pessoas nelas envolvidas, direta ou indiretamente, no que concerne
a propria documentagio histérica (ampliando essa nogio que abarca
agora os mais diversos suportes: textos, objetos, imagens fotograficas,
musicas, lugares, sabores, cheiros), compreendendo o seu valor na vida
local, maneiras de recuperd-la e conservd-la. Esse mergulhar conjunto
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e compartilhado no passado nos faz emergir mais conscientes quanto
aos problemas contemporineos da vida da comunidade estudada e

geralmente nos conduz naturalmente a agbes conjuntas e politicamente
conscientes visando sua superacdo. (VON SIMSON, 2004, p. 14).

Quando falamos de meméria, estamos relacionando as interacoes
entre os aspectos social, individual e psicolégico dos membros de uma
comunidade especifica, ou seja, a memoria estd relacionada aos fatores
ideoldgicos e as experiéncias vivenciadas por esses individuos em algum
momento no convivio social, cultural, politico, ideolégico e histérico.

Segundo Silva (2010):

[...] amemoria do homem é constitutivamente social, histdrica, cultural
e simbolica e, se ndo hd memdria puramente individual, reitera-se
que a memoria é o imbricamento de vozes sociais, engendradas no
curso dos processos de socializagio pelos quais passam, continua e
permanentemente, as pessoas. (SILVA, Jane 2010).

Refletir nessa pesquisa sobre a importancia de fortalecer a politica
educacional e a prética cientifica na Ufal, significa resgatar a meméria do
Pibic e do Pibiti da institui¢io, tendo em vista que a memoria social tem
o poder de reviver o passado, objetivando valorizar o presente e elaborar
uma reflexdo sobre o futuro. A meméria também ¢é vista como substrato
para a reconstru¢ao histérica, a partir de processos da rememoragio de
acontecimentos (vividos, pessoas, personagens, lugares e costumes).

Segundo o depoimento do ex-presidente do CNPq Carlos Aragao
(Caderno CNPq, 2010), a Iniciagio Cientifica desperta no alunado a sua
vocaglo cientifica e proporciona o seu primeiro contato com a pesquisa.
O estudante também ¢ estimulado a ser criativo, consultar bibliografia,
buscar diferentes fontes de informacio, conversar com pessoas, aprender
que pesquisa se faz com o intercimbio de ideias. Isso proporciona uma
riqueza que faz com que ele tenha um rendimento acima da média”.
Destacamos duas importantes referéncias para a nossa pesquisa: 50 Anos
do CNPq contados pelos seus presidentes, 2002 e Preludio para uma
Histéria: Ciéncia e tecnologia no Brasil, 2004 — um complexo panorama
da histéria da ciéncia e da tecnologia no Brasil, desde o periodo colonial
até a nova republica.

A andlise documental trata das experiéncias vivenciadas pelos
individuos no corpo social das organizagdes, cooperando com a
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institucionalizagdo de politicas puablicas voltadas as necessidades da
sociedade e de uma determinada comunidade, fazendo das mesmas
cumpridoras do papel de protetoras das memdrias institucionais,
construindo uma identidade forte. Le Goff ressalta a importincia do
registro documental dessa meméria, quando diz que: [...] “Todo o
documento é um monumento que deve ser desestruturado, desmontado.
O historiador nao deve ser apenas capaz de discernir o que é “falso”, avaliar
a credibilidade do documento, mas também saber desmistifici-lo.” (LE
GOFE 1990, p.110).

Segundo Calazans (1999), “a pesquisa como prdtica contribui
sensivelmente para o avanco na produ¢io de conhecimento, como na
cultura da dedicagio ao aprendizado e a construgio de posturas voltadas
para o estimulo & imagina¢io criadora”. Nessa 6tica, a contribui¢ao da
iniciagao cientifica, como prética da ciéncia, colabora com a evolugio
da difusao do conhecimento cientifico, bem como estabelece e fortalece
a cultura do envolvimento em novos aprendizados, principalmente
relacionados a pesquisa cientifica. Essa pratica reflete a responsabilidade
social da Ufal, corroborando com beneficios para a sociedade e refletindo
nos modos de produgio.

Resultados da analise documental

A presente pesquisa descreve as contribui¢ées dos alunos
contemplados com a Exceléncia Académica dos Programas Pibic e Pibiti
da Ufal, entre os anos de 2018 e 2022. Analisando os depoimentos ¢
caracterizacoes encontrados nos documentos, arquivos e matérias
jornalisticas encontradas no site da Ufal, observamos que as atividades de
iniciacdo cientifica geram novos conhecimentos, fornecendo ao estudante
senso critico nas novas descobertas académicas.

Dessa forma, os beneficios da IC nao se restringem aos alunos,
tendo em vista que os docentes que ingressam em programas de Inicia¢io
Cientifica tm a possibilidade de aumentar sua produtividade, ou seja,
seu quantitativo de publicagdes cientificas. Fator muito importante para o
desenvolvimento de uma nagao. A Iniciagao Cientifica trabalha, portanto,
no aperfeicoamento profissional do graduando, constituindo parte
fundamental para um bom desempenho em um curso superior.
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Os Relatorios Institucionais do Programa PIBIC

Os Relatérios Institucionais do Pibic sao enviados ao CNPq
bienalmente e sio um retrato da Iniciacio Cientifica da Institui¢io, com
o objetivo de acompanhar o desenvolvimento do programa, assim como
conhecer a realidade local, as dificuldades e as sugestoes de melhorias.
Segundo o Relatério Institucional do biénio 2008/2010, o ano de 2010 ¢é
um marco em termos numéricos na iniciacao cientifica da Ufal, uma vez
que o CNPq, como agéncia de fomento a pesquisa, ampliou as suas cotas
de 248 para 273 bolsas e 0 CNPq/Af ampliou as suas cotas de 22 para 25
bolsas, conforme nos mostra a tabela abaixo:

Tabela 01: Bolsas PIBIC Concedidas Entre os Anos de 2001 a 2010

ANO | CNPq | CNPq/Af | UFAL FAPEAL TOTAL Bolsistas
2001 185 30 | - 215
2002 158 14 | —-- 172
2003 158 47 | ----m- 205
2004 158 52 | -—--- 210
2005 183 52| - 235
2006 183 55 100 338
2007 208 72 100 380
2008 218 100 100 417
2009 248 22 100 100 470
2010 273 25 94 100 492

Fonte: Relatério Institucional 2008/2010

Os dados acima reforcam a valorizagio das politicas publicas de
pesquisa cientifica da Ufal, representando um aumento de 89,2% de
cotas totais entre 2001 e 2010, tendo em vista a contribui¢io da Iniciagio
Cientifica para as préticas de introdugao a vida académica, nos laboratérios
e convivendo com os métodos cientificos. Dessa forma, o jovem ingresso
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nos programas Pibic e Pibiti da institui¢do vivencia a linguagem cientifica,
sendo autor dos seus relatérios finais de pesquisa e participando de eventos
da sua 4rea de atuacio/conhecimento e da SBPC.

No Relatério Institucional do Pibic CNPq 2016/2018, foi
registrado que na 27a. edi¢do do Encontro do Pibic, cento e doze (112)
melhores trabalhos apresentados durante o referido Encontro de Iniciagio
Cientifica da Ufal no periodo de 22 a 24 de novembro de 2017, no
Campus A. C. Simoes/Maceid, e no periodo de 29 de novembro a 1 de
dezembro de 2017, nos Campi Arapiraca e Sertdo, foram premiados com
a Exceléncia Académica.

Os Relatdrios Institucionais do Programa PIBITI

Analisando os relatérios institucionais do PIBITI, solicitados
pelo CNPq, conforme tabela abaixo, verificamos que em 2017 foram
implantadas na Ufal 58 bolsas institucionais: sendo 25 cotas do CNPq e
15 da Fapeal, representando um aumento de mais de 20%.

Tabela 02: Evolucio das Bolsas Pibiti de 2012 a 2024

Bolsas Pibiti | CNPq UFAL FAPEAL | TOTAL Bolsistas
2012 15 28 0 43
2013 34 33 0 67
2014 23 39 0 62
2015 34 33 15 82
2016 25 40 15 80
2017 25 58 15 98
2018 24 60 15 99
2019 24 60 15 99
2020 33 60 15 108
2021 33 20 15 68
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Fonte: Relatérios Institucionais/Propep/Ufal

A tabela acima também nos mostra que em 2012 foram
implantadas 43 bolsas do Pibiti, sendo 28 CNPq e 15 UFAL. Em 2013
houve um relevante acréscimo na implantacio de bolsas PIBITI, devido
aos esforcos da PROPED, com apoio da administragao central da UFAL,
com a realiza¢io de semindrio para preparacao de projetos e avaliagao mais
criteriosa dos projetos e relatérios. Nesse ano foram concedidas 67 bolsas
no total, sendo 34 para os bolsistas da cota CNPq e 33 para os bolsistas da
cota UFAL.

Conforme demonstrado na tabela acima, verifica-se que em 2014
houve uma redugao nas bolsas do PIBITI do CNPq de 34 para 23 bolsas,
tendo em vista a crise orcamentdria. Em 2015 surgem as bolsas da Fundacio
de Amparo para a Pesquisa - Fapeal, devido ao esforco da Pré-Reitoria
de Pesquisa e Pds-Graduagio - PROPED, concedendo 15 bolsas PIBITI/
Fapeal, sendo 27 do CNPq e 40 da cota UFAL, totalizando 82 bolsas.

No ano de 2015 houve mais um acréscimo de bolsas do CNPq (34
cotas), em reconhecimento aos esforcos da instituicio. Também nesse ano,
a Ufal concedeu como contrapartida 33 cotas de bolsas. A partir de 2015,
a Ufal demandou da Fundagao de Amparo para a Pesquisa (Fapeal) apoio
ao programa, com o aporte de bolsas de iniciacao tecnoldgica, passando
a fazer parte do investimento institucional no sentido das pesquisas de
cunho tecnoldgico e inovagao. A Fapeal atendeu a solicitagao e realizou a
concessao de 15 cotas para o programa Pibiti, pela primeira vez, em um
esfor¢o conjunto com a PROPEP.

A tabela acima destaca que a partir do biénio 2022/2024 as cotas
do Pibiti do CNPq foram mantidas em 33 bolsas. As cotas Pibiti Fapeal
foram mantidas, porém as cotas Pibiti Ufal nos anos de 2021 e 2022
sofreram oscilacoes devido a escassez dos recursos orcamentdrios. Para o
ano de 2024, o CNPq concedeu 41 cotas, a Ufal manteve a sua cota em 60
bolsas e a Fapeal também com 15 bolsas, totalizando 86 bolsas.
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Resultados do questionario

A pesquisa em tela foi estruturada na tipologia descritiva, com
abordagem qualitativa, realizando a coleta dos dados por meio de um
questiondrio direcionado aos alunos contemplados com a Premiagao da
Exceléncia Académica dos Programas Pibic e Pibiti da Ufal, entre os anos
de 2018 e 2022, através de formuldrio Google Forms, no formato online.
Estaremos neste subcapitulo analisando e discutindo os resultados da
referida pesquisa.

Para atender aos objetivos especificos da pesquisa em pauta,
baseamos o questiondrio nas perguntas abaixo: Qual o perfil e destino
dos egressos da exceléncia académica dos Programas Pibic/Pibiti? Quais
as produgoes cientificas e outros trabalhos publicados por esses egressos,
como parte da Iniciagio cientifica e tecnolégica que testemunham a
memoria histérica e politica educacional da UFAL? Quais as contribuigoes
das publicagoes cientificas da UFAL que motivam as iniciativas da pesquisa
cientifica entre alunos e professores? Quais os pontos fortes, fracos, ameacas
e oportunidades, quanto a realidade existente nos programas Pibic/Pibiti?

Os pontos fortes mais acentuados foram: preparagio para a pesquisa
cientifica, através do conhecimento e engajamento com doutores da 4rea
do conhecimento; recebimento da bolsa, que ajuda a se manter na Ufal;
contato direto com os laboratérios e novas vivéncias; pensamento critico;
resolugio de problemas; desenvolvimento de habilidades e competéncias
relativas a pesquisa que o pesquisador vivencia.

Os pontos fracos mais comentados foram: pouco interesse da
comunidade académica em participar dos programas; pouca quantidade
de bolsas; falta de interacio entre os projetos do PIBIC/PIBITI com a
comunidade em volta e préximo a universidade, em algumas dreas; selecao
parcial a depender do docente; competi¢io académica; poucas bolsas
para os alunos; pouca divulgagio das pesquisas; auséncia de exigéncias
de publica¢io cientifica ao final do programa; falta de recursos humanos,
financeiros e materiais.

Com relagdo as ameagas, foram mencionadas na pesquisa:
falta de investimento e infraestrutura para dar suporte aos estudantes
e orientadores a desenvolver pesquisas mais complexas; diminuigio e
precarizacdo de recursos para laboratérios, mdquinas e equipamentos;
falta de reconhecimento de alguns orientadores, enfraquecendo a poténcia
cientifica.
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Como oportunidades, foram relatados os seguintes: abre portas
para os programas de pds-graduagao, financiamentos e colaboragoes
em projetos; parcerias com instituicoes publicas e privadas; ampliagio
de temas de pesquisa relevantes para a sociedade; maior divulgacao das
contribui¢ées do PIBIC/Pibiti na midia e nas comunidades académicas;
aprimoramento de habilidades que servirdo para a vida académica, pessoal,
social e profissional; possibilidade de conhecer novos lugares, pessoas e
pesquisas, construir novas redes de contato, através dos eventos cientificos,
dando visibilidade aos trabalhos, publicando e divulgando.

Comrelagioaosobjetivosespecificosdo presenteestudo, constatamos
que os mesmos foram alcangados, tendo em vista que descrevemos o perfil
e destino dos egressos da exceléncia académica dos Programas Pibic/Pibiti,
através da andlise das entrevistas; identificamos as produgdes cientificas
e outros trabalhos publicados pelos alunos pesquisados, como parte da
Iniciacdo cientifica e tecnoldgica que testemunham a memdria histérica e
politica educacional da UFAL; verificamos os pontos fortes, fracos, ameacas
e oportunidades, quanto 2 realidade existente nos programas Pibic/Pibiti
e constatamos as contribui¢des das publicagdes cientificas da UFAL que
motivam as iniciativas da pesquisa cientifica entre alunos e professores.

Ressaltamos, portanto, que os resultados obtidos da presente
pesquisa indicam uma trajetéria de sucesso académico e profissional
na vida dos alunos envolvidos na Exceléncia Académica da instituicio,
contribuindo assim com a formagao integral dos mesmos, garantindo a
sua entrada nos ambientes de pés-graduacio e profissional. Dessa forma,
concluimos que as atividades de Iniciagdo Cientifica e Tecnoldgica
participam efetivamente das politicas puablicas educacionais da pesquisa
cientifica da Universidade Federal de Alagoas.

Conclusao

O trabalho em tela confirma a importancia da pesquisa na produgio
de saberes cientificos, tecnoldgicos e culturais, pois representa um dos
pilares da triade que norteia a universidade publica brasileira, trabalhando
em conjunto com a extensio e o ensino de forma indissocidvel. A pesquisa
cientifica é o ponto de partida de novos conhecimentos produzidos, além
de consolidar ou refutar os conhecimentos pré-existentes.

Diante do exposto, pode-se observar a tamanha importincia
que a Iniciagio Cientifica desempenha tanto na formagio intelectual
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do graduando, quanto no enriquecimento curricular do professor
pesquisador. Além disso, é importante ressaltar que os frutos colhidos nas
pesquisas retornam para a sociedade, no formato de utilidade pablica, com
melhorias na qualidade de vida. Isso demonstra a responsabilidade social
da institui¢io, no sentido de atender as demandas sociais, através das suas
politicas pablicas de ensino, pesquisa e extensio.

Portanto, recomenda-se um maior investimento nos recursos
destinados a pesquisa cientifica da institui¢do, ampliando os nimeros
de bolsas concedidas nos programas, com a finalidade de corroborar
na formagao dos alunos, gerando mais contribuicoes e beneficios. Esse
apoio governamental visa atender todas as demandas de projetos e bolsas
qualificadas nos editais dos programas Pibic e Pibiti da Ufal. Bridi (2004)
ressalta que a IC é “um excelente instrumento educativo que caminha entre
a pesquisa e o ensino”, portanto ¢ elemento fundamental no processo de
formacao dos estudantes do Pibic e Pibiti.

Recomendamos ainda que exista na grade curricular da instituicio,
disciplinas que integrem a teoria a prética, no sentido de auxiliar os alunos
no processo ensino aprendizagem, envolvendo-os nos métodos cientificos.
As parcerias com instituigoes publicas e privadas também sdo essenciais
para promover maiores oportunidades de estdgios, unindo também a teoria
e a prdtica. Promover cursos de metodologias cientificas, aprendendo a
analisar e armazenar dados, também sdo agbes importantes para fortalecer
a prética cientifica.

E, que, os financiamentos e colaboragio em projetos também
sao sugestoes para aperfeicoar os programas em estudo. Outras agdes
propostas sao: promover divulgacao das pesquisas nas midias diversas e na
comunidade universitdria, provocando o intercAmbio entre pesquisadores e
construindo novas conexées, por meio de eventos académicos, culminando
na divulgagio e publicagio dos trabalhos desenvolvidos na academia.

Dessa forma, as atividades de Iniciagio Cientifica e Tecnolégica
participam efetivamente das politicas publicas educacionais da pesquisa
cientifica da Universidade Federal de Alagoas. Ressaltamos que os objetivos:
geral e especificos foram alcangados, indicando uma trajetdria de sucesso
académico e profissional na vida dos alunos envolvidos na Exceléncia
Académica da institui¢do, contribuindo assim com a formagao integral
dos mesmos, garantindo a sua entrada nos ambientes de pés-graduaciao e
profissional.
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Diante do exposto, pode-se observar a tamanha importincia
que os referidos programas desempenham tanto na formagao intelectual
do graduando, quanto no enriquecimento curricular do Professor
Pesquisador. Além disso, ¢ importante ressaltar que os frutos colhidos nas
pesquisas retornam para a sociedade, no formato de utilidade pablica, com
melhorias na qualidade de vida da popula¢io mais carente. Isso demonstra
a responsabilidade social da institui¢do, no sentido de atender as demandas
socioecondmicas, através das suas politicas de ensino, pesquisa e extensao.

Concluimos que a prética cientifica tem como finalidade também
promover a responsabilidade social da institui¢io, contribuindo com o
desenvolvimento de uma sociedade digna e justa para todos. Dessa forma,
muitas das pesquisas cientificas desenvolvidas na Ufal, por meio de projetos
de pesquisa do Pibic e do Pibiti, possuem um enlevo sustentdvel, social,
econdmico e geram muitos beneficios para uma sociedade tao carente de
acdes governamentais. Esses fatos corroboram para o sucesso da Iniciacio
Cientifica e Tecnoldgica na vida dos alunos premiados com a Exceléncia
Académica, fortalecendo a sua meméria histdérica, assim como, as suas
politicas pablicas educacionais.
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Capitulo 8

O USO DE RECURSOS TECNOLOGICOS NO
ENSINO DE GEOGRAFIA NOS ANOS FINAIS
DO ENSINO FUNDAMENTAL

Rejeane de Melo Ferreira

Introducao

As transformagoes tecnoldgicas ocorridas nas dltimas décadas
tém impactado de forma significativa a sociedade e,
consequentemente, o campo educacional, nesse contexto, a inclusao digital
emerge como um desafio e, a0 mesmo tempo, como uma possibilidade
para a ressignificagio das prdticas pedagdgicas, sobretudo nos anos finais
do Ensino Fundamental o uso tecnolégico é bem mais atrativo e, para
o ensino da Geografia, por sua natureza interdisciplinar e investigativa,
apresenta grande potencial para a integragio de recursos tecnoldgicos e
mididticos.

O uso de recursos tecnolégicos no ensino de Geografia nos anos
finais do Ensino Fundamental contribui de maneira significativa para
tornar o processo de ensino e aquisicido mais dinimico, interativo e
contextualizado com a realidade dos estudantes, assim, como indagacio
para o estudo, de que maneira o uso de recursos tecnolégicos contribui
para o ensino e a aprendizagem de Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental? As ferramentas como mapas digitais, imagens de satélite,
sistemas de informacao geogrifica (SIG), videos, simuladores, plataformas
educacionais e aplicativos interativos possibilitam a visualiza¢io concreta de
fendmenos geogrificos, favorecendo a compreensio de conceitos abstratos
como territério, paisagem, clima, globalizagao e dindmicas socioespaciais
(Bersch, 2023).

A Geografia escolar busca possibilitar ao estudante a compreensao
critica do espago geogréfico, das relagoes socioambientais e das dinAmicas
territoriais em diferentes escalas, desta forma, tem-se como objetivo
de analisar de que maneira o uso de recursos tecnoldgicos contribui
para o ensino e a aprendizagem de Geografia nos anos finais do Ensino


https://www.sinonimos.com.br/aquisicao/

128 FormagAo DOCENTE

Fundamental. Para isso, o uso de tecnologias digitais, como mapas
interativos, imagens de satélite, videos, plataformas educacionais e midias
digitais, pode ampliar as possibilidades de ensino, aproximando os
contetidos da realidade vivenciada pelos estudantes.

A estrutura do trabalho organiza-se em trés etapas: a Introdugao, o
Desenvolvimento, constituido por um capitulo principal subdividido em
quatro subcapitulos, nos quais sao abordadas as tecnologias educacionais e
seus usos na Educagio Bdsica, os recursos tecnoldgicos aplicados ao ensino
de Geografia, as potencialidades e limitacoes do uso das tecnologias nas
aprendizagens geograficas e os recursos tecnoldgicos associados a inclusio
digital no contexto escolar. A educagao contemporanea propde préticas que
sanem os desafios, que nio dificultam seu uso nessa drea, afeta o estudo dos
estudantes na sala de aula na atualidade, o foco principal sio os recursos
tecnolégicos no ensino de Geografia. Diante disso, a inclusao digital
para o ensino da Geografia, analisando como os recursos tecnoldgicos e
mididticos podem favorecer a aprendizagem, estimular a participagdo ativa
dos estudantes e fortalecer praticas pedagdgicas inovadoras nos anos finais
do Ensino Fundamental.

E, justifica-se, ainda que, a imersdo tecnoldgica numa sociedade
letrada para o digital, torna-se cada vez mais interconectada, a qual a
tecnologia ¢ fator essencial nos processos de ensino e aprendizado, nesse
contexto, o porqué de seu uso nos anos finais serio recortes signiﬁcativos
neste estudo, como um fator determinante para garantir o acesso equitativo
ao conhecimento e para promover praticas pedagégicas mais dindmicas e
significativas. O estudo prioriza a investigagio pedagdgica, uma vez que
a identificagio de contribuicdes pedagdgicas no ensino de Geografia,
em didlogo com a inclusdo digital e o uso de recursos tecnoldgicos na
disciplina, mostra-se relevante no contexto educacional contemporineo

(Boscarioli et al., 2025).

Os achados tedricos com o problema do estudo, permitindo
compreender como o uso de tecnologias pode contribuir para o ensino
e a aprendizagem de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental,
respondeu-se tanto a problemdtica como atendeu-se o objetivo proposto,
além de servi de base para outros escritos académicos e de fundamentagio
tedrica para novas investigagoes. Desse modo, a experiéncia docente no
referido componente curricular evidencia a necessidade de diversificar as
estratégias pedagdgicas, indo além do uso exclusivo do livro diddtico.
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Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de natureza
bibliogrifica, fundamentada em autores que discutem tecnologias
educacionais e o ensino de Geografia, tais como Almeida e Passini (2020a),
Almeida e Passini (2020b), Kenski (2023), Valente (2020, 2022 e 2025),
Moran (2021), Cavalcanti (2021), Napolitano (2021), Rosa (2022),
Boscarioli ez al. (2025) e Leite (2025), entre outros. O objetivo da pesquisa
¢ analisar o uso de recursos tecnolégicos no ensino de Geografia nos anos
finais do Ensino Fundamental, a partir de uma abordagem cientifica e
rigorosa.

O procedimento metodolégico consistiu na realizacio de uma
g ¢
busca sistemdtica em bases de dados académicas, como Google Scholar,
g
Scopus, ERIC e SciELO, utilizando descritores como “tecnologia no
ensino de Geografia”, “recursos digitais na educagio”, “ensino fundamental
e tecnologias educacionais” e “geotecnologias no ensino”, além da anilise
do documento curricular da Base Nacional Comum Curricular (BNCC,

2022).

Conforme Minayo (2021, p. 21), a pesquisa qualitativa, de
natureza descritiva e exploratéria, busca compreender os fendmenos
a partir dos significados atribuidos pelos sujeitos em seus contextos
sociais. Nessa perspectiva, o presente estudo caracteriza-se como uma
pesquisa de natureza qualitativa, com abordagem descritiva e exploratéria,
fundamentada em procedimentos de pesquisa bibliogrifica. Tal escolha
metodoldgica justifica-se por possibilitar a andlise e a reflexdo critica sobre
as contribui¢des da inclusao digital no ensino de Geografia, com base em
referenciais tedricos consolidados no campo da educagio e das tecnologias
educacionais.

A selegao das fontes seguiu critérios de relevincia, atualidade e
qualidade académica, priorizando artigos, dissertagoes e livros publicados
nos ultimos 5 anos, pois as fontes selecionadas foram analisadas de forma
qualitativa, considerando os métodos e resultados apresentados, além da
coeréncia com os objetivos do estudo e, para garantir a credibilidade,
os dados foram triangulados, comparando diferentes perspectivas e
contextualizando-os dentro da realidade do ensino de Geografia.

A pesquisa bibliogrifica envolveu o levantamento, a selecio e
a andlise de livros, artigos cientificos, dissertacoes, teses e documentos
oficiais, entre eles a Base Nacional Comum Curricular - BNCC (2018),
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que tratam da inclusio digital e do uso de recursos tecnolédgicos no ensino
de Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental. Esse tipo de estudo
possibilita a sistematiza¢io do conhecimento produzido e favorece a andlise
critica das contribuicoes tedricas existentes sobre o tema (Gil, 2022).

As fontes foram consultadas em bases de dados académicas, como
Google Académico, SciELO e periddicos da drea educacional. Adotou-se
a metodologia bibliografica, caracterizada pela revisao, andlise e discussio
critica de obras, artigos cientificos, teses, dissertagoes e demais produgoes
académicas relevantes ao tema. Essa abordagem possibilita a construgio
de um referencial teérico consistente, a identificacio de lacunas no
conhecimento e a compreensao de como diferentes autores discutem as
contribui¢des da inclusdo digital para o ensino de Geografia, especialmente
no que se refere ao uso de recursos tecnoldgicos e mididticos nos anos finais
do Ensino Fundamental.

A selec¢io dos materiais fundamentou-se em critérios de atualidade
e pertinéncia temdtica, priorizando produg¢oes publicadas nos dltimos
anos, a fim de assegurar relevincia académica ao estudo. A andlise das
obras selecionadas permitiu organizar o referencial tedrico de modo a
evidenciar convergéncias e divergéncias conceituais, bem como identificar
contribui¢des que subsidiam reflexdes tedricas e praticas pedagdgicas
voltadas ao contexto dos anos finais do Ensino Fundamental.

Conforme Gil (2022, p. 45), a pesquisa bibliografica tem como
finalidade a “sistematiza¢do do conhecimento produzido sobre o tema
de estudo, por meio da selegdo, leitura critica e sintese das principais
contribuigdes tedricas e empiricas”. A partir dessa perspectiva, selecionaram-
se estudos que discutem a inclusdo digital na educagio e o uso pedagdgico
das tecnologias digitais no ensino de Geografia, destacando os impactos
dos recursos mididticos na compreensao dos contetdos geograficos.

Tecnologias educacionais e seus usos na educagao basica

A incorporagio das tecnologias digitais na Educacio Bésica
transformou-se, na ultima década, num eixo estratégico das politicas e
préticas educativas no mundo e no Brasil, se teve a pandemia de COVID-19
acelerando processos prévios de digitalizagdo, a0 mesmo tempo em
que evidenciou desigualdades de acesso e a necessidade de pensar o uso
pedagdgico, ou seja, nao apenas instrumental. As tecnologias auxiliando o
promover da aprendizagem significativa, inclusio e equidade, dado que, os
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relatérios internacionais apontam que a tecnologia pode reduzir barreiras
de acesso para alguns grupos, mas que avangos reais dependem de politicas
integradas de infraestrutura, formagio docente e design pedagdgico
centrado no estudante.

A inclusao digital representa um avango significativo para o ensino
de Geografia, pois amplia o acesso dos estudantes a diferentes linguagens,
mapas, imagens e dados atualizados, por isso, ao se utilizar ferramentas de
tecnologias digitais, o professor possibilita que os estudantes compreendam
fendmenos espaciais de forma mais dinimica e visual na educagio bdsica,
pois este profissional pode contar com as plataformas como Google Earth,
mapas interativos e simuladores climdticos tornando os conteidos mais
concreto e préximo da realidade.

As tecnologias educacionais podem favorecer a aprendizagem ativa
ao estimular a investigagdo e o desenvolvimento do pensamento critico,
contribuindo para a autonomia dos estudantes e para a amplia¢io de
sua capacidade de interpretar o espago geografico. Entretanto, embora as
tecnologias digitais estejam cada vez mais presentes na Educagio Bdsica,
sua efetiva integragao pedagdgica ainda enfrenta desafios, como a auséncia
de diretrizes claras e o predominio de usos pouco articulados aos objetivos
educacionais, o que evidencia a necessidade de mediag¢ao pedagdgica
qualificada e de formacio docente para a consolida¢io de praticas
inovadoras no processo de ensino e aprendizagem (Leite, 2025).

Compreende-se, como as tecnologias digitais e educacionais estao
presentes na Educacao Bdsica, porém seu uso pedagdgico ainda ocorre de
forma limitada e, muitas vezes, sem intencionalidade diddtica, a auséncia de
diretrizes claras e a énfase em prdticas voltadas ao entretenimento reduzem
seu potencial educativo, o que precisa ser solucionado urgentemente, nesse
contexto, a mediagio pedagdgica torna-se essencial para orientar o uso
critico e significativo dessas ferramentas.

Aponta-se que, aboaformacio docente continuada é de fundamental
relevincia para fomentar préticas inovadoras que qualifiquem o processo
de ensino-aprendizagem, pois tornaram-se um elemento estruturante
destas prdticas pedagdgicas contemporineas e um dos principais eixos
de reforma das politicas educacionais em diversos paises, por isso, a
incorporagio crescente de dispositivos digitais, plataformas de estudo,
recursos multimidia e ambientes virtuais transformou significativamente a
forma como o conhecimento é produzido, compartilhado e ressignificado
no contexto escolar (Leite, 2025).
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Na Educagao Bisica, esse processo tem provocado mudangas no
modo de ensinar e aprender, exigindo do professor novas competéncias e
uma postura pedagdgica mais flexivel, investigativa e centrada no estudante,
assim, as transformagoes aceleradas pela pandemia do COVID-19 apenas
reforgaram a urgéncia de integrar tecnologias de forma pedagdgica e critica,
superando modelos meramente transmissivos e favorecendo experiéncias
de aprendizagem mais interativas, colaborativas e inclusivas.

No cotidiano escolar, as tecnologias educacionais assumem
usos variados que vao desde atividades bdsicas, como o uso de videos,
apresentagbes € jogos digitais, até prdticas mais avancadas, como
simuladores, plataformas adaptativas, laboratérios virtuais e ferramentas
de geolocalizagio, desta forma, os ambientes de aprendizagens online,
como AVAs, permitem ampliar o tempo e o espago pedagdgico, oferecendo
féruns, trilhas de estudo, quizzes e feedbacks imediatos.

Pontua-se que, os recursos multimodais, como podcasts, mapas
interativos, infogrdficos e objetos digitais de estudos, tornam o contetido
mais acessivel e significativo, sobretudo para estudantes com diferentes
estilos de estudos, além disso, as ferramentas de edi¢ao colaborativa, como
documentos compartilhados e murais digitais, fortalecem a aprendizagem
cooperativa, permitindo que os estudantes produzam coletivamente e
reflitam sobre seus processos de criagao. A literatura aponta que, embora
existam politicas e discursos que reforcem a importincia das tecnologias
digitais na Educacao Bdsica, as priticas existentes ainda sao incipientes,
marcadas por infraestrutura deficiente e formagao docente inadequada,
demonstrando que ¢é preciso pensar nio apenas em acesso as tecnologias,
mas na integra¢io pedagdgica qualificada das mesmas (Boscarioli er al.,
2025).

Entende-se que, a literatura evidencia que, apesar da existéncia de
politicas publicas e discursos institucionais que valorizam as tecnologias
digitais na Educacio Bdsica, sua efetivagio no cotidiano escolar ainda ¢é
fragil, pois muitas escolas enfrentam limita¢bes estruturais, como falta
de equipamentos e conectividade precdria e, ainda soma-se a isso, a
insuficiéncia na formagio docente para o uso pedagégico das tecnologias,
o que faz dessas condigdes resultantes em priticas pontuais e pouco
integradas ao curriculo.

O simples acesso aos recursos tecnolégicos nao garante melhorias
na aprendizagem, mas tornam-se necessirias ¢ dependem de investimentos
para que as estratégias de integragio pedagdgica planejada sejam eficientes
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no chao da escola, o que requer melhores investimentos para a formagao
continuada dos professores, ou seja, ¢ um elemento central nesse processo
e, somente com uso intencional com a criticidade das tecnologias podem
contribuir de forma significativa para a educagio.

O que se pode compreender com estes estudos existentes, é que,
indicam a efetividade das tecnologias emergentes no contexto educacional
depende, sobretudo, do desenvolvimento de competéncias especificas nos
docentes, para tanto, no ensino de Geografia, especialmente nos anos finais
do Ensino Fundamental, torna-se imprescindivel articular habilidades
técnicas e pedagdgicas. Apenas, o dominio instrumental das tecnologias, o
que ndo é suficiente para promover aprendizagens significativas na disciplina
ou em qualquer outra, pois é necessdrio que os professores compreendam
como integrar esses recursos nos contetdos, planejar adequadamente e
alinhar aos objetivos curriculares, nesse sentido, modelos de formacio
docente precisam ir além do cardter teérico, ou da pouca vontade docente,
por isso, a formagao continuada deve contemplar metodologias ativas, ser
personalizadas e envolver situagoes praticas.

A personalizagio da aprendizagem, as plataformas adaptativas
e softwares educacionais com recursos de inteligéncia artificial podem
ajustar niveis de dificuldade, oferecer sugestdes de estudo e acompanhar
o desempenho dos estudantes em tempo real, essa personalizacio
favorece o atendimento a diversidade, especialmente para estudantes com
dificuldades especificas ou com altas habilidades, o que torna, os recursos
de acessibilidade, como leitores de tela, legendas automdticas, ampliadores,
contrastes e sintetizadores de voz, tornam a participagdo mais equitativa,
mostrando que a tecnologia pode ser aliada da inclusao nesta personalizagao.

As plataformas de aprendizagem adaptativa utilizam tecnologia
avangada para customizar a experiéncia de aprendizagem de cada aluno,
avaliando o desempenho dos estudantes em tempo real e ajustando o
contetido, a sequéncia das ligdes e o nivel de dificuldade conforme suas
necessidades individuais, promovendo assim uma aprendizagem mais
eficaz e envolvente (Valente, 2025, p. 57).

Entretanto, é preciso lembrar que o acesso nao ¢é garantia de
aprendizagem, pois sem a media¢ao pedagdgica qualificada, muitos recursos
se tornam subutilizados, dessa forma, as tecnologias podem ser aplicadas
em atividades diddticas concretas, isso favorece aprendizagens mais criticas,
contextualizadas e significativas na Educagao Bésica. Ressalta-se que, apesar
do grande potencial, o uso de tecnologias educacionais enfrenta desafios
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significativos na atualidade, como a desigualdade no acesso a internet, a
dispositivos conectividade de muitos lugares que é pouca ou nenhuma,
embora se tenha a conhecida como “divisao digital” ainda é um dos maiores
obstéculos para a equidade na Educagao Bésica (Boscarioli e# al., 2025).

As escolas com infraestrutura precdria tém dificuldades para
implementar propostas inovadoras, e estudantes de baixa renda enfrentam
limitagoes que impactam seu desempenho, outro desafio é a formacio
docente que ¢é inadequada ou pouca, pois muitos professores nao tiveram
oportunidades consistentes de aprender a integrar tecnologias de forma
critica e pedagégica, O que gera inseguranga € uso restrito no seu trabalho
didrio, além disso, questdes éticas surgem com o aumento da digitalizacao
escolar, como privacidade de dados, vigilincia algoritmica e dependéncia
de plataformas comerciais que moldam prdticas pedagdgicas sem a
participacao da comunidade escolar (Boscarioli ez al., 2025).

Se entende que, esses desafios apontam para a necessidade de
politicas integradas que articulem infraestrutura, formagio docente,
gestdo participativa e investimentos em recursos educacionais abertos,
por isso, a promogao de uma cultura digital critica e democrética deve ser
prioridade, especialmente em um contexto no qual tecnologias influenciam
comportamentos sociais. O consumo de informagio e participagio
politica, ou seja, a escola precisa formar estudantes capazes de navegar
com responsabilidade e seguranca em ambientes digitais, compreendendo
riscos, potencialidades e implicagoes éticas do mundo conectado, para
tanto, os professores necessitam destas preparagoes.

Aponta-se que, a educagio digital inclui aspectos como cidadania
digital, pensamento computacional, letramento mididtico e uso ético das
informagdes, pois nesse sentido, o papel do professor é imprescindivel nesta
associagdo que com tantas vantagens no uso das tecnologias educacionais
na Educagao Bdsica, dado que, a presenca de tecnologias nao substitui o
trabalho docente, mas renova suas fungées e, o professor torna-se mediador,
curador de conteddos, orientador de projetos e facilitador de experiéncias
investigativas (Boscarioli ez a/., 2025).

O dominio das ferramentas no profissionalismo no ambiente
escolar e, aliado ao conhecimento pedagdgico, é o que permite transformar
tecnologias em instrumentos de aprendizagem criativa e significativa, para
tanto, a eficiéncia no uso de plataformas digitais deve vir acompanhado de
propostas que estimulem reflexao, andlise critica e produgado autoral, para
que os estudantes nio sejam apenas consumidores, mas também criadores
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no ambiente digital. Ressalta-se que, a andlise da produgio cientifica revela
que a integracio de tecnologias educacionais, como inteligéncia artificial
e realidade aumentada, estd em expansio, mas seu impacto pedagégico
depende de abordagens que considerem tanto as oportunidades quanto
os desafios associados a implementagio, destacando a importincia de um
planejamento pedagdgico contextualizado (Mena-Guacas ez al., 2025).

A andlise das produgées cientificas indica que a incorporagio
de tecnologias educacionais, como a inteligéncia artificial e a realidade
aumentada, tem se intensificado no campo educacional, apresentando
potencial para qualificar os processos de ensino e aprendizagem.
Entretanto, a literatura ressalta que seus efeitos pedagégicos dependem de
condigoes especificas de implementagio, envolvendo desafios de ordem
técnica, pedagdgica e ética. Torna-se fundamental considerar as condigoes
reais do contexto escolar, uma vez que o planejamento pedagégico
deve ser intencional e alinhado aos objetivos educacionais. Abordagens
descontextualizadas tendem a limitar os resultados das préticas pedagégicas,
de modo que o uso critico e planejado das tecnologias assume papel central
nos processos de inovagio educacional (Leite, 2025).

As tecnologias educacionais oferecem oportunidades reais de
inovagao e melhoria da qualidade do ensino na Educac¢io Bésica, desde
que utilizadas de forma planejada, critica e articulada as necessidades do
contexto escolar, elas podem enriquecer o curriculo, diversificar estratégias
de ensino, fortalecer a aprendizagem colaborativa e apoiar a inclusao. As
agdes consistentes para superar desigualdades, garantir forma¢io docente
e assegurar prdticas éticas, ou seja, integradas de forma equilibrada, as
tecnologias nao apenas ampliam o repertério pedagdgico, mas contribuem
para formar estudantes mais autbnomos, criativos e preparados para os
desafios da sociedade contemporinea. Assim, pontua-se que:

Evidente que compreender como e por que os professores utilizam
a tecnologia em sala de aula é crucial para avaliar seu impacto. Ao
examinarmos os modos especificos de integragio da tecnologia e
as motivagdes subjacentes a essas escolhas, podemos obter insights
mais profundos sobre como as ferramentas digitais contribuem ou
prejudicam nos resultados educacionais. Esse foco duplo no “como”
e no “porqué” ¢é particularmente valioso no contexto da educagao
bdsica, pois orienta praticas e politicas futuras para a integragao eficaz
de tecnologias digitais em ambientes de aprendizagem (Raave; Saks;
Pedaste; Roldan Roa, 2024, p. 14).
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A importancia de analisar nio apenas o uso das tecnologias
educacionais, mas também as razoes pedagdgicas que orientam sua
integracdo na Educagao Bdsica, pois ao enfatizar o “como” e o “porqué”
do uso das tecnologias, os autores reforcam que a simples presenga de
recursos digitais nao garante melhorias na aprendizagem, sendo este, o
impacto educacional depende diretamente das intengoes diddticas e das
metodologias adotadas pelos professores.

Nesse sentido, a reflexdo proposta contribui para a compreensio
critica das préticas docentes mediadas por tecnologias, evidenciando a
necessidade de formagao continuada, pois além disso, a citagdo aponta
para a relevincia desse debate no contexto da educagao bdsica, pois subsidia
politicas educacionais e préticas pedagdgicas mais eficazes, desta forma, o
uso consciente e planejado das tecnologias pode potencializar os processos
de ensino e aprendizagem.

Evidencia-se que, a integragio tecnoldgica deve estar alinhada aos
objetivos curriculares e as necessidades dos estudantes, visto que, quando
utilizada de forma intencional, a tecnologia pode favorecer aprendizagens
significativas e o desenvolvimento de competéncias digitais e, dessa forma,
o professor assume o papel de mediador critico, capaz de selecionar e aplicar
recursos tecnoldgicos de maneira contextualizada, ou seja, isso reforca a
tecnologia como meio pedagdgico, e ndo como um fim em si mesma.

As tecnologias educacionais oferecem potencial transformador para
a Educagao Bdsica, assim, ampliando acessos, diversificando linguagens e
articulando prdticas colaborativas desde que sejam implementadas com
intencionalidade pedagégica, equidade e pensamento critico, os desafios
sao menos tecnolégicos do que politico-pedagdgico. Ao se articular
infraestrutura, formagao docente e curriculo para que a tecnologia seja
instrumento de democratizagdo do ensino, e nio mera promessa, 0s
problemas come¢am a ser minimizados, embora relatérios e estudos
recentes confirmam essa visao hibrida, contudo ainda hd muito o que
se fazer, pois o processo de Ensino ainda ¢ falho, no entanto hd ganhos
possiveis, mas dependem de agdes coordenadas e de avaliagao continua.

Recursos tecnoldgicos aplicados ao ensino de Geografia

O ensino de Geografia tem passado por profundas transformagoes
nas ultimas décadas, impulsionadas especialmente pela incorporagio
de recursos tecnoldgicos ao ambiente escolar e, tais recursos permitem
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novas formas de compreender, representar e analisar o espago geografico,
ampliando a participacio dos estudantes e potencializando sua autonomia
nas aulas do Ensino Fundamental nos Anos Finais. A presenca das
tecnologias digitais redefine a dindmica de sala de aula, tornando-a mais
interativa, visual e conectada com a realidade dos estudantes, que vivenciam
no cotidiano préticas mediadas por dispositivos eletronicos e plataformas
digitais.

Pontua-se que, o uso de tecnologias digitais possibilita a constru¢ao
de aprendizagens mais significativas, permitindo que estes estudantes
visualizem fenémenos complexos, como mudangas climdticas, distribuigao
populacional ou impactos ambientais simples em seus cotidianos. Para
Cavalcanti (2021, p. 15), “o ensino de Geografia ganha poténcia quando
o estudante interage com representagoes dindmicas do espago, construidas
por meio de recursos digitais que aproximam teoria e prética”, ou seja,
a Geografia, enquanto ciéncia que interpreta o espago e suas multiplas
interagdes, encontra nas tecnologias instrumentos tornam-se capazes
de enriquecerem a andlise territorial e promover aprendizagens mais
significativas.

O avango das tecnologias digitais provocadoras de transformagoes
significativas na prética docente, especialmente no ensino da disciplina de
Geografia, disciplina esta que se beneficiaamplamente do uso de ferramentas
visuais, interativas e dinimicas, pois estes recursos como mapas digitais,
softwares de geoprocessamento, plataformas virtuais de aprendizagem e
aplicativos de geolocaliza¢io ampliam a compreensio espacial, favorecem
a andlise critica e aproximam os contetidos da realidade dos estudantes.

Entre as mudangas mais expressivas estd o uso de mapas digitais e
plataformas de geovisualizacio, como Google Earth, Google Maps, ArcGIS
Online e QGIS, que permitem ao estudante explorar o espago em escala
global, nacional ou local com grande riqueza de detalhes e, diferentemente
do mapa impresso, estitico e limitado temporalmente, esses recursos
possibilitam zoom, sobreposi¢oes de camadas, atualiza¢ido constante dos
dados e visualizagao tridimensional do relevo e de paisagens naturais e
urbanas (Cavalcanti, 2021).

Entende-se que, o ensino de Geografia torna-se mais significativo
quando o estudante interage ativamente com representagdes dindmicas do
espaco geografico, pois os recursos digitais possibilitam a visualizagio de
fendmenos territoriais de forma contextualizada e interativa, embora, essa
aproximagio entre teoria e pratica favorece a compreensio de conceitos
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abstratos, dado que, as ferramentas como os mapas digitais, imagens de
satélite e simula¢oes ampliam as possibilidades de andlise espacial. Ressalta-
se ainda que, servem de estimulos no pensamento critico e na autonomia
discente, haja vista que, a interagio com diferentes linguagens digitais
enriquece o processo de aprendizagem no Ensino geogrifico, dado que,
o estudante passa a ser sujeito ativo na construgio do seu conhecimento
e, dessa forma, o ensino de Geografia ganha maior poténcia pedagdgica e
relevancia social (Cavalcanti, 2021).

Nessa interatividade, o favorecer da compreensio de conceitos
como escala cartogréfica, regionalizagio, dindmica climdtica, urbanizacio
e impactos ambientais em aulas que sdo diferenciadoras, mas nao
desmerecendo o que trazem os livros diddticos, pois para muitos estudantes,
observar imagens de satélite em tempo real ou manipular mapas temdticos
digitais ampliam o interesse pelo contetido e favorecem o desenvolvimento
do pensamento especial que o estudante precisa aprender para o seu
conhecimento conteudista.

Pontua-se que, tais agoes ¢ relevante e diz respeito as geotecnologias
para um conjunto de ferramentas que inclui Sistemas de Informacio
Geogrifica (SIG), sensoriamento remoto, fotografias aéreas, drones
e manipulacdo de imagens de satélite, ou seja, tais instrumentos, antes
restritos a universidades e centros especializados, tornaram-se mais
acessiveis e tém sido incorporados ao ensino bdsico, o que é necessdrio o
professor saber ofertar aulas deste poste.

A cartografia digital tem ampliado o acesso dos estudantes a
mapas atualizados, superando as limitacoes dos materiais impressos, por
isso, segundo Almeida e Passini (2020a, p. 45) frisam que: “os mapas
digitais proporcionam maior precisdo, atualizagio constante e multiplas
possibilidades de manipula¢ao, algo impossivel nas representacoes
tradicionais”, ou seja, os mapas digitais representam um avango significativo
em relagao as representagoes cartograficas tradicionais, pois eles oferecem
maior precisio na representagio do espago geogrifico e permitem
atualizacio constante das informacoes.

Ressalta-se que, diferentemente dos mapas impressos, ainda
possibilitam a manipulagio de camadas, escalas e dados variados, essa
flexibilidade amplia as formas de andlise e interpretacio do territério, além
disso, favorecem a compreensao de fendmenos dinimicos e complexos pelos
estudantes, por isso, no contexto educacional, estimulam a participacio
ativa dos envolvidos nas aulas bem planejadas, como também contribuem
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para o desenvolvimento do raciocinio especial, assim, os mapas digitais
tornam-se ferramentas essenciais para o ensino de Geografia.

O uso de SIGs educacionais possibilitadores aos estudantes no
produzir seus proprios mapas, interpretar padroes territoriais e elaborar
andlises sobre ocupagio do solo, dreas de risco, crescimento urbano e
problemas socioambientais, para tanto, os professores necessitam dos
aperfeicoamentos para estes olhares nas aulas. Acredita-se que, atividades
de leitura e interpretagio de imagens obtidas por satélite, sejam do
Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais (INPE), do Google Earth ou
de plataformas de cédigo aberto, também estimulam competéncias
investigativas, permitindo que o estudante do Ensino Fundamental observe
transformages no tempo, no espago e seja um estudante ativo (Almeida;
Passini, 2020b).

Acredita-se que, o uso de plataformas digitais de ensino, como Google
Classroom, Moodle, Microsoft Teams e outras ferramentas colaborativas,
também possui destaque no ensino de Geografia, pois esses ambientes
facilitam a disponibilizagdo de contetdos, a criagao de féruns de discussao,
a elabora¢io de atividades interativas e o compartilhamento de mapas,
imagens e gréﬁcos, ou seja, propoe a interatividade entre os estudantes.
Admite-se que, com esta boa oferta digital, os estudantes passam a ter
acesso a materiais suplementares como videos de expedigdes geogréficas,
reportagens ambientais, documentdrios e podcasts educativos, ampliando
as possibilidades de estudo auténomo e de aprofundamentos temdticos,
além disso, tais plataformas contribuem para a integragio entre atividades
presenciais e remotas, favorecendo metodologias hibridas e personalizacio
da aprendizagem e, até da sala de aula invertida (Almeida; Passini, 2020b).

As metodologias ativas tém encontrado nas tecnologias digitais
um forte aliado para promover a autonomia dos estudantes, pois seus
recursos como Google Earth, QGIS, Story Maps e plataformas educacionais
interativas favorecem projetos investigativos e o protagonismo discente
como pontuados. De acordo com Pontuschka, Paganelli e Cacete (2020,
p. 87) salientam que: “a incorporacio de ferramentas tecnoldgicas permite
que o aluno seja autor de suas préprias andlises espaciais, deixando de ser
mero receptor de informagdes”, ou seja, a incorporagio de ferramentas
tecnoldgicas no ensino de Geografia possibilita que o estudante assuma um
papel ativo na constru¢io do conhecimento.

Aponta-se que, quando o estudante consegue produzir e interpretar
seus préprios dados espaciais, com suas experiéncias digitais, ele deixa de ser
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apenas receptor de informagdes e torna-se autor de andlises criticas sobre o
espago geografico, além disso, essas ferramentas estimulam a autonomia e
o0 pensamento investigativo, permitindo que o estudante explore diferentes
escalas e realidades muito mais e, esse protagonismo favorece aprendizagens
mais significativas, além do contribuir para a formagio de sujeitos criticos
e participativos.

Do mesmo modo, Moran (2020, p. 15) destaca que “a tecnologia,
quando integrada de forma planejada, favorece processos pedagdgicos
inovadores e contribui para a personalizagio da aprendizagem”, ou seja,
a tecnologia, quando integrada de forma planejada e intencional ao
curriculo, amplia significativamente as possibilidades pedagégicas e, seu
uso consciente favorece a ado¢io de metodologias inovadoras que rompem
com préticas tradicionais e centradas apenas na transmissao de contetdos.

Os recursos digitais permitem diversificar estratégias de ensino
e atender diferentes estilos de estudos, nesse sentido, a personalizacio
da aprendizagem torna-se mais vidvel, respeitando ritmos, interesses
e necessidades dos estudantes, por isso, as plataformas educacionais
e ferramentas digitais possibilitam acompanhamento continuo do
desempenho discente, isso contribui para intervengées pedagdgicas
mais precisas e eficazes. A tecnologia também estimula a autonomia e o
protagonismo do estudante no processo educativo, além disso, favorece
a aprendizagem colaborativa e¢ o desenvolvimento de competéncias
digitais, contudo, seus beneficios dependem de planejamento pedagdgico
consistente e, a mediacio do professor ¢ fundamental para garantir
sentido educativo as tecnologias, sem intencionalidade, seu uso tende a ser

superficial (Moran, 2020).

Em vistadisto, ao se integrar tecnologia exigem reflexoes pedagdgicas
mais concisas desde o planejar docente, até o executar de suas aulas, por
isso, quando bem aplicada, ela potencializa a inovagio educacional e
contribui para uma aprendizagem mais significativa, inclusiva, além de
contextualizada. Como afirma Rosa (2022), as geotecnologias ampliam
a capacidade de anilise espacial do estudante e introduzem no contexto
escolar procedimentos antes restritos a laboratérios especializados no
ensino de Geografia, ao incorporar softwares de geoprocessamento,
trabalha habilidades essenciais para a leitura critica dos espacos do
tipo QGIS, SIGs educacionais e aplicativos de sensoriamento remoto
permitindo a construgio de mapas temdticos, andlise de imagens de satélite
e interpretagao de dados socioambientais.
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As geotecnologias ampliam significativamente a capacidade
de anilise espacial dos estudantes ao serem incorporadas ao ensino
de Geografia e, o uso de soffwares como QGIS, SIGs educacionais e
aplicativos de sensoriamento remoto aproxima a escola de praticas antes
restritas a laboratérios especializados, essas ferramentas possibilitam a
constru¢do de mapas temdticos e a andlise de imagens de satélite, assim,
contribuem positivamente para o desenvolvimento de uma leitura critica
e contextualizada dos espagos socioambientais (Almeida; Passini, 2020a).

Compreende-se que, a integracio das tecnologias digitais no ensino
de Geografia amplia significativamente as possibilidades pedagdgicas,
ao permitir que os contetidos sejam apresentados de forma dinimica e
interativa, por isso, os recursos multimidia como videos, mapas digitais
e imagens de satélite facilitam a compreensio de fendmenos complexos,
tornando a aprendizagem mais signiﬁcativa, assim, esses instrumentos
favorecem a participacio ativa dos estudantes, despertando maior interesse
pelos temas geogréficos. Nesta perspectiva, cita-se Bliadze e Sekhniashvili
(2025) ao salientarem que:

A integracdo de tecnologias digitais nas aulas de geografia facilita a
apresentagio de material diddtico em diversas formas e formatos,
aumentando a eficdcia do processo de aprendizagem e otimizando o
envolvimento dos alunos. A natureza multimidia dos recursos digitais
possibilita a visualizagio de fendmenos, processos, objetos e locais
geogréficos, criando, de forma eficaz, viagens virtuais para diversas
regides, paises, cidades ou vilarejos. Essas tecnologias, portanto,
proporcionam ambientes de aprendizagem poderosos que enriquecem
as experiéncias educacionais dos alunos. Dado que smartphones,
computadores, redes sociais ¢ a internet fazem parte integrante
do cotidiano dos estudantes, o aproveitamento dessas ferramentas
proporciona acesso a uma ampla gama de fontes de informacio
geogréifica e fortalece a competéncia e o conhecimento geografico
(Bliadze; Sekhniashvili, 2025, p. 57).

E visivel como o uso consciente dessas tecnologias contribui para
aulas mais contextualizadas e alinhadas a realidade contemporanea, pois
o processo de ensino-aprendizagem torna-se mais eficaz e atrativo, desta
forma, este uso de tecnologias digitais possibilita a criagao de experiéncias
imersivas no ensino de Geografia, como as chamadas viagens virtuais, que
aproximam os estudantes de diferentes realidades espaciais, deste modo,
ao visualizar paisagens, territorios e processos geograficos em tempo real
ou por meio de simulagdes, o estudante desenvolve uma percep¢ao mais
critica do espago.
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Nestas préticas, o enriquecimento do aprendizado ao articular teoria
e pratica de forma integrada, além disso, favorecem o desenvolvimento do
pensamento espacial e da andlise geogrifica, por isso, o ensino ultrapassa
os limites do livro diddtico tradicional, ou seja, a citagao evidencia como
os recursos tecnoldgicos digitais ampliam as possibilidades diddticas no
ensino de Geografia, ao permitir a visualizagio de fenémenos e espacos
geogréficos de forma dindmica e interativa (Bliadze; Sekhniashvili, 2025).

Percebe-se como o uso de recursos multimidia favorece a
compreensao de conceitos abstratos, como processos naturais e relagoes
espaciais, além disso, a aproximagio entre o cotidiano dos estudantes e os
contetidos escolares, ao utilizar tecnologias presentes em suas rotinas, e, essa
integragao contribui para o desenvolvimento da alfabetizagio geogréfica
e do pensamento especial, dado que, o ensino torna-se mais atrativo e
significativo, estimulando o engajamento discente, assim, a tecnologia
atua como mediadora do conhecimento geogrifico, onde o professor,
nesse contexto, assume papel fundamental na selecdo pedagdgica desses
recursos. A citagao reforca o potencial formativo das tecnologias no ensino
de Geografia. Assim, pontua-se que:

A utilizagio de ferramentas geotecnoldgicas para apoiar aulas de
cartografia em Geografia, demonstra que tais tecnologias aprimoram
a interacdo dos alunos com situagoes espaciais tipicas do cotidiano e
contribuem para o desenvolvimento da alfabetizacio cartogrifica no
contexto da educagio bdsica... a instrumentalizagio das geotecnologias
nas préticas educacionais proporciona novas oportunidades para a
inovagao metodoldgica e auxilia os professores na criagao de aulas de
geografla mais dinimicas e significativas(Furtado; Almeida; De Lima,
2022, p. 48).

A relevincia das geotecnologias como recursos pedagdgicos no
ensino de Geografia, especialmente no desenvolvimento da linguagem
cartogréfica e, a utilizagdo dessas ferramentas favorece a relagao entre teoria
e prdtica, aproximando os contetidos geograficos das experiéncias espaciais
cotidianas dos estudantes, dado que, o uso das geotecnologias contribui
para aulas mais dinimicas e contextualizadas, além disso, evidencia a
possibilidade de inovagiao metodoldgica no trabalho docente. O ensino
de cartografia deixa de se restringir a aspectos técnicos e assume uma
abordagem interpretativa e critica, desse modo, os estudantes passam a
desenvolver maior autonomia e compreensao especial e, nesse contexto, o
professor devidamente qualificado atua como mediador de aprendizagens
significativas, as geotecnologias contribuem para o fortalecimento do
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processo de ensino e aprendizagem em Geografia (Furtado; Almeida; De
Lima, 2022).

A incorporacio de geotecnologias e de objetos digitais de
aprendizagem contribui para a dinamizagido do ensino, ao ampliar as
possibilidades de representagio e andlise de fendmenos geogrificos.
Jogos educativos, simulagdes climdticas, videos interativos, infogréficos
e ambientes de realidade aumentada e virtual favorecem a compreensio
de processos complexos, como a circulagao atmosférica, a formagao de
tempestades, a dindmica das placas tectonicas e os impactos das a¢oes
antrépicas sobre o meio ambiente. Ao se visualizar processos dindmicos em
animagoes ou explorar paisagens em 360°, o estudante constrdi relacoes
cognitivas mais sélidas e amplia sua compreensao critica e, a aprendizagem
por meio de simulagbes sio modelos que permite a estes estudantes
manipularem varidveis e observar resultados, o que estimula o raciocinio
l6gico e a capacidade de andlise interdisciplinar.

O emprego de recursos tecnolégicos no ensino de Geografia
representa uma oportunidade para ampliar a compreensio espacial e
desenvolver competéncias digitais essenciais no século XXI e, quando
utilizados de forma critica, correta e pedagdgica, os recursos tecnolégicos
transformam o processo de ensino-aprendizagem, enriquecem a andlise
do espago geogrifico e colocam o estudante no centro da construcio do
conhecimento.

Tabela 1: Recursos Tecnolégicos Aplicados ao Ensino de Geografia

Recurso . . .
, . Descrigao Aplicagées no Ensino de Geografia
Tecnolégico
Plataforma digital de visualizagio | Anilise de relevo, paisagens naturais
Google Earth do globo terrestre em trés e urbanas, escalas cartogrificas e
dimensoes localizagio espacial
. ) Elabora¢ao de mapas temdticos
Sistema de Informagio . .
QGIS (SIG) , L1 e andlise de dados territoriais e
Geogréfica de c6digo aberto . .
socioambientais
S . o Interpretagio de dados
Mapas digitais Mapas online com possibilidade pretac N
. . iy demogréficos, climdticos e
interativos de sobreposicao de camadas N
econdmicos
Sensoriamento Uso de imagens de satélite para Estudo do uso e ocupagao do solo e
remoto andlise da superficie terrestre dos impactos ambientais
Realidade Tecnologia que integra elementos | Visualizagio de formas de relevo e
aumentada virtuais a0 ambiente fisico processos naturais
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Plataformas Ambientes virtuais de . .
.. . Desenvolvimento de atividades
educacionais aprendizagem com recursos . ) o -
e . o interativas e avaliacoes formativas
digitais multimidia
Aplicativos . . .
P L. Aplicativos voltados ao ensino de | Estudo de cartografia, clima,
educacionais de id f laca - nalizac
contetidos geograficos opulacio e regionalizacio
Geografia 8e08 popuias & ¢
Videos e L .. .
L. Recursos audiovisuais disponiveis | Contextualizagio de temas
documentirios . , A
R em plataformas digitais geograficos contemporineos
online
Jogos digitais Jogos com abordagem diddtico- | Simulagdo de problemdticas
educativos pedagdgica ambientais e urbanas

Nota: Elaborada pela Autora.

A tabela apresentada evidencia que, nos anos finais do Ensino
Fundamental, o ensino de Geografia pode incorporar recursos tecnolégicos
por meio de estratégias simples, porém pedagogicamente significativas.
Nesse sentido, Valente (2020, p. 15) destaca que tais recursos “promovem
uma aprendizagem ladica e engajadora”, o que permite compreender
que o uso intencional das tecnologias contribui positivamente para a
aprendizagem dos contetidos geogréficos.

Ross (2020, p. 45) salienta que “amplia a compreensio das
transformagoes espaciais, isto é, favorece a compreensao do espago geografico
e o desenvolvimento da leitura espacial. Ainda é possivel se aferir que o uso
dos recursos tecnoldgicos promove e desenvolve habilidades cartogréficas
e 0 pensamento critico, estes recursos tecnoldgicos apresentados dialogam
diretamente com a Competéncia Geral 5 da BNCC (2018), o que enfatiza
o uso critico, ético e significativo das tecnologias digitais para produzir
conhecimentos e resolver problemas, fortalecendo o protagonismo do
estudante (Brasil, 2022).

No componente curricular Geografia, a BNCC (2018) destaca
o desenvolvimento do pensamento espacial e do raciocinio geogréfico,
objetivos que sdo potencializados pelo uso de ferramentas como SIG,
mapas digitais e sensoriamento remoto, ao possibilitarem a andlise de
escalas, territérios e dinidmicas socioambientais, por isso, a integracao
desses recursos tecnoldgicos contribui para préticas pedagdgicas alinhadas
as metodologias ativas, incentivando a investiga¢do, a andlise critica ¢ a
resolucio de problemas reais, conforme orienta a BNCC ao propor uma
aprendizagem contextualizada e significativa nos anos finais do Ensino
Fundamental.
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A utilizagao de estratégias pedagdgicas que favorecem a andlise e a
interpretagdo de fendmenos espaciais, bem como a amplia¢io da percep¢io
critica sobre as transformagbes do espago, mostra-se atrativa para os
estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental. Essas abordagens
tornam a aprendizagem mais dinimica e significativa e, quando aplicadas
as aulas de Geografia, estimulam a autonomia e o protagonismo discente,
contribuindo para a compreensio de conceitos de natureza abstrata
(Napolitano, 2021).

Favorecer aos estudantes, este tipo de leituras envolvendo os espagos
geogréficos e as compreensoes das relagdes sociedade-natureza, é facilitar a
andlise espacial e a correlagao de informagées, visto que, promove aquisi¢ao
lddica, de maior engajamento e o desenvolvimento do raciocinio espacial
com tomada de decisdo para o potencializa a aprendizagem significativa,
além do evoluir nas habilidades cartogrificas e pensamento critico nestas
aplicagdes geogréficas (Castro; Gomes; Corréa, 2021).

O uso de tecnologias digitais no ensino de Geografia tem ampliado
as possibilidades de leitura, anélise e interpretagao do espaco, favorecendo
aprendizagens mais diniAmicas e contextualizadas e, nas dltimas décadas, o
desenvolvimento de ferramentas como Sistemas de Informagio Geografica
(SIG), imagens de satélite, mapas interativos, simuladores ambientais e
plataformas de visualizagao 3D transformou profundamente as praticas
pedagégicas da disciplina.

Pontua-se que, no contexto da Educagao Bésica, em especial nos
Anos Finais do Ensino Fundamental, pois essas tecnologias passaram a
dialogar diretamente com as metodologias ativas, potencializando o
protagonismo estudantil, a andlise critica e a constru¢io de competéncias
espaciais, além disso, a difusao de dispositivos méveis e de ambientes digitais
de aprendizagem contribuiu para que estudantes pudessem aproximar
contetidos geogréficos de suas realidades cotidianas, criando experiéncias
mais significativas e motivadoras.

Recursos tecnolégicos e inclusdo digital no contexto escolar

A partir da inclusdo digital no ensino de Geografia, se percebeu
como contribui significativamente para a ampliagio das possibilidades
pedagdgicas, ao facilitar o acesso a informagdes atualizadas e recursos
interativos, esses instrumentos favorecem a Visualizagﬁo e a andlise critica
do espago geogrifico, tornando a aprendizagem mais significativa, além
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disso, promovem maior engajamento e participagao dos estudantes nas
atividades propostas contudo, sua efetividade depende de infraestrutura
adequada e formagio docente continua.

A presenga crescente das tecnologias digitais no cotidiano
contemporineo tem provocado impactos significativos na organizagio
dos processos educativos, exigindo da escola uma reconfiguragao de suas
préticas e finalidades, assim, a inclusao digital, compreendida como o acesso.
O uso e a apropriagao critica das tecnologias, tornou-se uma condigio
indispensdvel para o exercicio pleno da cidadania e para a participacio
ativa na cultura digital e, nesse sentido, os recursos tecnolégicos no
contexto escolar nao representam apenas ferramentas complementares,
mas elementos estruturantes que podem ampliar as oportunidades de
aprendizagem, democratizar o conhecimento e promover a equidade
educacional (Kenski, 2023).

A utilizagao pedagégica das tecnologias exige mais do que dominio
técnico, demandando seguranca diddtica e intencionalidade educativa por
parte do professor, quando hd fragilidades na formacao docente, os recursos
tecnolégicos sao empregados de forma superficial e pouco significativa,
isso limita o desenvolvimento de prdticas inovadoras e criticas em sala de
aula, além disso, a desarticulacao entre tecnologia e contetido compromete
a aprendizagem dos estudantes, o que faz da formagio continuada
mostrar-se essencial para superar essas limitagoes e amplia-se o potencial
transformador das tecnologias no ensino.

Percebe-se que, quando se discuti sobre os recursos tecnolégicos e
inclusio digital no contexto escolar implica compreender que a tecnologia,
por si 6, nio transforma a educagio conforme explicitado, por isso, o que
se pode produz de mudangas no ensino da Geografia na educagio bdsica
sao relevantes para as melhorias das praticas pedagdgicas que se constroem
a partir dela, dado que, a tecnologia deve ser integrada ao curriculo como
instrumento de mediacdo e ampliagdo das aprendizagens, e ndo como fim
em si mesma.

Pontua-se o uso de recursos tecnoldgicas como computadores,
tablets, lousas digitais, plataformas educacionais, aplicativos colaborativos,
jogos digitais e ambientes virtuais de aprendizagem possibilitadores da
criagdo de experiéncias formativas mais dindmicas, interativas e alinhadas
as necessidades e interesses dos estudantes. A integragio pedagdgica das
tecnologias favorece praticas mais participativas, nas quais o estudante
se torna protagonista da construgio do conhecimento, desenvolvendo
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autonomia, criatividade, habilidades socioemocionais e competéncias
digitais consideradas essenciais para o século XXI (Valente, 2022; Moran,
2023).

A escola deixou de ser aquele espago exclusivamente transmissivo,
pois com a insergao das tecnologias no ensino curricular, passa a constituir-
se como ambiente de produgio, investigagio e compartilhamento de
saberes, além do potencial pedagégico, os recursos tecnoldgicos tém papel
fundamental no enfrentamento das desigualdades educacionais histéricas
e, com a implementagio de politicas ptblicas que assegurem conectividade,
equipamentos e formac¢io docente é requisito bdsico para que a inclusio
digital seja efetiva.

A falta de acesso a internet e a dispositivos adequados ainda constitui
uma barreira para milhées de estudantes brasileiros, especialmente aqueles
situados em contextos de vulnerabilidade social, o que fez a pandemia da
Covid-19 evidenciar de maneira aguda esse cendrio, revelando como a
desigualdade digital acentua desigualdades educacionais e compromete os
processos de aprendizagem e permanéncia escolar (UNESCO, 2022).

Pondera-se que, a pandemia da Covid-19 evidenciou de forma
aguda as desigualdades digitais existentes no contexto educacional, pois
a falta de acesso a equipamentos e a internet de qualidade comprometeu
a continuidade das aprendizagens de muitos estudantes e, esse cendrio
ampliou mais as desigualdades educacionais e dificultou a permanéncia
escolar, assim, tornou-se evidente a necessidade de politicas publicas
voltadas a inclusio digital. Incluir digitalmente nao significa apenas prover
infraestrutura, pois a inclusao digital envolve também a competéncia para
usar tecnologias de forma critica, ética e criativa, dessa forma, a escola
precisa assumir o compromisso de desenvolver o letramento digital dos
estudantes, garantindo que saibam pesquisar, selecionar, avaliar e produzir
informagoes em ambientes digitais.

Esse processo exige a formagao continuada dos docentes, a qual
se configura como um dos principais desafios enfrentados pelas redes de
ensino, uma vez que a insuficiéncia formativa ou a inseguranca quanto
a0 uso pedagdgico das tecnologias tende a resultar em prdticas limitadas,
de cardter instrumental e descontextualizado, restringindo seu potencial
transformador (Silva; Aradjo, 2024).

Professores com formacio insuficiente ou inseguros quanto ao uso
pedagdgico das tecnologias tendem a utilizd-las apenas como instrumentos
de apoio, sem integragao efetiva aos objetivos de aprendizagem, ou seja,



148 FormagAo DOCENTE

essa prdtica limitada reduz as possibilidades de inovagao metodolégica
e de construgio do conhecimento critico, dado que, a auséncia de
formagao continuada compromete a exploragio do potencial interativo
e investigativo das tecnologias e, como consequéncia, o ensino torna-se
descontextualizado da realidade digital dos estudantes.

Dessa forma, reforca-se a necessidade de investimentos em
formagao docente e somente assim as tecnologias poderao assumir um
papel verdadeiramente transformador no processo educativo. Relevante,
¢ que a inclusao digital deve considerar a diversidade sociocultural dos
estudantes. Os recursos tecnolégicos podem auxiliar na construgao de
praticas pedagégicas inclusivas, especialmente quando articulados a
estratégias de acessibilidade como leitores de tela, materiais ampliados,
videos com Libras e ferramentas de apoio & comunicagio alternativa,
assim, as tecnologias nio apenas ampliam as possibilidades de participacao
dos alunos com deficiéncia, mas contribuem para uma educac¢io mais
equitativa e democrdtica (Mantoan, 2022; Bersch, 2023).

Compreende-se com os autores que, a inclusao digital deve
considerar a diversidade sociocultural dos estudantes, reconhecendo que
as tecnologias podem favorecer praticas pedagdgicas mais inclusivas, pois
para Mantoan (2022), quando articuladas a estratégias de acessibilidade,
como leitores de tela, materiais ampliados e videos com Libras, ampliam
as possibilidades de Aprendizagem. Para Bersch (2023), as ferramentas de
apoio a comunicagio alternativa também contribuem para a participagao
ativa dos estudantes com deficiéncia, por isso que se vai mais além, pois
quando estes sao usados por todos os estudantes, se percebe um ensino mais
humanizado, dado que, essas tecnologias reduzem barreiras ¢ promovem
maior autonomia discente.

Ao se fortalecer o principio da equidade no contexto escolar, se
consegue colaborar para a construgio de uma educagao mais democrdtica
e inclusiva, conforme destacam, por isso que, apesar dos avangos,
persistem limitagdes importantes, o uso inadequado ou excessivamente
tecnicista das tecnologias pode reforcar modelos pedagdgicos tradicionais,
substituir materiais sem alterar a légica da aula. Afirma-se que minimizar
as desigualdades quando nao hd um planejamento pedagégico cuidadoso,
a dependéncia de plataformas privadas e a falta de politicas de protecio
de dados educacionais sdo questdes que merecem atengio, pois envolvem
riscos éticos e de privacidade no ambiente escolar (Rodrigues; Almeida,
2023).
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A dependéncia de plataformas privadas no contexto educacional
levanta preocupagdes quanto ao uso e a seguran¢a dos dados dos estudantes,
onde a auséncia de politicas claras de protecio de dados pode expor
informagoes sensiveis e comprometer a privacidade escolar e, esses riscos
envolvem questoes éticas que exigem atenc¢ao das instituigdes educacionais,
assim, torna-se fundamental o desenvolvimento de diretrizes e politicas
publicas que assegurem o uso responsdvel das tecnologias. Para tanto, ¢
necessdrio se investir em formagio docente, infraestrutura de qualidade,
politicas de democratiza¢io do acesso e desenvolvimento de metodologias
ativas que favorecam o protagonismo estudantil, pois quando articulados
de maneira critica, criativa e intencional, os recursos tecnolégicos tornam-
se potentes aliados na constru¢ao de uma escola mais inclusiva, significativa
e alinhada s demandas do mundo contemporineo.

Discussao dos achados nos estudos

Os dados indicam que, os recursos tecnolégicos aplicados ao ensino
de Geografia ampliam significativamente as possibilidades de compreensio
do espago geogréﬁco, pois essas ferramentas como mapas digitais, imagens
de satélite, Sistemas de Informacio Geogrifica (SIG) e plataformas
interativas favorecem a andlise critica dos fen6menos naturais e sociais. A
literatura visitada demonstrou nos estudos que, esses recursos permitem
a visualizagio de dados complexos de forma dinimica e contextualizada,
além disso, contribui para metodologias ativas, estimulando a investigacio
e o protagonismo dos estudantes, por isso, o uso de tecnologias também
aproxima os contetidos da realidade cotidiana dos estudantes, entretanto,
sua eficicia depende de planejamento pedagdgico e intencionalidade
did4tica.

Tabela 2: Contributo da Inclusio Digital no Ensino da Geografia

Dimensao Contributo da Inclusao Digital | Impactos no Ensino de Geografia
Amplia o acesso a dados, mapas Favorece a compreensao de
Acesso a digitais, imagens de satélite e fendomenos geograficos dinimicos e
informagio contetidos atualizados em tempo atuais, como mudancas climdticas e
real urbanizagio
. . Utilizacio de mapas interativos, Facilita a leitura, interpretagao e
Visualizagao do o . .
, SIG, Google Earth ¢ recursos andlise espacial, tornando conceitos
espago geografico . . .
multimodais abstratos mais concretos
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Promove maior protagonismo

Aprendizagem Estimula metodologias ativas com . . o
: AN discente, investigagdo e pensamento
ativa uso de tecnologias digitais L ,
critico sobre o espago geogréfico
B . Possibilita que estudantes de
Inclusio e Reduz desigualdades ao . q
R . diferentes contextos tenham
equidade democratizar o acesso a recursos )
. s . oportunidades semelhantes de
educacional diddticos digitais .
aprendizagem
Desenvolvimento Contribui para a formagao de

Integra habilidades tecnolégicas ao

© estudantes criticos, autbnomos e
curriculo escolar

de competéncias

digitais preparados para a sociedade digital
L Uso de recursos interativos, videos, | Aumenta o interesse dos alunos
Motivagao e ) .
R jogos educativos e plataformas pelas aulas de Geografia e melhora a
engajamento o7 L
digitais participacdo em sala

_ . Aproxima o conteudo tedrico
Relagao teoria—

pratica

. . . Favorece a aprendizagem
da realidade vivenciada pelos avorece aap gen

significativa e contextualizada
estudantes

Incentiva a anilise critica oo -
L o 3 Contribui para a construgio da
Formacao cidada | do territério e das relagoes . . . i s

consciéncia socioambiental e cidada

socioespaciais

Nota: Elaborada pela Autora.

O contributo da inclusio digital no ensino da Geografia ¢
significativo, pois amplia o acesso dos estudantes a diferentes linguagens,
informagdes e representagdes do espago geogrifico, onde o uso de recursos
digitais favorece a visualiza¢do de fendmenos naturais e sociais, tornando
a aprendizagem mais dinimica e significativa, além disso, promove maior
participa¢do e autonomia dos alunos no processo de construgio do
conhecimento.

Com base nas contribui¢des de autores que discutem as relagoes
entre Geografia, tecnologias e priticas pedagdgicas contemporaneas,
como Pérez, Nascimento, Ribeiro, Antunes, Carvalho (2024) e Ferreira
(2023), compreende-se que o ensino de Geografia no século XXI demanda
a incorporagio critica de recursos digitais e mididticos. Esses autores
evidenciam que a educagio geografica nio pode mais ser concebida nos
moldes tradicionais, uma vez que o contexto tecnolégico atual impoe novos
desafios e possibilidades as prdticas docentes. Nesse sentido, a necessidade
de constante reinvengao do professor, bem como a importincia de processos
de formagido continuada e capacitagao pedagégica, que favoregam o uso
qualificado das tecnologias como estratégias de melhoria do ensino e da
aprendizagem em Geografia.
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Observa-se que, quando bem planejada, a inclusao digital contribui
para a redugio das desigualdades educacionais, dessa forma, fortalece um
ensino de Geografia mais critico, contextualizado e inclusive, dado que, as
tecnologias educacionais e a inclusao digital exercem papel fundamental no
fortalecimento do ensino de Geografia, ao ampliar o acesso a informacoes,
mapas interativos e recursos multimodais.

A integragio pedagégica favorece a compreensio critica do
espago geogrifico e a contextualizagio dos contetidos, contribuem
para metodologias mais dinimicas e participativas, estimulando o
protagonismo discente, por isso, quando articuladas de forma planejada,
essas tecnologias promovem aprendizagens significativas e reduzem
desigualdades educacionais, potencializando os beneficios pedagdgicos
no ensino de Geografia. Os estudos pontuam que, muitos professores
de Geografia nao tiveram formacio inicial ou continuada que incluisse
dominio de ferramentas geotecnoldgicas, leitura de satélites, técnicas de
geoprocessamento ou uso pedagdgico de mapas digitais (Carvalho, 2024a).

A falta de apoio técnico e a auséncia de tempo institucional para
estudo e planejamento dificultam o uso critico e criativo dessas ferramentas,
pois em diversos casos das literaturas consultadas, observou-se uso
superficial ou meramente ilustrativo da tecnologia, reduzido ao consumo
de videos ou ao acesso a imagens prontas, sem exploragio investigativa
ou desenvolvimento das competéncias espaciais que a Geografia demanda,
dessa forma, a tecnologia, quando mal integrada, pode reforcar praticas
transmissivas e limitar o potencial de inovagao.

Mostrou-se como a formagio continuada personalizada dos
professores ¢ essencial para o uso significativo desses recursos, pois
minimizam as limitagdes no ambiente escolar, mesmo com a pouca
infraestrutura nas escolas, conexao precdria e desigualdade de acesso ainda
persistirem no ensino publico, mesmo assim, é positive se lutar por estas
melhorias com a boa Formacio e, quando bem integrados, os recursos
tecnolégicos potencializam a aprendizagem significativa, dessa forma,
fortalecem o ensino de Geografia critico e contextualizado (Valente, 2022).

Os estudos analisados evidenciam que a inclusao digital no ensino
de Geografia contribui significativamente para o processo de ensino-
aprendizagem. Apesar das limitagoes observadas na formagio e na prética
docente quanto ao uso de recursos tecnolégicos e mididticos, sua integracao
pedagégica potencializa aulas mais interativas e contextualizadas,
ampliando a compreensio dos contetdos geogrificos. As ferramentas
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como mapas digitais, sistemas de informacio geogrifica simplificados,
videos documentais, plataformas virtuais e recursos multimidia favorecem
avisualizagio e a interpretagio dos fendmenos naturais e sociais, auxiliando
na construgao do raciocinio geogréfico, além disso, tais recursos estimulam
aautonomia, a curiosidade e o protagonismo dos estudantes, com aspectos
fundamentais para uma aprendizagem significativa (Valente, 2025).

Os resultados também evidenciam desafios relacionados a inclusao
digital, como a desigualdade no acesso as tecnologias, a necessidade de
formagao continuada dos professores e a adequacio da infraestrutura
escolar, assim, a efetividade do uso das tecnologias no ensino da Geografia
depende do planejamento pedagdgico, da intencionalidade diddtica e do
papel mediador do professor.

4.1 Mapeamento dos Recursos Tecnoldgicos Identificados

Os recursos tecnoldgicos digitais, as plataformas educacionais e os
ambientes virtuais de aprendizagem tém ampliado significativamente as
possibilidades pedagdgicas no ensino de Geografia, especialmente nos anos
finais do Ensino Fundamental, os dispositivos como computadores, tablets
e smartphones, aliados a plataformas digitais, permitem acesso a multiplas
fontes de informacdo, conteidos multimodais e atividades interativas

(Carvalho, 2024b).

Pontua-se que, esses recursos favorecem metodologias ativas,
estimulam a autonomia discente e contribuem para o desenvolvimento
do letramento digital, no entanto, sua eficicia depende do planejamento
pedagdgico e da mediacao docente e, quando bem utilizados, promovem
aprendizagens mais dinimicas e contextualizadas, assim, a tecnologia deixa
de ser apenas um suporte e passa a integrar o processo formativo.

Quadro 3: Mapeamento dos Recursos Tecnoldgicos no Ensino de Geografia nos Anos
Finais do Ensino Fundamental

Categoria de Exemplos de Aplicagdes no Ensino | Contributos paraa

Recursos Tecnologias de Geografia Inclusao Digital
Pesquisas escolares, Ampliacio do acesso

L Computadores, , .. B
Recursos digitais produgio de trabalhos, a informagao e
. notebooks, tablets, , .
bdsicos acesso a contetidos desenvolvimento do
smartphones L .
digitais letramento digital
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Ambientes Virtuais

Organizagio

Promogio da

SIG simplificados

de Aprendizagem de contetdos, .
Plataformas .. . . autonomia e
o (AVA), plataformas atividades interativas, L.
educacionais o . continuidade do
digitais, aplicativos acompanhamento da Jucati
. . rocesso educativo
educacionais aprendizagem p
R Google Maps, Visualizacio espacial, Desenvolvimento do
ecursos . .
courdfi Google Earth, mapas andlise de escalas, pensamento espacial
cartograrcos . . s . .
di g_t . digitais interativos, estudo de territério e e aprendizagem
igitais

paisagem

significativa

Videos educativos,

el documentirios,
Recursos mididticos .
podcasts, imagens,

Contextualizagio dos
contetidos e abordagem
interdisciplinar

Atendimento a
diferentes estilos de
aprendizagem e maior

interativas e . B .
. . simulacoes, realidade
imersivas .
aumentada e virtual

infograficos engajamento
. ogos digitais 3 Aprendizagem
Tecnologias Jog y Compreensao de b agelr
educativos, ativa, motiva¢io

fenémenos geogréficos
complexos

e participagao dos
estudantes

Aplicativos de
Recursos de mensagens, féruns,

comunicagao digital | e-mails, redes sociais

Interagio professor—
aluno, trabalhos

Ampliacao do
espago-tempo
escolar e inclusio

dependéncia de

plataformas privadas

. colaborativos o
educativas comunicacional
Internet, projetores L Redugio das
Infraestrutura L Apoio as aulas . .
L. multimidia, lousa A . . desigualdades digitais
tecnoldgica . expositivas e interativas .
digital no ambiente escolar
Falta de acesso,
o formacgio docente Uso restrito ou Necessidade de
Limitagoes . . . L. L
. insuficiente, superficial das politicas publicas e
identificadas

tecnologias

formagao continuada

Nota: Elaborada pela Autora.

A utilizacio de recursos cartogréficos digitais, recursos mididticos
e tecnologias interativas e imersivas assume papel central na compreensao
dos fendmenos geogrificos. Esses instrumentos ampliam as possibilidades
de visualizagao e andlise de conceitos abstratos, como territério, paisagem
e escala que contribuem para o engajamento dos estudantes, favorecendo a
aprendizagem significativa por meio da articulacio entre teoria e realidade.

Destaca-se que, favorecem diferentes estilos de aprendizagem,
tornando o ensino mais inclusive e, a interatividade estimula o pensamento
critico ea participagao ativa dos estudantes, dessa forma, a Geografia se torna
mais préxima do cotidiano discente, por isso, os recursos de comunicagio
digital, aliados aos contributos da inclusao digital, ampliam a interacao
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entre professores e estudantes, promovendo préticas colaborativas e a
continuidade do aprendizado para além da sala de aula (Valente, 2025).

O uso desses recursos enfrenta limitagdes, como a desigualdade de
acesso as tecnologias, a precariedade da infraestrutura escolar e a insuficiente
formagao docente, esses desafios podem comprometer a efetividade das
préticas pedagdgicas mediadas por tecnologias e ainda assim, quando
acompanhada de politicas publicas, forma¢io continuada e uso critico
das ferramentas, a inclusio digital contribui para a democratizacao do
conhecimento, assim, a tecnologia se consolida como instrumento de
equidade educacional e fortalecimento da cidadania.

Consideracgoes finais

Conclui-se que a inclusao digital desempenha um papel relevante
no ensino da Geografia nos anos finais do Ensino Fundamental, ao
ampliar as possibilidades pedagdgicas e favorecer a aprendizagem critica e
contextualizada. Os recursos tecnoldgicos e mididticos, quando integrados
de forma consciente a prética docente, contribuem para o desenvolvimento
do pensamento geogrifico e para a formacio de estudantes mais
participativos e reflexivos.

Todavia, para que a inclusao digital se efetive de maneira equitativa
e significativa, é necessdrio investir em politicas puiblicas que garantam
acesso as tecnologias, formagio continuada dos professores e melhoria
das condigoes estruturais das escolas. Dessa forma, o ensino da Geografia
pode se beneficiar plenamente das potencialidades das tecnologias digitais,
consolidando-se como uma disciplina fundamental para a compreensio do
mundo contemporaneo.

O uso de recursos tecnoldgicos no ensino de Geografia nos anos
finais do Ensino Fundamental tem se mostrado uma estratégia fundamental
para a modernizagao das prdticas pedagdgicas e para a adaptacio da
educagio aos novos tempos. A integracio de ferramentas digitais, como
mapas interativos, softwares de geoprocessamento e plataformas de
aprendizado online, tem proporcionado aos alunos uma compreensio
mais profunda e dindmica dos contetidos geograficos. Ao possibilitar uma
aprendizagem mais visual e interativa, essas tecnologias tornam o ensino
de Geografia mais atrativo, acessivel e eficiente, dado que, o uso dessas
tecnologias contribui para o desenvolvimento de habilidades essenciais,
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como o pensamento critico, a capacidade de andlise de dados geograficos e
a resolugio de problemas em contextos reais.

Os recursos tecnolégicos ampliam o alcance da informagio,
permitindo que os estudantes explorem fenémenos geograficos de maneira
mais detalhada e contextualizada, estimulando, ainda, a colaboracio
e o trabalho em equipe. Entretanto, o uso dessas tecnologias exige uma
formacio continuada dos professores, que devem ser preparados para
integrar esses recursos de forma pedagdgica e significativa. Além disso, é
necessdrio garantir que todos os alunos tenham acesso a essas ferramentas,
considerando as desigualdades socioeconémicas e as limitacoes de
infraestrutura em algumas escolas.

A investigagdo tedrica do estudo evidencia que a integragio das
tecnologias digitais ao ensino de Geografia nos anos finais do Ensino
Fundamental nao deve ser compreendida apenas como um recurso
complementar, mas como um elemento estruturante da pratica pedagdgica,
e, com o uso consciente de ferramentas digitais, vem favorecer a leitura
critica do espago geogréfico, amplia o acesso a informagio e estimula o
protagonismo discente, contribuindo para aprendizagens mais significativas
e contextualizadas.
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I
Capitulo 9

METODOLOGIAS ATIVAS NO ENSINO DE
CIENCIAS E BIOLOGIA: CAMINHOS PARA
A APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO
ENSINO FUNDAMENTAL II E MEDIO

Nivaldo Pedro de Oliveira

Introducao

ensino de Ciéncias e da Biologia na educagao bésica enfrenta

desafios relacionados a desmotivagao dos discentes e a aplicagao
de métodos tradicionais que nem sempre promovem o entendimento
efetivo dos contetidos, neste meio termo, se tem caminhos para uma
aprendizagem bdsica ou uma provocagio de conhecimentos significativos,
dado que, o docente pode alternar sua pritica pedagdgica, porquanto sio
aulas que devem oferecer um diferencial, além do uso dos livros, para que,
possam se tornarem atrativas desde o Ensino Fundamental I, visto que, no
Seguimento seguinte o II sejam aulas dindmicas e com boas participacoes,
dado que, no Médio a demanda ¢é outra que necessita do docente um
estratégia muito maior.

Apresenta-se nesse contexto, o uso de metodologias ativas que surge
como alternativa para tornar o aprendizado mais dinAmico e significativo,
visto que, muitas escolas publicas nao tém laboratérios ou aparatos com
espagos para aulas experimentais, sem falar da falta de preparagio ou
vontade de alguns docentes desejarem sair das rotinas de suas aulas. Segundo
Moran (2015, p. 45), jd salientava que: “metodologias ativas colocam o
aluno no centro do processo educativo, tornando-o protagonista do seu
préprio aprendizado”, desta maneira, este trabalho busca analisar como
essas metodologias podem ser aplicadas no ensino de Ciéncias e Biologia,
contribuindo para uma formagio critica e contextualizada dos estudantes.

Justifica-se que, o ensino de Ciéncias e da Biologia enfrentam
desafios relacionados a desmotivagio dos discentes e a dificuldade em
assimilar conceitos cientificos complexos por meio de métodos tradicionais,
muitas vezes expositivos € passivos, o que se torna relevante se investigar,
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como as metodologias ativas podem contribuir para a promogio da
aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias e Biologia no Ensino
Fundamental II e Médio? Dado que, as metodologias ativas surgem como
uma alternativa eficaz para transformar a aprendizagem em um processo
dinimico, participativo e significativo, colocando o estudante no centro do
processo educativo.

Se destaca nestas entrelinhas de apresentagio que, o promover do uso
de metodologias ativas no ensino de Ciéncias e da Biologia pode favorecer
a aprendizagem significativa dos estudantes do Ensino Fundamental
IT e Médio, visto que, aulas bem planejadas incentivam a participagao
ativa dos discentes por meio de projetos, experimentos e debates, além
do desenvolver habilidades de investigagao cientifica e do pensamento
critico individual ou no coletivo. Os dados indicam que a introdugio de
metodologias ativas pode aumentar o interesse dos discentes pelas aulas e
facilitam a compreensao de conceitos complexos, como ecologia, genética
€ anatomia.

Este estudo caracteriza-se como uma investigacao qualitativa,
de cunho descritiva e exploratéria, realizada com analise de materiais j4
publicadas sobre a prdtica do Ensino de Ciéncias no Fundamental II e no
Médio, se fez aplicadas observagdes em cada material selecionado, sem o
uso de entrevistas com docentes e discentes, além da anélise de registros
de outros trabalho com atividades que utilizaram as metodologias ativas
no ensino de Ciéncias e Biologia, o que a caracteriza como bibliografica,
porque segundo Gil (2002, p. 44), este tipo de estudo: “[...] é desenvolvida
com base em material j4 elaborado, constituido principalmente de livros
e artigos cientificos”, percebe-se que, assim, a qualidade do que se deseja
desenvolver faz uma diferenga, por nao ser meras repetigao.

Por se tratar de informacoes de fendmenos sociais, precisou-se
ter muita atengao na selecao de materiais que ajudaram no discurso com
os tedricos e no confrontar o objetivo proposto e na busca por solugio
sobre a pergunta levantada, mas afirma-se que, foram sele¢des do Google
Académico, Capes, Revistas confidveis, E-books, Conedu e Scielo, sendo
assim, se acredita na seriedade do que se escreve e suporte teérico no ajudar
de solugdes de cunho social bem pertinentes para os interlocutores deste
texto. Se acredita que, os docentes que lecionam Ciéncias ou Biologia
passam a entender como novas formas de ensinar passam a modificar o
aprendizado de forma significativa.
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Nesta linha de raciocinio, se construiu uma escrita organizada
numa Introdugio com apresentacio sucinta do tema, sua importincia,
objetivo e indagacio para o estudo, na sequéncia de um Desenvolvimento
discutindo com renomado autores de forma centrada na ideia central da
investigagao e com apontamento criticos que mostram o valor positivo das
metodologias ativas no ensino das Ciéncias e da Biologia, além de uma
Conclusao que norteia bons resultados e excelentes apontamentos para
novas investigagdes ou solu¢io frente a pergunta proposta e no atender ao
objetivo demonstrado. Assim, se usou tedricos como Santos; Mortimer
(2002), Krasilchik; Marandino (2004), Carvalho (2005), Berbel (2011),
Moreira (2013), Valente (2014), Moran (2015), (Oliveira, 2023), outros
documentos normativos como a (BNCC e PCNs) que destacam o ensino
das Ciéncias e da Biologia.

Finda-se este caminho destacando que, ao se facilitar a
compreensdo de conceitos cientificos por meio da contextualizagio e da
interdisciplinaridade nas aulas de Ciéncias ou da Biologia, a integracao
de recursos tecnoldgicos para potencializar as prdticas pedagdgicas no
melhorar etapas avaliativas de forma continua no progresso dos discentes,
mas com foco no desenvolvimento de competéncias e nio apenas na
memorizagao, o que faz das aulas no usufruto de metodologias ativas para
caminhos duma aprendizagem dignificativa no ensino Fundamental II e
do Médio com exceléncia, além da responsabilidade social.

Aprendizagem significativa no Ensino de Ciéncias e da Biologia

O letramento cientifico ¢ uma competéncia essencial para a
formagao de cidadaos criticos e participativos, especialmente no contexto
da educacio bdsica, por isso que, no ensino de Ciéncias e da Biologia, o
letramento vai além da simples memorizagao de conteddos; ele envolve a
capacidade de compreender fendmenos naturais, interpretar informagoes
cientificas, tomar decisdes informadas e argumentar com base em
evidéncias. E, de acordo com Santos; Mortimer (2002) mostram que, o
letramento cientifico implica em: “usar o conhecimento cientifico para
interpretar, argumentar e tomar decisoes no cotidiano”, o que exige uma
abordagem que articule linguagem, conhecimento e prética cientifica no
trabalho docente.

Ao se falar sobre aprendizagem significativa no ensino de Ciéncias
e da Biologia, é fundamental que as préticas pedagdgicas desenvolvam nos
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discentes habilidades de ler, escrever, interpretar graficos e tabelas, além de
compreender a linguagem cientifica utilizada nos diversos contextos sociais
ou nas simples préticas do dia de verem dados fendmenos acontecendo e
nao se ligarem do porqué de certas agoes ocorrentes. Assim, (BERBEL,
2011, p. 25), frisa que: “As metodologias ativas de aprendizagem sio
estratégias que colocam o estudante como agente ativo no processo de
construgao do conhecimento, exigindo sua participacao em situagoes reais
ou simuladas”.

J4 para Valente (2014), que vem destacar que: “As metodologias
ativas favorecem a aprendizagem significativa ao proporcionar ao aluno
a oportunidade de relacionar o novo conhecimento com os seus saberes
prévios, em um contexto de resolucio de problemas”, e, no caso especifico
da Biologia que envolve o seguimento Médio, o letramento também estd
ligado a compreensao dos processos que envolvem a vida em seus diversos
niveis de organizagio, bem como a relagio do ser humano com o meio
ambiente, a satide e a tecnologia, o que faz da aprendizagem significativa,
associada ao letramento, promovendo maior engajamento dos estudantes
a0 conectar os conteudos a realidade vivida por eles.

Sobre os aspectos da metodologia ativa, se tem Moran (2015, p.
52), que j4 frisa destacando as metodologias como as que: “promovem o
engajamento dos estudantes, incentivando a constru¢io colaborativa do
conhecimento e o desenvolvimento do pensamento critico”, assim, percebe-
se que, as caracteristicas principais como a conexio com conhecimentos
prévios, para que o aprendizado seja significativo, o novo contetido deve
estar vinculado a algo que o discente ji compreende, pois a partir da
compreensao profunda, o mesmo nao decora informagées, mas entende
e integra o conhecimento ao seu repertdrio mental, com isto, a motivagio
e interesse surge quando este vé sentido e utilidade no que aprende, sua
motivagdo para estudar aumenta.

Aponta-se que, a aprendizagem significativa ocorre quando o novo
conhecimento é relacionado a conceitos previamente existentes na estrutura
cognitiva do aluno, facilitando a compreensio e retengio, essa abordagem
critica o ensino meramente mecénico e destaca a importincia do contexto
e da experiéncia do discente no processo de aprendizagem. Assim, entende-
se que, aprendizagem significativa ¢ uma teoria desenvolvida pelo psicélogo
educacional David Ausubel na década ainda de 1960, segundo ele, a
aprendizagem ocorre de forma significativa quando o novo conhecimento
é relacionado de maneira nao arbitrdria e substantiva ao que o discente ji
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conhece, ou seja, quando o contetido novo se conecta a conceitos prévios
ja existentes na mente do estudante (Ausubel, 2003).

Compreende-se que, o aprendizado significativo tende a ser mais
duradouro e aplicdvel as novas situagdes, dado que, em vez de decorar
férmulas matemadticas, o discente compreende o porqué delas e como usd-
las, ou visto que, na aula de histéria, relacionar os fatos estudados com
acontecimentos atuais para entender sua relevincia. No ensino de Ciéncias
e da Biologia, a utilizagdo de estratégias como a aprendizagem baseada
em problemas (ABP), projetos interdisciplinares e experimentos simples e
sofisticados, mas praticos possibilitam a articulacio entre teoria e prética, o
que ¢ essencial para o entendimento dos fendmenos naturais.

A aprendizagem significativa é um conceito fundamental para a
educagio cientifica, pois implica a incorporagio de novos conhecimentos
ao conhecimento prévio do estudante, criando conexdes que promovem
a compreensdo profunda dos conteudos. Ela ¢ definida como um
processo em que: “o novo material ¢ relacionado de forma nio arbitréria e
substantiva ao que o aluno jd sabe” ou “A aprendizagem significativa ocorre
quando o novo material a ser aprendido estd logicamente relacionado e
psicologicamente relacionado ao que o aluno ji sabe”, entende-se sobre
essas abordagens destacas que, para aprender de forma duradoura, o
discente precisa conectar o contetido novo as suas experiéncias e saberes
anteriores (Ausubel, 2003, p. 16).

Sabendo como aplicar a aprendizagem significativa no ensino
de Ciéncias e da Biologia os estudantes passam a fazer diagndstico dos
conhecimentos prévios, isso antes de apresentar novos conteddos, o
professor deve identificar o que os mesmos jd sabem, valorizando suas
experiéncias., para que, o uso de exemplos concretos e experimentos facam
sentido nas atividades préticas e experimentais que ajudam n construir
pontes entre as teorias e prdticas. Acredita-se que, ao se organizar o
conteudo de forma hierdrquica pode surgir uma apresentagao dos conceitos
de forma estruturada, do mais geral para o mais especifico, favorecendo a
assimilacio.

Ja no ensino de Ciéncias, essa teoria ganha relevincia, pois os
conceitos cientificos frequentemente envolvem abstragoes que sé se
tornam compreensiveis quando contextualizados na realidade do aluno.
Em consonéncia com Moreira (2013, p. 89), frisa que: “a aprendizagem
significativa permite que o estudante construa o conhecimento cientifico
de maneira ativa, critica e reflexiva, o que é essencial para a formacio
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de cidadaos conscientes”, portanto, o docente deve planejar suas aulas
considerando os conhecimentos prévios dos discentes e promover
atividades que facilitem essas conexdes, favorecendo a constru¢io de um
entendimento sélido e aplicdvel.

Ao se estimular a participagao ativa dos discentes, se consegue
promover discussdes, questionamentos e projetos que envolvam a
investigagao cientifica, mesmo no mais simples experimentos, por isso que,
o uso de recursos visuais e tecnolégicos melhoram muitos modelos de aulas,
simulacoes e videos que podem facilitar a compreensio dos conceitos que
para os discentes parece dificil. Desta forma, ao se ensinar o ciclo da dgua,
o professor pode iniciar perguntando sobre o que os discentes j4 observam
na natureza, como a chuva, o vapor e os rios, e entdo, ao se relacionar esses
elementos ao ciclo hidrolégico, tornando o contetdo significativo para o
estudante.

E perceptivel que, a aprendizagem significativa, conforme Ausubel
(2003), ocorre quando os novos conhecimentos sao integrados a estrutura
cognitiva pré-existente dos discentes, facilitando a retengao e a aplicagao
do saber, e para Moran (2015) refor¢a que as metodologias ativas
promovem o protagonismo do estudante, favorecendo o engajamento e a
construgio coletiva do conhecimento. O que faz com que, aprendizagem
significativa, conforme proposta por David Ausubel, é fundamental no
ensino de Ciéncias, visto que, permite que os estudantes construam novos
conhecimentos a partir de suas experiéncias e conhecimentos prévios e, no
ensino de Ciéncias, essa abordagem facilita a compreensao de conceitos
complexos, tornando-os mais acessiveis e relevantes para o discente.

Da importincia no ensino das Ciéncias, portanto, a integragio do
conhecimento clareia conceitos cientificos que muitas vezes sao abstratos e
demandam a conexio com o que o discente jd sabe para que facam sentido
na contextualizagio, dado que, ao se relacionar aos contetidos cientificos
com situagdes do cotidiano, como fenémenos naturais ou problemas
ambientais, no promover maior interesse e engajamento, para que, o
desenvolvimento do pensamento critico faga sentido na aprendizagem
significativa e no estimular a andlise, a reflexao com a aplicacao do
conhecimento em diferentes contextos.
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Metodologias ativas no Ensino de Ciéncias e da Biologia

Ao se pensar nos caminhos para uma aprendizagem significativa
pensadas para o ensino Fundamental II e Médio e que deve-se levar em
consideragao os temas curriculares relevantes para as Ciéncias e a Biologia
com o planejamento e execu¢io de atividades baseadas em metodologias
ativas, ou seja, experimentos, projetos, estudos de caso, debates, dentre
outras atividades que provocam a curiosidade e, quando se tem de
forma favordvel o uso de tecnologias digitais, como videos, simuladores
e plataformas colaborativas, percebe-se que o interesse dos discentes sio
melhores, o que favorece uma avaliagio formativa por meio de observagio,
autoavaliagdo, trabalhos em grupo e produgées textuais, o que faz da
abordagem investigativa no ensino de Ciéncias e da Biologia propicia a
participagdo ativa dos estudantes, desenvolvendo atitudes e habilidades
préprias da atividade cientifica (Carvalho, 2005).

Destaca-se que, ao se realizar oficinas e rodas de conversa para
reflexdo sobre o processo de aprendizagem novas formas de avaliacio
podem surgir, dado que, as metodologias ativas tém ganhado destaque
no ensino de Ciéncias e da Biologia por promoverem a participacio ativa
dos estudantes no processo de aprendizagem, estimulando o pensamento
critico e a autonomia, bem diferentemente do ensino tradicional, centrado
na transmissdo passiva de contedos, as metodologias ativas colocam
o discente como protagonista, envolvendo-o em atividades préticas,
colaborativas e reflexivas.

Expoe-se as palavras de Moran (2015, p. 52), ao destacar que:
“as metodologias ativas possibilitam que os alunos aprendam de forma
mais significativa ao se engajarem em situagdes reais, problematizando e
construindo conhecimento de maneira colaborativa”, essa abordagem ¢
especialmente eficaz no Ensino Fundamental II e no Ensino Médio, etapas
em que os estudantes consolidam conceitos cientificos mais complexos e
desenvolvem habilidades investigativas. Assim, tem-se, entre as praticas
mais comuns destacam-se os projetos interdisciplinares, experimentos
laboratoriais, estudos de caso, aprendizagem baseada em problemas, além
do uso de tecnologias digitais.

Aponta-se que, essas estratégias favorecem a contextualiza¢io dos
contetidos curriculares, favorecendo na integracio entre teoria e prdtica e
o desenvolvimento de competéncias essenciais para o século XXI. Assim, a
implementagao das metodologias ativas no ensino de Ciéncias e da Biologia
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contribuidores para a formagao de cidadaos mais criticos, capazes de
compreender e intervir na realidade por meio dos conhecimentos cientificos.
Percebe-se que, as metodologias ativas representam uma transformacio
significativa no ensino de Ciéncias, especialmente no Fundamental II
(6° a0 9° ano) e no Ensino Médio, etapas que exigem abordagens que
estimulem a autonomia, o pensamento critico e a investigagao cientifica.

Essas metodologias colocam o estudante no centro do processo,
promovendo uma aprendizagem mais dinimica, contextualizada e
significativa, dado que, no Fundamental II é uma fase onde, os discentes
estao desenvolvendo a capacidade de pensar abstratamente e precisam de
metodologias ativas que facilitem a constru¢ao gradual do conhecimento
cientifico, relacionando-o ao cotidiano e as suas experiéncias, enquanto
no ensino Médio, o foco é aprofundar conceitos, ampliar a compreensio
interdisciplinar e preparar os estudantes para desafios académicos e
profissionais futuros, tornando as metodologias ativas essenciais para o
desenvolvimento de competéncias e habilidades (Oliveira, 2023).

Compreende-se que, o uso de (Aprendizagem Baseada em
Problemas) podem propor situagoes-problema reais que os discentes
investigam em grupos, desenvolvendo hipéteses, pesquisando e propondo
solucoes, no estimular a autonomia e o raciocinio cientifico, mas se tem
(Aprendizagem Baseada em Projetos) favorecem projetos integradores que
envolvem pesquisa, planejamento e execucio, articulando diferentes dreas
do conhecimento no promover o trabalho colaborativo e a aplicagio pratica
dos conceitos cientificos, enquanto (Sala de Aula Invertida) promovem aos
estudantes acessarem o conteudo tedrico fora da sala, utilizando o tempo
em aula para discussoes, experimentos e resolucao de davidas.

Percebe-se nas palavras de Krasilchik; Marandino (2004), ao
destacarem que: “O ensino de Ciéncias deve possibilitar ao aluno
compreender o mundo ao seu redor, promovendo uma aprendizagem que
parta de situagoes reais e contextualizadas”, se afirma que, ao se favorecer a
personalizagio da aprendizagem e o aprofundamento dos conhecimentos,
para que, (Laboratérios e Experimentagao) tenham sentido na realizagio
de atividades prdticas que permitem observar fendmenos melhores, testar
hipéteses e aplicar os métodos cientificos, para que, o fundamental para
a compreensio dos contetdos cientificos e desenvolvimento do espirito
investigativo se fortaleca como beneficios nos ambos os seguimentos
discutidos, por motivo de, melhorar o engajamento e a motiva¢io no
desenvolver habilidades cognitivas.
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Levando em consideragio o que (ZABALA, 1998, p. 72), ja
salientava mostrando que: “A atividade do aluno ¢ condicio necessdria para
a aprendizagem, e é precisamente esse o papel das metodologias ativas:
promover situagdes em que o estudante mobilize seus conhecimentos
e construa novos significados”, ou seja, as atividades envolvendo as
socioemocionais, como cooperagdo, comunicagio e resolugio de
problemas, sem deixar de lado, o facilitar a compreensiao dos conceitos
cientificos ao relaciond-los com a realidade dos estudantes, como também,
contribuir para a formagao de cidadaos criticos, conscientes e preparados
para os desafios do mundo contemporaneo sio compreendidas de forma
mais valorizada.

Principais metodologias ativas utilizadas no Ensino de Ciéncias e
da Biologia

Delizoicov; Angotti; Pernambuco (2011, p. 45), frisam que: “A
proposta de ensino por investigagao, inserida no movimento de renovagio
do ensino de Ciéncias, valoriza a construgio do conhecimento a partir
da problematizagdo da realidade vivida pelo aluno”. As metodologias
ativas como métodos de aprendizagens no ensino das Ciéncias e da
Biologia referem-se a estratégias pedagdgicas centradas no estudante
que, consequentemente promovem sua participagio ativa no processo de
constru¢do do conhecimento, em contraste com o modelo tradicional, que
se apoia na transmissdo unidirecional de informagées pelo docente, desse
modo, as metodologias ativas estimulam a investigacdo, a resolucao de
problemas, a colabora¢io e o pensamento critico, aproximando o ensino
cientifico da realidade dos discentes.

As palavras de Moran (2015, p. 55), fazem sentido para a
compreensdo das metodologias ativas, por isso, propoem mudancas de
postura tanto dos docentes quanto dos discentes, no que especifica que:
“o aluno passa de receptor a protagonista da prépria aprendizagem”, ou
seja, no campo das Ciéncias e da Biologia, isso se traduz em préticas como
aprendizagens baseadas em projetos como ji afirmando anteriormente,
com estudos de casos mais alinhados, além do ensino por investigacao
prética, sem deixar de citar a rota¢ao por estagdes ou a sala de aula invertida
e aplicagao da gamificacio como método inovador para o ensino proposto.

Portanto, no ensino das Ciéncias e da Biologia, as metodologias
ativas contribuem ricamente para tornar o processo educativo mais
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dinimico, contextualizado e eficaz, preparando os discentes para lidarem
com os desafios do mundo contemporineo, com base em conhecimento
cientifico agugados pelos docentes. Abordagens como estas, possibilitam
aos estudantes compreenderem os conceitos cientificos por meio das
experimentagoes, das observagdes e das aplicagoes praticas dos contetdos,
que promovem uma aprendizagem significativa, como experimenta¢des
propostas bem planejadas. Além disso, favorecem o desenvolvimento de
competéncias previstas na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
como o pensamento cientifico, critico e criativo, o que colabora
significativamente (Brasil, 2018).

Percebe-se que, os beneficios das metodologias ativas no ensino
de Ciéncias no Fundamental II e da Biologia no ensino Médio podem
propor maior engajamento e motiva¢do dos discentes, sem deixar de
citar o desenvolvimento da autonomia e responsabilidade pela prépria
aprendizagem que cada um se compromete, desse modo, cada discente
melhora na compreensio dos conceitos cientificos e em seus estimulos as
curiosidades ou ao espirito investigativo, ou seja, as metodologias ativas
sa0 abordagens pedagégicas que colocam o discente como protagonista do
processo de aprendizagem, e, no ensino de Ciéncias, essas metodologias
favorecem a construgio do conhecimento por meio da investigagao,
experimentagio e resolu¢io de problemas, promovendo uma aprendizagem
mais significativa e contextualizada.

Tabela 01: Aulas Participativas e Investigativas no Ensino de Ciéncias Biolégicas

Aplicagdo no Ensino de Ciéncias

Metodologia Ativa Descrigao ) X
e Biologia
Os alunos estudam o contetido Estudo prévio sobre células,
Sala de Aula previamente em casa (videos, genética ou ecossistemas e,
Invertida (Flipped | textos, plataformas digitais) e em sala, realizacio de debates,
Classroom) o tempo em sala ¢ usado para experimentos ou resolugio de
discussoes e atividades prdticas. problemas.
. . . Discussdo de problemas
Aprendizagem A aprendizagem ocorre a partir . _
o 5 ambientais, doencas, conservacio
Baseada em da anilise e solucio de problemas

Problemas (PBL)

reais ou simulados.

da biodiversidade ou impactos da
poluigio.

Aprendizagem
Baseada em Projetos

(ABP)

Os estudantes desenvolvem
projetos investigativos que
resultam em um produto final.

Projetos sobre hortas escolares,
reciclagem, estudo de biomas
ou campanhas de educacio
ambiental.
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Uso de elementos de jogos

Quiz sobre sistema digestério,
jogos sobre classificacao dos seres

Gamificagao (desafios, pontuacio, fases) para . . .
" di vivos ou missoes sobre cadeia
motivar a aprendizagem. .
p & alimentar.
- L . Estudo de surtos de doengas,
Andlise de situacoes reais .
. impactos do desmatamento ou
Estudo de Caso ou ficticias para desenvolver o A
to criti andlise de experiéncias cientificas
ensamento critico. o
P histéricas.
Os al crabalh Montagem de modelos de células,
. s alunos trabalham em grupo ) .
Aprendizagem crui heci gt b 4 elaboragao de mapas conceituais
> ara construir conhecimento de . . .
Colaborativa b ou investigacio de fendmenos

forma coletiva.

naturais em grupo.

Rotagio por

A turma passa por diferentes
estagdes de aprendizagem com

Estagdes com microscépio, leitura
cientifica, experimentos simples e

Estacoes .. . , .
¢ atividades variadas. videos sobre determinado tema.
. Baseada na investigacao cientifica, Experimentos sobre germinagio,
Aprendizagem . D ; . .
. ® estimulando a curiosidade e a fotossintese, qualidade da dgua ou
Investigativa

formulacio de hipdteses.

observacio de organismos.

Obs.: As metodologias ativas no ensino de Ciéncias e Biologia favorecem o protagonismo do
estudante, estimulando a investigacio, o pensamento critico e a resolucio de problemas, por
isso, essas estratégias aproximam os contetdos cientificos da realidade dos estudantes, tornando
o processo de ensino e aprendizagem mais significativo e dindmico.

Fonte: Elaborada pelo autor (2026)

Para Cardoso, Bertini e Maia (2024, p. 18), frisam que: “as
metodologiasativassao ferramentas eficazes no ensino de Ciéncias e Biologia,
pois estimulam a curiosidade, o engajamento, o trabalho colaborativo e
a autonomia dos estudantes”, entende-se que, ao envolver os estudantes
em atividades investigativas e colaborativas, essas estratégias favorecem o
desenvolvimento do pensamento critico e da autonomia. Dessa forma,
estes envolvidos deixam de serem apenas receptores de informagoes e passa
a atuarem como protagonistas no processo de aprendizagem, o que se
evidencia com a tabela, ao destacar que as metodologias ativas contribuem
para tornar o ensino de Ciéncias e Biologia mais dindmico e participativo.

Observa-se que metodologias como sala de aula invertida,
aprendizagem baseada em projetos e gamificagao possibilitam a integragio
entre teoria e pratica e, no ensino de Ciéncias e da Biologia, essa relacao
¢ fundamental para a compreensido de fendmenos naturais e processos
biolégicos, porque, o estudante consegue relacionar os conteudos
estudados com situagoes do cotidiano e com problemas reais da sociedade.
Deste modo, as metodologias ativas surgem como alternativa a prdtica
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educativa tradicional, favorecendo o desenvolvimento de habilidades e
a diversificagio do processo de ensino e aprendizagem (Boeing; Lopes,
2022).

Evidencias de que, as metodologias ativas representam uma
importante mudanga no modelo tradicional de ensino, no qual o professor
era considerado a principal fonte de conhecimento, por isso que, ao
propor maior participagao do estudante no processo de aprendizagem,
essas metodologias estimulam o desenvolvimento de habilidades como
autonomia, pensamento critico e colaboragao.

Aponta-se que, possibilitam a diversificagio das estratégias
pedagégicas, tornando as aulas mais dinimicas e significativas, pois dessa
forma, o processo de ensino e aprendizagem torna-se mais contextualizado
e alinhado as demandas educacionais contemporineas, o que faz desta
contexto, o uso de metodologias ativas no ensino de Ciéncias Bioldgicas
favorecerem a aprendizagem significativa, pois promove maior intera¢io
do estudante com o contelddo e com as atividades desenvolvidas em sala de

aula (Kriger; Hilgert-Moreira, 2023).

Deste modo, o uso de metodologias ativas no ensino de Ciéncias
Bioldgicas contribui significativamente para a construgio de uma
aprendizagem mais signiﬁcativa e participativa, com auxilio de outros
recursos, ao se estimular a interacio do estudante com os contetidos e com
as atividades propostas em sala de aula, se tem o processo educativo tornar-
se mais dinimico e contextualizado.

Nesse mesmo viés, o estudante deixa de ser apenas receptor de
informagoes e passa a atuar de forma ativa na construcio do conhecimento,
visto que, a participacio, a investigac¢io e a troca de experiéncias favorecem
uma compreensao mais profunda dos conceitos cientificos e, outro aspecto
importante apresentado visto com a tabela, é a diversidade de estratégias
pedagégicas que podem ser aplicadas em sala de aula, portanto, essa
variedade permite que o professor adapte as metodologias de acordo com
os objetivos de aprendizagem e as caracteristicas da turma, neste sentido,
o uso das metodologias ativas fortalece préticas pedagdgicas inovadoras e
contribui para uma aprendizagem mais significativa.

Conclusao

A compreensao da utilizagao de metodologias ativas no ensino de
Ciéncias e Biologia no Ensino Fundamental IT e no Ensino Médio apresenta-
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se como um caminho relevante para promover uma aprendizagem mais
significativa e participativa, ao estimular o protagonismo dos estudantes,
essas abordagens favorecem o desenvolvimento de habilidades como
pensamento critico, autonomia, colaboragao e resolugao de problemas.

O contexto de se usar estratégias como aprendizagem baseada
em projetos, sala de aula invertida, investigagao cientifica e gamificacio
contribuem para aproximar os contetidos cientificos da realidade dos
estudantes, sem deixar de lado a prética docente personalizada e tornando
o processo educativo contextualizado, como também dindmico. Dessa
forma, compreendeu-se que a inser¢ao das metodologias ativas no ensino
de Ciéncias e Biologia representa uma importante inovagio pedagdgica,
capaz de superar prdticas tradicionais centradas apenas na transmissao de
contetdos.

Pontuou-se que, ao se incentivar a participagdo ativa dos estudantes
e a construgao coletiva do conhecimento, essas metodologias fortalecem
o processo de ensino e aprendizagem e ampliam as possibilidades de
compreensido dos fendmenos cientificos, assim, torna-se fundamental
que os docentes busquem constantemente novas estratégias pedagdgicas
e formagio continuada personalizada, a fim de promover uma educagio
cientifica mais critica, reflexiva e significativa.

Compreendeu-se que, o uso de metodologias ativas no ensino de
Ciéncias e da Biologia apresentam-se como uma estratégia eficazes para
promover uma aprendizagem mais significativa e engajadora, o que ¢
fundamental, para que as escolas invistam na formagio continuada dos
professores e, possam aplicar essas metodologias de maneira planejada
e reflexiva, contribuindo para uma educagio cientifica critica e cidada,
pois através dos estudos, se tem discursos de professores relatando que,
as atividades prdticas e os projetos colaborativos contribuiram para o
desenvolvimento do raciocinio cientifico e da autonomia dos estudantes,
o que é muito bom para a avaliagdo que deve ser continua e qualitativa,
considerando muitos aspectos envolvendo os discentes. Mostrou-se ainda,
o valor importantissimo da formagio continuada para as melhorias de
préticas pedagbgicas mais alinhadas a realidades do trabalho deste mestre.

Comprovou-se que, a participagdo no envolvimento dos discentes
nas atividades passam de uma desenvolvimento do pensamento critico
para as habilidades cientificas esperadas, pois a produgio com apresentagio
dos trabalhos ou projetos se mostram capazes de relacionar conhecimentos
cientificos com situagoes reais do dia a dia, o que aumenta significativamente
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o interesse, a motivagao discente pelo ensino de Ciéncias e da Biologia.
Neste ponto, hd melhora na compreensio e aplicagio dos conceitos
cientificos nesta luta de desenvolvimento de competéncias investigativas e
criticas que se deseja provocar nos estudantes, dado que o fortalecimento
do protagonismo dos mesmos no processo de aprendizagem ¢é provocado
e a integracio entre conteudos tedricos com priticos, ampliando a
contextualizagao do ensino.

Atendeu-se ao objetivo proposto, além de se responder a indagagao
levantada no estudo, o que de fato, consolida os ricos discursos com os
renomados tedricos nestas entrelinhas, dado que, os estudantes nio sio
meros receptores de informagdes, mas agentes que constroem seu préprio
conhecimento, desde o incentivar o trabalho em grupo, o didlogo ou a
troca de ideias, até aprenderem a aplicar o conhecimento em situagoes reais
ou simuladas.

O ensino das Ciéncias Biolégicas bem personalizado, vais facilitar
a compreensao e a retengdo, além dos contetidos com dadas habilidades
de pensamento critico, criatividade, comunicagio e investigagao cientifica
que sao desenvolvidas, no investigar e buscam solugdes para problemas
reais ou hipotéticos, estimulando o pensamento critico para a autonomia,
visto que, o uso de laboratérios, simulagdes e experimentos para que os
discentes vivenciem o método cientifico melhoram tais préticas docentes.
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I
Capitulo 10

INCLUSAO DIGITAL E PRATICA DOCENTE:
UMA REFLEXAO ACERCA DOS DESAFIOS E
DAS POSSIBILIDADES NA EDUCACAO

Rosiane Cristina Santos Mendes

Introducao

Aincluséo digital tornou-se um dos principais desafios
contemporaneos da educagao brasileira, especialmente diante
das transformagoes provocadas pelas Tecnologias Digitais da Informacio
e Comunica¢io (TDIC) e, a escola, enquanto espago formativo, precisa
acompanhar as mudancas sociais e tecnolégicas que impactam diretamente
a forma como os estudantes aprendem, interagem e constroem
conhecimento, no entanto, a inser¢ao efetiva dos recursos tecnoldgicos no
contexto escolar ainda enfrenta entraves relacionados a infraestrutura, a
formagao docente, ao acesso desigual a internet e a auséncia de politicas
institucionais consolidadas (Oliveira, 2021).

A relagao entre inclusao digital e pratica docente no contexto do
uso de recursos tecnoldgicos na educagao, a chamada sociedade em rede
geram desconfortos para muitos ainda, a partir deste contexto que, se tem
como indagagao: Como a inclusio digital se manifesta na prética docente
e quais s20 os principais desafios e possibilidades na utilizacao dos recursos
tecnolégicos no contexto escolar?

A relevincia deste estudo fundamenta-se na necessidade de
compreender como a inclusao digital pode contribuir para a transformacao
da prética pedagdgica, especialmente em escolas publicas que enfrentam
desafios estruturais e sociais, além disso, o estudo se justifica pela
urgéncia de promover uma educagdo alinhada as demandas da sociedade
contemporanea, na qual as tecnologias digitais nao sao apenas ferramentas
complementares, mas elementos estruturantes do processo formativo.

A cultura digital redefine formas de comunicac¢io, aprendizagem

e participagao social, tornando a inclusio digital um direito social
contemporaneo essencial para o exercicio pleno da cidadania e, no Ambito
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educacional, as desigualdades digitais evidenciam a necessidade de politicas
publicas que promovam equidade, garantindo nao apenas infraestrutura
tecnolégica, mas também formagio docente e desenvolvimento de
competéncias digitais (Gomes; Silva, 2020).

No Brasil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil,
2018) reforga a importancia do uso critico, ético e criativo das tecnologias,
orientando préticas pedagdgicas alinhadas as demandas da cultura digital.
Assim, promover inclusao digital significa assegurar condi¢oes concretas
para que todos os estudantes desenvolvam habilidades necessdrias a
participagao ativa e critica na sociedade conectada (Brasil, 2018).

Desta forma, se tem como objetivo geral investigar os desafios e
as possibilidades da inclusao digital na prdtica docente, considerando a
utilizagao de recursos tecnoldgicos no contexto educacional. Ao se analisar
os desafios e possibilidades inclusivos através do digital na prdtica docente,
se torna essencial para compreender como os recursos tecnolégicos podem
contribuir efetivamente para a melhoria da qualidade educacional e para a
redugao das desigualdades no contexto escolar.

A estrutura do trabalho organiza-se em etapas, como a Introdugao, o
Desenvolvimento, constituido por quatro capitulos principais subdividido
em subcapitulos, nos quais sao abordadas as tecnologias educacionais e seus
usos na Educagio Bdsica, os recursos tecnolégicos aplicados ao ensino de
qualidade, a inclusdo digital, quando orientada por principios pedagégicos,
contributos numa educagio mais democrdtica, participativa e significativa,
pois diante das potencialidades e limitacdes do uso das tecnologias nas
aprendizagens educacionais e os recursos tecnolégicos associados a inclusao
digital no contexto escolar ¢ possivel se tem uma educagao melhor.

Metodologia

Esta investigacdao se caracteriza de natureza narrativa de revisao
bibliogrifica, fundamentada em autores que tratam da relacao entre
inclusdo digital e prdtica docente no contexto do uso de recursos
tecnoldgicos na educagio. Os dados foram obtidos a partir das seguintes
bases cientificas: Scopus, ERIC e SciELO, utilizando descritores “Inclusao
Digital na Sociedade Contemporinea”, focando em linhas da pratica
docente com as tecnologias educacionais, pois a educagio inclusiva e seus
recursos tecnoldgicos sao relevantes para o enfrentar dos desafios e propor



possibilidades da inclusao digital na pritica docente, além de documentos
curriculares legais.

De acordo com Minayo (2021, p. 21), o estudo qualitativo busca
“compreender fendmenos a partir da interpretacio das experiéncias,
percep¢oes e significados atribuidos pelos participantes”; ele valoriza
a andlise aprofundada do contexto social, permitindo uma visaio mais
detalhada e reflexiva da realidade investigada. Assim, estd se torna do tipo
qualitativa, com natureza descritiva e exploratéria, buscando entender
fendmenos sociais a partir dos significados atribuidos pelos sujeitos em
seus contextos sociais.

Evidencia-se que os dados foram analisados os discursos tedricos dos
autores dos tltimos anos sobre o tema e de maneira integrada, estabelecendo
relagoes entre diferentes pontos de vista, dado que, as informagoes foram
confrontadas para ampliar a compreensao do fendmeno investigado e,
além disso, foram interpretadas a luz da realidade da inclusao digital na
educacio bdsica.

A investigagdo de cardter bibliogrifico compreendeu a busca,
triagem e exame de livros, artigos cientificos, dissertacoes, teses e
documentos oficiais, dentre os quais a Base Nacional Comum Curricular
(2017/2018), que abordam a inclusdo digital e a pritica docente frente
aos desafios e possibilidades dos recursos tecnolégicos na educagao, sendo
essa modalidade de pesquisa permite organizar e integrar o conhecimento
j& produzido, além de favorecer uma apreciacio critica das contribuigoes
tedricas relacionadas ao tema, conforme destaca Gil (2022).

De acordo com Antonio Carlos Gil (2022, p. 45), “a pesquisa
bibliografica visa organizar e integrar o conhecimento jd produzido acerca
de determinado tema, por meio da escolha criteriosa das fontes, leitura
analitica e sintese das contribuicoes tedricas e empiricas mais relevantes”,
nessa perspectiva, foram selecionados estudos que abordam a relagio
entre inclusao digital e pritica docente no contexto do uso de recursos
tecnolégicos na educagio, evidenciando especialmente as contribuicoes dos
recursos mididticos para a compreensio do ensino-aprendizado inclusivo
na educagio bdsica.

Outro critério adotado foi a exclusao de estudos que nao se referiam
ao contexto educacional, especialmente aqueles voltados exclusivamente
para dreas como administracio, satide ou tecnologia sem interface
pedagégica. Além disso, foram retiradas da amostra produgdes que nao
possufam texto completo disponivel, o que inviabilizaria uma anilise
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aprofundada dos dados e resultados. Trabalhos com baixa consisténcia
metodolégica ou que nio apresentavam clareza nos procedimentos de
pesquisa também foram excluidos, priorizando-se estudos com maior rigor
cientifico, especialmente nas bases como Scopus e Web of Science.

No caso especifico da educagao bdsica, foram priorizadas pesquisas
que dialogassem diretamente com a prética docente, o que levou a exclusio
de estudos voltados exclusivamente ao ensino superior ou a educagio
corporativa. Por fim, também foram desconsiderados materiais muito
antigos que nao refletiam as atuais discussoes sobre tecnologias digitais
e inovagao pedagégica, garantindo assim a qualidade e relevincia dos
dados analisados. Esses critérios permitiram refinar o corpus da pesquisa,
assegurando maior coeréncia e qualidade as andlises desenvolvidas.

As informagoes provenientes da revisio bibliogrfica foram
examinadas sob uma abordagem interpretativa, com o propésito de
evidenciar contribuigées, limites e potencialidades relacionados a relagao
entre inclusio digital e pritica docente no contexto da utilizagao de
recursos tecnoldgicos na educagao. A anélise concentrou-se na articulagao
entre fundamentos tedricos e a prdtica pedagdgica, valorizando o papel
do professor como mediador do processo de ensino-aprendizagem e
ressaltando a relevincia do planejamento didético para o uso intencional e
significativo das tecnologias na educagio bdsica.

Inclusio digital na sociedade contemporanea

A inclusao digital na atualidade ¢ um fator essencial para a
democratizagio do conhecimento, em razio de possibilitar o acesso a
informagio, & comunicag¢io e aos servicos publicos e privados mediados
pelas tecnologias digitais, pois em um contexto marcado pela expansio da
internet e das tecnologias méveis, a exclusao digital amplia desigualdades
sociais jd existentes, especialmente entre diferentes classes sociais, regioes
e faixas etdrias.

Segundo Selwyn (2022), a inclusdo digital nao se resume apenas
ao acesso a tecnologia, mas envolve também o desenvolvimento de
competéncias digitais que permitem participagio plena na sociedade
contemporanea. A inclusao digital deixou de ser apenas um acesso fisico
a dispositivos e internet, tornando-se um fator de cidadania plena, assim,
na sociedade contemporanea, individuos sem habilidades digitais sofrem
exclusio em dreas essenciais, como trabalho, educagio e servigos publicos.
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A conectividade e a competéncia digital tornam-se determinantes para
participagio social e econdmica, evidenciando a necessidade de politicas
publicas que garantam acesso equitativo e formagio continua.

A inclusiao digital nio se limita ao acesso a equipamentos e
conectividade, mas envolve também o desenvolvimento de competéncias
digitais criticas, éticas e responsaveis para o uso consciente das tecnologias,
haja vista que, na sociedade contemporinea, esta assume papel estratégico
no campo educacional e profissional, contribuindo para a formagao cidada,
a inser¢do no mercado de trabalho e a participagdo ativa nos processos
democridticos (Oliveira, 2021).

E, de acordo com Redecker e Punie (2021), a efetiva integracao das
tecnologias educacionais na prdtica docente exige formagio continuada e
planejamento pedagdgico, de modo que a tecnologia seja um instrumento
de mediagao e nao apenas uma ferramenta operacional.

O uso de tecnologias na educagao exige que o docente vd além do
dominio técnico, incorporando ferramentas digitais de maneira pedagogica
e significativa e, a prdtica docente deve se adaptar as metodologias ativas,
promovendo ambientes de aprendizagem mais interativos e colaborativos.
E fundamental que o professor receba formagio continuada, permitindo
que a tecnologia amplie a mediagao pedagdgica, em vez de apenas substituir
métodos tradicionais.

A inclusao digital enfrenta desafios como desigualdade de acesso,
lacunas na formacao do professor e resisténcia a inovagao pedagégica, ela
oferece grandes possibilidades, como o fortalecimento da autonomia do
estudante, o estimulo a criatividade, & colaboragio e a ampliagdo do leque
de recursos diddticos, dado que, a prética docente contemporinea precisa
equilibrar essas oportunidades com estratégias que minimizem barreiras,
garantindo aprendizado significativo e equitativo.

Percebe-se que, a inclusdo digital na sociedade contemporinea
apresenta-se como um fator essencial para a participagio cidada, exigindo
nao apenas acesso a tecnologia, mas também o desenvolvimento de
competéncias digitais criticas, por isso que, neste contexto educacional, a
prética docente precisa se reinventar, incorporando tecnologias educacionais
de maneira planejada e pedagdgica a cada dia, promovendo metodologias
ativas que favorecam a aprendizagem significativa de fato (Selwyn, 2022).

Pontua-se que, a inclusio digital é um conceito que emergiu com

o avango acelerado das Tecnologias da Informacio e Comunicagao (TIC)
e se consolidou como um elemento central na sociedade contemporanea,
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pois trata-se do acesso equitativo as tecnologias digitais, capacitando
individuos a utilizarem ferramentas digitais para participagio social,
econdmica e educacional, a inclusao digital transcende o simples acesso aos
equipamentos e 4 internet, englobando também a habilidade de utilizd-los
de forma critica e produtiva, promovendo autonomia e cidadania digital.

Os recursos tecnoldgicos mostram-se aliados da educacio inclusiva,
permitindo personalizacio do ensino e atendimento as necessidades
diversas dos estudantes, entretanto, os desafios permanecem, visto que,
as desigualdades de acesso, lacunas na formagio docente e resisténcia
a inovagdo exigem estratégias conscientes para que a inclusao digital se
transforme em uma prdtica efetiva, capaz de ampliar oportunidades
educacionais e fortalecer o protagonismo dos estudantes ainda persistem.

Na sociedade atual, marcada pela predominancia da economia
do conhecimento, a exclusao digital pode reforgar desigualdades sociais,
dificultando a participagdo plena de individuos em diversos contextos, desta
forma, Gomes e Silva (2020) destacam que a lacuna digital nao é apenas
tecnoldgica, mas também pedagdgica e cultural, pois envolve competéncias
cognitivas e sociais necessdrias para interagir no ambiente digital, ou seja,
politicas publicas voltadas 4 inclusdo digital tém buscado garantir acesso
a internet de qualidade, distribuicao de dispositivos e capacitagao digital,
sobretudo em regides periféricas ou de menor renda.

No contexto educacional, a integragio das tecnologias digitais tem
transformado as prdticas docentes, exigindo uma revisao de metodologias
e estratégias de ensino, por isso, as tecnologias educacionais, incluindo
softwares educativos, plataformas de aprendizagem, lousas digitais e
recursos multimidia, permitem a constru¢ao de ambientes de aprendizagem
mais dindmicos, interativos e personalizados, dado que, a prética docente
mediada por tecnologia deve ir além da utilizagdo de recursos digitais
isolados, incorporando-os de forma significativa ao planejamento
pedagdgico e as atividades de ensino-aprendizagem (Moran, 2022).

Se tem na utilizagao de tecnologias educacionais contributos para o
desenvolvimento de competéncias digitais nos alunos, preparando-os para
enfrentar desafios de uma sociedade conectada, no entanto, a eficicia dessas
ferramentas depende da formagio docente, do planejamento pedagdgico
adequado e da capacidade do professor de criar experiéncias significativas de
aprendizagem; enfatizando que, a tecnologia nao substitui o professor, mas
potencializa sua agdo, permitindo diversificacdo de estratégias, avaliacio
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mais ampla do desempenho e estimulo 4 autonomia dos estudantes (Silva;
Andrade, 2021).

As metodologias ativas, colaboram na sala de aula, sendo ela no
formado invertido, gamificagao ou projetos colaborativos digitais, pois tém
mostrado grande potencial na mediagio pedagégica, essas metodologias,
apoiadas por tecnologias, promovem maior engajamento, criatividade
e interagio entre os estudantes, favorecendo o desenvolvimento de
competéncias socioemocionais e cognitivas essenciais (Heggart; Yoo,
2021).

E importante se pontuar que, a pritica docente contemporinea
requer habilidade para integrar tecnologia, conteudo e metodologias
ativas, garantindo que os recursos digitais sejam utilizados de forma
pedagdgica e nao apenas instrumental, porque, muitos modelos sio falhos
e desmotivadores diante das vastas realidades, por isso, a pritica docente
mediada por tecnologias educacionais deve ultrapassar o uso pontual de
ferramentas digitais, articulandoas com metodologias pedagdgicas que
potencializam a aprendizagem (Silva; Andrade, 2021).

Para que o uso de tecnologia seja eficiente, é essencial que os docentes
nao apenas dominem os recursos técnicos, mas também incorporem de
maneira planejada e contextualizada ao curriculo, promovendo experiéncias
de aprendizagem significativas e centradas nos estudantes, para que tais
modelos j4 existentes sejam utilizados de forma eficiente e desde o seu
planejar.

Em se tratando da educagao inclusiva, se busca garantir que todos
os estudantes, independentemente de suas caracteristicas individuais,
tenham acesso equitativo ao aprendizado, mas nesse contexto, os recursos
tecnoldgicos desempenham papel fundamental na adaptacio de materiais
e estratégias pedagdgicas para atender diferentes necessidades, no entanto
a auséncia de formagao personalizada ainda é muito grande ou falha
(Oliveira, 2021).

As tecnologias assistivas, como softwares de leitura, ampliadores
de tela, legendas automadticas e dispositivos de comunicagio alternativa,
contribuem para a inclusio de estudantes com deficiéncias fisicas, sensoriais
ou cognitivas e Almeida (2020), mostra que, a incorporacio de recursos
tecnolégicos na educagdo inclusiva nio apenas facilita o aprendizado,
mas também promove autonomia, autoestima e participagao social destes
estudantes.
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Entender que, a tecnologia permite personalizar o ensino,
possibilitando ajustes no ritmo, no formato e na complexidade das
atividades, respeitando as particularidades de cada estudante é um fator
legal, mas as plataformas digitais colaborativas favorecem o trabalho em
grupo, a intera¢io e a comunicagio, essenciais para a construcio de uma
aprendizagem inclusiva e democrdtica, no entanto, a auséncia de preparo
e espagos para tal fomento ¢é o desafio ainda na atualidade, a Lei Brasileira
de Inclusao (LBI) (Brasil, 2015) é um destes.

Percebe-se que, as possibilidades decorrentes da inclusdo digital sao
amplas, 2 medida que, as tecnologias digitais permitem a diversificagio
de estratégias pedagdgicas, o acesso a informacoes atualizadas e a criacao
de ambientes de aprendizagem colaborativos, além disso, favorecem a
personalizacio do ensino, permitindo que cada aluno avance de acordo
com suas habilidades e necessidades (Costa; Martins, 2022).

Pontua-se que, a pratica docente mediada por tecnologia possibilita
ainda a avaliagdo continua e mais detalhada do progresso do estudante,
promovendo feedbacks mais eficazes e oportunos e, nesse cendrio, torna-se
evidente que, a inclusdo digital na educagio contemporinea nio ¢ apenas
uma questio de acesso, mas de mediagio pedagdgica eficiente.

Salienta-se que, o sucesso da integragdo tecnoldgica depende das
formagoes para as habilidades e capacidades do professor, ao saber alinhar
os objetivos educacionais, metodologias ativas e recursos digitais de
forma critica e reflexiva, garantindo uma educacio inclusiva, dindmica ou
conectada as demandas tanto sociais quanto tecnolégicas do século XXI e
atendendo de fato a todos os estudantes de forma equitativa.

Desigualdades digitais e equidade educacional

A sociedade em rede redefine a cidadania contemporinea, tornando
o acesso as tecnologias digitais uma condigao essencial para participagao
nos fluxos sociais e econdmicos, ou seja, a inclusao digital configura-se,
na contemporaneidade, como um direito social indispensdvel a cidadania
plena, visto que, em uma sociedade mediada por tecnologias, o acesso a
internet deixou de ser um privilégio e passou a representar condigao bdsica
de participacio social (Castells, 2021).

Se percebe como os servigos publicos, oportunidades de trabalho
e processos educacionais dependem cada vez mais da conectividade
avangada e, dessa forma, garantir acesso as tecnologias significa promover
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igualdade de oportunidades, porque, a exclusao digital, por sua vez,
aprofunda desigualdades histéricas na modernidade. Na perspectiva do
autor, a sociedade em rede transforma profundamente as estruturas sociais
e os modos de participagio, pois o acesso as tecnologias digitais deixa de
ser apenas um recurso técnico e passa a constituir elemento central da
cidadania contemporanea, visto que, estar conectado signiﬁca integrar
fluxos de informacio, trabalho e interagao social.

A inclusao digital é condigao fundamental para participagao plena
Nnos processos sociais e econdmicos, assim, pontua-se que, a inteligéncia
coletiva, conceito amplamente discutido por Pierre Lévy hd anos, mas
ganha forca nas redes digitais ao conectar saberes diversos em tempo
real, contudo, sua efetivagio depende da democratizagio do acesso as
tecnologias e & internet, por isso, a inteligéncia coletiva potencializada
pelas redes digitais s6 se concretiza plenamente quando hd democratizacao
do acesso e das habilidades tecnoldgicas (Lévy, 2020).

Compreende-se que, sem inclusao digital e formagio critica,
amplia-se a desigualdade na participacao social e, como interior das escolas
diversos trabalhos ou atividades sao desenvolvidos com as redes sociais, é
pertinente que, o desenvolvimento de habilidades tecnolégicas é condigio
essencial para que o conhecimento seja realmente compartilhado e
colaborativo dentro das escolas. Afirma-se que, a consolidagio da sociedade
em rede, conceito amplamente discutido, evidencia que a informacio se
tornou elemento central da organizacio social, nesse cendrio, quem nao
possui acesso as redes digitais encontra-se 2 margem dos fluxos econémicos
e culturais.

Pontua-se que: “A inclusao digital nao se limita ao acesso as
tecnologias, mas implica a capacidade de utilizar criticamente as midias
digitais para participa¢do social, cultural e politica” (Santaella, 2021,
p. 45), ou seja, a inclusao digital torna-se, portanto, mecanismo de
integracao social, ela permite que individuos participem ativamente da
produgcio e circulagio de conhecimentos, assim, o direito a conectividade
relaciona-se diretamente ao exercicio da cidadania. As politicas publicas
de inclusao digital contribuem para o desenvolvimento socioeconémico,
esta também ¢ fundamental para o acesso a servigos essenciais, desde
agendamentos médicos, beneficios sociais e informagoes governamentais
sao frequentemente disponibilizados online.

Segundo Jenkins (2020) cidadaos desconectados enfrentam
barreiras adicionais para exercer seus direitos bdsicos, por isso, essa
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realidade reforca a necessidade de infraestrutura tecnoldgica acessivel e de
qualidade, onde o direito a conectividade torna-se, assim, extensio dos
direitos sociais tradicionais. Entende-se que, NO contexto contemporaneo,
a cultura digital transforma modos de comunicagao e participagao social,
as redes sociais e plataformas digitais ampliam espacos de expressao,
entretanto, a participagio efetiva depende do acesso e da capacidade de
uso das tecnologias, a exclusao digital pode silenciar vozes e limitar a
representatividade ao promover a inclusao, ¢ fortalecer a pluralidade de
opinides na esfera pablica.

A dimensao ética da inclusao digital envolve também a protecao de
dados e a seguranga na internet, assim, usudrios precisam estar preparados
para lidar com riscos virtuais, pois a educacio digital contribui para praticas
seguras, responsaveis e o garantir do acesso sem orienta¢io adequada pode
gerar vulnerabilidades e, politicas de inclusio devem integrar acesso,
formacgao e protegio, onde a desigualdade no acesso as tecnologias digitais
pode aprofundar processos de exclusao social, reforcando a necessidade de
politicas puablicas voltadas a equidade digital (Dijk, 2020).

Compreende-se que, a inclusio digital como direito social
contemporineo representa condi¢io essencial para equidade e
desenvolvimento, visto que, ela atravessa dimensoes educacionais,
econdmicas, politicas e culturais e, a conectividade amplia possibilidades
de participagio e transformacao social, entretanto, sua efetivagio depende
de politicas publicas consistentes e comprometidas com a justiga social,
ou seja, promover a inclusao digital é promover cidadania no século XXI.

Competéncias digitais na educagdo brasileira (BNCC e Politicas Pu-
blicas)

As competéncias digitais tornaram-se elemento central nas
discussdes sobre educacio no Brasil, em uma sociedade marcada
pela presenca constante das tecnologias, a escola precisa preparar os
estudantes para atuar de forma critica e responsdvel no ambiente digital
e, o desenvolvimento dessas competéncias. Destaca-se que, isso vai além
do uso técnico de ferramentas, que envolve o pensamento critico, ético,
colaborativo e com criatividades, assim, nesse contexto, as politicas publicas
educacionais assumem papel estratégico. Neste viés, cita-se as palavras de
Santaella (2021, p. 89) ao pontuar que:
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Desenvolver competéncias digitais na educagio significa preparar
estudantes para compreender, criticar e produzir tecnologias e
informacoes digitais de maneira ética, criativa e contextualizada,
conforme propée a BNCC ao integrar a cultura digital como
componente essencial do curriculo escolar.

Compreende-se que, desenvolver competéncias digitais na
educacio, implica em formar estudantes capazes de compreender, analisar
criticamente e produzir contetido no ambiente virtual de modo ético
e responsével, por isso, a BNCC de (2017) reconhece a cultura digital
como competéncia geral, integrando-a ao curriculo escolar e, ir além
do uso instrumental das tecnologias, promovendo autoria, criatividade
e pensamento critico, assim, a escola contribui para uma participacio
consciente e ativa na sociedade contemporanea.

A Base Nacional reconhece a cultura digital como uma das dez
competéncias gerais da Educagio Bdsica, o documento orienta que os
estudantes devem compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de
forma critica e significativa, essa diretriz reforga a necessidade de integrar
as tecnologias ao curriculo escolar, pois nio se trata apenas de inserir
equipamentos, mas de promover priticas pedagdgicas inovadoras, a mesma
estabelece um marco normativo para o desenvolvimento das competéncias
digitais (Brasil, 2018).

Aponta-se que, o referido documento insere a cultura digital
como eixo transversal das aprendizagens, destacando que os estudantes
devem compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de forma critica
e significativa, transcendendo o uso instrumental de dispositivos, mas
além da BNCC, o Plano Nacional de Educagao (PNE) estabelece metas
relacionadas 2 melhoria da qualidade da educagao e 4 ampliagao do acesso
as tecnologias, este destaca a importincia da formagio docente e da
infraestrutura tecnolégica (Moran, 2020).

Entende-se que, a consolidagao das competéncias digitais depende
de investimentos continuos, de politicas publicas que devem assegurar
conectividade e recursos adequados, porque. Busca-se reduzir desigualdades
educacionais naatualidade, desta forma, o Programa Nacional de Tecnologia
Educacional (PROINFO) representa uma das iniciativas voltadas a
inser¢io de tecnologias nas escolas publicas, embora, o programa objetiva
promover o uso pedagdgico das tecnologias da informagao e comunicagao,
entretanto, desafios relacionados & manuten¢io e a formagio docente
ainda persistem.
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E perceptivel que, a efetividade das politicas depende de
acompanhamento e avaliagio continua na integracio tecnolégica, o que
exige planejamento e suporte institucional mais alinhado as diversas
realidades sociais do pais, porquanto, no campo da formagao docente, as
competéncias digitais exigem atualiza¢do constante e, docentes precisam
desenvolver habilidades para mediar o uso pedagédgico das tecnologias de
forma segura (Moran, 2020).

Aponta-se que, a boa formagio inicial e continuada deve
contemplar o uso das metodologias ativas e dos diversos recursos digitais,
pois sem preparo adequado, a tecnologia pode ser subutilizada, por isso,
as competéncias digitais também envolvem a dimensao ética e cidada e,
mesmo a BNCC orientando que, os estudantes aprendam a agir com
responsabilidade no ambiente virtual, isso inclui respeito a diversidade.

Aponta-se que combate a desinformacio e protecio de dados
pessoais, ainda assim, a escola tem papel fundamental na constru¢io de
uma cultura digital consciente e o desenvolvimento dessas competéncias
que contribua para o fortalecimento desta democracia digital, portanto,
politicas publicas devem priorizar a capacitagdo profissional a todo
momento.

Ao se frisar na implementa¢io de programas de inclusio digital
nas escolas brasileiras precisa-se contemplar infraestrutura, conectividade
e suporte continuado, garantindo que a BNCC (2017) seja efetivamente
aplicada em contextos concretos, assim, outro aspecto relevante refere-
se 4 inclusao digital, pois nem todos os estudantes tém acesso equitativo
as tecnologias fora do ambiente escolar, o que faz das politicas publicas
considerar essas vastas desigualdades (Oliveira, 2021).

Destaca-se que, ao se garantir da infraestrutura nas escolas nao
¢ medida de justica social, ¢ um comego, pois as equidades digitais sao
condicoes para que as competéncias previstas nos referidos documentos
legais existentes sejam efetivamente desenvolvidas, deste modo, a integracao
das tecnologias ao curriculo deve ocorrer de forma transversal, tendo em
vista, as competéncias digitais que nao se restringem a uma disciplina
especifica.

As politicas publicas também precisam acompanhar as
transformagoes tecnoldgicas, pois novas ferramentas e plataformas surgem
constantemente, o que reque de a atualizacio das diretrizes educacionais
que devem considerar essas mudancas, formagodes, os planejamentos
estratégicos e avaliagbes permanentes, o que é fundamental no contexto
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da educagao brasileira que precisa estar alinhada as demandas da sociedade
digital (Lemos, 2022).

Percebe-se que, as competéncias digitais na educagio brasileira
representam um avanc¢o significativo nas politicas educacionais, deste
modo, a BNCC (2018) e outros programas governamentais estabelecem
bases para essa transformagio continua, contudo, a efetivagio dessas
diretrizes depende de investimento, formagio e de uma gestdo eficiente,
para o desenvolver destas competéncias digitais, ou por outra, é preparar
estudantes para os desafios do século XXI, o que trata-se de um compromisso
com a qualidade e a equidade educacional.

Saberes docentes e formacao continuada na era digital

A formagao docente na era digital vai além do dominio técnico
de ferramentas, exigindo uma postura critica e reflexiva diante das
transformagdes sociais, este professor precisa articular competéncias
digitais as préticas pedagdgicas de modo intencional e significativo, isso
implica compreender as tecnologias como mediadoras da aprendizagem
e ndo apenas como recursos instrumentais, dessarte, a atua¢io docente
torna-se mais consciente, contextualizada e alinhada as mudancas culturais
contemporaneas.

A formagio docente na era digital exige ndo apenas a apropriagao de
ferramentas tecnoldgicas, mas a construgio de uma postura reflexiva
que articule préticas pedagdgicas, competéncias digitais e didlogo com
as transformacées culturais em curso (Santaella, 2021, p. 102).

Os saberes docentes na Era Digital ultrapassam o dominio do
conteudo especifico e envolvem competéncias pedagdgicas e tecnoldgicas
articuladas, deste modo, o professor contemporineo precisa compreender
como as tecnologias influenciam os modos de aprender e ensinar, portanto,
a cultura digital transforma a relagio com o conhecimento, tornando-o
mais dinAmico e colaborativo, nesse contexto, o docente assume o papel
de mediador e orientador das aprendizagens, assim, os saberes profissionais
tornam-se mais complexos e interdisciplinares.

Pontua-se que, os professores ao utilizarem efetivamente os recursos
digitais, é necessdrio desenvolver competéncias criticas que integrem
conhecimento tecnoldgico, diddtico e ético, ou seja, a formagao continuada
¢ essencial para que estes docentes acompanhem as transformagoes
tecnoldgicas e novas ferramentas, pois plataformas surgem constantemente,
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exigindo atualizagido permanente. Nao basta conhecer recursos digitais;
¢ necessdrio saber integrd-los ao curriculo de forma significativa, onde a
reflexdo critica sobre a prética pedagdgica fortalece o uso consciente das
tecnologias, dessa forma, a formacio continua contribui para a inovagao
educacional (Santaella, 2021).

Nesta era digital que se vive hoje no ambiente escolar, os saberes
docentes incluem competéncias relacionadas a cultura digital e a ética
no uso da informagio, o mestre precisa orientar os estudantes quanto a
seguranca, a responsabilidade e ao pensamento critico no ambiente virtual
com confianga, dado que, a educacio digital envolve também o combate &
desinformacao e, o desenvolvimento dessas habilidades fortalece a formagao
cidada, portanto, o docente torna-se agente fundamental na construgao de
uma cultura digital consciente.

Frisa-se que, a forma¢io continuada deve ser colaborativa e
contextualizada a realidade escolar, onde nos espagos oferecidos, deve haver
troca de experiéncias entre estes profissionais que favorecem a construgio
coletiva de saberes, os programas institucionais de capacitagio j4 existentes
precisam considerar as demandas concretas do cotidiano docente e, que
novos surjam para fins de melhorias nas dadas realidades vivida nos espagos

escolares (Moran, 2020).

Afirma-se que, a aprendizagem entre pares fortalece a prdtica
pedagdgica, deste modo, a escola transforma-se em ambiente de formacio
permanente, pois politicas publicas voltadas a formacio docente devem
assegurar continuidade e nio apenas agdes pontuais ou emergenciais, o
que ¢ fundamental no garantir acessibilidade, contemplando diferentes
contextos regionais e realidades escolares.

O apoio institucional é indispensavel para que o docente sinta-
se respaldado na integragao das tecnologias, haja vista que, somente com
investimento estruturado e acompanhamento permanente a inovagio
pedagdgica se torna sustentdvel e efetiva, ou seja, politicas ptblicas voltadas
a formacgao docente precisam garantir continuidade, acessibilidade e apoio
institucional para que a integragao das tecnologias seja sustentédvel e efetiva
(Oliveira, 2021).

Obstéculos recorrentes de péssimas preparagdes profissionais e
a infraestrutura precdria das escolas, como o acesso limitado a internet,
equipamentos obsoletos, técnico de apoio ou insuficiente causam em
muitos docentes o enfrentar das resisténcias as mudancas mididticas, seja
por inseguranga no uso das tecnologias ou pela sobrecarga de trabalho,
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embora, os saberes docentes na era digital também incluem a capacidade
de utilizar metodologias ativas mediadas por tecnologia.

Pontua-se que, a sala de aula invertida, projetos colaborativos e
recursos multimidia ampliam possibilidades diddticas, pois o professor
precisa desenvolver competéncias para planejar, aplicar e avaliar essas
estratégias na sala de aula e, quando a tecnologia, bem utilizada,
potencializa o protagonismo estudantil, contudo, exige planejamento e
intencionalidade pedagdgica a todo momento (Lemos, 2022).

Acredita-se que, os saberes docentes e formagio continuada sio
indissocidveis na era digital, este caminho, desperta para a atualizagio
profissional, que garante maior seguranca e qualidade nas prdticas
pedagdgicas, sem falar que, a integragao critica das tecnologias fortalece o
processo de ensino e aprendizagem, por isso, ao se investir na formagao dos
professores, é investir na qualidade da educagao brasileira, assim, a escola
através dos docentes e discentes podem responder aos desafios da sociedade
contemporanea.

Mediacdo pedagogica e inovagdo didatica

Se usa as palavras de Mendes e Santos (2022) no argumentarem
que, a media¢ao pedagdgica é um elemento central para a transformacao
educativa, pois auxilia os professores a alinhar seus objetivos pedagdgicos
com metodologias ativas que ampliam o engajamento e a aprendizagem.
A mediagdo pedagdgica constitui elemento central na transformagao
educativa, pois orienta o processo de ensino de forma intencional e
significativa e, por meio dela, o professor articula objetivos pedagégicos as
metodologias ativas, promovendo maior participacao discente (Almeida;
Costa, 2025).

Aponta-se que, essas mediagoes favorecem os didlogos, as
problematizacoes e as constru¢oes desde o individual ao coletivo, no que
especifica os novos modelos de metodologias ativas, em tratando-se do
conhecimento através do protagonismo, assim, amplia-se o engajamento
e fortalece-se a aprendizagem de maneira contextualizada e critica dos
estudantes nos espagos escolares.

A mediagao pedagdgica constitui elemento central no processo de
ensino e aprendizagem, ela envolve a atuagdo intencional do professor na
organizagio, orientagao e acompanhamento das atividades educativas. E,
deacordo com Mediotti (2021, p. 78) pontua que: “a mediagio pedagdgica,
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ao integrar tecnologias digitais de forma critica e reflexiva, potencializa
préticas inovadoras de ensino que promovem aprendizagens significativas,
autorreflexdo e participagao ativa dos estudantes no processo educativo”,
mais do que transmitir conteddos, o docente cria condigoes para que o
estudante construa conhecimentos de forma ativa.

A partir da prdtica pedagdgica eficiente, a aula torna-se mais
dinimica e contextualizada, mesmo com a inovagio diddtica que nao
significa apenas utilizar tecnologias, mas transformar a légica da sala de aula,
por isso, a mediagio pedagdgica quando bem fomentada deve estimular o
pensamento critico, a criatividade e a resolugao de problemas. A mediagao
pedagbgica contemporinea se caracteriza pela integragio consciente de
recursos tecnoldégicos com prdticas diddticas inovadoras que favorecem a
autonomia dos estudantes e o desenvolvimento de competéncias digitais,
portanto, as estratégias como aprendizagem baseada em projetos e sala de
aula invertida favorecem essa transformagio, dado que, o estudante passa
a ocupar papel protagonista no processo formativo e o professor, por sua
vez, orienta e acompanha as experiéncias de aprendizagem (Silva; Oliveira,
2023).

Se tem na mediagao pedagdgica também, o envolver da construgao
de um ambiente de didlogo e colaborativo, devido o professor estar
estimulado na troca de ideias e do trabalho em grupo, com isto, a inovagio
diddtica favorece priticas cooperativas que ampliam a aprendizagem
coletiva, sendo o espago escolar transformando-se em um ambiente de
investigagao e descoberta. Emprega-se que, a inovagao diddtica é emerge
quando o professor atua como facilitador de experiéncias que conectam
conhecimento formal e cotidiano dos estudantes, promovendo vinculos
entre teoria, pritica e tecnologia, sendo assim, essa dinimica fortalece
competéncias socioemocionais e cognitivas diferenciadas (Gomes ez /.,

2023).

Percebe-se que, a inovagio diddtica emerge quando o professor
assume o papel de facilitador, promovendo experiéncias que aproximam
o conhecimento escolar da realidade dos estudantes, ao conectar teoria e
prética, ele torna o aprendizado mais significativo e contextualizado, com
isto, a integragao da tecnologia amplia essas possibilidades, favorecendo
interacio e autoria dos estudantes (Ferreira; Martins, 2026).

Dessa forma, constroem-se vinculos consistentes entre saber
formal, cotidiano e cultura digital, entretanto, a consolidagao da inovagao
diddtica enfrenta desafios estruturais e formativos, o que faz da falta de
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infraestrutura, tempo e apoio institucional limitadores das iniciativas
inovadoras, além disso, a formagao continuada ¢é essencial para que os
docentes desenvolvam tais habilidades no espaco escolar.

Recursos tecnolégicos como instrumentos de equidade

Apresenta-se as palavras de Martins e Silva (2021), o uso de
plataformas e ferramentas adaptativas possibilita que os alunos aprendam
no seu préprio ritmo, o que contribui para reduzir disparidades no
desempenho educacional. E, de acordo com Johnson e Lee (2023), onde
falam que as tecnologias digitais tém o potencial de promover equidade
quando incluem funcionalidades acessiveis, como legendas automadticas,
navegacio simplificada e compatibilidade com leitores de tela.

Compreende-se a partir destas palavras que, os recursos tecnolégicos
tém se consolidado como importantes instrumentos de equidade no
contexto educacional, elesampliam o acesso a informacao, reduzem barreiras
que historicamente dificultaram a aprendizagem de muitos estudantes
e ao possibilitar diferentes formas de interagio com o conhecimento,
promovem maior participagio, por isso, a tecnologia, quando utilizada de
maneira intencional, contribui para diminuir desigualdades e fortalecer os
direitos a educagio para todos.

No ambiente escolar, plataformas digitais, aplicativos educacionais
e ambientes virtuais de aprendizagem favorecem a personaliza¢io do ensino
e, destaca-se “recursos tecnoldgicos podem atuar como instrumentos
de equidade ao oferecer multiplos meios de acesso ao conhecimento,
permitindo que estudantes com diferentes perfis e necessidades tenham
oportunidades semelhantes de aprendizagem” (Smith; Rodriguez, 2025,
p. 127).

Cada estudante pode acessar contetidos conforme seu ritmo e suas
necessidades especificas, essa flexibilizacio contribui para o respeito as
diferengas individuais, além disso, possibilita interven¢des pedagdgicas mais
direcionadas, dessa forma, os recursos tecnolégicos ampliam oportunidades
de aprendizagem. E, segundo Reyes ez al. (2024), a equidade educacional
através da tecnologia depende também de politicas ptblicas que garantam
acesso a infraestrutura, formagao docente e conectividade para todos os
estudantes, ou seja, a equidade educacional nio significa tratar todos de
forma igual, mas oferecer condi¢oes adequadas para que cada estudante
alcance seu potencial.
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Nesse sentido, tecnologias assistivas desempenham  papel
fundamental, as ferramentas como leitores de tela, legendas automadticas
e tradutores de texto garantem acessibilidade e, esses recursos promovem
inclusao e participagao ativa, sendo assim, a tecnologia torna-se instrumento
de justica social. Segundo Smith e Rodriguez (2025), a integracio de
tecnologias educativas pode equilibrar oportunidades de aprendizagem ao
oferecer diferentes formatos, como videos, textos e atividades interativas
que atendem a variados perfis de estudantes, por isso, é aspecto relevante
para a democratiza¢do do acesso ao conhecimento, dado que, a internet
e as bibliotecas digitais permitem que estudantes tenham contato com
diferentes fontes de informacio.

Ampliando-se horizontes e estimulando o pensamento critico
quando integrados ao planejamento pedagdgico, esses recursos enriquecem
o processo formativo e, a escola passa a dialogar com a cultura digital
contemporinea, o que consequentemente, promove-se maior equidade no
acesso ao saber.

Politicas publicas e implementacdo tecnologica

Frisa-se as palavras de Azevedo e Costa (2022, p. 89) no salientarem
que: “politicas publicas educacionais que priorizam infraestrutura
tecnoldgica, formagao docente e acesso universal as ferramentas digitais sao
determinantes para que a tecnologia funcione como um instrumento de
equidade e inclusio no sistema escolar”. As politicas pablicas desempenham
papel fundamental na implementagio tecnoldgica no contexto educacional,
elas orientam investimentos, definem diretrizes e estabelecem metas para a
integracao das tecnologias nas escolas e, sem planejamento governamental,
a inserc¢do digital ocorre de forma fragmentada e desigual.

A atuacao dos Estados e municipios é essencial para garantir acesso
equitativo aos recursos tecnolégicos, desta maneira, a tecnologia passa a
ser compreendida como direito educacional e, como a implementagio
tecnolégica depende diretamente de investimentos em infraestrutura, é
necessdrio assegurar conectividade de qualidade, equipamentos adequados
e manuten¢do constante, pois politicas publicas bem-estruturadas
podem reduzir desigualdades educacionais ao garantir conectividade,
equipamentos e suporte tecnolégico de maneira equitativa entre escolas
(Azevedo; Costa, 2022).
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Muitas escolas ainda enfrentam limitagdes estruturais que
comprometem o uso pedagbgico das ferramentas digitais, politicas
publicas eficazes precisam considerar as diferentes realidades regionais,
assim, reduzem-se desigualdades no acesso as tecnologias educacionais.
Outro aspecto relevante é a formagao docente promovida por programas
governamentais, a simples entrega de equipamentos nao garante inovagio
pedagdgica, devido aos professores precisarem de capacitagdes para o
utilizar das tecnologias de forma critica e alinhada ao curriculo.

Para SilvaePereira (2023),a formagao continuada de professores bem
fomentada por programas governamentais é essencial para que, a tecnologia
seja integrada de forma pedagdgica e contribua para oportunidades iguais
de aprendizagem, ou seja, politicas de formagao continuada fortalecem
a autonomia docente e a qualidade do ensino, portanto, a dimensio
formativa ¢ indispensdvel na implementac¢ao tecnoldgica.

Na elaboragio de politicas publicas também deve considerar a
inclusao digital como principio orientador, isso significa priorizar acoes
que atendam estudantes em situacio de vulnerabilidade social, por isso, os
programas de distribui¢do de dispositivos ampliam a conectividade, o que
é uma estratégia importante. E preciso monitorar e avaliar os resultados
dessas iniciativas, dado que, a equidade deve ser o foco central das agdes
governamentais e, politicas publicas inclusivas devem considerar nio
apenas o acesso a tecnologia, mas também estratégias de monitoramento
e avaliacao dos seus efeitos na aprendizagem, visando equidade em longo
prazo (Oliveira; Santos, 2024).

A articulagio entre diferentes niveis de governo é outro fator
decisivo para o sucesso das politicas tecnolédgicas, com a unido entre,
estados e municipios a atuagao de forma integrada melhora, a cooperacao
fortalece a execu¢do dos programas e evita sobreposi¢oes ou lacunas, além
da gestao eficiente dos recursos publicos no contribuir para melhores
resultados, assim, a implementagao tecnoldgica torna-se mais consistente e
sustentdvel no ambiente escolar.

As politicas publicas voltadas a tecnologia educacional precisam ser
continuas e adaptdveis as transformacdes sociais, pois a cultura digital evolui
rapidamente, exigindo atualizagao constante das estratégias governamentais,
com isto, avaliagdes periddicas permitem ajustes e aprimoramentos nas
agoes implementadas, quando bem estruturadas, essas politicas promovem
inovagao, inclusio e equidade, por isso, consolidar o uso da tecnologia
como instrumento de transformacio educacional é necessirio.



194 FormagAo DOCENTE
Desafios e possibilidades dos recursos tecnoldgicos na educagao

Os recursos tecnoldgicos tém se tornado elementos centrais
na educacio contemporinea, oferecendo novas formas de ensino e
aprendizagem, no entanto, sua implementagdo apresenta desafios
relacionados ao acesso desigual, infraestrutura limitada e conectividade
instdvel em muitas escolas. Nem todos os professores tém formacio
adequada para integrar essas ferramentas de maneira eficaz, apesar disso, a
tecnologia oferece oportunidades para diversificar metodologias e ampliar
o engajamento dos estudantes, ou seja, o equilibrio entre desafios e
possibilidades é um ponto crucial a ser considerado.

Recorre-se as palavras de Kimmons e Hall (2021, p. 209) destacando
que: “embora os recursos tecnoldgicos apresentem desafios como
infraestrutura deficiente e necessidade de formacio docente, eles também
oferecem possibilidades significativas de engajamento, personalizagio do
ensino e promogao de aprendizagens colaborativas”, isto significa que, um
dos principais desafios é a capacitacio docente, pois muitos professores
nao receberam formagao inicial ou continuada para lidar com ferramentas
digitais de forma pedagdgica e personalizada.

Pontua-se que essa lacuna, pode gerar resisténcia ao uso de
tecnologias ou aplicagao inadequada em sala de aula regular, por isso que,
investir em formacdo continuada é essencial para que a tecnologia seja
utilizada com intencionalidade e qualidade, pois quando bem aplicada,
potencializa o aprendizado e estimula o protagonismo estudantil. Embora,
adesigualdade de acesso constitui outro desafio significativo, tendo em vista
que, estudantes de regides periféricas ou escolas com baixa infraestrutura
enfrentam limitagoes para utilizar recursos tecnolégicos.

A falta de equipamentos, internet e softwares adequados
compromete o aproveitamento pedagdgico, assim, os programas de
inclusao digital e politicas publicas sao fundamentais para minimizar essas
desigualdades, dessa forma, a tecnologia pode se tornar um instrumento
de equidade educacional, e para Smith e Rodriguez (2025), a formacio
continuada de professores é essencial para que as ferramentas tecnoldgicas
sejam integradas de forma pedagégica, superando o uso instrumental e
promovendo préticas inovadoras.

Destaca-se que, as ferramentas digitais possibilitam criar
questiondrios interativos, portfélios digitais e trabalhos multimidia,
ampliando formas de demonstrar aprendizagem, colaboram para avaliacoes
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formativas e adaptativas, o que podem atender as diferentes necessidades
dos estudantes, fazendo da tecnologia o permitir dos feedbacks mais rapido
e personalizado, auxiliando na identificacio de dificuldades. Embora
existam barreiras estruturais, os recursos tecnolégicos podem facilitar a
colaboragao entre estudantes e professores e apoiar abordagens centradas
no aluno, isso contribui para interven¢des pedagdgicas mais eficientes e
significativas (Lima; Costa; Ferreira, 2023).

Os recursos tecnoldégicos oferecem inGmeras possibilidades
pedagdgicas, as plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem
e aplicativos educativos permitem personalizar o ensino conforme
o ritmo e estilo de aprendizagem dos estudantes, com isto, o uso de
videos, simulagoes e jogos pedagdgicos amplia o engajamento e facilita
a compreensio de conteddos complexos, essa diversidade metodolégica
fortalece o aprendizado ativo e colaborativo, além de levar aos estudantes a
se tornarem mais protagonistas de seus processos educativos.

De acordo com Oliveira e Santos (2024), as tecnologias digitais
ampliam as possibilidades de ensino quando permitem diferentes meios de
representacio e expressio, atendendo a estilos distintos de aprendizagem.
Ou seja, ¢ essencial que a implementagio de recursos tecnoldgicos seja
planejada e mediada pedagogicamente e, com isto, a tecnologia nao deve
ser utilizada apenas como suporte, mas como ferramenta estratégica para
enriquecer o ensino e, pontua-se que, as politicas publicas, as formacoes
docentes personalizadas e planejamento curricular integrado sao
fundamentais para maximizar tais beneficios.

Haja vista que, quando bem estruturada, a tecnologia amplia
possibilidades deaprendizagem, engajamento e equidade, assim, transforma-
se em um instrumento poderoso para a educagao contemporinea. Sendo
assim, ao se o que ¢ inclusio digital, apresenta-se uma legislagio pertinente
e refletir sobre o contexto atual delas nas escolas, pois assim, se teria foco
em trazer abordagens metodoldgicas e tecnoldgicas utilizadas na promogao
da inclusdo digital no ambiente escolar, pois também ¢é possivel perceber,
em determinada parte do texto a relagio entre inclusao digital e inclusao
social, que sao construtos diferentes.

Resultados do estudo

Mostrou-se que, a inclusao digital emerge como um elemento
central na sociedade contemporinea, marcada pela crescente presenca
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das tecnologias da informagao e comunicagio (TIC). Os estudos teéricos
evidenciam que o acesso as tecnologias nio se limita a disponibilizacio de
equipamentos, mas envolve também o desenvolvimento de competéncias
digitais que permitam aos individuos participar de forma ativa e critica na
sociedade.

Nesse sentido, a inclusdo digital estd diretamente relacionada
a democratizagdo do conhecimento e a redugao das desigualdades
sociais. Entretanto, os achados apontam que ainda persistem barreiras
estruturais, como a falta de acesso 2 internet de qualidade, a desigualdade
socioecondmica e a auséncia de politicas publicas eficazes. A incorporagio
da inteligéncia digital & prdtica pedagdgica amplia as possibilidades de
personaliza¢io do ensino, desde que esteja articulada a um planejamento
diditico critico e intencional (Ferreira; Martins, 20206).

Observou-se que a exclusao digital pode aprofundar outras
formas de exclusio, como a educacional, evidenciando a necessidade de
agoes integradas que promovam ndo apenas o acesso, mas também o uso
significativo das tecnologias, ou seja, a inclusio digital na sociedade moderna
ou contemporinea necessita cada vez mais de formagoes personalizadas.
Percebeu-se que, a pritica docente, no contexto da cultura digital, passa
por um processo de ressignificacdo, embora os estudos analisados destacam
que o professor deixa de ser apenas transmissor de contetidos para assumir
o papel de mediador da aprendizagem, utilizando as tecnologias como
ferramentas pedagdgicas.

Segundo Ferreira e Martins (2026), “ainovagao pedagbgica mediada
pela inteligéncia digital requer do professor uma postura investigativa,
colaborativa e orientada por dados, a fim de potencializar a aprendizagem
significativa” (p. 18), nesse cendrio, as tecnologias educacionais possibilitam
metodologias mais dinimicas e interativas, como a sala de aula invertida,
o ensino hibrido e o uso de plataformas digitais como os autores frisaram
em suas literaturas.

Tais abordagens favorecem a autonomia dos estudantes e promovem
uma aprendizagem mais significativa. No entanto, os achados também
revelam que muitos docentes enfrentam dificuldades na integracio das
tecnologias ao curriculo, principalmente devido a falta de formacio
continuada, inseguranga no uso dos recursos digitais e auséncia de suporte
institucional, por tanto, ¢ legal se ter este curriculo mais bem organizado
na educagao bdsica.
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Tornou-se evidente a necessidade de mais investimentos nas poucas
formagoes docentes existentes, tanto inicial quanto continuada, dado que
nao atende a certas especificidades tecnoldgicas ou inclusivas e, para que
os professores possam desenvolver competéncias digitais e pedagdgicas
alinhadas as demandas da educacio contemporanea é necessdrios pratica
docente alinhadas com as tecnologias educacionais.

A educacio inclusiva, fundamentada no principio da equidade,
busca garantir o acesso, a permanéncia e a aprendizagem de todos os
estudantes, respeitando suas diferengas e necessidades. Nesse contexto,
os recursos tecnolégicos desempenham um papel fundamental como
ferramentas de apoio a inclusao. A consolidagao das competéncias digitais
docentes depende de processos formativos permanentes e de condigdes
estruturais que assegurem acesso democrdtico as tecnologias, de modo a
reduzir desigualdades educacionais (Almeida; Costa, 2025).

Contudo, a discussdo cientifica aponta que os principais desafios
residem na insuficiéncia de formacio continuada, na precariedade de
infraestrutura tecnolégica em algumas escolas e nas desigualdades de acesso
entre os estudantes, por outro lado, as possibilidades sao amplas, incluindo
o uso de plataformas digitais, recursos multimidia e ambientes virtuais
que potencializam a aprendizagem colaborativa e o desenvolvimento de
competéncias digitais.

Consideracdes finais

O presente estudo teve seu objetivo atendido, apds a andlise
da relagao entre a inclusio digital e a prdtica docente, destacando os
desafios e as possibilidades do uso dos recursos tecnolégicos no contexto
educacional. A partir desta discussio teérica realizada, foi possivel
compreender que a inclusio digital se configura como um elemento
indispensdvel para a efetivagao de uma educacao alinhada as demandas da
sociedade contemporinea. Observou-se que a inclusao digital ultrapassa a
simples disponibilizacio de equipamentos e acesso a internet, exigindo o
desenvolvimento de competéncias digitais tanto por parte dos estudantes
quanto dos professores. Assim, a escola assume um papel fundamental
na promog¢ao do uso critico, consciente e pedagégico das tecnologias,
contribuindo para a formagao de sujeitos autbnomos e participativos.

No que se refere a prética docente, comprovou-se teoricamente que
a integragao das tecnologias educacionais representa uma oportunidade de
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inovacao pedagdgica, possibilitando a ado¢iao de metodologias ativas, o
ensino hibrido e a personaliza¢io da aprendizagem. No entanto, também
foram identificados desafios significativos, como a insuficiéncia de
formacio continuada, a falta de infraestrutura adequada e a resisténcia as
mudancas nos modelos tradicionais de ensino. Outro aspecto relevante, foi
o que diz respeito a educagio inclusiva neste contexto, na qual os recursos
tecnoldgicos desempenham um papel estratégico ao ampliar o acesso e a
participacio de estudantes com diferentes necessidades.

As tecnologias assistivas, quando utilizadas de forma adequada,
contribuem para a construgao de um ambiente educacional mais equitativo
e acessivel. Todavia, sua efetivacio ainda enfrenta entraves relacionados a
falta de investimentos, politicas publicas e capacita¢ido docente no manusear
as metodologias ativas. Diante desse cendrio, entendeu-se que a inclusao
digital na prdtica docente deve ser compreendida como um processo
continuo e multifacetado, que envolve nao apenas a dimensio tecnoldgica,
mas também aspectos pedagdgicos, sociais e politicos. A supera¢ao dos
desafios identificados requer agoes articuladas entre gestores, professores
e politicas publicas, visando garantir condi¢oes adequadas para o uso das
tecnologias na educagao.

Sugere-se, para pesquisas futuras, o aprofundamento das
investigagoes sobre a inclusao digital articulada a pritica docente,
especialmente no que se refere aos desafios enfrentados pelos professores na
integracao efetiva dos recursos tecnoldgicos ao curriculo, pois é relevante
ampliar estudos que analisem a formagio continuada docente voltada ao
desenvolvimento de competéncias digitais, bem como investigagoes que
considerem as desigualdades de acesso e infraestrutura entre diferentes
contextos educacionais.
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Myrtes Vieira do Nascimento: E bibliotecdria da
Universidade Federal de Alagoas, com uma trajetdria
consolidada de 18 anos de experiéncia na drea de
Biblioteconomia, marcada pelo compromisso com a
organizacio, disseminacio e valorizagio da informagao.
Especialista em gestaio de documentos, construiu
uma carreira pautada pela exceléncia técnica e pela
contribui¢do ativa em projetos institucionais relevantes.
Entre suas atuacoes de destaque, integra o Projeto Inteligéncia Aumentada
do Nucleo de Exceléncia em Tecnologias Sociais (NEES), iniciativa
voltada a andlise e melhoria da qualidade dos livros diddticos distribuidos
em escolas publicas de todo o Brasil, contribuindo diretamente para o

fortalecimento da educagio bdsica no pais. Sua formagio académica ¢é
ampla e interdisciplinar, refletindo uma busca continua pelo conhecimento.
E graduada em Biblioteconomia pela Universidade Federal de Alagoas e
também em Gestdo de Recursos Humanos pela Unifateci, o que amplia
sua visio estratégica sobre pessoas e processos. Possui titulo de mestre em
Ciéncias da Educagao pela Universidad de la Integracién de las Américas
(UNIDA), consolidando sua atuagao no campo educacional. Atualmente,
direciona seus interesses para a drea da Psicandlise, sendo estudante de pés-
graduacio pela Faculdade Metropolitana, demonstrando sua constante
inquietagdo intelectual e o desejo de expandir horizontes em diferentes
campos do saber. Além de sua sélida carreira profissional e académica,
Myrtes equilibra com dedicagio sua vida pessoal, sendo casada e mae de
um menino a quem descreve como maravilhoso. Sua trajetéria ¢ também
um exemplo vivo da capacidade de conciliar multiplos papéis com
responsabilidade e sensibilidade, reafirmando, na prdtica, a ideia de que
as mulheres podem conquistar tudo o que desejarem. Entre os desafios
e conquistas, mantém-se fiel ao propésito de ser uma boa mae, construir
uma carreira significativa e, sobretudo, nunca parar de aprender, fazendo
de sua hist6ria uma inspiragao baseada na perseveranca, no conhecimento e
na paixao pelo que faz. Lattes: http://lattes.cnpq.br/0285860547741182.
Orcid:  https://orcid.org/0000-0001-9002-3481.  E-mail: ~ myrtes.
nascimento@sibi.ufal.br.
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Manasséis Silvério da Silva Oliveira: Eu, por mim
mesmo... nasceu em 14 de setembro de 1986, em
Maceié, Alagoas, onde 0 mar e o vento parecem sussurrar
histérias de comecos. Sua infincia foi tecida sob o
cuidado atento da avé materna, figura que, mais do que
presenca, foi abrigo e direcdo. Foi de maos dadas com
ela que atravessou os primeiros portoes da escola, ainda
muito pequeno, carregando consigo nio apenas uma
lancheira, mas também os primeiros encontros com o mundo, suas regras
e seus siléncios. Nos corredores da infincia, entre filas organizadas e vozes
que ensinavam hinos e obediéncias, Manasséis comegou a perceber que
existir, por vezes, signiﬁcava também resistir. Seu COrpo € seus gestos nao
se encaixavam nos moldes esperados, e foi nesse descompasso que surgiram
as primeiras marcas de diferenga. Enquanto o mundo ao redor insistia em
dividir, separar e nomear, ele aprendia, ainda que sem palavras, o peso de nio
caber. No recreio, onde deveria haver riso, encontrou o desconforto; onde
havia movimento, encontrou o desejo de recolhimento. E, pouco a pouco,
foi aprendendo a silenciar-se para sobreviver. Atravessando a adolescéncia,
essas experiéncias nao se dissiparam transformaram-se. O que antes era
apenas estranhamento passou a ser também dor, preconceito e solidao.
As palavras lancadas contra ele ecoavam mais do que sons: tornavam-se
marcas. Entre expectativas familiares, dogmas religiosos e uma sociedade
que pouco acolhia as diferengas, Manasséis viveu intensos conflitos
internos, buscando compreender quem era em meio a tantas imposigdes
sobre quem deveria ser. Houve momentos em que o peso da existéncia
pareceu insuportdvel, e o desejo de desaparecer se fez presente, como um
grito silencioso por sentido. Mas foi no encontro com o conhecimento
que novos caminhos comegaram a se abrir. Ao ingressar na Universidade
Federal de Alagoas, no curso de Ciéncias Sociais, encontrou nas teorias
e nas leituras nao apenas respostas, mas possibilidades. O que antes era
dor comegou a se transformar em pergunta; o que era siléncio, em voz.
Compreender o mundo tornou-se, também, uma forma de compreender
a si mesmo. Seus estudos sobre género, sexualidade e identidade nao eram
apenas académicos eram, sobretudo, existenciais, atravessados por sua
prépria histéria. Na Pedagogia, encontrou outro territério de reconstrugao.
A escola, que um dia foi espago de exclusio, passou a ser também espaco
de reinvencdo. Ao olhar para as infincias, passou a enxergd-las nao como
auséncia ou preparagio, mas como poténcia, como linguagem viva. Em
suas prdticas e pesquisas, buscou romper com as fronteiras que um dia
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o limitaram, propondo uma educagio que acolhe, escuta e reconhece as
diferengas como constitutivas da humanidade. Sua atua¢io em grupos
de pesquisa fortaleceu esse compromisso, ampliando seu olhar e sua agio
no campo educacional. Hoje, Manasséis segue em travessia. Professor,
pesquisador e servidor publico, constréi sua trajetéria entre saberes e
fazeres, entre perguntas e possibilidades. Doutorando em Educagao,
mestre, psicopedagogo e graduando em Direito, nao se define apenas pelos
titulos, mas pelo movimento constante de aprender e se refazer. Sua histéria
¢, acima de tudo, um testemunho de resisténcia e transformagio a prova
de que, mesmo quando o mundo tenta enquadrar, é possivel reinventar-se
e fazer da prépria existéncia um ato de coragem, pensamento e esperanga.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/4862866380938568. Orcid: https://orcid.
org/0000-0003-2788-8241. E-mail: manasearh@gmail.com

Léda Célia Lemos de Moraes: E maranhense e nascida
| em Sio Luis, atualmente residente no bairro do Monte
Castelo, filha de um militar com uma enfermeira, sendo
a quarta filha do casal. Traz como apreciagio o gosto
. pelos livros, em especial aos de romance e literatura. E
uma mulher de 60 anos, onde construiu sua trajetéria
de vida marcada por experiéncias, aprendizados e
convivéncia comunitiria. Ao longo de sua vida, Léda
Célia tem desenvolvido sua histéria pessoal com base em valores como
dedicagao, responsabilidade e respeito ao préximo. Sua vivéncia na
capital maranhense contribuiu para a construgio de sua identidade,
influenciada pela cultura, tradicoes e relagoes sociais caracteristicas da
regido. E reconhecida por sua histéria de vida e por sua presenca em
sua comunidade, Léda Célia representa a forca e a experiéncia de quem
trilhou um caminho pautado na perseveranca e na construgio de lagos
significativos. Estudou na Universidade Federal do Maranhao (UFMA)
cursando Letras e logo depois desejou fazer o curso de Pedagogia, fez Pés-
Graduagao em Psicopedagogia, Neuropsicopedogja, Educagao Inclusiva,
Atendimento Educacional Especializado. Durante muitos anos lecionou
o Portugués no ensino bésico. E uma educadora com vasta experiéncia e
sé6lida formacao académica, és dedicada a drea de ensino e inclusio social.
Sua trajetdria é marcada pela atuagio na educagio bdsica, mas tem foco
na Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia. E, atualmente, expande sua
expertise através do Bacharelado em Direito cursando o (8° periodo), assim,
buscando integrar o conhecimento pedagégico as garantias de direitos e
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cidadania. Destacou-se durante longos anos no Ensino Médio e no Superior
na UEMA por alguns anos, mas apaixonou-se pela educacio especial e
foi trabalhar na escola Joao Mohana com criancas neurodivergentes, estd
aposentado, assim, comegou a se dedicar aos estudos novamente e deseja
fazer mestrado e doutorado ainda. E-mail: ledacelia20@gmail.com

Berenice Correia Costa Pimentel: Nasceu no dia 03 de
margo de 1965, na cidade de Maceid, estado de Alagoas.
Primeira filha, de um pedreiro ¢ de uma professora de
Hist6ria da Rede Publica do referido estado, que voltou
a estudar a quarta série aos 29 anos de idade. Nao teve
a vida f4cil na infincia e adolescéncia, tendo em vista
as dificuldades financeiras da familia, mas decidiu
estudar e se capacitar para avangar nos estudos e mudar
a sua realidade financeira, sendo uma incentivadora dos estudos na vida
dos 3 irmaos, sendo que os mesmos ocupantes de cargos publicos na
rede estadual. Passou no Concurso Piblico da Universidade Federal de
Alagoas (UFAL) aos 20 anos de idade e concluiu o curso de Relagoes pela
mesma Universidade aos 26 anos. Concluiu o Mestrado em Ciéncias da
Educagao em janeiro de 2020 e o Doutorado em Ciéncias da Educacao
pela Universidade de La Integracién, em Assungio, no Paraguai, em
janeiro de 2026, com a Tese intitulada: “Contribuigao da Exceléncia
Académica dos egressos da pesquisa cientifica da UFAL: fortalecimento
das politicas publicas educacionais e da meméria histdrica da institui¢ao”.
Ocupa a fungao de Assessora de Pesquisa na Coordenagao de Pesquisa
da Pré-reitoria de Pesquisa e Pés-graduacao da Universidade Federal de
Alagoas. E, leciona disciplinas no Mestrado e Doutorado no programa

de Pés-graduagao em Ciéncias da Educagao pela Universidade de La
Integracion/UNIDA, em Assun¢io, no Paraguai. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/5225913521757754. Orcid: hteps://orcid.org/0009-0006-8068-
2073. E-mail: berenicepimentel12@gmail.com.

Diosnel Centurién: Oriundo do Paraguai. Ph.D.
em Comunicagio Internacional (Austrdlia, 2000).
. Master of Science in Development Communication
, (Philippines, 1988). Licenciado em Ciéncias Religiosas

(Paraguai) (1981). Escritor, consultor, pesquisador,
professor, orientador, jornalista. Presidente da Global
Communication Research Association. Director de la
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Universidad de la Integracién de las Américas. E-mail: lensoid@gmail.
com.

Elysson Mizael de Castro: E profissional da drea
de Educacio Fisica e Pedagogo, com mestrado em
Ensino pela Universidade Metropolitana de Santos -
UNIMES (reconhecimento no Brasil, titulo obtido
pela MUST University (EUA), Mestre em Ciéncias

em Tecnologias Emergentes na Educagio), além de

- diversas especializagdes na drea da Educagao e Saude.
Nascido e residente em Sao Luis, capital do Maranhao,
atua no ensino e na formagio de estudantes do Ensino Fundamental,
Ensino Médio e Ensino Superior, na rede publica e privada. Possui
experiéncia como professor, supervisor e tutor universitdrio, desenvolvendo
atividades voltadas a0 acompanhamento académico, orientagao pedagdgica
e producio de contetdos educacionais. Sua trajetéria é marcada pelo
interesse em préticas pedagdgicas inovadoras, especialmente no campo das
metodologias ativas, da aprendizagem cooperativa e da cultura corporal
do movimento. Ao longo de sua formacio e prdtica docente, tem se
dedicado a constru¢ao de estratégias que tornam o ensino mais dindmico,
participativo e significativo para os alunos. Lattes: http://lattes.cnpq.
br/6052754387250576. Orcid: https://orcid.org/0000-0002-5684-3571.

E-mail: elyssoncastro@gmail.com.

Cleomar Gomes Said: Nascida no dia 1° de setembro
de 1975, em Sao Luis-MA, filha de pais cearenses que
migraram do Ceard em busca de melhores condigoes
de vida. Sua infincia foi marcada por dificuldades
'~ socioecondmicas, vivendo de aluguel, em contexto de
"l._ pobreza e, por vezes, de escassez alimentar. Cresceu
A\ ll"- em um bairro com altos indices de violéncia, sendo
a filha mais velha entre cinco irmios. Apesar das adversidades, teve na
figura materna ‘mesmo analfabeta’ uma forte referéncia de valoriza¢ao da
educagio, o que foi decisivo para sua permanéncia na escola e construgio

de seu percurso formativo. Realizou sua educagio bdsica em instituicoes
de cardter filantrépico, com destaque para a Fundagio Bradesco, que
contribuiu significativamente para sua formagao. Durante o ensino médio,
cursou o magistério inicialmente por falta de vaga em outro curso, mas
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essa experiéncia tornou-se um ponto de inflexao em sua vida. Ainda em
formagao, realizou estigio na Escola Crescimento, em Sao Luis, onde
teve a oportunidade de assumir uma turma, consolidando suas primeiras
experiéncias docentes e iniciando sua trajetéria profissional na educagio.

Posteriormente, foi aprovada em concurso publico para a rede municipal
de ensino de Sdo Luis, passando a atuar como professora no mesmo bairro
onde nasceu, realidade que confere forte significado a sua prética. Formou-
se em Letras, com habilitagao em Espanhol, e posteriormente em Pedagogia,
além de especializagdes na drea educacional. Em 2012, vivenciou uma
transformagio pessoal marcante com a gestagao de seu segundo filho, e,
trés anos depois, com o diagndstico de Transtorno do Espectro Autista
(TEA), passando a se constituir também como mae atipica ‘experiéncia
que redirecionou sua trajetdria académica e profissional’. Recentemente,
concluiu o mestrado na drea da educagio especial e segue em formacgio
nas dreas de Psicopedagogia e Neuropsicopedagogia, com perspectiva
de atuagio também no campo clinico junto a pessoas neurodivergentes.
Defende uma educagao inclusiva efetiva, na qual estudantes com
necessidades especificas tenham garantido seu lugar no ensino regular,
desde que acompanhada de formagao docente adequada, estrutura
escolar e compromisso institucional. Compreende-se que a formagio e o
conhecimento sao caminhos fundamentais para a consolidagio de praticas
inclusivas, como préximo passo, a continuidade de sua formag¢io em nivel
de doutorado, visando contribuir para o avango das politicas e praticas
educacionais inclusivas. Lattes: http://lattes.cnpq.br/9157786587542170.
Orcid: https://orcid.org/0009-0005-4845-1817. E-mail: cleosaidgomes@

gmail.com.

Rejeane de Melo Ferreira: Tenho uma longa histéria,
leia mais sobre mim... Nasci em Sao Luis do Maranhao
onde vivi até aos 10 anos de idade na rua Santo Anténio
no bairro do Anil. Ao completar 11 anos de idade
mudamos para o Municipio de Pago do Lumiar, onde
resido até os dias atuais. E, quando pequena pensei em
exercer a drea da medicina mais ao ter contato com alguns
familiares piauienses da drea da educagao e proprietdrios
de escolas em Teresina pelo lado materno, algo mudou dentro de mim, o
gosto pela referida profissdo tomou rumo ignorado. Em 1995 ao terminar
o Ensino Médio em escola publica, resolvi prestar vestibular para o Curso
de Licenciatura em Geografia que se tornou minha paixao, concluindo o
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mesmo em 23 de outubro de 2000. No 9° periodo do curso prestei concurso
para vaga de professora de Geografia no Municipio de Sao José de Ribamar
- MA sendo classificada e chamada para assumir a vaga, todavia, como nio
havia concluido entrei com recurso e fui nomeada apds o término, onde
sou professora até os dias atuais. Neste municipio minha maior experiéncia
sao as Escolas de Tempo Integral. Trabalhei por 5 anos na primeira escola
fundada no municipio de nome Liceu Ribamarense. Ao sair exerci a
profissio em duas escolas onde ndo eram integrais. Apds a inauguracio
da terceira escola integral Liceu Ribamarense III em 2022, retorno a esse
modelo de ensino e estou até o presente momento. Ressalto, que em
1998 também fui classificada no concurso para o municipio de Raposa
— MA mais nio assumi. Apds esses dois concursos trabalhei em algumas
escolas particulares de Sio Luis assim como, prestei outros concursos
sendo também aprovada para Analista Ambiental no Estado do Pard para
o IBAMA ficando na lista final apés recursos estipulado pela banca a 62
colocada pela UFR]. Prestei concursos também para a drea de educagao
para o governo do Estado do Maranhio e Prefeitura de Sao Luis. Em 04
de outubro de 2006, fiz uma Pés-Graduacio pela Universidade Estadual
do Maranhio — UEMA em ‘Geografia Aplicada & Questao Ambiental’
concluindo em 03 de julho de 2007. Apés o término volto a UFMA para
concluir e colar grau em Bacharela em Geografia em 19 de fevereiro de
2009. Em 16 de julho de 2011 retorno a UEMA para fazer uma outra pos
em ‘Educa¢io do Campos’ e dessa vez cursava no municipio de Humberto
de Campos onde viajava todos os finais de semanas para assistir as aulas. Era
uma aventura constante principalmente nos que diz respeito, ao transporte
para o retorno a Paco do Lumiar onde ficava horas esperando, mais valeu
a pena pois conheci pessoas maravilhosas. Em 10 de setembro de 2012,
conclui. Lattes: http://lattes.cnpq.br/8640942491200508. Orcid: https://
orcid.org/0009-0000-7694-4372. E-mail: rejeane.ferreira43@gmail.com.

1 Rosiane Cristina Santos Mendes: Nasceu em 21 de
\ julho de 1974, na cidade de Sao Luis, filha de uma

| lavadeiraeum policial militar, concluiu o Ensino Médio

no Liceu Ribamarense e depois o Magistério na escola
Henrique de La Roque. Trabalhou durante vérios anos
em um consultério odontolédgico e com esse emprego
conseguiu cursar Pedagogia na Universidade Vale do
Acarau e posteriormente realizou Pés-graduacio em
Orientagdo Educacional, Supervisao e Gestao Escolar e Educagao Especial
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com Enfase em Deficiéncia Visual e Sistema Braille. Atualmente trabalha
como professora dos Anos Iniciais no municipio de Sao José de Ribamar e
professora do AEE na Sala de Recurso Multifuncional em Sao Luis. Lattes:
http://lattes.cnpq.br/9372512918209484. Orcid: https://orcid.org/0009-
0007-5773-600X. E-mail: roseanecristinemendes@gmail.com
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SOBRE O ORGANIZADOR

Oliveira, Nivaldo Pedro de é autor e pesquisador brasileiro vinculado a drea
da Educacgao, com interesse voltado para estudos sobre praticas pedagégicas
contemporaneas, inovagao no ensino e o papel das metodologias ativas no
processo de aprendizagem. Sua trajetéria académica tem se desenvolvido
a partir da investigagao de temas relacionados a formagao docente, ao uso
das tecnologias digitais na educacao e as estratégias pedagdgicas no ensino
dos anos finais e médio no favorecer uma aprendizagem docente mais
significativa e participativa com o estudante.

Ao longo de sua produgio cientifica, o autor tem se dedicado a analisar
como a prdtica docente pode se adaptar as transformagdes educacionais
do século XXI, especialmente diante dos desafios impostos pela cultura
digital e pelas novas demandas da escola contemporinea e, dentre seus
interesses de pesquisa destacam-se a relagao entre ensino e tecnologia, o
protagonismo discente, a sala de aula invertida e a utilizagao de recursos
ladicos como ferramentas pedagdgicas.

Suas contribui¢bes em artigos cientificos, seus estudos dialogam com
discussoes atuais sobre inovagao pedagdgica, inclusao educacional e novas
metodologias de ensino, buscando fortalecer praticas educativas mais
interativas, criticas e alinhadas as necessidades da educagio contemporanea,
sendo alguns desenvolvido em colaboragio com outros pesquisadores e
publicado em periddico cientifico da drea educacional.

E licenciado em: Letras/ Espanhol; Pedagogia; Educacio Especial; Ciéncias
Bioldgicas; LETRAS - Lingua Portuguesa. Especialista em: 24 Areas da
Educagao. Mestrados em: Ciéncias em Educagio & Tecnologias Emergentes
em Educacio. Doutorando: Ciéncias em Educagio. Atua como professor
de Ensino Médio na Rede Publica, de Anos Finais na Rede Municipal,
do Ensino Privado Horista, Formador do IFMA, professor Tutor EaD do
IFMA. E orientador de Monografias dos cursos de Graduagio: Pedagogia
EPT do IFMA & Especializacoes: Artigos Cientificos do IFMA/IFPI/
UEMA/UFMA. Lattes: http://lattes.cnpq.br/8827189436684383. Orcid:
https://orcid.org/0009-0001-9148-2783.  E-mail:  nivaldopedro560@

gmail.com
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Esta obra convida o leitor a refletir sobre os desafios e possibilidades da forma-
¢ao docente no contexto contemporineo, marcado pelas transformagoes educa-
cionais, tecnoldgicas e curriculares impulsionadas pela Base Nacional Comum
Curricular (BNCC). Ao articular teoria, curriculo, pritica pedagégica e escrita
académica, o livro propoe uma abordagem critica e investigativa sobre o papel
do professor na construgio de uma educagio mais reflexiva, significativa e
socialmente comprometida. Mais do que discutir diretrizes normativas, Forma-
¢do Docente: entre a BNCC e a Pritica Pedagdgica apresenta caminhos para com-
preender como as competéncias previstas pela BNCC podem ser efetivamente
traduzidas em prdticas educativas coerentes com as demandas da sala de aula e
da produgao do conhecimento cientifico. A obra também destaca a importancia
da escrita académica moderna como instrumento de formagio, pesquisa e forta-
lecimento da identidade profissional docente. Destinado a professores, licen-
ciandos, pesquisadores e pds-graduandos, este e-book retne reflexdes sobre
curriculo, metodologias, pesquisa, tecnologias digitais e produgio cientifica,
evidenciando que educar também significa investigar, escrever e transformar a
realidade. Com linguagem acessivel e fundamentagio critica, o livro reafirma a
necessidade de uma formagio docente continua, capaz de unir prética pedagégi-

ca, rigor académico e compromisso com a transformagao social.
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