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(I
APRESENTACAO

obra Educacio Conectada: Linguistica, lecnologia e Agoes

Colaborativas no Ensino de Libras como L2 para Ouvintes:
Implicagoes linguisticas, culturais e pedagdgicas no processo de aquisi¢io nasce
da necessidade contemporinea de ampliar o debate académico sobre
o ensino da Lingua Brasileira de Sinais — Libras — em seus multiplos
atravessamentos linguisticos, educacionais, culturais, tecnoldgicos e sociais.
Trata-se de uma coletdnea comprometida com a valorizagao da Libras como
lingua natural, visual-espacial, auténoma e legitimada historicamente
pela comunidade surda brasileira, a0 mesmo tempo em que reconhece os
desafios especificos envolvidos em seu ensino como segunda lingua para
sujeitos ouvintes.

Este livro retne reflexdes que dialogam diretamente com as
transformagées  produzidas pelo reconhecimento legal da Libras,
especialmente a partir da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005,
marcos fundamentais para a consolidagao da educagao bilingue, da
formagao docente e da ampliagao das prdticas inclusivas no Brasil. Ao longo
dos capitulos, evidencia-se que o ensino da Libras nio pode ser reduzido
a memorizacio de sinais isolados, pois envolve processos complexos de
aquisicdo linguistica, reorganizagio cognitiva, percep¢io visual, interacio
cultural e participa¢io social.

A proposta central da obra consiste em compreender o ensino de
Libras como L2 para ouvintes a partir de uma perspectiva ampla, critica e
interdisciplinar. Nesse sentido, os capitulos abordam desde os fundamentos
histéricos da educa¢ao de surdos até os pardmetros linguisticos da Libras,
passando por discussdes sobre aquisicio de segunda lingua, cultura
surda, identidade, comunidade, metodologias de ensino, abordagem
comunicativa, recursos tecnolégicos, avaliacao, formagao docente, politicas
publicas, variagdo linguistica, linguistica de corpus, cidadania digital e
inovagao pedagdgica.

Ao tratar da Libras como segunda lingua para ouvintes, a obra
destaca que a aprendizagem dessa lingua exige do estudante a construgio de
novas formas de perceber, interpretar e produzir sentidos. Diferentemente
das linguas orais-auditivas, a Libras organiza-se pela visualidade, pelo
movimento, pela espacialidade, pelas expressdbes nao manuais e pela
simultaneidade de elementos linguisticos. Por isso, o processo de aquisi¢io



12 Epucacio CoNECTADA

por ouvintes demanda metodologias especificas, praticas contextualizadas
e contato efetivo com a comunidade surda, evitando redu¢oes equivocadas
como o chamado “portugués sinalizado”.

Outro eixo fundamental desta coletinea é a valorizacio da cultura
surda e da identidade surda como dimensées indissocidveis do ensino da
Libras. Aprender Libras nio significa apenas apropriar-se de uma lingua,
mas também aproximar-se de uma comunidade linguistica marcada por
experiéncias visuais, trajetérias de resisténcia, pertencimento cultural
e lutas histéricas por reconhecimento. Assim, a formagao de estudantes
ouvintes precisa ultrapassar a dimensao técnica da sinaliza¢io e alcangar
uma compreensao ética, social e cultural da surdez.

A obra também apresenta importante contribui¢do ao discutir
as metodologias de ensino e os recursos diddticos aplicados a Libras. As
reflexdes indicam que préticas pedagdgicas eficazes devem priorizar a
interago, a comunicagao real, o uso de materiais visuais, videos, aplicativos,
tecnologias digitais e estratégias colaborativas. Nesse contexto, a tecnologia
nao aparece como simples apoio instrumental, mas como possibilidade
de ampliacio do acesso, fortalecimento da aprendizagem e criagio de
ambientes educacionais mais inclusivos, dinimicos e conectados.

A avaliagio e a formagio docente também ocupam lugar de
destaque nesta publicagao. Os capitulos ressaltam que avaliar o aprendizado
em Libras exige instrumentos coerentes com a natureza visual-espacial
da lingua, bem como priticas formativas, processuais e inclusivas. Do
mesmo modo, a formagao de professores de Libras demanda competéncias
linguisticas, pedagdgicas, culturais, tecnoldgicas e politicas, pois ensinar
Libras implica atuar na defesa do direito linguistico, da acessibilidade
comunicacional e da educagao bilingue de qualidade.

Além das discussoes pedagdgicas, esta coletdnea amplia o campo de
andlise ao abordar a variagao linguistica na Libras, os aspectos gramaticais,
a sintaxe, a semdntica, a linguistica de corpus e as novas fronteiras de
pesquisa na educacio de surdos. Tais abordagens demonstram que a
Libras é uma lingua viva, dinimica, heterogénea e atravessada por fatores
regionais, sociais, culturais e tecnolégicos. Dessa forma, o livro contribui
para combater visoes simplificadoras da lingua de sinais e reafirma sua
complexidade cientifica.

Por fim, a obra projeta caminhos para o futuro do ensino de Libras
como L2, considerando os desafios contemporineos da educagao, da
cidadania digital, da sustentabilidade, da ética e das prdticas colaborativas.
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Ao reunir diferentes perspectivas, experiéncias e fundamentos tedricos, este
livro reafirma o compromisso com uma educagio conectada, inclusiva,
critica e socialmente responsdvel, capaz de aproximar sujeitos surdos
e ouvintes por meio da lingua, da cultura, do respeito e da construgao
coletiva do conhecimento.

Assim, Educagigo Conectada: Linguistica, Tecnologia e Agoes
Colaborativas no Ensino de Libras como L2 para Ouvintes apresenta-se como
uma contribui¢io relevante para estudantes, professores, pesquisadores,
intérpretes, gestores educacionais e demais profissionais interessados na
educacio de surdos e no ensino da Libras. Mais do que reunir capitulos
sobre uma temaitica atual, esta obra constitui um convite a reflexiao
sobre o papel da linguagem na promogao da inclusdo, da cidadania e da
transformacao social.

Ramon Dias de Aratjo
Pedro Henrique de Macédo Silva

(Organizadores)






I
Capitulo 1

ENSINO DE LIBRAS COMO L1 E L2:
FORMACAO DOCENTE, AQUISICAO
LINGUISTICA E ESTRATEGIAS
EDUCACIONAIS

Leandro Ribeiro de Melo Silva!

1 Introducgao

Aeduca(;éo de surdos no Brasil passou por profundas
transformagoes histéricas, politicas e linguisticas, especialmente
ap6s o reconhecimento oficial da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
por meio da Lei n° 10.436/2002 e sua regulamentagio pelo Decreto n°
5.626/2005. Essas legislacoes consolidaram a Libras como lingua oficial
da comunidade surda brasileira e estabeleceram novos paradigmas para o
ensino bilingue, a formagao docente e os processos de inclusao escolar. Nesse
cendrio, o ensino da Libras como primeira lingua (L1) para pessoas surdas
e como segunda lingua (L2) para ouvintes passou a ocupar lugar central
nas discussoes académicas e educacionais, exigindo novas perspectivas
metodoldgicas, curriculares e pedagdgicas.

A educagio de surdos esteve marcada por concepg¢oes oralistas
e clinicas que buscavam aproximar o sujeito surdo do padrio ouvinte
dominante, desconsiderando suas especificidades linguisticas e culturais.
Segundo Gesser (2009 apud Dall’asen; Pieczkowski, 2022), a surdez foi
construida socialmente sob a perspectiva da deficiéncia e da anormalidade,
reforcando processos de exclusao e invisibilidade social. Tal concepgao
contribuiu para a marginalizagio da lingua de sinais nos espacos
educacionais, retardando o reconhecimento da Libras enquanto lingua
legitima de instrugao, comunicagao e constituigao identitdria.

A partir das discussdes promovidas pelos movimentos sociais
surdos, especialmente nas dltimas décadas do século XX, iniciou-se um
processo de valorizacao da cultura surda e da educagao bilingue. Nesse

1 Graduando em Letras Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina, Graduado em
Pedagogia pela Instituto Nacional de Educacio de Surdos.
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modelo, a Libras é compreendida como primeira lingua do sujeito surdo
e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. Para
Skliar (1999 apud Silva; Santos, 2008), a educagao bilingue nio deve ser
compreendida apenas como uma proposta pedagdgica, mas como um
reconhecimento politico, cultural e linguistico da diferenca surda.

Nesse contexto, a aquisicio da linguagem assume papel
fundamental no desenvolvimento cognitivo, social e emocional da crianca
surda. Conforme Quadros (1997 apud Junior; Floréncio, 2025), a Libras
constitui a lingua natural da comunidade surda, sendo essencial para o
desenvolvimento das fungoes cognitivas superiores e da interagao social.
A auséncia de contato precoce com a lingua de sinais pode gerar prejuizos
significativos ao desenvolvimento linguistico e educacional, especialmente
quando a crianga surda nasce em familias ouvintes que desconhecem a

Libras.

Dall’Asen e Pieczkowski (2022) afirmam que muitas criangas surdas
tém acesso tardio a lingua de sinais, geralmente apenas ao ingressarem na
escola, o que compromete o processo de aquisi¢io linguistica e dificulta a
aprendizagem da Lingua Portuguesa escrita. Segundo as autoras, a escola
frequentemente assume o papel de primeiro espago de contato efetivo da
crianga surda com sua lingua natural, revelando fragilidades nas politicas
publicas voltadas & primeira infincia e 4 orientagao familiar.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotsky (2007 apud Martins;
Albres; Sousa, 2015) defende que o desenvolvimento da linguagem ocorre
por meio da interagao social, sendo a media¢do linguistica essencial para
a constitui¢do do pensamento e da aprendizagem. Assim, no caso da
crianca surda, a Libras desempenha funcio central na organizagio das
fungoes psicolégicas superiores, permitindo a ampliagao das capacidades
cognitivas, afetivas e sociais.

Além disso, estudos recentes na drea da neurociéncia demonstram
que a aquisi¢ao precoce da Libras favorece os processos de neuroplasticidade
cerebral. Junior e Floréncio (2025) destacam que a Libras potencializa o
desenvolvimento neural e contribui significativamente para a consolidacio
da linguagem e da cognicao de criancas surdas congénitas. Os autores
ressaltam que a lingua de sinais ndo representa apenas um instrumento
comunicativo, mas também um mecanismo estruturante do pensamento
e da aprendizagem.

No 4mbito da educacio infantil, Martins, Albres e Sousa (2015)
defendem que o brincar, a interagio entre pares surdos ¢ a presenca de
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professores surdos favorecem a aquisi¢do natural da linguagem. As autoras
afirmam que o ambiente bilingue deve possibilitar o uso efetivo da Libras
como h'ngua de instru¢io e convivéncia, garantindo experiéncias visuais
e interativas fundamentais para o desenvolvimento linguistico da crianga
surda.

Entretanto, embora os avangos legais tenham ampliado o debate
sobre a educacio bilingue, ainda persistem inimeros desafios relacionados a
formagao de professores. A implementagao de préticas pedagdgicas bilingues
exige profissionais preparados para atuar em contextos multiculturais e
multilingues, compreendendo as especificidades linguisticas da Libras e os
processos de aquisi¢ao da linguagem pelo sujeito surdo.

De acordo com Silva e Santos (2008), a formacao do professor para
atuar na educagio bilingue demanda conhecimento sobre Libras, cultura
surda, metodologias visuais e estratégias inclusivas. Os autores afirmam
que a auséncia de formagao adequada compromete o desenvolvimento de
aprendizagens significativas e limita a efetivagao de propostas educacionais
inclusivas.

A obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura,
estabelecida pelo Decreto n® 5.626/2005, representou um importante
avan¢o na formagao inicial de professores. Contudo, pesquisas apontam
que a carga hordria reduzida e o cardter superficial da disciplina ainda sao
insuficientes para garantir fluéncia linguistica e competéncia pedagdgica.
Antonio e Kelyman (2019) ressaltam que o ensino da Libras nas
licenciaturas frequentemente restringe-se & aprendizagem de sinais isolados,
sem aprofundamento em aspectos culturais, histéricos e metodolégicos da
educacio de surdos.

Nesse sentido, Silveira (2022) argumenta que a formagao docente
precisa ultrapassar o campo tedrico e promover experiéncias priticas de
interagio em Libras. Segundo a autora, os cursos de formagio de professores
bilingues devem priorizar a Libras como lingua de instru¢io, garantindo
ao futuro docente experiéncias reais de comunicagio e imersao cultural na
comunidade surda.

Além da formacio docente, o ensino da Libras como segunda lingua
para ouvintes apresenta desafios especificos relacionados 4 modalidade
visuoespacial da lingua. Diferentemente das linguas orais-auditivas, a
Libras organiza-se por meio de configuragdes de mao, expressoes faciais,
movimentos corporais e uso do espaco, exigindo do aprendiz novas formas
de percepgio e produgio linguistica.
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Silva (2023) afirma que a aprendizagem da Libras por ouvintes
caracteriza-se como aquisi¢ao de segunda lingua em segunda modalidade
(L2M2), uma vez que envolve nio apenas uma nova lingua, mas também
uma nova modalidade linguistica. A autora destaca que o aprendiz
ouvinte enfrenta dificuldades relacionadas a visualidade, a espacialidade
e ao uso simultneo de elementos nio manuais, tornando o processo de
aprendizagem complexo e dinimico.

Nesse contexto, as estratégias metodoldgicas assumem papel
essencial para o desenvolvimento da competéncia comunicativa em Libras.
Bataglin e Oliveira (2022) destacam que aprendizes ouvintes utilizam
estratégias visuais, repeti¢do, interacdo e prdtica constante para assimilar
a lingua de sinais. Segundo os autores, ambientes de aprendizagem
interativos favorecem o desenvolvimento da autonomia e da consciéncia
linguistica do estudante.

A literatura visual também emerge como importante recurso
pedagdgico no ensino da Libras como L1 e L2. Silva ez a/. (2021) defendem
que o uso de imagens, videos, narrativas sinalizadas e recursos visuais facilita
a compreensio e a aquisi¢do linguistica pelos estudantes surdos. Conforme
os autores, a visualidade constitui elemento central na pedagogia surda,
favorecendo processos de significagio e aprendizagem.

Ademais, o avango das tecnologias digitais ampliou as possibilidades
de ensino da Libras em ambientes virtuais de aprendizagem. Silva e Souza
(2024) apontam que as aulas online de Libras possibilitam novas formas
de interagdo e acesso a lingua, embora também apresentem desafios
relacionados ao uso de recursos visuais, qualidade das imagens e mediagao
pedagdgica.

Diante desse panorama, torna-se evidente que o ensino da Libras
como L1 e L2 ultrapassa a dimensio linguistica, envolvendo questoes
identitdrias, culturais, cognitivas e politicas. A construcio de uma educagio
verdadeiramente bilingue requer investimentos em formagao docente,
metodologias visuais, politicas pablicas inclusivas e valoriza¢ao da cultura
surda enquanto elemento constitutivo da diversidade humana.

Assim, discutir a formacao de professores, os processos de aquisi¢ao
linguistica e as estratégias educacionais relacionadas ao ensino da Libras
constitui uma necessidade urgente no cendrio educacional brasileiro,
especialmente diante dos desafios ainda existentes para a efetivagio de
préticas pedagdgicas inclusivas e linguisticamente acessiveis a comunidade
surda.
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2 Formacgao docente e educacio bilingue para Surdos

A formagao docente voltada a educagao bilingue para surdos
constitui um dos principais desafios contemporineos da educagio inclusiva
brasileira, especialmente diante das transformagoes sociais, politicas e
linguisticas ocorridas apds o reconhecimento oficial da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). A institucionalizagio da Libras enquanto lingua da
comunidade surda provocou mudangas significativas nas discussoes sobre
curriculo, préticas pedagégicas, politicas ptblicas e processos formativos
destinados aos profissionais da educagio.

Nesse contexto, a educa¢do bilingue surge como proposta
pedagégica fundamentada no reconhecimento da Libras como primeira
lingua (L1) do sujeito surdo e da Lingua Portuguesa escrita como segunda
lingua (L2). Tal perspectiva rompe com paradigmas oralistas historicamente
predominantes e passa a compreender a surdez ndo como deficiéncia a ser
corrigida, mas como diferenca linguistica e cultural.

Segundo Silva e Santos (2008), a educagao bilingue exige uma
reorganizacio das préticas escolares, dos curriculos e da formagao dos
professores, considerando as especificidades linguisticas e cognitivas dos
estudantes surdos. As autoras afirmam que:

Uma proposta de educacio bilingue para os surdos propde que se
reconheca a lingua de sinais como primeira lingua dos surdos, elemento
de identidade individual e cultural, e a lingua portuguesa como segunda
lingua. Essa perspectiva sugere didlogo constante, parcerias, discussoes
e acordos pedagdgicos ndo comuns A escola tradicional (Silva; Santos,
2008, p. 1).

A partir dessa compreensao, percebe-se que a formagio docente
para atuago em contextos bilingues nao pode restringir-se a aprendizagem
instrumental da Libras. Trata-se de um processo complexo que envolve
aspectos linguisticos, culturais, histéricos, metodoldgicos e identitdrios
relacionados a educagio de surdos.

A educacio de surdos no Brasil esteve marcada por concepgoes
clinicas e medicalizantes. Durante muitos anos, predominou o modelo
oralista, cujo objetivo principal consistia na tentativa de “normalizagao” do
sujeito surdo por meio da oralizagao. Nesse modelo, a lingua de sinais era
proibida ou desvalorizada nos espagos escolares. Conforme Skliar (1999
apud Silva; Santos, 2008), a educagao bilingue representa uma ruptura
epistemoldgica com os modelos tradicionais de educagao especial, pois
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reconhece o sujeito surdo como pertencente a uma minoria linguistica e
cultural.

Nessa perspectiva, a formagio de professores passa a assumir
papel central na consolida¢ao da educacao bilingue. O docente precisa
compreender que o aluno surdo aprende por meio de experiéncias visuais,
interativas e linguisticas especificas. Dessa forma, exige-se um profissional
capaz de atuar em ambientes bilingues, dominando estratégias pedagdgicas
adequadas ao ensino mediado pela Libras.

De acordo com Antonio e Kelyman (2019), a inclusao da disciplina
de Libras nos cursos de licenciatura constituiu importante avango para
a formagao docente no Brasil. Os autores ressaltam que o Decreto n°
5.626/2005 tornou obrigatéria a insergao da Libras nos cursos de formagao
de professores, visando preparar profissionais aptos a atuar com estudantes
surdos. Entretanto, os pesquisadores alertam que ainda existem fragilidades
significativas nesse processo formativo.

Segundo os autores:

A disciplina de Libras em cursos de ensino superior previstos facultados
pelos cursos e universidades, consiste em preparar esse docente para
as ‘situagdes-problema’ que emergirdo em sala de aula, nem sempre
vinculadas ao ensino da Libras, com as questées linguistico-estruturais
da lingua de sinais apenas, que se referem A questio educativa, e
educacionais (Antonio; Kelyman, 2019, p. 97).

Dessa maneira, percebe-se que aformagao docente precisa ultrapassar

a dimensao lexical da Libras, contemplando discussoes sobre cultura surda,
préticas inclusivas, metodologias visuais e politicas linguisticas.

No entanto, apesar dos avangos legais, muitos cursos de licenciatura
ainda oferecem formagao superficial em Libras, com carga hordria reduzida
e enfoque limitado & memorizacio de sinais. Quicute (2022) destaca que
a formagao docente contemporinea precisa estar articulada as demandas
sociais e educacionais emergentes, preparando profissionais capazes de
atuar em contextos multiculturais e inclusivos.

A autora afirma que:

A formagio docente no Ensino Superior apresenta-se como desafio
social, propulsor de expectativas, que emerge num cendrio em que
sujeitos diversificados e dotados de individualidade passam a futuras
atuagoes dos profissionais nas instituigoes de ensino na Educacio
Bésica (Quicute, 2022, p. 433).
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Nesse cendrio, a atuagio docente requer competéncias que vao
além do dominio técnico da lingua. O professor precisa compreender
os processos de aquisicio da linguagem pelo sujeito surdo, bem como
desenvolver priticas pedagbgicas que favorecam a aprendizagem
significativa e a valorizagao da identidade surda.

A perspectiva  histérico-cultural  de  Vygotsky  contribui
significativamente para essa discussio. Segundo Vygotsky (2007 apud
Martins; Albres; Sousa, 2015), o desenvolvimento humano ocorre por meio
das interagoes sociais mediadas pela linguagem. Assim, para o estudante
surdo, a Libras constitui instrumento fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, emocional e social.

Martins, Albres e Sousa (2015) defendem que a presenga da Libras
no ambiente escolar deve ocorrer de maneira efetiva e cotidiana, garantindo
a0 aluno surdo experiéncias reais de interagdo e construgio de sentidos. As
autoras argumentam que:

Mais importante que ter a circulagio da Libras na escola ¢, de fato,
possibilitar que essa lingua seja empoderada nos usos cotidianos, nas
avaliagoes, nas salas de aulas, na relacio com alunos ouvintes, tendo
espaco de poder nas negociagdes escolares como a lingua portuguesa
(Martins; Albres; Sousa, 2015, p. 105).

Essa perspectiva evidencia que a educagao bilingue nao pode
ser reduzida i presenca de intérpretes em sala de aula. E necessdrio
construir espagos escolares verdadeiramente bilingues, nos quais a Libras
seja reconhecida como lingua de instru¢do, intera¢do e producio de
conhecimento.

Outro aspecto relevante refere-se a participa¢do de professores
surdos nos processos educacionais. A presenca desses profissionais favorece
a representatividade cultural e linguistica da comunidade surda, além de
contribuir para a constru¢io da identidade dos estudantes. Conforme
Silveira (2022), professores surdos desempenham papel fundamental
na consolidagio da educagao bilingue, pois compartilham experiéncias
linguisticas e culturais semelhantes as dos alunos surdos.

Segundo a autora:

Os direitos linguisticos e culturais ji estao assegurados, faz-se,
portanto, necessdrio um olhar arguto para perceber que a opressio
causada pelas barreiras linguisticas e culturais nao se apresentem como
um complicador no processo de ensino-aprendizagem de alunos surdos

(Silveira, 2022, p. 21).
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Além disso, Silveira (2022) enfatiza que a formagao de professores
bilingues deve priorizar experiéncias praticas de uso da Libras em contextos
reais de interagdo, evitando metodologias baseadas apenas na traducio
palavra por palavra da Lingua Portuguesa.

A autora afirma ainda:

O uso das TICs, por si s4, pode nao significar a adogio de uma
metodologia inovadora no ensino da Libras. O uso de tecnologias
assistivas basecadas em tentativas de correspondéncia da Libras a
Lingua Portuguesa pode resultar no denominado ‘portugués sinalizado
(Silveira, 2022, p. 18).

Dessa forma, percebe-se que a formagao docente precisa contemplar
conhecimentos linguisticos especificos da Libras, respeitando sua estrutura
gramatical prépria e evitando préticas pedagdgicas baseadas na simples
adaptacao da lingua oral.

Outro desafio significativo refere-se & formagio continuada dos
professores que ji atuam na educagio bdsica. Muitos profissionais nio
tiveram acesso a Libras durante sua formagio inicial, o que dificulta o
desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas. Silva e Santos (2008)
argumentam que a formacgio continuada deve promover reflexdo critica
sobre as prdticas educativas, incentivando a constru¢io de estratégias
metodoldgicas voltadas as singularidades linguisticas dos alunos surdos.

Segundo 0OS autores:

O respeito ao potencial linguistico e cognitivo dos alunos acaba por
nio ser considerado na totalidade, se os professores ndo tiverem uma
formacio que os habilite para a pesquisa ¢ para a busca constante de
alternativas ¢ sequéncias diddticas capazes de produzir aprendizagens
geradoras de independéncia para os alunos surdos (Silva; Santos, 2008,

p- 1).
Nesse sentido, a formagao docente precisa ser compreendida
como processo continuo, articulado s transformagdes sociais, culturais e
tecnoldgicas da contemporaneidade.

As tecnologias digitais também passaram a ocupar lugar relevante
nos processos de formagio e ensino da Libras. O desenvolvimento
de plataformas virtuais, videoaulas e ambientes digitais ampliou as
possibilidades de acesso a lingua de sinais. Entretanto, conforme Silva e
Souza (2024), o ensino remoto da Libras apresenta desafios especificos
relacionados a visualidade e a interacao.

Os autores afirmam que:
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Gerenciar a participagio de intérpretes de Libras e surdos oralizados
durante as interagoes online nas aulas de Libras é uma tarefa bastante
desafiante, assim como a administra¢io do uso adequado de suportes
visuais (Silva; Souza, 2024, p. 1).

Portanto, a formagao docente contemporinea também precisa
incluir competéncias relacionadas ao uso pedagdgico das tecnologias
digitais no ensino bilingue.

Além disso, a construgao de préticas pedagdgicas inclusivas requer
compreensdo aprofundada sobre os processos de aquisi¢io da linguagem
pela crianga surda. Quadros (1997 apud Junior; Floréncio, 2025) destaca
que a Libras constitui elemento essencial para o desenvolvimento da
linguagem, da cognicio e da socializagao do sujeito surdo.

Junior e Floréncio (2025) afirmam que:

A Libras se estabelece como principal instrumento para estimulo das
capacidades cognitivas da crianca surda, potencializando o processo
de neuroplasticidade e o desenvolvimento da linguagem (Junior;
Floréncio, 2025, p. 2).

Assim, o professor bilingue precisa compreender os aspectos
neuroldgicos, linguisticos e culturais envolvidos na aquisi¢ao da Libras,
promovendo praticas pedagdgicas adequadas ao desenvolvimento integral
do estudante surdo.

Diante desse panorama, torna-se evidente que a consolida¢ao da
educagio bilingue depende diretamente da qualidade da formagao docente
oferecida pelasinstitui¢oes de ensino superior e pelos programas de formacio
continuada. A constru¢io de uma escola verdadeiramente inclusiva
exige profissionais preparados para atuar em contextos multilingues,
multiculturais e visualmente orientados, respeitando os direitos linguisticos
da comunidade surda e promovendo préticas pedagdgicas fundamentadas
na valorizacio da diferenca.

3 Aquisicao linguistica e estratégias educacionais no Ensino de
Libras como L1 e L2

A aquisi¢ao linguistica da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
constitui tema central nas discussoes contemporaneas acerca da educagao
bilingue de surdos, sobretudo em virtude das especificidades cognitivas,
sociais e culturais envolvidas no desenvolvimento da linguagem em sujeitos
surdos e ouvintes. Nesse contexto, compreender os processos de aquisi¢io
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da Libras como primeira lingua (L1) e como segunda lingua (L2) torna-
se fundamental para a elaboragao de estratégias educacionais capazes de
promover aprendizagem significativa, inclusio social e desenvolvimento
integral dos estudantes.

A linguagem ocupa papel primordial na constitui¢ao do sujeito,
possibilitando a constru¢io do pensamento, da identidade e das
relagoes sociais. Para Vygotsky (2006 apud Junior; Floréncio, 2025), o
desenvolvimento humano ocorre por meio da interacio social mediada
pela linguagem, sendo esta responsdvel pela organizacio das funcoes
psicolégicas superiores. No caso das pessoas surdas, a Libras representa
instrumento essencial para o acesso ao conhecimento e para a formacao da
consciéncia social.

Nesse sentido, a aquisi¢ao precoce da Libras mostra-se indispensdvel
ao desenvolvimento linguistico da crianga surda. Segundo Dall’Asen
e Pieczkowski (2022, p. 579), muitas criangas surdas ainda tém acesso
tardio a lingua de sinais, realidade que compromete significativamente o
desenvolvimento da comunicagao e da aprendizagem escolar. As autoras
afirmam que:

As narrativas dos familiares evidenciaram que as criangas surdas
passam a ter acesso tardiamente 4 lingua de sinais, somente quando
frequentam a escola. Nesse espago, os docentes seguem um curriculo
escolar homogéneo, com prdticas escolares que sdo elaboradas de forma
independente, sem articulagio com os intérpretes ou os professores da
Lingua Brasileira de Sinais do Atendimento Educacional Especializado
(Dall’asen; Pieczkowski, 2022, p. 579).

Tal realidade evidencia que a auséncia de contato com uma lingua
plenamente acessivel nos primeiros anos de vida pode ocasionar déficits
linguisticos, cognitivos e sociais. Conforme Quadros (1997 apud Silva
et al., 2021), a lingua de sinais constitui condicao indispensavel para o
desenvolvimento integral da crianga surda, uma vez que possibilita o acesso
natural 4 linguagem.

Além disso, a neuroplasticidade cerebral desempenha importante
papel na aquisicao da Libras como L1. Junior e Floréncio (2025, p. 2)
destacam que o cérebro humano possui capacidade de reorganizacio
q g ¢
estrutural e funcional em resposta as experiéncias linguisticas vivenciadas
pelo individuo. Segundo os autores:

A neuroplasticidade, também chamada plasticidade neural ou

plasticidade cerebral, ¢ a capacidade de modificagio da estrutura
¢ fun¢io do cérebro, em razio das experiéncias para adaptacio e
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reorganizacdo das informagées, dentre as quais, as envolvidas nos
processos cognitivos, tdo necessdrias ao processo de aprendizagem
(Junior; Floréncio, 2025, p. 2).

Sob essa perspectiva, o acesso precoce a Libras favorece a
reorganizagdo neural relacionada ao desenvolvimento da linguagem e da
cognigao. Luria (2010 apud Junior; Floréncio, 2025) sustenta que o cérebro
humano se desenvolve mediante estimulos socioculturais e linguisticos,
sendo a linguagem elemento central na formagao das fun¢oes cognitivas
superiores.

No contexto da educa¢io infantil, a convivéncia com outros
sujeitos surdos e o uso da Libras como lingua de instru¢io mostram-se
fundamentais para o fortalecimento da identidade cultural e linguistica
da crianca surda. Martins, Albres e Sousa (2015, p. 105) defendem que a
educagio bilingue deve garantir o empoderamento da Libras no cotidiano
escolar:

Mais importante que ter a circulagio da Libras na escola ¢, de fato,
possibilitar que essa lingua seja empoderada nos usos cotidianos, nas
avaliagoes, nas salas de aulas, na relacio com alunos ouvintes, tendo
espaco de poder nas negociagdes escolares como a lingua portuguesa
(Martins; Albres; Sousa, 2015, p. 105).

A citagao evidencia que a simples presenca da Libras na escola nao
garante inclusio efetiva. E necessdrio que a lingua de sinais ocupe posigio
central nos processos pedagdgicos e comunicacionais, constituindo-se
como instrumento legitimo de ensino e aprendizagem.

Nessa direcao, Skliar (1999 apud Silva; Santos, 2008) afirma que
a educagdo bilingue nao deve ser reduzida a mera adaptagio curricular,
mas compreendida como proposta politico-pedagdgica fundamentada
no reconhecimento da diferenca linguistica e cultural dos surdos. Tal
perspectiva exige mudangas estruturais nas praticas educacionais, sobretudo
na formacio de professores e na organizacio curricular.

A aquisi¢do da Libras como segunda lingua por ouvintes apresenta
desafios distintos daqueles observados no ensino da Libras como L1 para
surdos. Isso ocorre porque o aprendiz ouvinte precisa adaptar-se a uma
modalidade linguistica diferente da lingua portuguesa, caracterizada pela
visualidade e espacialidade. Silva (2023, p. 2) ressalta que:

Quando se trata de aprendizagem por ouvintes, a modalidade linguistica
¢ um desafio a ser superado, haja vista que nio lhes é comum perceber
uma lingua por meio da visdo e articuld-la utilizando as maos (Silva,

2023, p. 2).
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Esse processo de aquisi¢do envolve nio apenas memorizagao de
sinais, mas transformacio da forma como o individuo percebe e organiza
linguisticamente o mundo. Segundo Paiva (2005 apud Silva, 2023),
a aprendizagem de uma segunda lingua constitui processo dinimico,
complexo e nio linear, influenciado por fatores cognitivos, afetivos, sociais
e culturais.

Nesse contexto, as metodologias de ensino utilizadas no ensino de
Libras como L2 tornam-se determinantes para o sucesso da aprendizagem.
Lima, Lemos e Pessoa (2023, p. 1) afirmam que métodos tradicionais
centrados apenas na repeti¢io mecanica de sinais mostram-se insuficientes
para promover aquisi¢ao significativa da lingua. Os autores destacam que:

O aprendizado da L2 muitas vezes ¢ facilitado por metodologias de
ensino, como aulas, exercicios e préticas de conversacdo direcionadas.
No entanto, a aquisicio da L2 pode ser afetada por vdrios fatores,
como a idade do aprendiz, o tempo de exposigio a L2, a eficicia das
metodologias de ensino e o contexto social (Lima; Lemos; Pessoa,
2023, p. 1).

Dessa forma, a aprendizagem da Libras como L2 requer estratégias
pedagdgicas visuais, interativas e contextualizadas, capazes de favorecer
experiéncias reais de comunicagio. O contato com a comunidade surda
constitui elemento fundamental nesse processo, uma vez que possibilita ao
aprendiz compreender aspectos culturais e discursivos da lingua.

Silveira (2022) enfatiza que individuos ouvintes que aprendem sinais
isolados, mas nio mantém interagio com a comunidade surda, dificilmente
alcancam fluéncia linguistica efetiva. Para a autora, a aprendizagem da
Libras deve articular competéncia linguistica e pertencimento cultural,
ultrapassando abordagens meramente técnicas.

As estratégias educacionais utilizadas no ensino da Libras assumem,
portanto, papel central na consolida¢ao da aprendizagem. No caso da
Libras como L1, destacam-se préticas pedagdgicas fundamentadas na
literatura visual, no uso de imagens, videos, jogos e narrativas sinalizadas.
Silva et al. (2021, p. 140) demonstram que recursos visuais favorecem
significativamente a aprendizagem da lingua de sinais:

Diante da realizagao desta pesquisa e agdo, foi possivel constatar
que o ensino da LIBRAS como L1 fica mais prazeroso e com melhores
entendimentos utilizando a literatura visual como estratégia (SILVA et al.,

2021, p. 140).
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As estratégias visuais sdo particularmente importantes porque
respeitam a modalidade espago-visual da Libras e potencializam o
desenvolvimento da percepgao visual da crianca surda. Strobel (2008 apud
Silva et al., 2021) argumenta que a pedagogia visual constitui elemento
indispensdvel para a educacio de surdos, uma vez que considera as
especificidades culturais e linguisticas dessa comunidade.

O brincar também aparece como estratégia relevante no processo
de aquisi¢ao linguistica. Martins, Albres e Sousa (2015) defendem que
atividades lddicas promovem interagio social e ampliagio do repertério
linguistico das criangas surdas, favorecendo o desenvolvimento da
linguagem em contextos significativos. Para Bakhtin (1988 apud Vieira,
2015), a linguagem desenvolve-se por meio do didlogo e da interacio
social, sendo o outro elemento indispensdvel para a constitui¢ao do sujeito.

No ensino da Libras como L2, as tecnologias digitais passaram a
ocupar espago significativo, especialmente apds a pandemia da Covid-19.
Silva e Souza (2024, p. 1) observam que as interagoes online evidenciaram
desafios relacionados a visualidade da lingua, ao uso de cAmeras e a
mediagio tecnoldgica das aulas:

Os resultados da experiéncia pedagégica analisada mostram que
gerenciar a participagdo de intérpretes de Libras e surdos oralizados
durante as interagoes online nas aulas de Libras é uma tarefa bastante
desafiante, assim como a administra¢do do uso adequado de suportes
visuais (Silva; Souza, 2024, p. 1).

Apesar das dificuldades, os recursos digitais possibilitaram ampliagio
do acesso ao ensino da Libras e favoreceram o desenvolvimento de novas
metodologias educacionais. Videoaulas, plataformas digitais, aplicativos
e ambientes virtuais de aprendizagem passaram a integrar o cotidiano
pedagégico, demonstrando o potencial das tecnologias no fortalecimento
da educagio bilingue.

Outro aspecto relevante refere-se a formagao docente para atuagao
no ensino de Libras. Silva e Santos (2008) afirmam que muitos professores
ainda nio possuem preparo adequado para desenvolver préticas pedagdgicas
inclusivas voltadas aos estudantes surdos. Segundo as autoras, a formagao
continuada mostra-se indispensdvel para que os docentes compreendam as
especificidades linguisticas, culturais e cognitivas da surdez.

Além disso, Silveira (2022) destaca que a formacio de professores
bilingues deve contemplar nao apenas aspectos gramaticais da Libras, mas
também préticas discursivas, culturais e metodolégicas relacionadas ao
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ensino da lingua de sinais. A autora defende a ampliacao da carga hordria
da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura e a utilizacio da prépria
Libras como lingua de instrucio na formacao docente.

A educagao bilingue de surdos demanda, portanto, compromisso
politico, pedagdgico e social com a valorizagao da Libras e da cultura surda.
O reconhecimento da lingua de sinais como direito linguistico representa
importante avango histérico, mas ainda existem desafios relacionados a
efetivagao de praticas educacionais verdadeiramente inclusivas.

Nesse contexto, as estratégias educacionais precisam considerar as
especificidades dos processos de aquisi¢ao linguistica da Libras como L1
e L2, promovendo prdticas pedagdgicas fundamentadas na visualidade,
na interagio social e no respeito as diferencgas linguisticas e culturais. A
consolidagao da educa¢io bilingue exige investimentos em formacio
docente, producio de materiais diddticos acessiveis, fortalecimento das
politicas publicas e valorizagdo da comunidade surda enquanto sujeito
histérico, cultural e linguistico.

4 Consideracoes finais

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua (L1) para surdos e como segunda lingua (L2) para ouvintes ¢é
parte essencial de uma educa¢io que seja de fato inclusiva, bilingue e
comprometida com os direitos linguisticos da comunidade surda. O que
ficou claro ao longo dessas discussoes é que a Libras vai muito além de um
simples meio de comunicagao. Ela é componente central da identidade
cultural, social e cognitiva das pessoas surdas. Nao dd pra tratar isso como

detalhe.

A aquisicado precoce da Libras tem um papel decisivo no
desenvolvimento linguistico e cognitivo da crianga surda. Quando o acesso
a lingua de sinais nao acontece nos primeiros anos de vida, os prejuizos sao
sérios: dificuldades de aprendizagem, isolamento social e comprometimento
no desenvolvimento das fungées psicolédgicas superiores. Por isso, os estudos
analisados apontam para a urgéncia de ampliar politicas publicas voltadas
a educagao infantil bilingue, garantindo as criangas surdas contato precoce
com usudrios fluentes em Libras e ambientes educacionais linguisticamente
acessiveis.

A educagao bilingue para surdos também exige mudangas estruturais
nos sistemas de ensino, especialmente na formagio de professores, tanto
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inicial quanto continuada. A obrigatoriedade da disciplina de Libras nos
cursos de licenciatura é um avango legal importante, mas nao resolve tudo.
Ainda persistem limitagdes sérias no dominio linguistico dos docentes
e na compreensio das especificidades culturais e pedagdgicas da surdez.
Fortalecer politicas de formagio que articulem aspectos linguisticos,
metodolégicos e culturais da educacio de surdos nio é opcional. E o que
precisa acontecer.

E o ensino da Libras como L2 para ouvintes? Esse processo
tem desafios préprios. A mudanca de modalidade linguistica, de uma
lingua oral-auditiva para uma lingua visual-espacial, exige metodologias
completamente diferentes, centradas na visualidade, na interagao social e
na contextualizagao cultural da aprendizagem. Praticas pedagdgicas que
usam recursos visuais, tecnologias digitais, literatura surda, dramatizagoes
e contato direto com a comunidade surda se mostram fundamentais para
o desenvolvimento de uma fluéncia comunicativa real em Libras.

As estratégias analisadas deixam isso bem claro: imagens, videos,
jogos, narrativas visuais e priticas ludicas favorecem bastante o processo
de aquisi¢do da Libras, tanto como L1 quanto como L2. As tecnologias
digitais, especialmente depois da pandemia, abriram novas possibilidades
pedagdgicas para ampliar o acesso a lingua e fortalecer a educagio bilingue
de formas que antes eram dificeis de imaginar.

Tem outro ponto que nio pode ser ignorado. A valorizagao da cultura
surda e o reconhecimento da comunidade surda como grupo linguistico
minoritdrio sio condi¢oes para que a educagio bilingue funcione de
verdade. Nao basta a Libras estar presente no ambiente escolar. Ela precisa
ocupar um lugar central nos processos de ensino, aprendizagem e interacao
social. Préticas ainda marcadas pelo oralismo e pela invisibilizagao das
especificidades culturais dos surdos precisam ser superadas, e isso exige
intengao politica, nao sé boa vontade pedagégica.

Conclui-se, entao, que o ensino da Libras como L1 e L2 exige
compromisso politico, pedagdgico e social com a construgio de praticas
educacionais inclusivas, criticas e culturalmente sensiveis. Consolidar uma
educagdo bilingue de qualidade depende de investimento continuo em
formagao docente, produgio de materiais acessiveis, fortalecimento das
politicas puablicas e ampliagio dos espacos de valorizacido da Libras e da
cultura surda na sociedade brasileira. E um caminho longo. Mas ¢ o tinico
que faz sentido.
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I
Capitulo 2

ABORDA O DESENVOLVIMENTO
HISTORICO DA EDUCACAO DE SURDOS,
DESDE ABORDAGENS ORALISTAS ATE O
RECONHECIMENTO DA LIBRAS COMO
LINGUA OFICIAL

Carlos Roberto Martins'

1 Introducao

Aeducagéo de surdos constitui um campo histérico marcado
por profundas transformacoes sociais, culturais, politicas
e pedagdgicas, refletindo os diferentes modos pelos quais a sociedade
compreendeu a surdez ao longo dos séculos. Historicamente, as pessoas
surdas foram submetidas a processos de exclusio social e educacional
fundamentados em concepgoes patologizantes que associavam a auséncia da
oralidade 2 incapacidade intelectual. Durante grande parte da Antiguidade
e da Idade Média, predominou a crenga de que individuos surdos nio eram
capazes de desenvolver pensamento racional ou adquirir conhecimento
formal, uma vez que a linguagem oral era compreendida como condi¢io
indispensdvel para o desenvolvimento humano e para a participagdo social.

Nesse contexto, a marginalizacao dos sujeitos surdos esteve associada
a valoriza¢ao da oralidade como principal instrumento de interagdo social.
Conforme destacam Lima e Ribeiro (2019), os surdos “durante os diversos
periodos da histéria foram colocados & margem do mundo econdémico,
social, cultural, educacional e politico, sendo considerados como deficientes
e incapazes desapropriados de seus direitos e da possibilidade de escolhas”.
Essa percep¢io contribuiu para o fortalecimento de priticas excludentes
que negavam as pessoas surdas o direito a escolarizacdo, a cidadania e ao
reconhecimento de sua identidade linguistica e cultural.

A compreensao histérica da educagao de surdos exige a andlise das
diferentes concepgoes filoséficas e pedagdgicas que orientaram os métodos

1 Mestre Cultura Educagio pela Universidade La Salle.



34 Epucagio CoNECTADA

de ensino destinados a essa populacio. Segundo Strobel (2009), a histéria
da educagio de surdos ¢ atravessada por conflitos entre perspectivas que
ora valorizavam a experiéncia visual e a lingua de sinais, ora buscavam
adaptar o sujeito surdo aos padrdes ouvintes por meio da oralizagao. Dessa
forma, as prdticas educacionais desenvolvidas ao longo da histéria revelam
disputas ideoldgicas relacionadas a linguagem, a identidade e & inclusio
social das pessoas surdas.

Na Antiguidade, predominavam concepgdes extremamente
discriminatérias em relagio aos surdos. Em sociedades como a grega e
a romana, o dominio da fala era considerado elemento essencial para a
participa¢ao politica e social. Aristoteles defendia que o pensamento estava
diretamente relacionado a linguagem oral, o que levou a interpretagao de
que pessoas surdas seriam incapazes de desenvolver racionalidade plena.
Rocha e Silva (2021) ressaltam que essa concepgao de linguagem baseada
exclusivamente na oralidade fortaleceu a exclusao dos surdos dos processos
educativos e da convivéncia social.

Durante a Idade Média, embora a influéncia religiosa tenha
promovido algumas iniciativas de cuidado e assisténcia aos surdos, ainda
predominava a ideia de incapacidade intelectual. Muitos sujeitos surdos
eram privados do direito a4 educacio, a heranga e a participacao religiosa,
sobretudo porque se acreditava que a auséncia da fala impossibilitava a
compreensio dos ensinamentos cristaos. Conforme apontam Cruz e
Prado (2018), a surdez era frequentemente associada a deficiéncia moral e
cognitiva, consolidando prdticas sociais excludentes.

Somente a partir da Idade Moderna comegaram a surgir
experiéncias educacionais voltadas as pessoas surdas. Nesse periodo, alguns
estudiosos passaram a questionar a ideia de incapacidade intelectual dos
surdos, defendendo a possibilidade de aprendizagem por meio de métodos
alternativos de comunicagao. Entre os pioneiros destaca-se o monge
espanhol Pedro Ponce de Ledn, considerado um dos primeiros educadores
de surdos, que desenvolveu métodos voltados ao ensino da escrita,
leitura e oralizagdo. Posteriormente, Juan Pablo Bonet contribuiu para
a sistematizacao do alfabeto manual, influenciando praticas pedagdgicas
voltadas ao ensino da fala.

Entretanto, foi no século XVIII que a educa¢io de surdos passou
a adquirir maior visibilidade com o trabalho do abade francés Charles-
Michel de I’Epée, reconhecido por defender o uso dos sinais como meio
legitimo de instrugdo. UEpée fundou a primeira escola ptblica para surdos
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em Paris e desenvolveu metodologias baseadas na comunicagio gestual,
valorizando os sinais utilizados pela comunidade surda francesa. Essa
experiéncia representou um marco histérico na valorizagao das linguas
de sinais e no reconhecimento das potencialidades cognitivas das pessoas
surdas.

Apesar dos avancos promovidos pelas abordagens gestuais, o século
XIX foi marcado pela ascensao do oralismo como modelo predominante
na educagio de surdos. O oralismo fundamentava-se na ideia de que os
surdos deveriam aprender a falar e a realizar leitura labial, rejeitando o uso
das linguas de sinais. Tal perspectiva buscava integrar os sujeitos surdos
a sociedade ouvinte por meio da adaptagao a oralidade, entendida como
condigio necessdria para a inclusdo social.

O fortalecimento do oralismo ocorreu especialmente apds o
Congresso Internacional de Educadores de Surdos, realizado em Milao, no
ano de 1880. Esse evento representou um dos episddios mais impactantes
da histéria da educagio de surdos, pois determinou oficialmente a
superioridade do método oral sobre as linguas de sinais. Conforme registra
Strobel (2009), o Congresso de Milao proibiu o uso das linguas de sinais
nas escolas de surdos, ocasionando décadas de repressio linguistica e
cultural.

A partir desse congresso, inimeras instituicbes educacionais
passaram a adotar prdticas estritamente oralistas, impedindo que os
estudantes surdos utilizassem sinais durante as atividades escolares.
Muitos alunos eram submetidos a treinamentos intensivos de fala e leitura
labial, frequentemente acompanhados de punicoes pelo uso das linguas
de sinais. Segundo Rocha e Silva (2021), o oralismo tinha como objetivo
“normalizar” os sujeitos surdos, aproximando-os do modelo ouvinte e
negando sua identidade linguistica visual-espacial.

As consequéncias dessa abordagem foram profundamente negativas
para o desenvolvimento educacional dos estudantes surdos. Muitos
apresentavam dificuldades de aprendizagem em razao das limitagoes
impostas pela auséncia de uma lingua plenamente acessivel. Além disso,
o oralismo contribuiu para o enfraquecimento das comunidades surdas e
para a invisibilizagao das linguas de sinais enquanto sistemas linguisticos
legitimos.

Na segunda metade do século XX, novas pesquisas linguisticas
passaram a questionar as bases tedricas do oralismo. Estudos realizados
por William Stokoe, nos Estados Unidos, demonstraram que as linguas
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de sinais possuem estrutura gramatical prépria, sendo linguas completas
e complexas, equivalentes as linguas orais em capacidade expressiva
e cognitiva. Essas descobertas contribuiram significativamente para a
valorizagao das linguas de sinais e para o fortalecimento dos movimentos
sociais surdos em defesa de seus direitos linguisticos e culturais.

Nesse periodo, emergiu também a proposta da Comunica¢io
Total, que buscava utilizar diferentes recursos comunicativos no processo
educativo, incluindo sinais, gestos, leitura labial e oralizacio. Embora
representasse um avango em relagio ao oralismo rigido, essa abordagem
ainda mantinha a centralidade da lingua oral e nao reconhecia plenamente
a autonomia linguistica das linguas de sinais.

Posteriormente, consolidou-se o paradigma do bilinguismo,
compreendido atualmente como uma das principais abordagens
educacionais para surdos. O bilinguismo reconhece a lingua de sinais
como primeira lingua do sujeito surdo e a lingua majoritdria escrita como
segunda lingua. Segundo Cruz e Prado (2018), essa perspectiva valoriza as
especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda, favorecendo o
desenvolvimento cognitivo, social e educacional dos estudantes.

No Brasil, as discussoes sobre a educagao bilingue ganharam for¢a
principalmente a partir das mobilizacoes da comunidade surda e das
transformagées nas politicas publicas educacionais. O reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial constituiu um
marco histérico fundamental nesse processo. A promulgagio da Lei n°
10.436, em 24 de abril de 2002, reconheceu oficialmente a Libras como
meio legal de comunicagio e expressao das comunidades surdas brasileiras.

Conforme afirmam Gama et 4/ (2022), o reconhecimento da
Libras resultou das lutas histéricas da comunidade surda pela garantia de
direitos linguisticos e educacionais. A oficializa¢ao da Libras representou
nao apenas uma conquista legal, mas também simbélica, ao reconhecer a
surdez sob uma perspectiva cultural e linguistica, e nao mais exclusivamente
médica ou patoldgica.

Posteriormente, o Decreto n° 5.626/2005 regulamentou a Lei
de Libras, estabelecendo importantes avangos para a educa¢io de surdos
no Brasil. O decreto determinou a inclusio da Libras na formacio de
professores, a presenca de intérpretes de Libras nos espagos educacionais
e o direito a educacio bilingue. Essas medidas fortaleceram a inclusio
educacional e ampliaram as possibilidades de acesso dos estudantes surdos
ao ensino formal.
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Entretanto, apesar dos avangos legais, ainda persistem intimeros
desafios relacionados a efetivagao da educagao bilingue no pais. Lemes ez
al. (2023) apontam que muitos estudantes surdos continuam enfrentando
dificuldades em escolas inclusivas que nao oferecem suporte linguistico
adequado nem profissionais preparados para atender as especificidades da
surdez. A auséncia de politicas pablicas efetivas, a escassez de professores
bilingues e a limitada valorizacao da cultura surda ainda constituem
obstéculos significativos para a consolidagio de prdticas educacionais
verdadeiramente inclusivas.

Além disso, a permanéncia de concepgdes ouvintistas nas institui¢oes
escolares demonstra que a luta da comunidade surda pelo reconhecimento
de sua identidade cultural permanece atual. O ouvintismo, entendido
como a imposicao dos padroes ouvintes sobre os sujeitos surdos, continua
influenciando praticas pedagdgicas que desconsideram as especificidades
linguisticas da surdez.

Nessa perspectiva, os estudos contemporineos defendem a
necessidade de compreender a surdez nio como deficiéncia, mas como
diferenga linguistica e cultural. Silva ez a/. (2025) argumentam que a
Libras desempenha papel fundamental nos processos de aprendizagem
surda, funcionando como instrumento de mediagio cognitiva e social.
A valorizagao da lingua de sinais favorece o desenvolvimento intelectual,
amplia a participa¢do social e fortalece a construgio da identidade surda.

Desse modo, a trajetéria histérica da educagio de surdos revela
um movimento continuo de resisténcia e luta por reconhecimento. Das
préticas oralistas repressoras ao reconhecimento da Libras como lingua
oficial, observa-se uma transformagio significativa nas concepgoes acerca
da surdez, da linguagem e da educagio. A consolida¢ao da perspectiva
bilingue representa um importante avango na construgao de uma educagio
democritica, inclusiva e comprometida com o respeito a diversidade
linguistica e cultural da comunidade surda.

2 O oralismo e a exclusao das Linguas de Sinais

A histéria da educagio de surdos foi marcada por diferentes
concepgoes pedagdgicas e filoséficas que influenciaram diretamente os
processos de escolarizacao das pessoas surdas. Dentre essas concepgoes,
o oralismo destacou-se como uma das abordagens mais dominantes
e excludentes ao longo dos séculos XIX e XX, fundamentando-se na
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valorizagao absoluta da oralidade e na negacao das linguas de sinais como
instrumentos legitimos de comunicagio e aprendizagem. Tal perspectiva
defendia que o sujeito surdo deveria desenvolver a fala oral e adaptar-se aos
padroes linguisticos da sociedade ouvinte, sendo a oralizagao compreendida
como condigao necessdria para a integragao social.

Historicamente, a consolidacio do oralismo esteve associada a
visao clinica e patologizante da surdez. O sujeito surdo era compreendido
como alguém deficiente, incapaz de participar plenamente da vida social
enquanto nao adquirisse a linguagem oral. Nesse contexto, as linguas de
sinais passaram a ser vistas como obstdculos ao desenvolvimento intelectual
e a aprendizagem da fala.

Segundo Rocha e Silva (2021), a concepgao oralista partia da ideia
de que a linguagem oral seria superior as formas visuais de comunicagao,
desconsiderando  completamente as especificidades linguisticas da
comunidade surda. Essa légica contribuiu para a marginalizacio das
linguas de sinais nos espacos escolares e fortaleceu priticas pedagdgicas
centradas na correc¢ao da surdez.

A ascensio do oralismo ganhou for¢a especialmente apds o
Congtresso Internacional de Educadores de Surdos, realizado em Milao
no ano de 1880. Esse evento constitui um marco histérico na educacio
de surdos, pois determinou oficialmente a superioridade do método oral
puro sobre o uso das linguas de sinais. A partir das decisoes estabelecidas
no congresso, inimeras escolas passaram a proibir a utilizagao dos sinais
durante as atividades pedagdgicas, impondo métodos rigorosos de
oralizagao.

Sobre esse contexto histdrico, Strobel (2009, p. 30) afirma:

O Congresso de Milao, em 1880, foi um acontecimento que trouxe
graves consequéncias para a educagio dos surdos, pois a partir dele
as linguas de sinais foram oficialmente proibidas nas escolas. Os
professores surdos perderam seus empregos e os alunos passaram a
ser obrigados a utilizar apenas a fala oral, sofrendo punicoes quando
utilizavam sinais.

A decisao tomada no Congresso de Milao refletia a crenga de
que a oralidade seria o inico caminho possivel para a inser¢io social das
pessoas surdas. Conforme apontam Cruz e Prado (2018), o oralismo
buscava aproximar os sujeitos surdos dos padroes ouvintes, ignorando
as especificidades culturais e linguisticas da comunidade surda. Essa
perspectiva provocou profundas consequéncias no desenvolvimento
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educacional dos estudantes surdos, uma vez que muitos nao conseguiam
compreender plenamente os contetidos escolares devido as limitagoes
impostas pela auséncia de uma lingua acessivel.

Além disso, o oralismo refor¢ou praticas de exclusao cultural ao
desvalorizar as linguas de sinais enquanto manifestacoes legitimas da
identidade surda. Muitos estudantes eram proibidos de sinalizar dentro
das institui¢oes escolares, sofrendo puni¢oes fisicas e psicolégicas caso
utilizassem sinais durante as aulas. Tal repressao linguistica contribuiu
para o silenciamento da cultura surda e para o enfraquecimento das
comunidades surdas em diferentes paises.

De acordo com Lima e Ribeiro (2019), o processo histérico da
educa¢io de surdos esteve diretamente relacionado as tentativas de
controle dos corpos e das formas de comunicagio das pessoas surdas. Os
autores destacam que o oralismo nio tinha apenas finalidade pedagégica,
mas também ideoldgica, pois pretendia “normalizar” os sujeitos surdos
conforme os padroes sociais dominantes.

Essa perspectiva pode ser compreendida a luz das andlises
foucaultianas sobre disciplinamento social. Foucault (1987 apud
Lockmann, 2013) argumenta que os sistemas educacionais funcionam
como mecanismos de produgio de sujeitos adequados as normas sociais.
Nesse sentido, o oralismo pode ser interpretado como uma estratégia
de disciplinamento linguistico, cujo objetivo era eliminar as diferencas
culturais e linguisticas da comunidade surda.

A exclusao das linguas de sinais durante o periodo oralista provocou
impactos significativos no desenvolvimento cognitivo e emocional
das pessoas surdas. Muitos estudantes apresentavam dificuldades de
aprendizagem, baixa autoestima e limitagdes na construcio de sua
identidade social. Isso ocorria porque a linguagem oral, em muitos casos,
nao era plenamente acessivel aos surdos, dificultando o desenvolvimento
da comunicagio e da aprendizagem escolar.

Sobre essa problemidtica, Cruz e Prado (2018, p. 804) afirmam:

No caso dos aprendizes surdos ou com baixa audigio, a histdria nos
mostra que o atendimento pedagégico foi atrelado a concepgio da
surdez como deficiéncia que os incapacitava para o desenvolvimento
cognitivo e sua participagio enquanto agente social.

A partir dessa perspectiva, percebe-se que o oralismo estava
fundamentado em concepgoes reducionistas acerca da linguagem e da
aprendizagem humana. A fala oral era entendida como tinica forma legitima
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de pensamento e interagdo social, ignorando-se o potencial cognitivo das
linguas de sinais.

Nesse contexto, torna-se relevante destacar os estudos linguisticos
desenvolvidos a partir da segunda metade do século XX, especialmente
as pesquisas de William Stokoe, que demonstraram cientificamente que
as linguas de sinais possuem estrutura gramatical propria, sendo sistemas
linguisticos completos e complexos. Essas pesquisas contribuiram para
desconstruir os argumentos utilizados pelo oralismo e fortaleceram os
movimentos em defesa da valorizagao das linguas de sinais.

Segundo Gesser (2009 apud Sylvia Lia, 2020), muitos mitos
foram historicamente construidos em torno das linguas de sinais, dentre
eles a ideia de que seriam simples gestos, mimicas ou formas inferiores de
comunicacdo. Tais concepgoes reforcaram a exclusio das linguas de sinais
nos espagos escolares e legitimaram préiticas pedagdgicas oralistas durante
décadas.

A critica ao oralismo intensificou-se principalmente a partir das
mobilizagoes da comunidade surda e do fortalecimento das perspectivas
socioculturais da surdez. Nesse novo paradigma, a surdez passou a ser
compreendida nio como deficiéncia, mas como diferenga linguistica e
cultural. Assim, as linguas de sinais passaram a ser reconhecidas como
elemento central da identidade surda e instrumento fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e social das pessoas surdas.

Conforme argumenta Strobel (2009), a histéria da educacio de
surdos nao pode ser analisada apenas sob a perspectiva clinica da deficiéncia,
mas deve considerar os aspectos culturais, identitarios e politicos envolvidos
nas experiéncias da comunidade surda. Dessa forma, o enfrentamento ao
oralismo representou também uma luta politica pelo reconhecimento da
cultura surda e dos direitos linguisticos das pessoas surdas.

A critica as préticas oralistas também encontrou respaldo nos estudos
da Teoria Histérico-Cultural. Segundo Silva ez a/. (2025), a aprendizagem
ocorre por meio das interagoes sociais e da mediagao linguistica, sendo
a linguagem elemento fundamental para o desenvolvimento humano.
Assim, negar as pessoas surdas o acesso a lingua de sinais significava limitar
suas possibilidades de desenvolvimento cognitivo e participagao social.

Nesse sentido, Vygotsky (1998 apud Silva ez 4l., 2025) defende que
o desenvolvimento das fungoes psicoldgicas superiores ocorre por meio
da mediagao simbdlica proporcionada pela linguagem. Aplicando essa
perspectiva a educagao de surdos, compreende-se que a Libras exerce papel
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essencial na constru¢iao do pensamento, da aprendizagem e da interacao
social dos sujeitos surdos.

Além das consequéncias pedagdgicas, o oralismo produziu impactos
sociais profundos ao promover a invisibilizagdo das identidades surdas.
A imposicao da oralidade reforcou a ideia de inferioridade da surdez e
contribuiu para o apagamento das experiéncias culturais da comunidade
surda. Muitos estudantes cresceram privados do contato com outros
surdos e afastados de sua prépria lingua, o que dificultava a constru¢ao de
pertencimento cultural.

Ao analisar esse processo histérico, percebe-se que a exclusio das
linguas de sinais esteve associada a relagdes de poder que privilegiavam
os padrdes ouvintes como modelo universal de normalidade. O oralismo,
portanto, nao representou apenas uma metodologia educacional, mas um
projeto ideoldgico de assimilagao cultural.

Entretanto, as resisténcias da comunidade surda foram
fundamentais para a transformagao desse cendrio. Movimentos sociais
surdos passaram a reivindicar o reconhecimento das linguas de sinais,
o direito a educacio bilingue e o respeito a identidade cultural surda.
Essas lutas resultaram em importantes avangos politicos e educacionais,
culminando no reconhecimento oficial da Libras no Brasil por meio da Lei

n° 10.436/2002.

Dessa forma, o declinio do oralismo e a valorizacao das linguas
de sinais representam conquistas histéricas da comunidade surda frente
a séculos de exclusao linguistica e educacional. A compreensao critica
desse percurso histérico torna-se essencial para a constru¢ao de praticas
pedagégicas inclusivas, comprometidas com o respeito a diversidade
linguistica, cultural e identitdria das pessoas surdas.

3 O reconhecimento da Libras e a educacgao bilingue

O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
representa um dos marcos mais significativos na histéria da educagio de
surdos no Brasil, constituindo resultado de intensas mobilizagoes politicas,
sociais e culturais protagonizadas pela comunidade surda ao longo das
Gltimas décadas. Tal reconhecimento rompeu, ainda que parcialmente,
com concepgoes historicamente excludentes que subordinavam os sujeitos
surdos aos modelos ouvintes e as priticas oralistas, possibilitando o
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fortalecimento de novas perspectivas educacionais fundamentadas na
valorizagao da diferenca linguistica e cultural.

A construgao histérica da educagio bilingue para surdos estd
diretamente relacionada as transformagdes nas concepgdes acerca da
linguagem, da aprendizagem e da prépria surdez. Durante muitos anos,
predominou a compreensio da surdez como deficiéncia incapacitante, o
que justificava préticas pedagdgicas centradas exclusivamente na oralidade.
Contudo, os avangos dos estudos linguisticos e culturais possibilitaram o
reconhecimento das linguas de sinais como sistemas linguisticos completos,
favorecendo o surgimento de novas abordagens educacionais pautadas na
valorizagio da identidade surda.

Nesse contexto, o bilinguismo emerge como uma proposta
educacional que reconhece a Libras como primeira lingua do sujeito surdo
e a Lingua Portuguesa, prioritariamente em sua modalidade escrita, como
segunda lingua. Tal perspectiva considera que a aquisi¢ao da lingua de
sinais ¢ fundamental para o desenvolvimento cognitivo, linguistico, social
e cultural das pessoas surdas.

Segundo Cruz e Prado (2018), os avangos nas pesquisas sobre
educagio de surdos contribuiram para a consolida¢io da Libras como
elemento central nos processos educativos da comunidade surda. Os
autores afirmam que o reconhecimento da lingua de sinais permitiu
superar concepgoes reducionistas que associavam a surdez a incapacidade
intelectual.

A valorizagao das linguas de sinais ganhou maior forga a partir da
segunda metade do século XX, especialmente apds os estudos desenvolvidos
por William Stokoe nos Estados Unidos, os quais demonstraram
cientificamente que as linguas de sinais possuem estrutura gramatical
prépria, complexidade sintdtica e potencial expressivo equivalente as
linguas orais. Essas descobertas foram fundamentais para desconstruir os
argumentos utilizados historicamente pelo oralismo.

No Brasil, o fortalecimento da Libras esteve diretamente ligado
a atuagdo dos movimentos sociais surdos, que passaram a reivindicar o
reconhecimento de seus direitos linguisticos e culturais. A comunidade
surda passou a defender nao apenas o direito a utilizacdo da Libras, mas
também o acesso a uma educagio que respeitasse suas especificidades
linguisticas.

Conforme afirmam Gama et 4l (2022), o reconhecimento das
minorias linguisticas no Brasil ocorreu principalmente apés a Constituigao
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Federal de 1988 e a ampliacao das discussoes sobre direitos humanos e
diversidade cultural. Nesse cendrio, a luta da comunidade surda pelo
reconhecimento da Libras ganhou maior visibilidade no campo das
politicas pablicas educacionais.

Sobre esse processo histérico, Gama ez al. (2022, p. 110) destacam:

Historicamente, a concepgio cultural e os valores da sociedade, a cada
época, reverberam no tratamento recebido pelas pessoas com deficiéncia.
Nesse argumento, uma ruptura paradigmdtica importante, no contexto
da educagio escolar oferecida as pessoas surdas, se apresenta com o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua
oficial do Brasil, mediante sanc¢io da Lei n° 10.436/2002.

A promulgacao daLein® 10.436, de 24 deabril de 2002, representou
um avango histdrico para a comunidade surda brasileira. Pela primeira vez,
a Libras foi reconhecida oficialmente como meio legal de comunicagio e
expressao, rompendo com séculos de invisibilidade linguistica e cultural.
Tal reconhecimento conferiu legitimidade a lingua de sinais e fortaleceu a
luta pela implementagio de politicas educacionais inclusivas.

Posteriormente, o Decreto n® 5.626/2005 regulamentou a Lei de
Libras, estabelecendo importantes diretrizes para a educagao de surdos
no Brasil. O decreto tornou obrigatéria a inclusao da Libras nos cursos
de formacio de professores e fonoaudilogos, além de prever a presenca
de intérpretes de Libras nos espagos educacionais e assegurar o direito a
educacio bilingue.

Entretanto, o reconhecimento legal da Libras nio eliminou os
desafios enfrentados pela comunidade surda. Muitas institui¢oes de ensino
continuaram reproduzindo prdticas ouvintistas e modelos pedagdgicos
inadequados as especificidades linguisticas dos estudantes surdos. Nesse
sentido, a luta pela efetivagao da educagao bilingue permanece como pauta
central dos movimentos surdos contemporineos.

Segundo Lemes ez al. (2023), a comunidade surda brasileira
reivindica hd décadas escolas bilingues que utilizem a Libras como lingua
de instrugao e garantam metodologias especificas para o ensino da Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Os autores argumentam que a inclusio
do aluno surdo em salas regulares sem suporte linguistico adequado nio
assegura efetivamente o direito & aprendizagem.

Nessa perspectiva, o conceito de educagao bilingue ultrapassa a
simples presenca de intérpretes em sala de aula. Trata-se de uma proposta
pedagdgica fundamentada no reconhecimento da cultura surda e na
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valorizagao da Libras como lingua de instrugao, interagao e construgao do
conhecimento.

Conforme afirma Pereira (2023), o ensino de Portugués como
segunda lingua para surdos deve considerar as especificidades linguisticas
da comunidade surda e reconhecer a Libras como lingua estruturante dos
processos cognitivos e educacionais. A autora destaca que muitos equivocos
presentes na escrita de estudantes surdos decorrem das diferencas estruturais
entre a Libras e a Lingua Portuguesa, sendo necessdrio o desenvolvimento
de metodologias préprias para o ensino bilingue.

Sobre essa questao, Pereira (2023, p. 7) afirma:

E possivel estruturar uma metodologia de ensino de PSLS, pensando
em atender as especiﬁcida@es linguisticas desse ptblico e adequando-a
a légica do bilinguismo. E preciso, no entanto, que a proposta aqui
sugerido passe pelo crivo do tempo e da sala de aula e seja refinada, a fim
de que caminhemos na construgio de uma pedagogia verdadeiramente
inclusiva.

A perspectiva bilingue fundamenta-se em concepgoes socioculturais
da surdez, compreendendo os sujeitos surdos como pertencentes a uma
minoria linguistica e cultural. Dessa forma, a Libras deixa de ser entendida
apenas como recurso pedagdgico auxiliar e passa a ocupar posigao central
na constitui¢io da identidade e da subjetividade surda.

Nesse contexto, Strobel (2009) destaca que a histéria da
comunidade surda é marcada por processos de resisténcia cultural frente
as tentativas de apagamento das linguas de sinais. A autora argumenta que
o reconhecimento da Libras representa também o reconhecimento das
experiéncias culturais, identitdrias e histéricas do povo surdo.

A defesa da educagao bilingue também encontra respaldo na Teoria
Histérico-Cultural de Vygotsky, especialmente no que se refere a funcio
mediadora da linguagem no desenvolvimento humano. Segundo Silva ez a/.
(2025), a Libras constitui importante instrumento de media¢io simbdlica
nos processos de aprendizagem surda. Os autores ressaltam que o acesso
precoce a lingua de sinais favorece o desenvolvimento cognitivo e amplia
as possibilidades de participagao social das pessoas surdas.

Vygotsky (1998 apud Silva ez al., 2025) argumenta que a linguagem
exerce papel central na formagio das fungoes psicoldgicas superiores. A
partir dessa perspectiva, negar a crianga surda o acesso a lingua de sinais
significa limitar suas possibilidades de desenvolvimento intelectual e
interacio social.
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Além disso, os estudos contemporineos tém demonstrado que a
educagio bilingue contribui significativamente para o fortalecimento da
autoestima e da identidade cultural dos estudantes surdos. O contato com
outros surdos, a valorizagao da Libras e o reconhecimento da cultura surda
favorecem a construgio do pertencimento social e o desenvolvimento da
autonomia dos sujeitos surdos.

Entretanto, apesar dos avancos legais e tedricos, ainda persistem
desafios relacionados 4 implementagao efetiva da educagio bilingue no
Brasil. Muitas escolas carecem de profissionais qualificados, materiais
diddticos acessiveis e propostas pedagdgicas adequadas as necessidades
dos estudantes surdos. Além disso, a permanéncia de concepgoes
ouvintistas continua dificultando a consolida¢io de préticas educacionais
verdadeiramente inclusivas.

Segundo Lemes ef al. (2023), as disputas politicas em torno da
educagio de surdos revelam tensoes entre perspectivas inclusivas generalistas
e as reivindicagbes da comunidade surda por escolas bilingues especificas.
Nesse cendrio, torna-se fundamental compreender que inclusio nao
significa apenas inser¢ao fisica do aluno surdo em escolas regulares, mas
garantia de acesso linguistico, cultural e pedagégico.

A educa¢io bilingue, portanto, representa mais do que uma
metodologia de ensino; constitui uma proposta politica e cultural
comprometida com o reconhecimento da diferenga e com a valorizacio
das identidades surdas. O reconhecimento da Libras como lingua oficial
simboliza uma conquista histérica da comunidade surda frente a séculos de
opressdo linguistica e exclusio educacional.

Dessa forma, a consolidagio da educacio bilingue exige o
fortalecimento de politicas publicas comprometidas com a formacgao
de professores bilingues, a ampliagao do acesso a Libras e a valorizacao
da cultura surda nos espagos escolares. Somente por meio dessas agdes
serd possivel construir priticas educacionais efetivamente democraticas,
inclusivas e respeitosas as especificidades linguisticas da comunidade surda.

4 Consideracoes finais

A anilise histérica da educagao de surdos evidencia que os
processos educacionais destinados as pessoas surdas foram profundamente
influenciados pelas concepgoes sociais, culturais e politicas construidas
a0 longo do tempo acerca da surdez e da linguagem. Durante séculos,
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predominou uma visao patologizante que compreendia a surdez como
deficiéncia incapacitante, justificando praticas excludentes e modelos
pedagégicos centrados na oralidade. Nesse contexto, o oralismo consolidou-
se como abordagem hegemonica, impondo aos sujeitos surdos a adaptagao
aos padroes linguisticos da sociedade ouvinte e promovendo a exclusao das
linguas de sinais dos espagos educacionais.

As consequéncias desse processo histérico foram significativas para
o desenvolvimento educacional, cognitivo e identitdrio das pessoas surdas.
A negac¢io das linguas de sinais como formas legitimas de comunicagio
dificultou o acesso ao conhecimento, comprometeu os processos de
aprendizagem e contribuiu para o apagamento cultural da comunidade
surda. Além disso, o oralismo refor¢ou priticas de normalizacio social que
buscavam silenciar as diferencas linguisticas e culturais dos sujeitos surdos.

Entretanto, as transformagdes ocorridas a partir da segunda metade
do século XX possibilitaram importantes avangos na compreensao da surdez
sob uma perspectiva sociocultural. Os estudos linguisticos demonstraram
queaslinguas desinais possuem estrutura gramatical propria e exercem papel
fundamental no desenvolvimento humano, desconstruindo concepgoes
histéricas que as consideravam formas inferiores de comunica¢io. Nesse
cendrio, a comunidade surda passou a fortalecer movimentos politicos
e culturais em defesa do reconhecimento de seus direitos linguisticos e
educacionais.

No Brasil, a oficializa¢io da Lingua Brasileira de Sinais por meio
da Lei n° 10.436/2002 representou um marco histérico na luta da
comunidade surda pelo reconhecimento de sua identidade linguistica e
cultural. Posteriormente, o Decreto n° 5.626/2005 ampliou os direitos
educacionais das pessoas surdas ao regulamentar a presenca da Libras
nos espagos escolares e na formagao docente. Tais avangos contribuiram
significativamente para o fortalecimento da educagio bilingue como
proposta pedagdgica voltada a valoriza¢ao das especificidades linguisticas
da comunidade surda.

A educacio bilingue, ao reconhecer a Libras como primeira lingua
e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua, rompe com modelos
assimilacionistas e reafirma a importincia da lingua de sinais na construgio
da aprendizagem, da identidade e da participacio social dos sujeitos surdos.
Essa perspectiva possibilita compreender a surdez nido como deficiéncia,
mas como diferenca linguistica e cultural, valorizando as experiéncias
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visuais e as formas préprias de produgio de conhecimento da comunidade
surda.

Todavia, apesar dos avangos legais e tedricos, ainda persistem
inimeros desafios relacionados a efetivagio da educagio bilingue no
contexto brasileiro. A insuficiéncia de politicas publicas, a caréncia
de professores bilingues, a limitada oferta de materiais acessiveis e a
permanéncia de concepgdes ouvintistas nos espagos escolares continuam
dificultando o acesso pleno dos estudantes surdos a uma educagio de

qualidade.

Dessa forma, torna-se fundamental ampliar os investimentos em
politicas educacionais comprometidas com a valorizagao da Libras, a
formagao de profissionais qualificados e a garantia do direito linguistico
das pessoas surdas. Além disso, é necessdrio fortalecer préticas pedagégicas
inclusivas que respeitem a cultura surda e promovam a participagao efetiva
dos sujeitos surdos nos diferentes espagos sociais e educacionais.

Conclui-se, portanto, que o reconhecimento da Libras e a
consolidagao da educacao bilingue representam importantes conquistas
histéricas da comunidade surda frente a séculos de exclusao e invisibilidade.
Compreender o percurso histérico da educagio de surdos permite nao
apenas analisar os desafios ainda existentes, mas também reafirmar a
necessidade de construciao de uma sociedade mais democritica, inclusiva e
comprometida com o respeito a diversidade linguistica e cultural.
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I
Capitulo 3

EXPLORA OS PARAMETROS LINGUISTICOS
DA LIBRAS: CONFIGURACAO DE MAO,
PONTO DE ARTICULACAO, MOVIMENTO,
ORIENTACAO E EXPRESSOES NAO MANUAIS

Henrique Soares Peres Cabral’

1 Introducao

Lingua Brasileirade Sinais (Libras) constitui-se como um sistema

inguistico visual-espacial plenamente estruturado, utilizado
pela comunidade surda brasileira como principal meio de comunicagio,
expressdo cultural e construgio identitdria. Reconhecida oficialmente pela
Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, a Libras passou a ocupar lugar de
destaque nas discussoes académicas, educacionais e sociais, especialmente
no que se refere a inclusao da pessoa surda e ao reconhecimento de sua
singularidade linguistica. Diferentemente da visio reducionista que
durante muito tempo compreendeu as linguas de sinais apenas como
formas gestuais de comunicagio, os estudos linguisticos contemporineos
evidenciam que a Libras apresenta organizagio gramatical prépria, regras
sintdticas especificas e parAimetros fonoldgicos que estruturam a formagio
dos sinais.

Nesse contexto, os parimetros linguisticos da Libras representam
elementos fundamentais para a constitui¢do semantica e fonoldgica da
lingua. Tais parAmetros compreendem a configuracio de mao, o ponto
de articulacio, o movimento, a orientacao e as expressoes nao manuais, os
quais atuam conjuntamente na produgao dos sinais e na construgio dos
significados. Assim como as linguas orais utilizam fonemas para distinguir
palavras, a Libras utiliza esses parimetros como unidades minimas
distintivas capazes de alterar completamente o sentido de um sinal quando
modificados.

1 Mestrando em Diversidade e Inclusdo pela Universidade Federal Fluminense.
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Os estudos sobre a estrutura linguistica das linguas de sinais
ganharam notoriedade a partir das pesquisas desenvolvidas por William
Stokoe na década de 1960, quando o pesquisador demonstrou que as
linguas de sinais possufam organiza¢ao gramatical semelhante as linguas
orais. A partir dessas investigagdes, tornou-se possivel compreender que
os sinais nao eram produzidos aleatoriamente, mas organizados a partir de
elementos estruturais especificos. Pereira (2014) destaca que inicialmente
foram identificados trés parAmetros fundamentais: configuragio de mao,
ponto de articulagdo e movimento. Posteriormente, outros pesquisadores
acrescentaram a orientacao da mao e as expressoes nao manuais, ampliando
significativamente os estudos fonoldgicos da Libras.

A configuragio de mio corresponde ao formato assumido
pelas maos durante a realizacao do sinal. Esse paridmetro é considerado
um dos mais relevantes da Libras, pois apresenta forte relagdo com os
aspectos semanticos ¢ lexicais da lingua. Conforme Silva Janior (2023), a
configuragio de mao nio exerce apenas fungao articulatéria, mas também
significativa, uma vez que determinadas configura¢oes sao utilizadas para
representar categorias semanticas especificas. Nesse sentido, a configuragao
de mao pode ser compreendida como um componente capaz de estabelecer
relagdes simbdlicas entre o sinal e seu referente, contribuindo para processos
de iconicidade presentes na Libras.

Ao discutir os processos de formagio dos sinais, Felipe (2000)
argumenta que os parimetros linguisticos da Libras atuam de forma
integrada na constitui¢do morfolégica da lingua, funcionando como
unidades minimas de significado. A autora ressalta que os parimetros
podem desempenhar fungées semelhantes aos morfemas das linguas
orais, participando de processos de derivagao, composigao e flexao. Dessa
maneira, percebe-se que a configuracio de mao ultrapassa a dimensio
motora, assumindo papel central na organizagao lexical e seméntica dos
sinais.

Além disso, estudos recentes tém demonstrado que determinadas
configuragbes de mio aparecem com maior frequéncia em campos
seménticos especificos. Silva Janior (2023) evidencia que algumas
configuragbes estdo associadas A representagio de objetos, agdes ou
caracteristicas particulares, revelando a existéncia de padrées fonoldgicos
recorrentes na Libras. Tal perspectiva aproxima-se das concepgdes de
Frishberg (1975, apud Silva Janior, 2023), segundo as quais as linguas
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de sinais apresentam processos de economia articulatéria e regularidade
fonolégica semelhantes aos encontrados nas linguas orais.

Outro parAmetro fundamental é o ponto de articulagio, também
denominado locagio. Esse parimetro refere-se ao local do corpo ou do
espago onde o sinal é realizado. O ponto de articula¢ao pode ocorrer na
cabeca, no tronco, nas mios ou no espaco neutro em frente ao corpo do
sinalizante. Pereira (2014) afirma que o espago de enunciagio da Libras
constitui elemento essencial para a producao dos sinais, sendo delimitado
pelas possibilidades de alcance corporal do sinalizante.

As pesquisas desenvolvidas por Alves e Pizzio (2024) demonstram
que o parimetro locagdo apresenta elevada complexidade fonoldgica,
especialmente porque um mesmo sinal pode apresentar diferentes
sublocaliza¢oes dentro do espago de sinalizagio. As autoras ressaltam que
determinadas locagoes possuem forte relagio semantica com o significado
do sinal, aspecto que evidencia a iconicidade presente na Libras. Tal
concepgao aproxima-se dos estudos de Quadros e Karnopp (2004, apud
Alves; Pizzio, 2024), que compreendem a locagao como um dos elementos
estruturantes da fonologia das linguas de sinais.

Nesse sentido, percebe-se que o ponto de articulagio exerce papel
fundamental na diferenciagio lexical dos sinais. Pequenas alteragdes
na localizagido podem gerar mudancas significativas no significado,
demonstrando que a Libras apresenta sistema fonolégico rigorosamente
organizado. Além disso, o espago de sinalizagio nao se limita ao corpo
do sinalizante, podendo estender-se ao espago neutro a sua frente, o que
amplia as possibilidades expressivas da lingua.

O movimento constitui outro parimetro essencial na estrutura
linguistica da Libras. Trata-se do deslocamento realizado pelas maos
durante a execugio do sinal, podendo variar quanto a dire¢o, intensidade,
velocidade e repeti¢io. Esse parAmetro é responsdvel pela dinamicidade
dos sinais e possui forte relagao com aspectos seménticos e gramaticais da
lingua.

Segundo Felipe (2006), o movimento integra os processos
morfolégicos da Libras, participando da construgio de flexdes verbais e
de mecanismos de concordincia. A autora destaca que determinados
movimentos podem indicar aspectos temporais, intensidade de agdes ou
relagdes espaciais, demonstrando que o parimetro movimento ultrapassa a
dimensao puramente articulatéria.
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Além disso, o movimento desempenha importante fungio
discursiva, pois contribui para a fluidez da comunicagao visual-espacial.
Conforme Stokoe (1960, apud Pereira, 2014), o movimento representa
um dos principais elementos distintivos das linguas de sinais, sendo
responsdvel por grande parte da expressividade comunicativa presente na
Libras.

Outro aspecto relevante refere-se 2 orientagio das maos. Esse
pardmetro diz respeito a diregio para a qual a palma da mao estd voltada
durante a execu¢ido do sinal. Mudangas na orientagio podem alterar
completamente o significado do sinal, evidenciando a importincia desse
elemento para a organizacio fonoldgica da Libras.

De acordo com Felipe (2006), a orientagio atua como elemento
gramatical e lexical, integrando os processos de formacio dos sinais e
contribuindo para relagdes de concordincia verbal e espacial. Tal perspectiva
evidéncia que os parimetros da Libras nao funcionam isoladamente, mas
em interagio continua, formando um sistema linguistico complexo e
articulado.

As expressdes nao manuais também ocupam posi¢ao de destaque
nos estudos linguisticos da Libras. Esse parimetro compreende
movimentos faciais, corporais e expressoes realizadas simultaneamente aos
sinais manuais. As expressdes nao manuais possuem fungdes sintdticas,
seménticas e discursivas, sendo indispensdveis para a compreensio
adequada da mensagem.

Valentim, Dizeu e Costa (2020) afirmam que as expressoes
corporais e faciais integram a estrutura linguistica da Libras, contribuindo
para a construcdo de sentidos e para a organiza¢io comunicativa da lingua.
Segundo as autoras, tais expressoes podem indicar negagio, intensidade,
duvida, ironia, perguntas e diversos outros elementos gramaticais.

Nessa mesma diregao, Gritzenko (2019) destaca que as expressoes
nio manuais exercem fungio lexical e gramatical, sendo responsdveis
por importantes diferenciagdes semanticas entre sinais semelhantes. A
autora argumenta que determinadas expressoes faciais funcionam como
componentes obrigatérios de alguns sinais, de modo que sua auséncia
compromete a compreensio da mensagem.

Tal entendimento aproxima-se das concep¢oes de Quadros e
Karnopp (2004, apud Gritzenko, 2019), que compreendem as expressoes
nao manuais como elementos fonoldgicos indispensdveis a estrutura
da Libras. Sob essa perspectiva, torna-se evidente que a comunicagio
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em Libras ocorre por meio da integra¢io simultinea entre movimentos
manuais e nao manuais, caracteristica que diferencia profundamente as
linguas de sinais das linguas orais-auditivas.

Outro aspecto relevante refere-se a variacao linguistica presente na
Libras. Assim como ocorre nas h’nguas orais, a Libras apresenta variagoes
regionais, sociais e geracionais que influenciam diretamente os parimetros
linguisticos utilizados pelos sinalizantes. Francisco e Junior (2026) afirmam
que a Libras sofre influéncias culturais e sociais relacionadas as diferentes
comunidades surdas existentes no Brasil. Dessa forma, determinados
sinais podem apresentar alteragdes em seus parimetros fonoldgicos sem
comprometer sua fungao comunicativa.

A existéncia de variacoes linguisticas evidencia o cardter vivo e
dinimico da Libras, refor¢ando sua legitimidade enquanto lingua natural.
Além disso, demonstra que os pardmetros linguisticos nao sio elementos
fixos e imutdveis, mas componentes que acompanham as transformacoes
histéricas, culturais e sociais da comunidade surda.

Diante dessas consideragdes, percebe-se que os parimetros
linguisticos da Libras constituem a base estrutural da lingua, permitindo
a construgao dos sinais e a produgio dos significados. A configuragao de
mao, o ponto de articula¢io, o movimento, a orientagao e as expressoes
nao manuais atuam de forma integrada, organizando a comunicagio
visual-espacial da comunidade surda.

Compreender esses pardmetros significa reconhecer a complexidade
linguistica da Libras e valorizar sua importincia no processo de inclusao
social, educacional e cultural das pessoas surdas. Além disso, os estudos
sobre a estrutura linguistica da Libras contribuem significativamente para
o fortalecimento das politicas de acessibilidade e para o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas mais inclusivas no contexto educacional brasileiro.

2 Configuracdo de mao e ponto de articulacdao na Libras

A configuracio de mao e o ponto de articulagio constituem dois
dos principais pardmetros fonoldgicos da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), sendo responsdveis pela organizagao estrutural dos sinais e pela
produgao de significados no processo comunicativo da comunidade
surda. Esses parAmetros apresentam fungio semelhante aos fonemas das
linguas orais, pois atuam como elementos distintivos capazes de modificar
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completamente o sentido de um sinal quando sofrem alteragdes em sua
€Xecugao.

Os estudos linguisticos acerca das linguas de sinais passaram a
ganhar relevancia a partir das pesquisas desenvolvidas por William Stokoe
na década de 1960. O pesquisador demonstrou que as linguas de sinais
possuem estrutura gramatical prépria e sio organizadas por unidades
minimas de significagdo. A partir dessas contribuicoes, as pesquisas sobre
a Libras passaram a identificar os parimetros fonoldgicos responsaveis pela
constituicio dos sinais.

Segundo DPereira (2014), os primeiros estudos fonoldgicos
identificaram inicialmente trés parAmetros bésicos: configuragio de mios,
ponto de articula¢do e movimento. Posteriormente, Battison acrescentou
outros dois parAmetros — orientagdo das maos e expressoes nio manuais
— ampliando os estudos acerca da organizacao linguistica da Libras.

A configura¢do de mao corresponde ao formato assumido pelas
maos durante a realiza¢io de determinado sinal. Esse parimetro apresenta
ampla relevancia linguistica, pois contribui diretamente para a formagio
lexical da Libras e para a diferencia¢ao semantica entre os sinais. Em muitos
casos, sinais semelhantes apresentam significados distintos exclusivamente
em razao da alteracio da configuragio de mao utilizada pelo sinalizante.

Silva Junior (2023), ao analisar a configuracdo de mio na Libras,
afirma que esse parAmetro ultrapassa a dimensao articulatéria, assumindo
também fung¢ao semantica e simbdélica dentro da lingua. O autor observa
que determinadas configuragdes aparecem associadas a grupos especificos
de sinais, evidenciando regularidades fonoldgicas presentes na Libras.

Nesse contexto, percebe-se que a configuragio de mao atua como
elemento fundamental para a constituigao do léxico da Libras. As diferentes
posicoes assumidas pelas maos permitem a formagio de sinais variados,
possibilitando a lingua ampla capacidade expressiva e comunicativa.

Felipe (2006, p. 200) destaca que:

Os parimetros (configuragio de mao, direcionalidade, ponto de
articulacio movimento, localizacio, expressoes faciais e corporais),
que também podem ser morfemas, compdem sistemas complexos de
desinéncias que estabelecem tipos de flexao verbais: concordincia para
género, para pessoa do discurso e para locativo, ou sio afixos que se
justapbem a raiz verbal ou nominal.

A citagdo evidencia que os parimetros da Libras nao atuam
isoladamente, mas em interagio constante na formacio dos sinais e
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na estrutura¢do gramatical da lingua. Dessa forma, a configuracio de
mio pode desempenhar func¢oes morfoldgicas, sintdticas e seménticas
simultaneamente.

Além disso, a configura¢io de mao apresenta forte relagao com os
processos de iconicidade presentes na Libras. Muitos sinais sao construidos
de maneira visualmente associada ao objeto, agio ou conceito representado.
Tal caracteristica demonstra que a Libras utiliza mecanismos simbdélicos
préprios para a produgao de significados.

Conforme Frishberg (1975 apud Silva Janior, 2023), as
configuragbes de maio sofrem processos histéricos de simplificagio
articulatéria, tornando os sinais mais econdmicos e eficientes no processo
comunicativo. Essa perspectiva demonstra que a Libras, assim como as
linguas orais, passa por transformagdes linguisticas ao longo do tempo,
desenvolvendo padroes estruturais proprios.

Outro aspecto relevante refere-se a frequéncia de determinadas
configuragbes de mao na Libras. Silva Junior (2023) destaca que
algumas configuragoes aparecem com maior recorréncia em razio de sua
funcionalidade linguistica e facilidade articulatéria. Isso demonstra que os
sinais nao sio organizados aleatoriamente, mas seguem padroes fonoldgicos
estruturados e sistemdticos.

Ao discutir a organizagdo fonoldgica da Libras, Quadros e Karnopp
(2004 apud Pereira, 2014) ressaltam que os parimetros linguisticos
funcionam como unidades minimas distintivas responsdveis pela
diferencia¢ao lexical dos sinais. Tal entendimento aproxima os estudos da
Libras das teorias fonoldgicas aplicadas as linguas orais, reforgando o status
linguistico das linguas de sinais.

Paralelamente 4 configuragio de mio, o ponto de articulagao
representa outro parimetro fundamental na estrutura da Libras. Também
denominado locagdo, esse parAmetro refere-se ao local do corpo ou do
espago onde o sinal ¢ realizado. O ponto de articula¢ao pode ocorrer na
cabega, no rosto, no tronco, nas mios ou no espago neutro a frente do
corpo do sinalizante.

Pereira (2014, p. 4) afirma que:

O foco desta pesquisa ¢ o pardmetro ponto de articulagio, isto ¢, o
espago de enunciagao da lingua de sinais, no decorrer desta pesquisa
nota-se que esse espago era em forma de paralelepipedo da cintura
até o topo da cabega, com a distAncia da mio direita para esquerda e
esquerda para a direita de bragos abertos.
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A partir dessa perspectiva, compreende-se que o ponto de articulagao
constitui elemento indispensdvel para a organizagio espacial da Libras. O
espaco utilizado pelo sinalizante apresenta delimitagoes especificas que
orientam a produgio e compreensao dos sinais.

Os estudos desenvolvidos por Alves e Pizzio (2024) demonstram
que o parimetro locagio apresenta elevada complexidade fonoldgica,
especialmente porque os sinais podem ocorrer em diferentes sublocalizacoes
dentro do espaco de sinalizagao. As autoras observam que determinados
sinais utilizam dreas especificas do corpo associadas semanticamente ao

significado produzido.

Nesse sentido, a localizagao do sinal pode contribuir diretamente
para a constru¢do seméntica da mensagem. Sinais relacionados ao
pensamento, por exemplo, costumam ser realizados préximos a cabega;
j sinais associados a sentimentos frequentemente ocorrem préximos ao
peito. Tal relacio evidencia o cardter visual e espacial da Libras.

Ao discutir o parimetro locagio, Alves e Pizzio (2024, p. 8)
afirmam:

A partir desse problema inicial, outras questdes sobre o parimetro
locagao foram levantadas. A afirmagio feita por Kegl e Wilbur (1976),
Battison (1978), e Sandler (1989) menciona locagoes principais, essas
locagdes principais sdo locagoes aplicadas para a ASL, se aplicam a
Libras? Quais sdo os outros tipos de locagdo existentes além das locagoes
principais?
A reflexdo apresentada pelas autoras demonstra que os estudos sobre
o ponto de articulagio ainda se encontram em constante desenvolvimento,
especialmente no que se refere as especificidades fonolégicas da Libras.

Além disso, o ponto de articulagio possui funcio distintiva
dentro da lingua. Pequenas alteragoes na localizagao do sinal podem gerar
mudangas significativas de significado. Esse fendmeno evidencia que a
Libras apresenta sistema fonoldgico rigorosamente organizado, semelhante
as estruturas observadas nas linguas orais.

Outro aspecto importante refere-se a interagao entre configuragao
de mio e ponto de articulagao. Os dois pardimetros atuam conjuntamente
na constituicdo dos sinais, sendo frequentemente responsdveis pela
diferencia¢io lexical. Em muitos casos, sinais apresentam mesma
configuragao de mao, mas diferenciam-se pelo local onde sao produzidos.

Segundo Felipe (2006), os parimetros da Libras organizam-se de
maneira simultinea, caracteristica que diferencia as linguas de sinais das
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linguas orais-auditivas. Enquanto as linguas orais organizam seus elementos
de forma linear, a Libras articula diferentes pardmetros simultaneamente
na produgio dos sinais.

Essa simultaneidade demonstra a complexidade estrutural da
Libras e refor¢a sua natureza linguistica autbnoma. A combinacio entre
configuragio de mio e ponto de articulagio possibilita ampla variedade
lexical, permitindo & comunidade surda construir formas sofisticadas de
comunicagao visual-espacial.

Outro elemento relevante refere-se a variacao linguistica presente
nesses pardmetros. Assim como ocorre nas linguas orais, a Libras apresenta
diferengas regionais, sociais e culturais que influenciam diretamente a
execugio dos sinais.

Francisco e Junior (2026) observam que as variagdes linguisticas na
Libras decorrem das diferentes realidades culturais e regionais vivenciadas
pelas comunidades surdas brasileiras. Dessa forma, determinadas
configuragoes de mio ou pontos de articulagao podem variar conforme a
regido, sem comprometer a inteligibilidade da comunicacao.

Labov (1972 apud Francisco; Janior, 2026) compreende a
variagdo linguistica como caracteristica natural das linguas humanas,
sendo resultado das transformagées sociais e culturais vivenciadas pelas
comunidades linguisticas. Tal entendimento reforga a legitimidade das
variagdes presentes na Libras e evidencia seu cardter dinimico e vivo.

Além dos aspectos linguisticos, a compreensdo da configuragio
de mao e do ponto de articulagio possui grande relevincia no contexto
educacional. O dominio desses parimetros torna-se fundamental para
professores, intérpretes, tradutores e estudantes envolvidos no ensino da
Libras e na educagao de pessoas surdas.

A auséncia de conhecimento acerca da estrutura fonoldgica da
Libras pode comprometer significativamente o processo comunicativo e
pedagdgico, dificultando a aprendizagem dos estudantes surdos. Dessa
forma, o aprofundamento tedrico sobre os parimetros linguisticos contribui
diretamente para préticas educacionais mais inclusivas e acessiveis.

Portanto, a configuracio de mio e o ponto de articulacio
representam elementos centrais na organizagio estrutural da Libras.
Esses parimetros evidenciam a complexidade linguistica da lingua e
demonstram que a Libras possui sistema fonolédgico préprio, organizado e
altamente funcional. O estudo desses elementos contribui nio apenas para
o fortalecimento das pesquisas linguisticas, mas também para a valorizacao
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da cultura surda e para a ampliagdo das politicas de inclusao educacional e
social da comunidade surda brasileira.

3 Movimento, orientacao e expressdes nao manuais

Os parimetros movimento, orientagdo e expressdes nao manuais
constituem elementos fundamentais na organizagao fonoldgica, sintdtica
e semintica da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Esses componentes
desempenham papel essencial na construgio dos significados e na
estruturagao dos sinais, evidenciando a complexidade linguistica das linguas
de sinais. Diferentemente das linguas orais-auditivas, cuja produgao ocorre
predominantemente de forma linear e sonora, a Libras organiza-se a partir
de recursos visuais, espaciais e corporais que atuam simultaneamente no
processo comunicativo.

Os estudos linguisticos sobre as linguas de sinais demonstram que
os pardmetros fonolégicos funcionam como unidades minimas distintivas
responsdveis pela diferenciagio lexical dos sinais. Nesse contexto, o
movimento representa um dos elementos mais importantes da Libras, pois
estd diretamente relacionado a dinamicidade da lingua e a producio de
significados.

Segundo Pereira (2014), o movimento foi um dos primeiros
paridmetros identificados nos estudos fonoldgicos das linguas de sinais,
juntamente com a configuragio de mio e o ponto de articulagio.
Posteriormente, pesquisadoresampliaram essas investigacoes, acrescentando
novos elementos estruturais a andlise linguistica da Libras.

O movimento corresponde ao deslocamento realizado pelas maos
durante a execu¢io do sinal. Esse deslocamento pode variar quanto a
direcdo, intensidade, velocidade, frequéncia e repeti¢ao, contribuindo
diretamente para a constru¢ao seméntica da mensagem. Em muitos casos,
alteragbes no movimento sio suficientes para modificar completamente
o significado de um sinal, demonstrando seu cardter distintivo dentro da
lingua.

Felipe (20006, p. 200) ressalta que:

Os parAmetros (configuragio de mao, direcionalidade, ponto de
articulagio movimento, localizacio, expressoes faciais e corporais),
que também podem ser morfemas, compéem sistemas complexos de
desinéncias que estabelecem tipos de flexao verbais: concordincia para
género, para pessoa do discurso e para locativo.
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A citagdio demonstra que o movimento nao atua apenas como
elemento articulatério, mas também como componente morfolégico e
sintdtico da Libras. Dessa forma, o parimetro movimento participa da
formagao verbal, da concordincia espacial e da organizagao gramatical da
lingua.

Além da fungio gramatical, o movimento apresenta importante
papel semantico. Certos sinais utilizam movimentos especificos para indicar
intensidade, continuidade, repeti¢ao ou duragao de agdes. Tal caracteristica
evidéncia que a Libras utiliza mecanismos préprios para expressar relagoes
temporais e aspectuais.

Segundo Stokoe (1960 apud Pereira, 2014), o movimento constitui
elemento central na organiza¢ao das linguas de sinais, sendo responsdvel por
grande parte da expressividade visual presente na comunicagao sinalizada.
Essa perspectiva reforga a ideia de que a Libras possui estrutura linguistica
altamente sofisticada e organizada.

Outro aspecto relevante refere-se a classificacio dos movimentos
na Libras. Os movimentos podem ocorrer de forma retilinea, circular,
alternada, repetitiva ou simultinea, dependendo da intengao comunicativa
do sinalizante. Além disso, 0 movimento pode ocorrer com uma ou ambas
as maos, ampliando as possibilidades expressivas da lingua.

Felipe (2006) destaca que os movimentos utilizados na Libras
apresentam forte relagdo com os processos de formagio de palavras e
com a constru¢io morfolégica dos sinais. Dessa forma, percebe-se que o
movimento nio é um elemento aleatério, mas componente estruturado
que integra o sistema fonol6gico da Libras.

Paralelamente ao movimento, a orientagio das maos representa
outro parimetro indispensdvel para a constitui¢io dos sinais. Esse
parimetro refere-se a diregao para a qual a palma da mio estd voltada
durante a execu¢io do sinal. Alteragoes na orientagio podem modificar
completamente o significado de um sinal, demonstrando sua funcio
distintiva dentro da lingua.

A orientagao apresenta estreita relagio com os aspectos espaciais da
Libras, especialmente porque a lingua utiliza o espago de sinaliza¢do como
elemento gramatical. Assim, a dire¢ao das maos pode indicar relagoes entre
sujeitos, objetos e agdes no discurso sinalizado.

Felipe (2006, p. 200) afirma que:
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Os pardmetros da Libras compdem sistemas complexos de formacao de
palavras e de organizagio gramatical, permitindo processos de flexdo
verbal, concordancia espacial e marcagoes semanticas especificas.
Essa perspectiva evidencia que a orientagio das maos desempenha
papel fundamental na organizacio sintdtica e seméntica da Libras. A
direcao assumida pela palma da mao durante o sinal pode indicar relagoes
discursivas, movimentos espaciais e referéncias especificas dentro da
comunicagao.

Além disso, a orienta¢do apresenta importante fungio lexical.
Muitos sinais diferenciam-se exclusivamente pela alteragao da direcio da
palma da mao, ainda que mantenham configuragio de mao, movimento
e ponto de articulagdo. Tal caracteristica demonstra o rigor fonoldgico
presente na Libras.

Segundo Quadros e Karnopp (2004 apud Felipe, 2006), os
pardmetros fonoldgicos daslinguas de sinais organizam-se simultaneamente,
formando estruturas complexas responsdveis pela constitui¢do dos sinais.
Essa simultaneidade representa uma das principais caracteristicas das
linguas de modalidade visual-espacial.

Outro aspecto importante refere-se a iconicidade presente na
orientagdo dos sinais. Em muitos casos, a diregio da palma da mio
apresenta relagio simbdélica com o significado produzido, contribuindo
para a construgao visual da mensagem. Esse fendmeno evidencia a natureza
visual da Libras e sua capacidade de representar conceitos abstratos e
concretos por meio da espacialidade.

Além do movimento e da orientagio, as expressdes nio manuais
ocupam posicao central na estrutura linguistica da Libras. Esse pardmetro
compreende movimentos faciais, corporais e expressdes realizadas
simultaneamente aos sinais manuais. As expressdbes Nnao manuais
desempenham fun¢oes gramaticais, sintdticas, emocionais e discursivas,
sendo indispensdveis para a compreensio adequada da mensagem.

As expressoes nao manuais incluem movimentos das sobrancelhas,
olhos, boca, cabeca, tronco e ombros, podendo indicar perguntas,
negagoes, intensidade, divida, ironia, surpresa e diversos outros elementos
discursivos.

Valentim, Dizeu e Costa (2020, p. 1) afirmam que:

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), lingua dos surdos brasileiros,
possibilita ao surdo a participagio no processo dialégico, a formacio
de uma identidade, acesso a informacio e a educa¢io, bem como a
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sua constitui¢do como sujeito de linguagem. Essa lingua se apresenta
na modalidade gesto-visual, sendo composta por sinais manuais e
expressoes corporais e faciais.

A citagao demonstra que as expressdes ndo manuais nao representam
elementos complementares da Libras, mas componentes constitutivos da
prépria lingua. Dessa maneira, a comunica¢ao em Libras ocorre por meio
da integracdo simultinea entre recursos manuais e corporais.

Gritzenko (2019) destaca que as expressdes ndo manuais possuem
valor lexical e gramatical, podendo funcionar como elementos obrigatérios
em determinados sinais. Em alguns casos, a auséncia de determinada
expressdo facial compromete completamente o significado do sinal

produzido.

Nesse sentido, percebe-se que as expressdes ndo manuais exercem
fungio semelhante a entonagio nas linguas orais. Elas sio responsdveis por
marcar emogoes, intengoes discursivas e estruturas gramaticais, ampliando
significativamente as possibilidades expressivas da Libras.

Ao discutir as expressdes ndo manuais, Gritzenko (2019, p. 2)
afirma:

As expressbes nao manuais lexicais em Libras apresentam importante
fung¢ao semantica e gramatical, participando da constitui¢io dos sinais
e contribuindo para a diferenciagio de significados dentro da lingua.
Essa perspectiva evidencia que as expressdes ndo manuais possuem
papel estruturante na Libras, sendo responsiveis pela construgiao de
sentidos e pela organizagao sintdtica da lingua.

Além das fungbes gramaticais, as expressdes ndo manuais apresentam
importante dimensao sociocultural. Elas refletem aspectos identitérios da
comunidade surda e contribuem para a expressividade caracteristica da
comunicagao visual-espacial.

Segundo Labov (1972 apud Francisco; Janior, 2026), toda lingua
apresenta variacdes decorrentes de fatores sociais, culturais e regionais. Na
Libras, tais variagdes também se manifestam nas expressdes nao manuais,
no movimento e na orientacao dos sinais, revelando a dinamicidade da
lingua.

Francisco e Junior (2026) observam que diferentes comunidades
surdas podem apresentar variagdes nos pardmetros linguisticos da Libras,
especialmente em razao das influéncias culturais e regionais. Isso demonstra
que a Libras constitui lingua viva, dinimica e em constante transformagao.
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Outro aspecto relevante refere-se a importincia pedagégica do
estudo desses pardmetros. O conhecimento sobre movimento, orientagio e
expressoes ndo manuais torna-se fundamental para professores, intérpretes,
tradutores e estudantes envolvidos no processo de ensino e aprendizagem

da Libras.

A auséncia de dominio desses parimetros pode comprometer
significativamente a compreensio da mensagem sinalizada, dificultando
0 processo comunicativo e educacional. Dessa forma, o aprofundamento
tedrico sobre os elementos estruturais da Libras contribui para préticas
pedagdgicas mais inclusivas e acessiveis.

Além disso, o reconhecimento das expressdes ndo manuais como
componentes linguisticos legitimos fortalece a valoriza¢io da cultura surda
e amplia as discussoes acerca da acessibilidade comunicacional no contexto
educacional e social.

Portanto, o movimento, a orientagao e as expressoes nao0 manuais
representam pardmetros indispensdveis para a organizagio linguistica
da Libras. Esses elementos evidenciam a complexidade estrutural da
lingua e demonstram que a comunicagio sinalizada ocorre por meio da
integragao simultinea de recursos visuais, espaciais e corporais. O estudo
desses parAmetros contribui significativamente para o fortalecimento das
pesquisas linguisticas, para a valorizagao da identidade surda e para a
construgao de prdticas educacionais verdadeiramente inclusivas.

4 Consideracoes finais

A anilise dos parimetros linguisticos da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) evidencia a complexidade estrutural e gramatical dessa lingua
visual-espacial, reafirmando seu status de lingua natural plenamente
constituida. Os estudos desenvolvidos acerca da configuracio de mao,
ponto de articula¢do, movimento, orienta¢do e expressdes ndo manuais
demonstram que os sinais nao sio produzidos de maneira aleatéria,
mas organizados por sistemas fonolégicos especificos responsdveis pela
constituicdo dos significados e pela organizacio da comunicagio da
comunidade surda.

A configuragio de mio mostrou-se como um dos principais
elementos distintivos da Libras, exercendo nao apenas fungio articulatéria,
mas também semintica e lexical. As diferentes formas assumidas pelas
maos possibilitam ampla variedade de sinais, contribuindo diretamente
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para a organizagdo morfoldgica e semintica da lingua. Paralelamente, o
ponto de articulagio revelou-se indispensdvel para a delimitagdo espacial
dos sinais, sendo responsdvel pela construcio de relagoes simbdlicas e
semAnticas dentro do espaco de sinalizagao.

Os parimetros movimento e orientagio demonstraram forte
relagao com os processos gramaticais e discursivos da Libras. O movimento
contribui para a dinamicidade dos sinais e para a expressio de aspectos
verbais, temporais e espaciais, enquanto a orientagao das maos atua como
elemento distintivo capaz de modificar completamente os significados
produzidos. Esses parimetros evidenciam que a Libras apresenta
organizagao linguistica sofisticada, baseada na simultaneidade articulatéria
caracteristica das linguas de modalidade visual-espacial.

As expressdes nao manuais, por sua vez, destacaram-se como
componentes fundamentais da estrutura linguistica da Libras,
desempenhando fungdes sintdticas, emocionais e discursivas. As expressoes
faciais e corporais nao atuam apenas como complementos comunicativos,
mas integram efetivamente a constitui¢ao gramatical da lingua, sendo
indispensdveis para a compreensao adequada da mensagem sinalizada.

Além dos aspectos linguisticos, o estudo desses pardmetros contribui
significativamente para o fortalecimento da inclusio educacional e social
da comunidade surda. A compreensio da estrutura fonolégica da Libras
torna-se essencial para professores, intérpretes, tradutores e profissionais da
educagio, possibilitando priticas pedagdgicas mais acessiveis e respeitosas
as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos.

Nesse sentido, os estudos linguisticos sobre a Libras assumem
importante papel na valorizagao da identidade surda e na consolidagio
de politicas publicas voltadas a acessibilidade comunicacional. O
reconhecimento da complexidade estrutural da Libras contribui para o
combate a concepgoes equivocadas que historicamente inferiorizaram as
linguas de sinais, fortalecendo sua legitimidade académica, social e cultural.

Portanto, conclui-se que os parimetros linguisticos da Libras
representam elementos fundamentais para a organizagao da lingua e para
a constituicado dos processos comunicativos da comunidade surda. A
configuragao de mao, o ponto de articulagao, o movimento, a orientagao
e as expressoes ndo manuais atuam de maneira integrada, formando um
sistema linguistico completo, dinimico e altamente funcional. Assim, o
aprofundamento tedrico sobre esses pardmetros mostra-se indispensdvel
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para a ampliacdao das pesquisas na drea da educagao, da linguistica e da
inclusao social das pessoas surdas.
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Capitulo 4

LIBRAS COMO SEGUNDA LINGUA (L2):
DISCUTE CONCEITOS DE AQUISICAO DE
SEGUNDA LINGUA APLICADOS A LIBRAS,

COMPARANDO COM LINGUAS ORAIS

Fabiana Ribeiro Martins Silva!

1 Introducao

discussdo acerca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como

egunda lingua (L2) insere-se em um campo interdisciplinar
que articula estudos linguisticos, educacionais, cognitivos e socioculturais.
O reconhecimento da Libras como lingua oficial da comunidade surda
brasileira, por meio da Lei n° 10.436/2002 e regulamentada pelo
Decreto n° 5.626/2005, impulsionou significativamente os debates
académicos relacionados ao ensino, aprendizagem e aquisi¢ao dessa lingua,
especialmente no contexto de sujeitos ouvintes. Nesse cendrio, a Libras
deixa de ser compreendida apenas como instrumento de acessibilidade e
passa a ocupar espago como objeto legitimo de investigagao cientifica e
pedagdbgica.

Os estudos sobre aquisicio de segunda lingua tradicionalmente
foram construidos a partir da andlise das linguas orais-auditivas,
especialmente em pesquisas relacionadas ao ensino de idiomas como inglés,
francés e espanhol. Entretanto, ao se tratar da Libras, torna-se necessirio
considerar especificidades linguisticas que diferenciam profundamente as
linguas de sinais das linguas orais, sobretudo em razao de sua modalidade
visuoespacial. Conforme destaca Quadros (1997 apud Passos, 2024),
as linguas de sinais possuem estrutura gramatical prépria, organizacio
sintdtica especifica e processos linguisticos complexos equivalentes aos
observados em qualquer lingua oral.

Nesse sentido, compreender a Libras como segunda lingua exige
o reconhecimento de que sua aprendizagem nao ocorre apenas no plano

1 Graduada em Libras pela Faculdade da Regido Serrana.
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lexical ou vocabular, mas envolve alteragdes cognitivas, perceptivas e
motoras relacionadas a4 produgio linguistica no espago visual. Silva
(2023) argumenta que a aquisi¢do da Libras por ouvintes caracteriza-se
como aprendizagem de segunda lingua em segunda modalidade (L2M2),
uma vez que o individuo possui como primeira lingua uma modalidade
oral-auditiva e passa a aprender uma lingua de modalidade visuomanual.
Essa condicio diferencia substancialmente a Libras das demais L2
tradicionalmente estudadas.

De acordo com Larsen-Freeman (1997 apud Silva, 2023), a
aquisicao de segunda lingua deve ser compreendida como um sistema
dindmico e complexo, marcado pela ndo linearidade e pela constante
reorganizagio linguistica do sujeito aprendiz. Aplicada ao contexto da
Libras, essa perspectiva demonstra que o desenvolvimento linguistico
do aprendiz ouvinte nio ocorre de maneira uniforme ou previsivel, mas
mediante adaptagoes continuas decorrentes do contato com a modalidade
visual e espacial da lingua.

A modalidade linguistica da Libras representa um dos maiores
desafios para ouvintes aprendizes. Enquanto nas linguas orais a recepgao
ocorre prioritariamente pela audigao e a produgao pela oralidade, na Libras
a percepgao da lingua depende da visao e sua produgao ocorre por meio
das maios, expressoes faciais, movimentos corporais e organizagao espacial.
Taub ez al. (2008 apud Silva, 2023) afirmam que a mudanga modal cria
dificuldades tanto de recepgio quanto de produgio linguistica para o
aprendiz ouvinte, especialmente nos estdgios iniciais da aprendizagem.

Além da diferenga modal, a aprendizagem da Libras também exige
reorganizagdes cognitivas relacionadas a percepcao espacial. Nas linguas
orais, o processamento linguistico ocorre de maneira linear e sequencial; j4
na Libras, diferentes informagdes podem ser produzidas simultaneamente
por meio de expressdes nio manuais, classificadores e uso do espago
sinalizador. Segundo Gesser (2010 apud Passos, 2024), essa simultaneidade
linguistica exige do aprendiz novas estratégias cognitivas de processamento
da informacio.

Outro aspecto relevante refere-se a influéncia da lingua materna
durante o processo de aquisi¢ao da Libras como L2. Em muitos casos,
aprendizesouvintestendema transferirestruturassintdticase organizacionais
da lingua portuguesa para a Libras, produzindo constru¢oes inadequadas
sob a perspectiva gramatical da lingua de sinais. Pereira (2022) destaca
que grande parte das dificuldades enfrentadas por estudantes ouvintes
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decorre da tentativa de adaptar a estrutura do portugués oral a organizacao
visuoespacial da Libras.

A interferéncia da primeira lingua no processo de aquisi¢io de
uma L2 é um fendmeno amplamente discutido nos estudos linguisticos.
Segundo Krashen (1982 apud Silva; Souza, 2024), o input compreensivel
exerce papel fundamental na aprendizagem de segunda lingua, sendo
necessdrio que o aprendiz esteja exposto a situagoes reais de comunicagao
que possibilitem o desenvolvimento gradual da competéncia linguistica.
No caso da Libras, essa exposi¢io precisa ocorrer em ambientes visuais e
interativos, preferencialmente em contato com usudrios fluentes da lingua,
especialmente membros da comunidade surda.

Nesse contexto, a interagio social assume importincia central.
Vygotsky (1998 apud Souza; Silva, 2021) compreende a linguagem como
elemento mediador das relagoes humanas e do desenvolvimento cognitivo.
Tal perspectiva permite compreender que a aquisi¢do da Libras ocorre
de maneira mais significativa quando inserida em prdticas comunicativas
reais, nas quais o aprendiz participa ativamente de situagoes interacionais
em Libras.

A relacio entre linguagem e interacio torna-se ainda mais evidente
quando se observa que o ensino da Libras frequentemente prioriza
metodologias visuais e interacionistas. Silva e Souza (2024) afirmam que
o ensino da Libras como L2 fundamenta-se fortemente nos pressupostos
interacionistas, enfatizando a necessidade de comunicacio constante
entre os participantes do processo educativo. Dessa forma, o siléncio
caracteristico das aulas de Libras nao representa auséncia de interagao, mas
reorganizagao da dinimica comunicativa em uma modalidade nio oral.

As metodologias de ensino da Libras também constituem objeto
relevante de investigacdo. Lima, Lemos e Pessoa (2023) ressaltam que
a aquisi¢ao da Libras por ouvintes necessita de abordagens pedagégicas
especificas que considerem as caracteristicas linguisticas e culturais da
comunidade surda. Para os autores, o ensino pautado exclusivamente na
memorizagio de sinais demonstra-se insuficiente, uma vez que a fluéncia
em Libras envolve competéncias discursivas, espaciais e culturais.

Além disso, o conceito de fluéncia em Libras diferencia-se
significativamente daquele aplicado as linguas orais. Fillmore (1979 apud
Silva; Moreno, 2021) define fluéncia como a capacidade de produzir
linguagem com naturalidade, coeréncia e rapidez comunicativa. Entretanto,
no contexto da Libras, a fluéncia envolve também dominio espacial,
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coordenagao motora, expressoes faciais e uso adequado dos parimetros
linguisticos da lingua de sinais.

Silva ¢ Moreno (2021) argumentam que a fluéncia em Libras
deve ser compreendida como fendmeno multidimensional, abrangendo
aspectos cognitivos, sociais, motivacionais e perceptivos. Assim, ser fluente
em Libras nio significa apenas conhecer sinais isolados, mas ser capaz de
construir sentidos de maneira natural e culturalmente adequada dentro da
comunidade surda.

Outro elemento importante refere-se ao papel da cultura surda
na aquisi¢do da Libras. Diferentemente de muitas linguas orais ensinadas
apenas como conteddo linguistico, a Libras estd intrinsecamente
relacionada a identidade cultural da comunidade surda. Strobel (2008
apud Pereira, 2022) afirma que aprender Libras implica compreender
modos especificos de organizacio social, valores culturais e experiéncias
visuais compartilhadas pela comunidade surda.

Nesse aspecto, a aquisicio da Libras ultrapassa os limites da
aprendizagem gramatical e lexical, constituindo também processo de
aproximagao intercultural. O aprendiz ouvinte passa a interagir com
formas distintas de percep¢io do mundo, ampliando sua compreensio
acerca da diversidade linguistica e cultural existente na sociedade.

A literatura também evidencia que o acesso tardio a lingua interfere
diretamente no desenvolvimento linguistico. Silva (2015) destaca que a
auséncia de input linguistico adequado nos primeiros anos de vida pode
provocar prejuizos cognitivos e comunicativos significativos. Embora a
autora discuta principalmente sujeitos surdos, suas reflexdes contribuem
para compreender a relevincia da exposi¢ao constante a lingua em qualquer
processo de aquisi¢ao linguistica.

Ao comparar a Libras com linguas orais, percebe-se que ambas
compartilham  principios universais da linguagem humana, como
arbitrariedade, produtividade e capacidade de expressio simbdlica.
Contudo, distinguem-se quanto a modalidade, organizagao espacial e
formas de processamento linguistico. Chomsky (1965 apud Silva, 2015)
defende que a capacidade de aquisi¢ao da linguagem é inata ao ser humano,
independentemente da modalidade linguistica utilizada. Tal compreensao
reforca o reconhecimento cientifico das linguas de sinais como linguas
naturais e completas.

Portanto, os estudos sobre Libras como segunda lingua revelam a
necessidade de ampliar as discussoes tedricas e metodoldgicas relacionadas
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a0 ensino e a aquisi¢ao de linguas em modalidades distintas. A Libras nao
deve ser compreendida apenas como instrumento de inclusdo social, mas
como lingua legitima, complexa e dotada de especificidades linguisticas
préprias que exigem abordagens pedagdgicas adequadas, formagao docente
qualificada e valorizagao da cultura surda.

2 Aquisicao de segunda lingua e as especificidades da Libras

Os estudos acerca da aquisigao de segunda lingua (L2) tém ocupado
espaco significativo no campo da Linguistica Aplicada, especialmente em
pesquisas voltadas aos processos cognitivos, sociais e culturais envolvidos
na aprendizagem linguistica. Tradicionalmente, tais estudos estiveram
concentrados nas linguas orais-auditivas, entretanto, o reconhecimento
cientifico das linguas de sinais ampliou as discussoes tedricas relacionadas
a aquisi¢do de linguas em modalidades distintas. Nesse contexto, a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) passou a ser compreendida como uma lingua
natural, dotada de gramdtica prépria, estrutura sintdtica especifica e
complexidade linguistica equivalente s linguas orais.

Segundo Quadros (1997 apud Passos, 2024), as linguas de sinais
apresentam todos os niveis linguisticos presentes nas linguas orais, incluindo
fonologia, morfologia, sintaxe, seméntica e pragmdtica. Essa compreensao
rompe com concepgoes histéricas equivocadas que entendiam as linguas
de sinais apenas como gestos ou sistemas de comunicagio alternativos.

No 4mbito daaquisi¢ao linguistica, torna-se necessdrio compreender
que aprender Libras como segunda lingua nao corresponde simplesmente
ao aprendizado de sinais isolados, mas implica o desenvolvimento de
competéncias linguisticas, discursivas e culturais relacionadas 8 modalidade
visuoespacial. Silva (2023) afirma que a Libras, quando aprendida por
sujeitos ouvintes, configura-se como uma segunda lingua em segunda
modalidade (L2M2), pois envolve a transi¢ao entre modalidades linguisticas
diferentes: da oral-auditiva para a visuomanual.

Essa mudanga modal constitui um dos principais fatores que
diferenciam a aquisi¢ao da Libras das demais linguas orais estrangeiras.
Enquanto no ensino de linguas orais o aprendiz permanece na mesma
modalidade perceptiva e produtiva, na Libras ocorre uma reorganizagio
cognitiva e sensorial significativa. Taub ez 2/. (2008 apud Silva, 2023, p.
277) destacam que:
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A modalidade visuomanual cria dificuldades de produgio e recepgio
para aprendizes ouvintes, sobretudo em razio da necessidade de
perceber a lingua visualmente e organizi-la espacialmente por meio do
corpo e das maos (Taub ez al., 2008 apud Silva, 2023, p. 277).
Tal afirmacio evidencia que o processo de aprendizagem da
Libras ultrapassa questoes estritamente lexicais, exigindo do sujeito
aprendiz adaptagoes perceptivas relacionadas a visualidade, espacialidade
e simultaneidade linguistica.

Nesse sentido, a Teoria da Complexidade tem sido utilizada
como importante referencial para compreender os processos de aquisi¢ao
da Libras como L2. Larsen-Freeman (1997 apud Silva, 2023) defende
que a aprendizagem de segunda lingua ocorre de forma dinimica, nio
linear e imprevisivel, sendo influenciada constantemente pelas interacoes
estabelecidas pelo sujeito em diferentes contextos sociais.

Ao discutir essa perspectiva aplicada a Libras, Silva (2023) afirma:

A aquisicio da Libras como L2M2 caracteriza-se por processos
adaptativos complexos nos quais a modalidade linguistica atua como
elemento atrator do sistema, podendo favorecer ou dificultar o
desenvolvimento linguistico do aprendiz ouvinte (Silva, 2023, p. 4).
A nogao de atrator apresentada pela autora refere-se a influéncia
exercida pela modalidade visuoespacial sobre o sistema linguistico do
aprendiz. Em muitos casos, alingua maternaoral interfere significativamente
na produgio em Libras, ocasionando estruturas hibridas marcadas pela
presenca da sintaxe do portugués.

Esse fend6meno aproxima-se do conceito de transferéncia linguistica
discutido nos estudos de aquisi¢ao de L2. Conforme Krashen (1982 apud
Silva; Souza, 2024), a lingua materna tende a influenciar a aprendizagem da
segunda lingua, especialmente nos estdgios iniciais do processo aquisitivo.
No caso da Libras, tal interferéncia torna-se ainda mais perceptivel devido
as diferencas estruturais entre o portugués e a lingua de sinais.

Pereira (2022) observa que muitos estudantes ouvintes apresentam
dificuldades relacionadas a organizagao sintdtica da Libras, sobretudo pela
tendéncia de traduzir literalmente estruturas do portugués para os sinais.
Segundo a autora:

Os desafios encontrados no processo de aquisicio da Libras por
ouvintes decorrem, principalmente, da diferenca linguistica entre as
modalidades e da dificuldade de romper com a estrutura oral da lingua
portuguesa (Pereira, 2022, p. 10).
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A aprendizagem da Libras exige, portanto, o desenvolvimento de
uma nova légica de organizacio linguistica. Diferentemente das linguas
orais, cuja linearidade ocorre predominantemente pela sequéncia sonora,
a Libras utiliza simultaneamente diferentes pardmetros linguisticos, como
configuragao de mao, movimento, localizagao, orientagdo e expressoes niao
manuais.

Quadros (2006 apud Souza; Silva, 2021) afirma que as expressoes
faciais desempenham fun¢io gramatical nas linguas de sinais, sendo
indispensdveis para a construgio de sentidos discursivos. Desse modo,
aprender Libras implica também compreender elementos corporais e
visuais que nao possuem equivaléncia direta nas linguas orais.

A especificidade visual da Libras também interfere diretamente
nas metodologias de ensino. Enquanto nas linguas orais predominam
abordagens fundamentadas na escuta e repetigdo verbal, o ensino da Libras
necessita privilegiar recursos visuais, interagdes corporais e experiéncias
comunicativas contextualizadas.

Silva e Souza (2024) destacam que:

Aprender uma lingua requer interacdio com o outro e pratica
constante. No caso da Libras, essa interacio ocorre prioritariamente

A

pela visualidade, exigindo ambientes comunicativos adequados a
modalidade visuoespacial (Silva; Souza, 2024, p. 3).

Tal perspectiva aproxima-se das contribui¢oes de Vygotsky (1998),
para quem a linguagem constitui elemento mediador do desenvolvimento
cognitivo e social. Segundo o autor, a aprendizagem ocorre nas relagoes
estabelecidas entre os sujeitos em contextos histdricos e culturais especificos.
Dessa forma, a aquisi¢do da Libras como L2 depende diretamente da
interagao significativa com usudrios fluentes da lingua e da participa¢ao do
aprendiz em priticas comunicativas reais.

Nesse aspecto, a comunidade surda ocupa papel central no processo
de aquisi¢ao da Libras. Strobel (2008 apud Pereira, 2022) ressalta que a
lingua de sinais estd profundamente vinculada a identidade cultural surda,
de modo que aprender Libras implica também compreender valores,
experiéncias visuais e préticas sociais caracteristicas dessa comunidade.

A relagao entre lingua e cultura revela que a Libras nio pode ser
reduzida a um conjunto de sinais descontextualizados. Sua aprendizagem
envolve processos de pertencimento cultural, reconhecimento identitdrio e
ampliagao das formas de interagao social entre surdos e ouvintes.
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Outro elemento relevante nos estudos de aquisicao da Libras
refere-se ao conceito de fluéncia. Nas linguas orais, a fluéncia geralmente
estd associada a velocidade da fala, prontncia e compreensao auditiva.
Entretanto, na Libras, a fluéncia envolve competéncias visuoespaciais,
coordenag¢io motora ¢ dominio das expressdes nao manuais.

Fillmore (1979 apud Silva; Moreno, 2021) compreende fluéncia
como a capacidade de utilizar a lingua de forma espontinea e funcional
em diferentes contextos comunicativos. A partir dessa defini¢do, Silva e
Moreno (2021) argumentam que a fluéncia em Libras deve ser entendida
como fenémeno multidimensional, composto por fatores cognitivos,
sociais, motivacionais e perceptivos.

Segundo os autores:

A fluéncia em Libras nio se restringe a produgao rédpida de sinais, mas
envolve naturalidade discursiva, dominio espacial, adequagio cultural e
competéncia comunicativa visual (Silva; Moreno, 2021, p. 165).

Outro aspecto amplamente discutido nos estudos linguisticos
refere-se 4 importincia do input no processo de aquisicio da segunda
lingua. Krashen (1982) defende que a exposigio frequente a inputs
compreensiveis favorece o desenvolvimento linguistico do aprendiz. No
contexto da Libras, isso significa que o contato continuo com usudrios
fluentes, especialmente sujeitos surdos, favorece significativamente a
aquisicao da lingua.

Nesse sentido, Lima, Lemos e Pessoa (2023) afirmam:

O ensino da Libras para ouvintes precisa ocorrer de maneira criteriosa,
considerando metodologias adequadas as especificidades da modalidade
visuoespacial para garantir eficicia no processo de aquisi¢io linguistica
(Lima; Lemos; Pessoa, 2023, p. 2).

As autoras também ressaltam que a aprendizagem da Libras nao
ocorre de maneira natural para ouvintes, diferentemente do que acontece
na aquisi¢ao da lingua materna oral durante a infincia. Isso ocorre porque
a maioria dos aprendizes inicia contato com a Libras em ambientes formais
de ensino, geralmente na adolescéncia ou vida adulta.

A idade de aquisi¢ao também constitui fator relevante nos estudos
linguisticos. Lenneberg (1967 apud Silva, 2015) defende a hipétese do
periodo critico, segundo a qual existe maior predisposi¢ao biolégica para
aquisicao linguistica nos primeiros anos de vida. Embora a aprendizagem
de segunda lingua permanega possivel apds esse periodo, podem surgir
dificuldades relacionadas a fluéncia e naturalidade comunicativa.
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Silva (2015), ao investigar a aquisi¢io tardia da Libras, afirma que:

A falta de input linguistico adequado interfere diretamente no
desenvolvimento cognitivo e linguistico, comprometendo estratégias
de compreensio e construgio de sentido (Silva, 2015, p. 276).
Embora a autora discuta principalmente sujeitos surdos, suas
reflexdes permitem compreender a relevincia da exposi¢ao linguistica
continua em qualquer processo de aquisi¢ao de lingua.

Além disso, as pesquisas recentes apontam que o ensino da Libras
deve superar perspectivas exclusivamente gramaticais e incorporar praticas
pedagégicas voltadas a interagao, visualidade e experiéncia cultural.
A simples memorizagdo de sinais mostra-se insuficiente para garantir
competéncia comunicativa efetiva.

Portanto, os estudos sobre aquisi¢ao de segunda lingua aplicados
a Libras demonstram que a aprendizagem dessa lingua envolve processos
complexos relacionados a modalidade linguistica, a cultura surda, a
interacdo social e as especificidades cognitivas da visualidade. A Libras,
enquanto lingua natural da comunidade surda brasileira, exige abordagens
tedricas e metodoldgicas proprias, capazes de contemplar suas singularidades
estruturais e culturais no processo de ensino e aprendizagem.

3 Comparacoes entre a aquisicdo da Libras e das linguas orais

A comparagao entreaaquisi¢ao da Lingua Brasileirade Sinais (Libras)
e das linguas orais constitui um dos principais campos de investigacio
da Linguistica Aplicada e dos Estudos Surdos, especialmente no que se
refere aos processos cognitivos, linguisticos e socioculturais envolvidos na
aprendizagem de uma segunda lingua. Embora ambas sejam reconhecidas
como linguas naturais e compartilhem propriedades universais da
linguagem humana, existem diferencas significativas entre elas, sobretudo
em razdo da modalidade linguistica utilizada na comunicagao.

As linguas orais estruturam-se prioritariamente na modalidade
oral-auditiva, enquanto a Libras organiza-se na modalidade visuoespacial.
Essa distingio modal interfere diretamente nos processos de recepgio,
produgio, aquisi¢ao e ensino da lingua. Segundo Quadros (1997 apud
Passos, 2024), as linguas de sinais apresentam os mesmos niveis linguisticos
observados nas linguas orais, diferenciando-se apenas quanto 2 modalidade
de expressao.
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Essa compreensio rompe definitivamente com perspectivas
histéricas que atribufam as linguas de sinais um estatuto inferior em relagio
as linguas orais. Conforme Chomsky (1965 apud Silva, 2015), a capacidade
linguistica é uma competéncia inata do ser humano, independentemente
da modalidade utilizada para expressao da linguagem. Assim, tanto a Libras
quanto as linguas orais possuem estrutura gramatical complexa e potencial
para expressar qualquer conceito humano.

Apesar dessas semelhangas estruturais, os processos de aquisi¢ao
apresentam diferencas importantes. Nas linguas orais, a aquisi¢io da
linguagem ocorre prioritariamente pela exposicio auditiva desde os
primeiros anos de vida. A crianga ouvinte, ao interagir com seu ambiente
social, passa gradualmente a compreender e reproduzir sons, palavras e
estruturas sintdticas da lingua materna. Jd no caso da Libras, a aquisi¢ao
ocorre visualmente, por meio da observa¢ao dos sinais, expressoes faciais e
movimentos corporais.

Segundo Santana (2007 apud Souza; Silva, 2021), o processo
de aquisi¢ao da lingua de sinais pela crianca surda ocorre de maneira
semelhante ao da crianca ouvinte em relacio a lingua oral, desde que haja
acesso precoce ao input linguistico adequado. Essa afirmacio reforca a ideia
de que a diferenca central entre as linguas estd relacionada & modalidade de
percepgao e produgio, e nao a complexidade linguistica.

Entretanto, quando a Libras ¢ aprendida por sujeitos ouvintes
como segunda lingua, o processo adquire caracteristicas distintas da
aprendizagem de outras linguas orais estrangeiras. Silva (2023) afirma que
a Libras, nesse contexto, ¢ considerada uma segunda lingua em segunda
modalidade (L2M2), pois o aprendiz precisa migrar de uma modalidade
oral-auditiva para uma modalidade visuomanual.

Essa transi¢do modal exige profundas reorganiza¢oes cognitivas e
perceptivas. Enquanto nas linguas orais a recep¢ao ocorre pela audigao e a
producio pela fala, na Libras ambas as funcoes dependem da visualidade e
da expressao corporal. Taub ez /. (2008 apud Silva, 2023, p. 277) afirmam
que:

A modalidade linguistica da Libras cria dificuldades de produgio e
recep¢io para aprendizes ouvintes, pois estes precisam perceber uma

lingua visualmente e produzi-la utilizando o espago e o corpo (Taub ez

al., 2008 apud Silva, 2023, p. 277).
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Essa diferenca torna a aprendizagem da Libras distinta da aquisi¢ao
delinguas como inglés, espanhol ou francés, nas quais o aprendiz permanece
dentro da mesma modalidade linguistica da sua lingua materna.

Outro aspecto relevante refere-se a linearidade linguistica. Nas
linguas orais, a comunicagido ocorre predominantemente de maneira
sequencial, por meio da sucessao temporal de sons e palavras. Jd na Libras,
multiplas informagoes podem ser produzidas simultaneamente por meio
dos parAmetros linguisticos da lingua de sinais.

Segundo Quadros (2006 apud Silva; Moreno, 2021), as expressoes
nao manuais, como movimentos faciais e corporais, exercem funcio
gramatical essencial nas linguas de sinais. Dessa forma, enquanto na
oralidade muitos elementos linguisticos aparecem de forma linear, na
Libras diferentes informagoes podem ser expressas simultaneamente.

Essa simultaneidade linguistica exige do aprendiz habilidades
cognitivas especificas relacionadas a percepgao visual e organizagao espacial.
Gesser (2010 apud Passos, 2024) afirma que o ensino da Libras demanda
estratégias diferenciadas devido as especificidades visuoespaciais da lingua.

Outro ponto de comparagao refere-se a interferéncia da lingua
materna no processo de aquisicio da segunda lingua. Em linguas orais
estrangeiras, ¢ comum que aprendizes transfiram estruturas sintdticas,
fonolégicas ou lexicais da lingua materna para a L2. Na Libras, esse
fendmeno também ocorre, porém com impactos ainda mais evidentes
devido as diferengas modais entre portugués e Libras.

Pereira (2022) observa que muitos ouvintes apresentam dificuldades
em abandonar a légica sintdtica do portugués ao sinalizar em Libras.
Segundo a autora:

Grande parte das dificuldades no processo de aquisicio da Libras
decorre da transferéncia de estruturas do portugués oral para a lingua
de sinais, comprometendo a organizagio espacial e gramatical da Libras
(Pereira, 2022, p. 12).

Além disso, as diferengas entre os canais perceptivos também
influenciam os processos de aten¢io e memoria linguistica. Nas linguas
orais, o processamento da informagio ocorre principalmente pela audigao.
J& na Libras, o processamento depende da atengdo visual continua, da
percepgao de movimentos e da interpretagio simultinea de sinais e
expressoes faciais.
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Silva e Moreno (2021) destacam que a fluéncia em Libras envolve
dimensoes cognitivas e perceptivas distintas daqueles presentes nas linguas
orais. Segundo os autores:

A fluéncia em Libras deve ser compreendida como um fendmeno
multidimensional, envolvendo naturalidade discursiva, dominio
espacial, coordenagio motora e competéncia visual (Silva; Moreno,
2021, p. 165).

Nas linguas orais, a fluéncia costuma relacionar-se a pronuncia,
ritmo, velocidade da fala e compreensio auditiva. Na Libras, além da
velocidade de sinalizagao, exige-se dominio dos parimetros da lingua,
expressividade facial e organizacio espacial adequada.

Outro aspecto importante refere-se a interagao social no processo de
aquisicao linguistica. Segundo Vygotsky (1998), a linguagem desenvolve-se
por meio das relagoes sociais e da interac¢io entre os sujeitos. Tal perspectiva
aplica-se tanto as linguas orais quanto a Libras, entretanto, no contexto das
linguas de sinais, a intera¢ao visual assume papel central.

Silva e Souza (2024) afirmam que:

A aprendizagem da Libras requer ambientes interativos nos quais a
visualidade seja privilegiada, possibilitando ao aprendiz experiéncias
reais de comunicacio em lingua de sinais (Silva; Souza, 2024, p. 4).
Essa necessidade torna-se particularmente relevante ao se
considerar que muitos aprendizes ouvintes possuem contato limitado com
a comunidade surda e com usudrios fluentes da Libras. Diferentemente das
linguas orais amplamente presentes nos meios sociais e mididticos, a Libras
ainda enfrenta barreiras relacionadas a acessibilidade e visibilidade social.

Outro elemento distintivo refere-se a cultura associada a lingua.
Embora toda lingua esteja relacionada a aspectos culturais, a Libras
possui forte vincula¢ao com a identidade surda e com experiéncias visuais
compartilhadas pela comunidade surda brasileira.

Strobel (2008 apud Pereira, 2022) ressalta que aprender Libras
significa também compreender prdticas culturais, formas de interagao social
e modos especificos de percep¢ao do mundo construidos historicamente
pela comunidade surda.

Assim, a aquisi¢do da Libras nao pode ser reduzida ao dominio
gramatical da lingua, pois envolve também processos de pertencimento
cultural e reconhecimento identitdrio. Nas linguas orais estrangeiras,
embora exista igualmente relacio entre lingua e cultura, a modalidade
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linguistica geralmente nao exige reorganizagdes perceptivas tao profundas
quanto aquelas observadas na Libras.

No que se refere as metodologias de ensino, também existem
diferencas significativas. O ensino de linguas orais frequentemente utiliza
recursos fonéticos, exercicios auditivos e repeti¢ao oral. Jd no ensino da
Libras, predominam estratégias baseadas na visualidade, expressao corporal
e interagao visuoespacial.

Lima, Lemos e Pessoa (2023) afirmam que:

O ensino da Libras para ouvintes requer metodologias especificas
capazes de contemplar as particularidades linguisticas e culturais da
modalidade visuoespacial (Lima; Lemos; Pessoa, 2023, p. 2).
As autoras também ressaltam que o simples ensino de vocabuldrio
nao garante aquisi¢do efetiva da Libras, sendo necessirio promover
experiéncias comunicativas contextualizadas.

Outro ponto de comparagio refere-se ao acesso ao input
linguistico. Krashen (1982) argumenta que a exposi¢io frequente a inputs
compreensiveis favorece o desenvolvimento da segunda lingua. Nas linguas
orais, o input costuma estar amplamente disponivel no ambiente social.
J& no caso da Libras, muitos aprendizes possuem contato restrito com a
lingua fora dos ambientes académicos.

Silva (2020 apud Silva; Souza, 2024) destaca que a auséncia
de politicas linguisticas amplas voltadas ao ensino da Libras limita as
oportunidades de interagao social dos aprendizes ouvintes. Tal realidade
interfere diretamente na fluéncia e no desenvolvimento comunicativo dos
estudantes.

Além disso, a aquisi¢io da Libras evidencia a relevincia da
visualidade no desenvolvimento linguistico humano. As pesquisas
relacionadas as linguas de sinais demonstram que a linguagem independe
daoralidade, contrariando concepgoes histdricas que associavam linguagem
exclusivamente 2 fala.

Segundo Silva et al. (2026):

A lingua brasileira de sinais constitui elemento fundamental para o
desenvolvimento cognitivo e linguistico, evidenciando que a capacidade
humana de linguagem transcende a modalidade oral-auditiva

Essa compreensdo contribui significativamente para os estudos
linguisticos contemporaneos, ampliando as perspectivas sobre aquisi¢io
da linguagem e diversidade linguistica.
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Portanto, embora Libras e linguas orais compartilhem principios
universais da linguagem humana, existem diferengas significativas
relacionadas a modalidade linguistica, aos processos perceptivos, a
organizagao gramatical, 2 fluéncia e as metodologias de ensino. A aquisi¢ao
da Libras como segunda lingua exige reorganizagoes cognitivas e culturais
especificas, tornando indispensdvel a constru¢ao de abordagens pedagégicas
que respeitem as singularidades da modalidade visuoespacial e valorizem
a cultura surda como elemento central do processo de aprendizagem
linguistica.

4 Consideracoes finais

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo possibilitou
compreender que a aquisi¢ao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
segunda lingua apresenta caracteristicas especificas que a diferenciam
significativamente da aprendizagem de linguas orais-auditivas. Embora
ambas compartilhem propriedades universais da linguagem humana,
a modalidade visuoespacial da Libras exige reorganizagoes cognitivas,
perceptivas e interacionais particulares, tornando o processo de aquisi¢ao
mais complexo para aprendizes ouvintes.

Observou-se que os estudos linguisticos contemporineos
reconhecem a Libras como lingua natural da comunidade surda, dotada
de estrutura gramatical propria, aspectos discursivos especificos e forte
relagao com a cultura e identidade surda. Tal reconhecimento rompe com
concepgoes reducionistas historicamente atribuidas as linguas de sinais e
amplia as discussoes sobre diversidade linguistica, inclusao educacional e
processos de ensino-aprendizagem em modalidades distintas.

As pesquisas analisadas demonstraram que a aquisi¢ao da Libras
como segunda lingua nao se limita ao aprendizado de sinais isolados, mas
envolve o desenvolvimento da competéncia comunicativa visual, dominio
espacial, expressoes nao manuais e interagio cultural com a comunidade
surda. Nesse contexto, verificou-se que a fluéncia em Libras depende nio
apenas do conhecimento lexical, mas também da capacidade de utilizar a
lingua de maneira natural, contextualizada e culturalmente adequada.

Outro aspecto relevante identificado refere-se a influéncia da lingua
materna oral no processo de aprendizagem da Libras. Muitos aprendizes
ouvintes tendem a transferir estruturas sintdticas do portugués para a
lingua de sinais, dificultando a organizacio espacial e gramatical adequada
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da Libras. Tal fenémeno evidencia a necessidade de metodologias
especificas voltadas ao ensino da Libras como L2, capazes de contemplar
suas singularidades linguisticas e culturais.

As discussoes tedricas fundamentadas na Teoria da Complexidade
também contribuiram para compreender a aquisicio da Libras como
um processo dinidmico, nio linear e sujeito a constantes reorganizagoes
linguisticas. A aprendizagem ocorre por meio de interacoes sociais,
experiéncias visuais e adaptagbes cognitivas que se desenvolvem
gradativamente conforme o contato do aprendiz com a lingua e com a
comunidade surda.

Além disso, constatou-se que o input linguistico e a interagio
social desempenham papel central no desenvolvimento da competéncia
em Libras. O contato frequente com usudrios fluentes da lingua favorece
significativamente a aquisi¢ao linguistica, especialmente quando ocorre em
ambientes comunicativos reais e culturalmente contextualizados. Dessa
forma, a presen¢a da comunidade surda no processo educativo mostra-se
fundamental para o fortalecimento das priticas de ensino e aprendizagem

da Libras.

Também se verificou que o ensino da Libras ainda enfrenta desafios
relacionados a escassez de metodologias adequadas, a limita¢ao de espagos
de interagdo social em lingua de sinais e 2 necessidade de formagao especifica
de professores. Tais fatores demonstram que a expansio do ensino da
Libras requer politicas linguisticas e educacionais comprometidas com a
valorizagao da diversidade linguistica e da educagao bilingue.

Portanto, conclui-se que a aquisi¢ao da Libras como segunda lingua
constitui um processo complexo, multidimensional e profundamente
relacionado as experiéncias visuais e culturais da comunidade surda.
A compreensao dessas especificidades é essencial para a construgao de
praticas pedagdgicas mais inclusivas, eficazes e comprometidas com o
reconhecimento da Libras como lingua legitima e fundamental para a
promogao da acessibilidade, da inclusdo e da cidadania.
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I
Capitulo 5

ANALISA PROCESSOS COGNITIVOS
E LINGUISTICOS ENVOLVIDOS NA
APRENDIZAGEM DA LIBRAS POR OUVINTES

Carlos Roberto Martins'

1 Introducao

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui-se como lingua

oficial da comunidade surda brasileira, reconhecida legalmente
pela Lei n° 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005.
Sua consolidagio no campo educacional, linguistico e social representa um
avango significativo nas discussoes acerca da inclusio, da acessibilidade e
da valorizagio das identidades surdas. Entretanto, embora a Libras seja
frequentemente relacionada as pessoas surdas, observa-se um crescimento
expressivo no interesse de sujeitos ouvintes pela aprendizagem dessa lingua,
especialmente em contextos académicos, profissionais e educacionais. Tal
fendmeno tem despertado debates relevantes sobre os processos cognitivos
e linguisticos implicados na aquisi¢ao da Libras como segunda lingua por
ouvintes, sobretudo devido as especificidades estruturais e modalizadoras
que diferenciam as linguas de sinais das linguas orais-auditivas.

Nesse contexto, compreender os mecanismos envolvidos na
aprendizagem da Libras por ouvintes exige reconhecer que tal processo
nao se limita & memorizagio de sinais isolados, mas envolve reorganizagoes
cognitivas complexas, adaptacoes perceptivas e reconstrugoes linguisticas
associadas & modalidade visual-espacial da lingua. Conforme destaca Silva
(2023), a Libras, quando aprendida por sujeitos ouvintes, configura-se
como uma segunda lingua em segunda modalidade (L2M2), visto que o
aprendiz transita de uma lingua oral-auditiva, como o portugués, para uma
lingua visual-manual, exigindo novas formas de percepgao, processamento
e produgio linguistica.

Diferentemente das linguas orais, cuja recepgdo ocorre
predominantemente pelo canal auditivo, a Libras estrutura-se a partir da

1 Mestre Cultura Educagio pela Universidade La Salle.
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visualidade, do movimento e da espacialidade. Essa caracteristica implica
demandas cognitivas especificas relacionadas a atengio visual, & meméria
espacial, ao processamento simultdneo de informagées e a coordenagio
motora fina. Nesse sentido, a aquisi¢io da Libras por ouvintes demanda
a ativagdo de mecanismos cognitivos distintos daqueles habitualmente
utilizados na comunicagio oral. Segundo Silva (2020), o ensino de
Libras para ouvintes precisa considerar principios cognitivos ligados ao
conexionismo, compreendendo que a aprendizagem linguistica decorre
do fortalecimento de conexdes neurais produzidas pela experiéncia, pela
repetigao e pela interacio social.

A cognigao, enquanto processo relacionado a aquisi¢ao, organizagio
e utilizag¢do do conhecimento, exerce papel central no desenvolvimento da
competéncia comunicativa em Libras. Aspectos como percep¢io visual,
memoria operacional, atengao seletiva e raciocinio espacial tornam-se
fundamentais para o dominio da lingua de sinais. Em consonéncia com
essa perspectiva, Leite (2008 apud Silva, 2020) argumenta que o cérebro
humano reorganiza suas estruturas cognitivas conforme os estimulos
linguisticos recebidos, evidenciando que a aprendizagem de uma lingua em
modalidade diferente promove adaptagoes neurocognitivas significativas.

Além dos aspectos cognitivos, os processos linguisticos envolvidos
na aprendizagem da Libras por ouvintes também merecem destaque. A
Libras apresenta estrutura gramatical prépria, organizada por parimetros
especificos como configura¢io de maos, ponto de articulagiao, movimento,
orientagio e expressdes ndo manuais. Tais componentes constituem a base
fonolégica e morfossintdtica da lingua, diferenciando-se substancialmente
daestruturalinear daslinguas orais. Conforme afirmam Quadros e Karnopp
(2004 apud Francisco; Bourguignon; Castro Junior, 2025), a Libras possui
gramdtica autébnoma e complexa, sendo organizada por mecanismos
linguisticos préprios que demandam do aprendiz a compreensao de
relagdes espaciais, simultaneidade e iconicidade.

Nesse cendrio, destaca-se ainda a importincia da iconicidade
como elemento facilitador e, 20 mesmo tempo, desafiador na aquisi¢io da
Libras. Muitos sinais apresentam relagao visual com os objetos ou agoes
que representam, o que pode favorecer associagdes cognitivas iniciais.
Entretanto, essa aparente transparéncia semantica nio elimina a necessidade
de compreensao das regras gramaticais e discursivas da lingua. Segundo
Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025), a iconicidade nao reduz
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a complexidade linguistica da Libras, mas integra processos cognitivos
corporificados que articulam linguagem, percep¢io e experiéncia social.

Aaprendizagem da Libras por ouvintes também estd profundamente
associada as interacoes socioculturais estabelecidas com a comunidade
surda. Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotski (1998 apud Marques;
Barroco; Silva, 2013) compreende que o desenvolvimento humano ocorre
mediado pelas relagoes sociais e pela linguagem. Assim, o contato com
sujeitos surdos e com os contextos de uso da Libras constitui elemento
fundamental para o desenvolvimento da fluéncia e da competéncia
comunicativa do aprendiz ouvinte.

Nesse sentido, a interagao social assume papel decisivo no processo
de aquisi¢ao da Libras, pois possibilita ao aprendiz vivenciar situagoes reais
de comunicagdo, compreender elementos culturais da comunidade surda
e desenvolver estratégias discursivas préprias da lingua. Marques e Gomes-
Sousa (2020) observam que aprendizes ouvintes que mantém contato
frequente com surdos apresentam maior facilidade no desenvolvimento da
modalidade visual-espacial, especialmente em relacao & compreensao dos
sinais em contexto natural de uso.

Outro aspecto relevante refere-se as dificuldades enfrentadas pelos
ouvintes durante o processo de aprendizagem da Libras. Entre os principais
desafios encontram-se a fluidez dos movimentos, o uso adequado das
expressoes faciais, a organizacio espacial dos sinais e a produg¢io simultdnea
de informagées visuais. Tais dificuldades evidenciam que aprender Libras
envolve nio apenas dominio lexical, mas também habilidades motoras,
perceptivas e discursivas especificas. Conforme argumenta Pereira (2022),
muitos estudantes ouvintes apresentam inseguranca e limitagoes decorrentes
da pouca exposicao a lingua e da insuficiéncia de priticas comunicativas
em contextos reais de interacao.

Além disso, a aprendizagem da Libras por ouvintes exige a
desconstrugao de concepgdes equivocadas historicamente construidas sobre
as linguas de sinais. Durante muito tempo, a Libras foi compreendida de
forma reducionista como simples gestualidade ou mimica. Entretanto, os
estudos linguisticos contemporineos demonstram que as linguas de sinais
possuem todos os niveis linguisticos presentes nas linguas orais, incluindo
fonologia, morfologia, sintaxe, semintica e pragmadtica. Conforme
defendem Quadros e Karnopp (2004 apud Silva, 2023), as linguas de
sinais constituem sistemas linguisticos completos e naturais, organizados a
partir de principios gramaticais proprios.
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O crescimento do ensino de Libras para ouvintes relaciona-se
diretamente as politicas inclusivas implementadas nas Gltimas décadas. A
obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de formagio docente
ampliou significativamente o niimero de ouvintes em contato com a lingua.
Todavia, apesar dos avancos legais, ainda existem desafios relacionados
a formacio de professores, as metodologias de ensino e a escassez de
materiais diddticos especificos. Silva (2020) enfatiza que muitos docentes
iniciantes carecem de orientagdes metodoldgicas consistentes para o ensino
da Libras como segunda lingua, o que pode comprometer o processo de
aprendizagem dos estudantes ouvintes.

Nesse contexto, torna-se necessario discutir metodologias de ensino
que considerem as especificidades cognitivas e linguisticas da Libras.
Estratégias baseadas em experiéncias visuais, interagdo social, uso de
recursos imagéticos e priticas comunicativas tém demonstrado resultados
mais eficazes no desenvolvimento da fluéncia em Libras. De acordo com
Krashen (1985 apud Marques; Gomes-Sousa, 2020), a aquisi¢ao de uma
segunda lingua ocorre de forma mais significativa quando o aprendiz ¢
exposto a contextos comunicativos naturais e motivadores.

Ademais, observa-se que os processos de aprendizagem da Libras
por ouvintes envolvem dimensoes emocionais e identitdrias importantes. O
contato com a comunidade surda frequentemente provoca transformagoes
nas concepgoes dos aprendizes sobre deficiéncia, linguagem e diversidade
cultural. Nesse sentido, aprender Libras ultrapassa o dominio técnico
da lingua e passa a representar um movimento de aproximagio cultural,
empatia social e reconhecimento das diferengas linguisticas.

Portanto, a andlise dos processos cognitivos e linguisticos envolvidos
na aprendizagem da Libras por ouvintes revela a complexidade desse
fendmeno, evidenciando que a aquisi¢ao da lingua demanda reorganizacoes
cognitivas, adaptagbes perceptivas e intera¢do sociocultural constante.
Compreender tais aspectos torna-se fundamental para o desenvolvimento
de prdticas pedagdgicas mais eficazes, inclusivas e coerentes com as
especificidades da modalidade visual-espacial da Libras, contribuindo
para a formagao de sujeitos capazes de promover comunicagao acessivel e
inclusao social efetiva.
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2 Processos cognitivos envolvidos na aprendizagem da Libras

Os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) por sujeitos ouvintes configuram-se como
fendmenos complexos, multidimensionais e profundamente relacionados
as capacidades perceptivas, linguisticas, sociais e culturais do individuo.
Diferentemente da aquisi¢io de linguas orais-auditivas, a aprendizagem da
Libras exige reorganizagoes cognitivas especiﬁcas, uma vez que a ll’ngua se
estrutura na modalidade visual-espacial, demandando do aprendiz novas
formas de percep¢io, memdria, atengdo, processamento linguistico e
organizagio mental da informagcao.

Nesse contexto, a cognigao pode ser compreendida como um
conjunto de operagoes mentais responsdveis pelaaquisi¢io, armazenamento,
interpretacio e utilizagio do conhecimento. Assim, ao aprender Libras,
0 sujeito ouvinte passa a desenvolver mecanismos cognitivos distintos
daqueles utilizados em sua lingua materna oral-auditiva, especialmente no
que se refere a percepgao visual e a espacialidade linguistica.

Silva (2020, p. 198) afirma que:

A cognicdo, como ramo da ciéncia, apresenta relevante poder
explicativo para o fendémeno da aprendizagem e, por isso mesmo, faz-
se imprescindivel que seus argumentos estejam disponiveis aqueles que
estdo na ponta do processo de ensino e aprendizagem.

Tal perspectiva evidéncia que os processos cognitivos nio podem ser
dissociados do ensino da Libras, sobretudo porque a aquisi¢ao dessa lingua
envolve adaptagdes perceptivas e reorganizagdes neurais relacionadas ao
processamento visual das informagdes linguisticas.

A teoria conexionista, amplamente discutida por Mota e Zimmer
(2005 apud Silva, 2020), sustenta que a aprendizagem ocorre por meio do
fortalecimento de conexdes neurais construidas a partir das experiéncias,
da repeticao e da interagao social. Nesse sentido, a aprendizagem da Libras
por ouvintes nao acontece de forma linear, mas por meio de reorganizacoes
continuas do sistema cognitivo, & medida que o sujeito amplia suas
experiéncias com a lingua visual-espacial.

Sob essa perspectiva, o cérebro humano adapta-se aos estimulos
recebidos, reorganizando suas estruturas cognitivas conforme as demandas
linguisticas impostas pelo ambiente. Assim, ao aprender Libras, o ouvinte
precisa desenvolver habilidades relacionadas & percep¢io do movimento,
reconhecimento de expressoes faciais, interpretacao espacial e coordenagio
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motora fina. Tais elementos diferenciam significativamente a Libras das
linguas orais e justificam a complexidade cognitiva envolvida em sua
aquisigao.

Segundo Silva (2023, p. 3):

A modalidade linguistica ¢ um desafio a ser superado, haja vista que
nio lhes é comum perceber uma lingua por meio da viso e articuld-la
utilizando as méos no espaco a frente do corpo.

Essa afirmac¢io demonstra que a principal ruptura cognitiva
enfrentada pelo aprendiz ouvinte refere-se justamente a mudanca
de modalidade linguistica. Enquanto o portugués organiza-se
predominantemente pela linearidade sonora e temporal, a Libras
estrutura-se simultaneamente no espago visual, exigindo maior ativagao de
habilidades perceptivas e espaciais.

Entre os principais processos cognitivos envolvidos na aprendizagem
da Libras destaca-se a atengio visual. Nas linguas de sinais, a comunicagio
depende integralmente da percepgao visual dos movimentos corporais,
expressoes faciais e configuracoes de maos. Assim, o aprendiz necessita
ampliar sua capacidade de concentragio visual para captar informagoes
simultineas que ocorrem durante a sinalizagao.

Além disso, a meméria operacional exerce papel fundamental na
aprendizagem da Libras. O aprendiz precisa armazenar temporariamente
informacoes relacionadas a configuragio de maos, localizagio espacial,
movimento e orientagdo dos sinais para posteriormente organizd-
las linguisticamente. Nesse processo, a repeticdo e a pratica continua
contribuem significativamente para a consolida¢do das conexdes neurais
responsdveis pela aprendizagem.

Leite (2008 apud Silva, 2020) argumenta que o cérebro humano
sofre alteracdes quimicas e estruturais diante dos estimulos linguisticos
recebidos, favorecendo a aprendizagem. Tal perspectiva aproxima-se
das discussoes neurocognitivas contemporaneas, que compreendem a
linguagem como fenémeno diretamente associado a plasticidade cerebral.

Nesse sentido, a aprendizagem da Libras promove nio apenas
aquisi¢ao linguistica, mas também expansao das capacidades cognitivas
relacionadas a visualidade, espacialidade e percepgio corporal. Francisco,
Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 380) afirmam que:

A construgio de sinais-termo em Libras emerge de processos cognitivos

corporificados, nos quais o corpo, a imaginagio e a experiéncia social
participam da constru¢io seméntica.
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A nogao de cogni¢io corporificada apresentada pelos autores
evidencia que a aprendizagem da Libras nio ocorre de forma abstrata
ou exclusivamente mental, mas por meio da integracdo entre corpo,
percep¢ao e linguagem. Assim, o corpo deixa de ser apenas instrumento
fisico da comunicagio e passa a constituir elemento central na construgio
do significado linguistico.

Outro aspecto relevante refere-se ao processamento espacial
da informagao. Diferentemente das linguas orais, em que os elementos
linguisticos sdo organizados linearmente, a Libras utiliza o espago como
componente gramatical da lingua. Dessa maneira, o aprendiz ouvinte
necessita desenvolver habilidades cognitivas relacionadas a localizagao
espacial, simultaneidade e orientagdo visual.

Quadros e Karnopp (2004 apud Francisco; Bourguignon; Castro
Junior, 2025) destacam que os pardmetros linguisticos da Libras —
configuragio de maos, ponto de articulagdo, movimento, orientagio
e expressbes nao manuais — constituem elementos organizadores da
estrutura gramatical da lingua. Assim, a compreensao e produgio adequada
dos sinais dependem diretamente da capacidade cognitiva do aprendiz em
integrar informagdes visuais simultineas.

A memoria visual também desempenha papel essencial nesse
processo. O aprendiz de Libras precisa desenvolver estratégias para
memorizagdo de sinais, reconhecimento de padroes visuais e associacio
semAantica entre forma e significado. Marques e Gomes-Sousa (2020, p. 2)
ressaltam que:

Uma estratégia plausivel para a maioria dos aprendizes de Libras ¢ a
prética através de frases que usamos no nosso dia a dia, segundo Gesser
(2012) aprender sinais com frases ajuda a fixar.

Tal afirmagio demonstra que o contexto comunicativo favorece
a aprendizagem significativa da Libras, permitindo ao sujeito estabelecer
conexdes cognitivas mais consistentes entre os sinais e suas fungoes
discursivas.

Além disso, os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem
da Libras relacionam-se diretamente a interagao social. Sob a perspectiva
histérico-cultural de Vygotski (1998 apud Marques; Barroco; Silva, 2013),
o desenvolvimento humano ocorre mediado pelas relagées sociais e pela
linguagem. Dessa forma, a intera¢io com sujeitos surdos constitui elemento
indispensdvel para o desenvolvimento da competéncia comunicativa em

Libras.
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Marques, Barroco e Silva (2013, p. 504) afirmam:

O homem apresenta potencialidades que serdo ou nao desenvolvidas a
partir de relagdes com seus pares, pela convivéncia social e apreensoes
da cultura prépria a sociedade em que este vive.

Tal compreensio evidencia que os processos cognitivos nio se
desenvolvem isoladamente, mas sao construidos socialmente mediante
experiéncias culturais e linguisticas compartilhadas. Assim, o contato
com a comunidade surda possibilita ao aprendiz desenvolver nao apenas
competéncias linguisticas, mas também compreensao cultural da Libras.

Outro fator importante refere-se as emogdes e & motivacao durante
o processo de aprendizagem. Estudos cognitivos demonstram que fatores
emocionais influenciam diretamente a consolidacio da meméria e o
desenvolvimento da aprendizagem linguistica. Souza, Silva e Aradjo (2023)
argumentam que linguagem, cogni¢io e emogdo constituem elementos
interdependentes nos processos de ensino-aprendizagem, sendo impossivel
compreender a aprendizagem sem considerar os aspectos emocionais
envolvidos.

Nesse sentido, a motiva¢io do aprendiz, o interesse pela cultura surda
e as experiéncias positivas de interagao social contribuem significativamente
para o fortalecimento das conexdes cognitivas relacionadas a aquisi¢ao da
Libras.

Além disso, os processos cognitivos envolvidos na aprendizagem
da Libras podem ser compreendidos a luz da Teoria da Complexidade.
Silva (2023) explica que a aquisi¢ao da Libras como L2M2 caracteriza-
se por imprevisibilidade, dinamismo e nao linearidade, uma vez que o
desenvolvimento linguistico ocorre por avangos graduais, retrocessos e
reorganizagdes constantes.

Sob essa 6tica, a aprendizagem da Libras nao ocorre de maneira
homoggénea entre os aprendizes ouvintes. Cada sujeito desenvolve estratégias
cognitivas particulares conforme suas experiéncias, motivagoes e niveis de
exposicao a lingua. Tal perspectiva rompe com concepgoes tradicionais de
aprendizagem linear e reconhece a singularidade dos processos cognitivos
humanos.

As dificuldades enfrentadas pelos ouvintes durante a aprendizagem
da Libras também evidenciam a complexidade cognitiva desse processo.
Entre os principais obsticulos encontram-se a simultaneidade das
informagdes visuais, a fluidez dos movimentos, o uso adequado das
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expressoes nao manuais e a coordenagao motora necessdria para a produgio
dos sinais.

Segundo Pereira (2022, p. 4):

E de fundamental importincia que os profissionais da educagio
dominem a diferenca linguistica, desenvolvendo estratégias a partir
da Libras para que o processo ensino-aprendizado ocorra de forma
compreensivel.

Dessa maneira, compreender 0S Processos cognitivos envolvidos
na aprendizagem da Libras torna-se essencial para o desenvolvimento de
metodologias pedagdgicas adequadas as especificidades da modalidade
visual-espacial. Estratégias baseadas em recursos visuais, prdticas interativas,
experiéncias corporais e contato com a comunidade surda tendem a
favorecer o desenvolvimento da aprendizagem significativa.

Portanto, os processos cognitivos relacionados a aprendizagem
da Libras por ouvintes revelam a complexidade da aquisi¢io de uma
lingua em modalidade distinta da lingua materna do aprendiz. Trata-se
de um fenémeno que envolve reorganizagio neural, adaptagao perceptiva,
desenvolvimento da meméria visual, processamento espacial, interacio
social e construgio cultural do conhecimento linguistico. Nesse sentido,
compreender tais mecanismos torna-se indispensavel para a consolidacao de
praticas pedagdgicas inclusivas, eficazes e coerentes com as especificidades
linguisticas e cognitivas da Libras.

3 Processos linguisticos na aprendizagem da Libras por ouvin-
tes

Os processos linguisticos envolvidos na aprendizagem da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) por sujeitos ouvintes constituem um campo
complexo de investigacio, especialmente porque envolvem a aquisi¢ao de
uma lingua em modalidade distinta daquela utilizada pelo aprendiz em sua
lingua materna. A Libras, enquanto lingua visual-espacial, organiza-se a
partir de estruturas linguisticas préoprias, diferenciando-se substancialmente
das linguas orais-auditivas tanto em seus aspectos fonolégicos quanto
morfossintdticos, semanticos, pragmadticos e discursivos. Assim, aprender
Libras implica no apenas memorizar sinais, mas compreender um sistema
linguistico aut6bnomo, dotado de gramdtica especifica e mecanismos
préprios de produgio de sentido.
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Nesse contexto, a aprendizagem linguistica da Libras por ouvintes
exige reorganizagoes profundas relacionadas a estruturagao da linguagem,
ao processamento da informagio visual e 2 compreensio das especificidades
gramaticais da lingua de sinais. Diferentemente da lingua portuguesa,
cuja organizagio ocorre de forma linear e auditiva, a Libras apresenta
simultaneidade de informacoes visuais, uso do espago gramatical e forte
presenca de elementos corporais e expressivos.

Conforme afirmam Quadros e Karnopp (2004 apud Francisco;
Bourguignon; Castro Junior, 2025), a Libras constitui uma lingua natural,
completa e organizada por parimetros fonoldgicos especificos, sendo estes
a configuragio de mios, o ponto de articulagao, o movimento, a orientagao
e as expressdes nao manuais. Esses elementos organizam estruturalmente
os sinais e possibilitam a constru¢do dos significados linguisticos na
modalidade visual-espacial.

A fonologia da Libras diferencia-se significativamente da fonologia
das linguas orais, uma vez que os tragos distintivos da lingua sao percebidos
visualmente. Assim, o aprendiz ouvinte necessita desenvolver percepgao
refinada dos movimentos corporais, das expressoes faciais e das localizagoes
espaciais utilizadas durante a sinalizagio. Nesse sentido, o processamento
linguistico da Libras envolve capacidades visuais e espaciais que nao sio
exigidas da mesma forma nas linguas orais-auditivas.

Francisco, Bourguignon e Castro Janior (2025, p. 381) afirmam
que:
A forma do sinal (estrutura) estd conectada ao significado (cognicio)

— e essa articulagdo é fundamental para compreender como a Libras
funciona como uma lingua natural e complexa.

Tal perspectiva evidéncia que os processos linguisticos da Libras
estao profundamente associados a construgio semintica e cognitiva dos
sinais, de modo que a compreensao da lingua exige do aprendiz a integragao
entre percep¢ao visual, organizagao espacial e interpretagao contextual.

Além disso, os processos linguisticos envolvidos na aprendizagem da
Libras por ouvintes relacionam-se diretamente a iconicidade. Muitos sinais
apresentam relagao visual entre forma e significado, o que pode facilitar
inicialmente o processo de aquisi¢dao lexical. Entretanto, a iconicidade
nao elimina a complexidade gramatical da lingua, tampouco reduz a
necessidade de dominio das estruturas sintdticas e discursivas da Libras.

Nesse sentido, Quadros (1997 apud Silva, 2023) ressalta que as
linguas de sinais possuem estrutura linguistica independente das linguas
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orais, sendo organizadas a partir de regras gramaticais préprias. Tal
compreensdo rompe definitivamente com concepgdes equivocadas que
historicamente reduziram as linguas de sinais 2 mera gestualidade ou
representacao mimética da fala.

Outro aspecto fundamental refere-se 2 morfossintaxe da Libras.
A organizagio sintdtica da lingua de sinais ocorre de maneira distinta da
lingua portuguesa, utilizando recursos espaciais e simultineos para expressar
relacoes gramaticais. Assim, o aprendiz ouvinte precisa compreender que a
estrutura frasal da Libras nao segue necessariamente a linearidade sintdtica
do portugués.

Silva (2023, p. 3) afirma:

A aquisi¢io de lingua de sinais como L2 implica a aprendizagem
de uma nova modalidade, e é por isso que lhe tem sido conferida a
designacao de L2M2.

A nogio de L2M2 (segunda lingua em segunda modalidade)
evidencia que o aprendiz ouvinte nio apenas adquire novo léxico, mas
precisa reorganizar completamente suas referéncias linguisticas e discursivas
para adaptar-se 2 modalidade visual-manual da Libras.

Além disso, a simultaneidade linguistica constitui uma das
principais dificuldades enfrentadas pelos ouvintes durante a aprendizagem
da Libras. Nas linguas orais, os elementos linguisticos organizam-se
predominantemente de forma sequencial; na Libras, entretanto, diversas
informagées podem ocorrer simultaneamente por meio de movimentos,
expressoes faciais e uso do espago.

Segundo Taub ez al. (2001 apud Silva, 2023), as dificuldades de
producdo e recepgao da Libras decorrem justamente da necessidade de
lidar com informagdes visuais simultineas, pouco comuns aos falantes de
linguas orais. Dessa maneira, os processos linguisticos da Libras exigem
elevado nivel de coordenagao perceptiva e discursiva.

A seméntica da Libras também apresenta caracteristicas especificas
relacionadas 2 visualidade e a espacialidade da lingua. Muitos sinais sao
construidos a partir de experiéncias corporificadas e relagdes imagéticas
que conectam linguagem, cognicio e percepgao visual.

Francisco, Bourguignon e Castro Junior (2025, p. 380) destacam
que:

A construgio de sinais-termo em Libras emerge de processos cognitivos
Corporiﬁcados, nos quais o corpo, a imaginagao e a experiéncia social
participam da construgao seméntica.
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Tal perspectiva aproxima-se das teorias da Linguistica Cognitiva,
que compreendem a linguagem como resultado da interagdo entre corpo,
experiéncia e construgao de significado. Assim, aprender Libras envolve
nao apenas dominio técnico da lingua, mas também compreensao das
experiéncias socioculturais que produzem seus significados.

Outro elemento linguistico relevante refere-se aos classificadores
semanticos. Na Libras, os classificadores representam formas, tamanhos,
movimentos e posi¢des dos objetos no espago, constituindo recurso
altamente complexo da lingua. O dominio dos classificadores exige do
aprendiz habilidades relacionadas a abstragao visual, organizacio espacial e
interpreta¢do semantica.

Silva (2023, p. 1) afirma que:

Os resultados retinem variados comportamentos linguisticos para
descrigoes de quantidade, forma e volume do objeto ‘cesta’, bem como
para sua localizagio no espaco.

A autora demonstra que os classificadores representam uma das
estruturas linguisticas mais complexas da Libras para aprendizes ouvintes,
justamente porque exigem compreensio espacial e representagio visual
simultinea.

Além disso, os processos linguisticos da Libras estao profundamente
relacionados as expressoes nao manuais. Diferentemente das linguas orais,
em que os elementos faciais frequentemente possuem fungio emocional,
na Libras as expressoes faciais exercem funcoes gramaticais essenciais,
podendo indicar negacio, intensidade, perguntas ou marcagoes discursivas.

Nesse contexto, o aprendiz ouvinte frequentemente enfrenta
dificuldades relacionadas ao uso adequado das expressoes faciais, pois tende
inicialmente a priorizar apenas os movimentos das maos, negligenciando
elementos linguisticos ndo manuais fundamentais para a producio de
sentido.

Conforme Silva (2020, p. 199):

As questdes metodoldgicas ancoram-se na concepgio de instrugao,
sendo que essa pode ser baseada no input, na forma, na produgio e no

feedback.

A autora evidencia que o ensino da Libras para ouvintes deve
considerar metodologias capazes de desenvolver todos os componentes
linguisticos da lingua, incluindo os aspectos nio manuais, espaciais e
discursivos.
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Outro aspecto relevante refere-se ao papel da interacao social
na consolidagao dos processos linguisticos da Libras. Sob a perspectiva
histérico-cultural, a linguagem constitui instrumento mediador do
desenvolvimento humano e da organiza¢io do pensamento.

Vygotski (1998 apud Marques; Barroco; Silva, 2013) defende que a
aprendizagem linguistica ocorre por meio das interagdes sociais e culturais.
Nesse sentido, o contato com a comunidade surda constitui elemento

essencial para o desenvolvimento das competéncias comunicativas em
Libras.

Marques, Barroco e Silva (2013, p. 503) afirmam:

A Libras oportuniza trocas linguisticas efetivas entre os pares surdos e
ouvintes, e as criangas ouvintes oferta o acesso a um universo cultural
desconhecido.
Essa compreensio evidencia que os processos linguisticos da
Libras nio podem ser dissociados das experiéncias culturais e sociais da
comunidade surda. Assim, aprender Libras implica também aproximar-se
de prdticas discursivas, valores culturais e formas préprias de organizacio
social da comunidade usudria da lingua.

Ademais, a aprendizagem linguistica da Libras por ouvintes
relaciona-se diretamente as politicas de inclusao educacional implementadas
no Brasil nas Gltimas décadas. A obrigatoriedade da disciplina de Libras
nos cursos de formagao docente ampliou significativamente o niimero de
ouvintes em contato com a lingua.

Entretanto, Pereira (2022, p. 4) destaca que ainda existem desafios
relacionados a formagao de professores e as metodologias de ensino:

Apontar os desafios nos processos de aquisi¢io de Libras como L2.
Aprofundar o conhecimento sobre metodologias de Ensino de Linguas
como L2.

Tais desafios evidenciam a necessidade de desenvolvimento de
prdticas pedagdgicas mais coerentes com as especificidades linguisticas da
Libras, considerando sua natureza visual-espacial e os processos cognitivos
implicados em sua aprendizagem.

Outro fator importante refere-se as estratégias linguisticas
desenvolvidas pelos aprendizes ouvintes. Marques e Gomes-Sousa (2020)
observam que muitos estudantes utilizam associa¢oes imagéticas, repeticao
contextualizada e interagao com surdos como formas de facilitar a aquisi¢io
da Libras. Essas estratégias demonstram que a aprendizagem linguistica
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ocorre de maneira dindmica, adaptativa e profundamente relacionada as
experiéncias sociais do sujeito.

Além disso, a Teoria da Complexidade tem contribuido
significativamente para a compreensio dos processos linguisticos
envolvidos na aprendizagem da Libras. Segundo Silva (2023), a aquisi¢ao
da Libras como L2M2 caracteriza-se por dinamismo, imprevisibilidade e
auto-organizagdo, rompendo com modelos tradicionais de aprendizagem
linear.

Dessa forma, cada aprendiz desenvolve trajetérias linguisticas
particulares conforme suas experiéncias, niveis de exposi¢io a lingua,
motivagbes e priticas comunicativas. Tal perspectiva reconhece a
singularidade do processo de aquisi¢ao linguistica e valoriza as multiplas
formas de aprendizagem da Libras.

Portanto, os processos linguisticos envolvidos na aprendizagem da
Libras por ouvintes revelam a complexidade estrutural, cognitiva e discursiva
da lingua de sinais. Trata-se de um fendmeno que exige reorganizacio
perceptiva, dominio de estruturas gramaticais visuais, compreensio da
espacialidade linguistica e inser¢ao sociocultural na comunidade surda.
Nesse sentido, compreender tais processos torna-se fundamental para
o desenvolvimento de metodologias pedagdgicas inclusivas e eficazes,
capazes de favorecer a aprendizagem significativa da Libras enquanto
lingua legitima, auténoma e socialmente constituida.

4 Consideracoes finais

A andlise dos processos cognitivos e linguisticos envolvidos
na aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por ouvintes
evidencia que a aquisicdo dessa lingua ultrapassa os limites de uma
aprendizagem instrumental, configurando-se como um processo complexo
de reorganizacio cognitiva, linguistica, social e cultural. Diferentemente
das linguas orais-auditivas, a Libras estrutura-se na modalidade visual-
espacial, exigindo do aprendiz o desenvolvimento de novas formas de
percep¢ao, interpretagao e producao linguistica.

Os estudos analisados demonstram que os processos cognitivos
relacionados a aprendizagem da Libras envolvem capacidades especificas
como atengdo visual, memdria espacial, percep¢io de movimentos,
coordena¢io motora e processamento simultineo de informagoes. Nesse
sentido, a aprendizagem da Libras como segunda lingua em segunda
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modalidade (L2M2) demanda adaptagoes cognitivas significativas, uma vez
que o aprendiz ouvinte precisa reorganizar estruturas mentais construidas
inicialmente a partir de experiéncias linguisticas auditivas.

Além disso, observou-se que a cognicao e a linguagem apresentam
relagao profundamente integrada no processo de aprendizagem da Libras. A
lingua de sinais nio se limita a reproducio de sinais isolados, mas constitui
sistema linguistico completo, dotado de gramdtica prépria, elementos
fonolégicos especificos e mecanismos semanticos e discursivos particulares.
Assim, a aquisi¢do da Libras exige compreensao das estruturas espaciais da
lingua, das expressdes nao manuais, da iconicidade e da simultaneidade
linguistica.

Os referenciais teéricos discutidos ao longo do trabalho evidenciam
que a interagdo social exerce papel central no desenvolvimento da
competéncia comunicativa em Libras. Sob a perspectiva histérico-cultural,
a linguagem constitui instrumento mediador do desenvolvimento
humano, sendo construida nas relacées sociais e culturais. Dessa forma, o
contato com a comunidade surda mostrou-se elemento fundamental para
o fortalecimento das habilidades linguisticas e cognitivas dos aprendizes
ouvintes.

Outro aspecto relevante refere-se as dificuldades enfrentadas durante
o processo de aquisi¢ao da Libras. Entre os principais desafios identificados
destacam-se a adaptagio 2 modalidade visual-espacial, o dominio dos
classificadores seménticos, a utilizagio adequada das expressoes faciais e a
organizagao sintdtica da lingua. Tais elementos evidenciam a necessidade
de metodologias especificas para o ensino da Libras como segunda lingua
para ouvintes.

Nesse contexto, torna-se indispensavel que os processos pedagégicos
relacionados ao ensino da Libras considerem as especificidades cognitivas
e linguisticas da lingua, priorizando estratégias visuais, interativas e
contextualizadas. O uso de praticas comunicativas reais, recursos imagéticos,
interagdo com sujeitos surdos e metodologias voltadas 4 experiéncia visual
demonstram-se fundamentais para o desenvolvimento da aprendizagem
significativa.

Ademais, a aprendizagem da Libras por ouvintes possui importante
dimensao social e inclusiva. O dominio da lingua de sinais amplia as
possibilidades de comunicagio entre surdos e ouvintes, contribui para a
valorizagao da cultura surda e fortalece préticas educacionais inclusivas.
Assim, aprender Libras representa nao apenas aquisi¢io de uma nova
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lingua, mas também reconhecimento da diversidade linguistica e cultural
presente na sociedade brasileira.

Portanto, conclui-se que os processos cognitivos e linguisticos
envolvidos na aprendizagem da Libras constituem fenémeno amplo,
dinimico e multifacetado, exigindo abordagens tedricas e metodolégicas que
contemplem a complexidade da modalidade visual-espacial. Compreender
tais processos torna-se essencial para a construgao de préticas pedagdgicas
mais eficazes, inclusivas e comprometidas com a formacio linguistica,
cognitiva e social dos aprendizes ouvintes.
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I
Capitulo 6

CULTURA SURDA DISCUTE ASPECTOS
CULTURALIS, IDENTIDADE SURDA
E A IMPORTANCIA DO RESPEITO A
COMUNIDADE SURDA

Christiane Carpinteiro Lamarao!

1 Introducgao

discussao acerca da cultura surda e da identidade surda ocupa,
tualmente, espaco significativo nos estudos educacionais,
linguisticos, antropolégicos e socioculturais, sobretudo em razao das
transformacoes histéricas relacionadas a inclusao social, ao reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a valorizagao das diferengas
humanas. Durante séculos, os sujeitos surdos foram compreendidos a
partir de uma perspectiva clinica e patologizante, sendo vistos apenas sob
a Gtica da deficiéncia e da incapacidade comunicativa. Essa compreensao
reducionista contribuiu para processos de exclusio social, negagao de
direitos e invisibilidade cultural da comunidade surda.

A sociedade ouvinte construiu estere6tipos que marginalizaram os
sujeitos surdos, principalmente pelo fato de nao utilizarem a linguagem oral
como principal meio de comunicago. Santana e Bergamo (2005) afirmam
que os surdos foram frequentemente considerados inferiores socialmente
porque lhes era negada a principal caracteristica atribuida ao ser humano:
a linguagem oral. Segundo os autores, a lingua de sinais era considerada
apenas uma mimica gestual (Santana; Bergamo, 2005, p. 566), fator que
contribuiu para intensificar prdticas discriminatdrias e excludentes.

Nesse contexto, a cultura surda emerge como movimento de
resisténcia social, politica e cultural, buscando romper com concepgoes
ouvintistas que historicamente inferiorizaram os sujeitos surdos. O termo
“ouvintismo” refere-se a4 imposi¢do da cultura ouvinte como padrio
dominante, desconsiderando as especificidades linguisticas e culturais

1 Mestra em Educacio Bilingue pela Instituto Nacional de Educacio de Surdos.
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da comunidade surda. De acordo com Skliar (1998 apud Dall’asen;
Pieczkowski, 2022), o ouvintismo representa uma forma de colonizagio
cultural que busca normalizar o sujeito surdo conforme os padroes
ouvintes, apagando sua identidade e sua lingua.

A valorizagao da cultura surda ganhou maior visibilidade a partir
do reconhecimento cientifico das linguas de sinais como linguas naturais,
especialmente apds os estudos desenvolvidos por William Stokoe na década
de 1960. A partir dessas pesquisas, passou-se a compreender que as h’nguas
de sinais possuem estrutura gramatical prépria, complexidade linguistica
e fungao social equivalente as linguas orais. Conforme afirmam Boldo e
Schlemper (2018), o reconhecimento das linguas de sinais possibilitou o
fortalecimento da identidade surda e o reconhecimento da cultura surda
como manifestagao legitima de diversidade linguistica e cultural.

A cultura surda estd fundamentada em experiéncias visuais
compartilhadas pela comunidade surda, abrangendo valores, préticas
sociais, formas de comunicacio, manifestacoes artisticas, literatura,
identidade coletiva e modos especificos de compreender o mundo. Strobel
(2008 apud Macedo; Silva; Alves, 2021) destaca que a cultura surda nao
se limita ao uso da lingua de sinais, mas envolve todo um conjunto de
elementos simbdlicos e sociais construidos historicamente pelos sujeitos
surdos.

Nesse sentido, a Libras constitui elemento central na construgao
da identidade surda, funcionando nao apenas como instrumento
comunicativo, mas como expressao cultural e politica. Segundo Cromack
(2004), a identidade surda ¢ construida por meio das interagdes sociais
entre sujeitos surdos e do reconhecimento de pertencimento & comunidade
surda. A autora ressalta que os sujeitos surdos necessitam desenvolver
agdes afirmativas que consolidem sua cultura e fortalecam seus processos
identitdrios.

A discussiao sobre identidade surda relaciona-se diretamente aos
Estudos Culturais, especialmente as teorias que abordam identidade,
diferenga e representagio social. Stuart Hall (2006) compreende a
identidade como construgao social e histérica, produzida continuamente
nas relagoes culturais e nos discursos sociais. Sob essa perspectiva, a
identidade surda nio ¢é fixa ou homogénea, mas resultado das experiéncias
vividas pelos sujeitos surdos em diferentes contextos sociais, familiares e
educacionais.
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No campo educacional, as reflexdes sobre cultura surda tornaram-
se fundamentais para a construgio de praticas pedagdgicas inclusivas e
bilingues. Durante muito tempo, os processos educacionais destinados
aos surdos priorizaram métodos oralistas que proibiam o uso da lingua
de sinais, buscando adaptar os surdos a cultura ouvinte. Esse modelo
provocou prejuizos lingul’sticos, cognitivos e emocionais aos estudantes
surdos, dificultando seu desenvolvimento educacional e social.

Conforme De Paula (2009), a escola possui papel fundamental
na constitui¢do da identidade surda, especialmente porque a maioria dos
sujeitos surdos nasce em familias ouvintes e encontra no ambiente escolar
o primeiro contato com outros sujeitos surdos e com a Libras. A autora
afirma que o outro individuo surdo ¢ de fundamental importincia para
construgao de uma identidade sauddvel (Paula, 2009, p. 407), pois é nesse
espaco de convivéncia que ocorre o fortalecimento cultural e identitario.

A educagao bilingue para surdos surge, portanto, como proposta
pedagégica que reconhece a Libras como primeira lingua do sujeito
surdo e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua. Tal modelo
educacional busca respeitar as especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda, garantindo acesso ao conhecimento de forma mais
democritica e inclusiva. Quadros (2004 apud Bandeira, 2018) argumenta
que a valorizagao da lingua de sinais representa importante mecanismo de
resisténcia cultural e fortalecimento identitdrio da comunidade surda.

Além da educacio, as manifestacbes artisticas e literdrias
também desempenham papel relevante na valorizagao da cultura surda.
A literatura surda, por exemplo, constitui importante instrumento de
transmissdo cultural, preservacio histérica e fortalecimento identitirio.
Boldo e Schlemper (2018) afirmam que a literatura surda possibilita a
autorrepresentagio dos sujeitos surdos, evidenciando experiéncias visuais,
formas especificas de narrar histérias e elementos culturais préprios da
comunidade surda.

Do mesmo modo, a arte surda contribui significativamente para
a visibilidade social da comunidade surda. Segundo Macedo, Silva e
Alves (2021), a arte surda permite que os sujeitos surdos expressem suas
experiéncias culturais, suas lutas sociais e sua identidade visual, fortalecendo
processos de inclusio e reconhecimento social.

A constru¢io da cultura surda também estd associada aos
movimentos sociais protagonizados pela comunidade surda em defesa
de direitos linguisticos, educacionais e culturais. No Brasil, importantes
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avangos ocorreram a partir da oficializagio da Libras pela Lei n
10.436/2002 e pelo Decreto n° 5.626/2005, que regulamentou o ensino
da lingua de sinais, a formagio de intérpretes e a inclusio da disciplina de
Libras nos cursos de formagao docente.

Entretanto, apesar dos avancos legais, ainda persistem indmeras
barreiras sociais enfrentadas pelos sujeitos surdos, incluindo preconceito,
exclusao comunicacional, falta de acessibilidade e desconhecimento sobre
a cultura surda. Dall’Asen e Pieczkowski (2022) ressaltam que muitos
esteredtipos permanecem cristalizados na sociedade ouvinte, dificultando
o reconhecimento do protagonismo e da autonomia dos sujeitos surdos.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel discutir a importincia
do respeito & comunidade surda enquanto grupo cultural e linguistico. O
respeito a cultura surda implica reconhecer a Libras como lingua legitima,
valorizar as identidades surdas, garantir acessibilidade comunicacional
e combater prdticas discriminatérias historicamente construidas pela
sociedade.

A perspectiva antropoldgica contribui significativamente para essa
discussao ao compreender a cultura surda como manifestagao legitima da
diversidade humana. Dutra e Martins (2025) destacam que a cultura surda
deve ser analisada nao apenas sob a perspectiva da deficiéncia, mas como
expressao cultural construida socialmente por sujeitos que compartilham
experiéncias linguisticas e visuais comuns.

Além disso, a discussdo contemporinea sobre transculturalidade
evidencia a necessidade de superar visdes homogéneas de cultura e
identidade. Bandeira (2018) argumenta que pensar a cultura surda a partir
da transculturalidade possibilita ampliar o didlogo entre surdos e ouvintes,
promovendo maior sensibilidade as diferencas e fortalecimento das relagoes
interculturais. Segundo a autora, o reconhecimento das identidades surdas
deve contribuir para a constru¢io de uma sociedade mais receptiva,
democritica e plural.

Portanto, compreender os aspectos culturais da surdez e a
importincia da identidade surda representa passo fundamental para o
fortalecimento da inclusio social, da cidadania e dos direitos humanos. A
valorizagao da comunidade surda exige mudangas estruturais na sociedade,
especialmente no campo educacional, comunicacional e cultural, visando
garantir participacao plena dos sujeitos surdos em todos os espagos sociais.

A compreensao da cultura surda exige uma andlise fundamentada
nos Estudos Culturais, na Antropologia, na Sociologia da Educacao e nos
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Estudos Surdos, campos teéricos que possibilitam compreender os sujeitos
surdos para além da perspectiva biomédica da deficiéncia. Ao longo das
Gltimas décadas, pesquisadores passaram a defender a necessidade de
reconhecer a surdez como diferenca linguistica e cultural, rompendo com
discursos historicamente pautados na normalizagdo e no apagamento
identitdrio dos sujeitos surdos.

Segundo Strobel (2008 apud Dutra; Martins, 2025), a cultura
surda pode ser entendida como o modo pelo qual os sujeitos surdos
percebem, interpretam e interagem com o mundo a partir de experiéncias
predominantemente visuais. Essa perspectiva rompe com concepgoes
tradicionais que associavam a surdez exclusivamente a auséncia da audicao
e passa a compreendé-la como experiéncia cultural singular.

Os Estudos Surdos emergem nesse contexto como movimento
académico e politico voltado a valorizagio das identidades, das linguas de
sinais e das experiéncias culturais da comunidade surda. Conforme Skliar
(1998 apud Bandeira, 2018), os Estudos Surdos surgem como forma de
resisténcia aos modelos clinicos que tratavam os sujeitos surdos como
individuos incompletos ou deficientes. A proposta central desse campo ¢
reconhecer os surdos como sujeitos culturais, produtores de conhecimento,
linguagem e identidade prépria.

Hall (2006) afirma que as identidades culturais sao construgoes
histéricas produzidas continuamente nas relagoes sociais e nos discursos
culturais. Dessa forma, a identidade surda nio constitui caracteristica
bioldgica ou fixa, mas processo social construido por meio das interagdes
entre sujeitos surdos e das experiéncias compartilhadas dentro da
comunidade surda.

Nesse sentido, a lingua de sinais ocupa papel central na constituicao
da identidade surda. Santana e Bergamo (2005) defendem que a lingua
de sinais representa importante mecanismo de pertencimento cultural
e resisténcia social da comunidade surda. Segundo os autores, a defesa
da Libras ultrapassa questdes comunicativas e relaciona-se diretamente
a valoriza¢do da humanidade, da cidadania e da dignidade dos sujeitos
surdos.

Aliteraturaacadémica também destacaaimportincia da convivéncia
entre sujeitos surdos para o fortalecimento identitdrio. Paula (2009)
ressalta que muitos surdos crescem em familias ouvintes e encontram na
escola ou em associagoes de surdos o primeiro espago de reconhecimento
cultural e linguistico. Assim, a interagdo com outros surdos favorece o
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desenvolvimento da autoestima, da identidade coletiva e do sentimento de
pertencimento 4 comunidade surda.

Outro aspecto relevante refere-se a educagio bilingue como direito
fundamental dacomunidade surda. Quadros (2004 apud Boldo; Schlemper,
2018) argumenta que o reconhecimento da Libras como primeira lingua
do sujeito surdo constitui elemento indispensdvel para o desenvolvimento
cognitivo, social e educacional dos estudantes surdos. Nesse modelo, a
lingua portuguesa escrita é ensinada como segunda lingua, respeitando as
especificidades linguisticas da comunidade surda.

A arte e a literatura surda também aparecem na literatura cientifica
como importantes mecanismos de resisténcia cultural. Macedo, Silva e
Alves (2021) afirmam que a arte surda fortalece os processos de inclusao
social ao possibilitar que os sujeitos surdos expressem suas experiéncias,
valores culturais e formas de percepgao visual do mundo.

Além disso, Boldo e Schlemper (2018) destacam que a literatura
surda contribui para a preservacio histérica e cultural da comunidade
surda, funcionando como instrumento de transmissio de conhecimentos,
experiéncias e identidades entre diferentes geragoes de sujeitos surdos.

Dessa maneira, a cultura surda deve ser compreendida como
fendmeno social, politico e cultural que envolve lingua, identidade,
memodria, experiéncias visuais, movimentos sociais e resisténcia histérica.
Reconhecer a legitimidade dessa cultura representa condi¢ao indispensdvel
para a construgio de prdticas educacionais inclusivas, politicas puablicas
acessiveis e relagoes sociais pautadas no respeito a diversidade humana.

2 Cultura surda e seus aspectos culturais

A cultura surda constitui um importante campo de estudos no
ambito da Educa¢io, da Linguistica, da Antropologia e dos Estudos
Culturais, sobretudo por promover reflexdes acerca das experiéncias sociais,
linguisticas e identitdrias vivenciadas pelos sujeitos surdos. Durante muitos
anos, a surdez foi compreendida exclusivamente por uma perspectiva
clinica, centrada na deficiéncia e na tentativa de normalizac¢io do sujeito
surdo por meio da oralizagdo. Entretanto, os avancos das pesquisas
linguisticas e culturais possibilitaram uma mudanca significativa nesse
entendimento, reconhecendo os sujeitos surdos como integrantes de uma
comunidade cultural e linguistica especifica.
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A cultura surda pode ser entendida como um conjunto de préticas
sociais, comportamentos, valores, crengas, manifestagoes artisticas,
experiéncias visuais e formas de comunicagio compartilhadas pelos sujeitos
surdos, especialmente através da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Essa compreensio rompe com o modelo tradicional que tratava a surdez
apenas como deficiéncia bioldgica e passa a considerar a existéncia de uma
identidade cultural prépria.

Segundo Dutrae Martins (2025), acultura surdaemerge como forma
de autoidentifica¢io construida a partir do compartilhamento da lingua
de sinais e das experiéncias socioculturais dos sujeitos surdos. Os autores
afirmam que o conceito de cultura surda se desenvolveu principalmente
nas Gltimas décadas, acompanhando a produgio académica, artistica e
politica da comunidade surda.

A lingua de sinais ocupa posi¢ao central na constitui¢ao da cultura
surda, funcionando nio apenas como instrumento comunicativo, mas
também como elemento de pertencimento social e cultural. Nesse sentido,
a Libras representa importante mecanismo de resisténcia as praticas
ouvintistas historicamente impostas pela sociedade ouvinte. Conforme
Santana e Bergamo (2005), a defesa da lingua de sinais estd relacionada
a protecao dos tragos de humanidade dos sujeitos surdos e ao direito de
participa¢do social plena.

A respeito dessa questio, Santana e Bergamo (2005, p. 560)
destacam:

Os surdos sempre foram, historicamente, estigmatizados, considerados
de menor valor social. Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente
humana: a linguagem (oral, bem entendido) e suas virtudes cognitivas.
Sendo destituidos dessas ‘virtudes’, os surdos eram ‘humanamente
inferiores’. A lingua de sinais era considerada apenas uma mimica
gestual.

A citagao evidencia como os sujeitos surdos sofreram processos
histéricos de exclusio em razio da valorizacao exclusiva da oralidade
pela sociedade ouvinte. O preconceito linguistico direcionado as linguas
de sinais contribuiu para a marginalizagio social da comunidade surda,
dificultando o reconhecimento de sua cultura e identidade.

Os Estudos Surdos surgem, nesse contexto, como movimento
politico e académico voltado a valorizacio das experiéncias culturais dos
sujeitos surdos. Skliar (1998 apud Bandeira, 2018) afirma que os Estudos
Surdos representam uma tentativa de romper com os discursos clinicos
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e medicalizantes sobre a surdez, propondo uma abordagem baseada
na diferenca cultural e linguistica. Dessa forma, a surdez deixa de ser
compreendida exclusivamente como limitagio bioldgica e passa a ser
analisada como experiéncia cultural singular.

A cultura surda fundamenta-se fortemente na experiéncia visual.
Diferentemente da cultura ouvinte, marcada pela predominincia da
oralidade e da audicdo, os sujeitos surdos constroem suas relagdes sociais
a partir da visualidade. Isso significa que a percepgao visual assume papel
central nas formas de comunicagio, intera¢io social, produgio artistica e
organizagao cultural da comunidade surda.

De acordo com Strobel (2008 apud Macedo; Silva; Alves, 2021),
a experiéncia visual constitui elemento essencial da cultura surda,
influenciando a maneira como os sujeitos surdos percebem o mundo,
organizam suas priticas sociais e produzem conhecimentos. A autora
destaca que a cultura surda é marcada pela visualidade, pela lingua de
sinais e pelas formas especificas de expressao cultural.

Nesse contexto, a arte surda representa importante manifesta¢io
cultural da comunidade surda. A produgio artistica desenvolvida pelos
sujeitos surdos evidencia experiéncias visuais, identidades culturais e formas
particulares de interpretar a realidade. Segundo Macedo, Silva e Alves
(2021), a arte surda contribui para o fortalecimento da identidade cultural
e para a valorizagdo da comunidade surda na sociedade contemporanea.

Os autores afirmam:

A arte é um fator considerdvel nesse contexto, pois o aluno surdo, no
contato com a arte, ¢ desafiado a criar e a expressar sua imaginagao
exercendo uma linguagem artistica que poderd facilitar a divulgacio
de sua histéria, suas crencas, e também trabalhar na interpretagio de
acontecimentos cotidianos (Macedo; Silva; Alves, 2021, p. 2).

A valorizagao da arte surda possibilita ampliar a visibilidade social
da comunidade surda, além de favorecer processos de inclusio cultural
e fortalecimento identitdrio. A produgdo artistica dos sujeitos surdos
manifesta-se em diversas linguagens, como teatro, poesia em sinais,
literatura visual, pintura, danca e narrativas em Libras.

Outro aspecto relevante da cultura surda refere-se a literatura surda,
entendida como produgdo cultural construida a partir das experiéncias
visuais e linguisticas dos sujeitos surdos. A literatura surda constitui
importante mecanismo de transmissio cultural, preserva¢io histérica e
fortalecimento identitdrio.
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Segundo Boldo e Schlemper (2018), a literatura surda evidencia a
busca pela autorrepresentacio dos sujeitos surdos, valorizando experiéncias
visuais e formas especificas de narrar histérias. As autoras afirmam que a
literatura surda estd diretamente relacionada 4 cultura e 4 identidade surda,
independentemente do pais ou da modalidade de produgao cultural.

No que diz respeito as relagdes sociais, a comunidade surda
desempenha papel fundamental na constituicio da cultura surda. A
convivéncia entre sujeitos surdos favorece o fortalecimento identitério,
o compartilhamento linguistico e a valoriza¢io cultural. Muitos sujeitos
surdos nascem em familias ouvintes e encontram nas associagdes,
escolas bilingues e movimentos sociais surdos os primeiros espagos de
pertencimento cultural.

Cromack (2004) destaca que a identidade surda é construida por
meio das relacoes sociais estabelecidas dentro da comunidade surda, sendo
fundamental a existéncia de espagos de convivéncia cultural entre os sujeitos
surdos. Segundo a autora, a constitui¢io da identidade surda depende do
reconhecimento cultural e da valorizagao das experiéncias compartilhadas
pela comunidade surda.

A respeito da importincia da comunidade surda para a construgio
identitdria, Paula (2009, p. 407) afirma:

Os estudos sobre identidade surda sugerem que o outro individuo surdo
¢ de fundamental importincia para constru¢io de uma identidade
sauddvel, visto que entre surdos existe 0 uso comum de um sistema
linguistico — Libras.

Essa afirmacio evidencia que a identidade surda nio se constrdi
isoladamente, mas através das relacdes coletivas estabelecidas dentro
da comunidade surda. O compartilhamento da lingua de sinais, das
experiéncias visuais e das vivéncias sociais fortalece os lagos culturais entre
os sujeitos surdos.

Outro elemento essencial para compreender a cultura surda refere-
se ao conceito de diferenga cultural. Os Estudos Culturais passaram a
defender que as diferencas humanas niao devem ser compreendidas como
inferioridades, mas como manifestagoes legitimas da diversidade social.
Hall (2006 apud Dall’asen; Pieczkowski, 2022) compreende a identidade
cultural como construgio histérica e social, produzida continuamente nos
processos de representagio e interacio social.

Nessa perspectiva, a cultura surda deve ser reconhecida como
expressao legitima da diversidade cultural humana. Conforme Dall’Asen
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e Pieczkowski (2022), a sociedade precisa superar préticas pedagdgicas
e sociais de colonizagio ouvintista, reconhecendo o protagonismo dos
sujeitos surdos e sua autorrepresentacio cultural.

A educacio constitui espago central para o fortalecimento da
cultura surda. Historicamente, os modelos educacionais voltados aos
surdos priorizaram prdticas oralistas que proibiam o uso da lingua de
sinais, buscando adaptar os sujeitos surdos a cultura ouvinte. Esse processo
resultou em exclusdo linguistica, prejuizos educacionais e negacao da
identidade cultural dos estudantes surdos.

Quadros (2004 apud Boldo; Schlemper, 2018) argumenta que
a valorizacao da LIBRAS no ambiente escolar representa importante
mecanismo de fortalecimento cultural e garantia dos direitos linguisticos
da comunidade surda. A educacio bilingue, nesse contexto, surge como
proposta pedagdgica que reconhece a lingua de sinais como primeira lingua
dos sujeitos surdos e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua.

A oficializagdo da Libras pela Lei n° 10.436/2002 representou
importante avanco politico e cultural para a comunidade surda brasileira.
O reconhecimento legal da lingua de sinais contribuiu para ampliar
a visibilidade social da cultura surda e fortalecer os movimentos sociais
surdos na luta por inclusao e acessibilidade.

Entretanto, apesar dos avancos legislativos, ainda persistem
inimeras barreiras enfrentadas pela comunidade surda. O preconceito
linguistico, a falta de acessibilidade comunicacional e o desconhecimento
acerca da cultura surda continuam dificultando a inclusio social dos
sujeitos surdos em diversos espagos da sociedade.

Nesse sentido, o respeito a cultura surda exige nao apenas
reconhecimento legal, mas também transformacio das préticas sociais,
educacionais e culturais. Respeitar a cultura surda significa reconhecer
a legitimidade da Libras, valorizar as identidades surdas, promover
acessibilidade e combater prdticas discriminatérias historicamente
construidas pela sociedade ouvinte.

Além disso, a perspectiva da transculturalidade contribui para
ampliar o didlogo entre diferentes culturas e promover relacoes sociais
mais democrdticas e inclusivas. Bandeira (2018) argumenta que pensar
a cultura surda a partir da transculturalidade possibilita superar discursos
homogéneos e excludentes, fortalecendo relagdes baseadas no respeito as
diferencas.
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Portanto, a cultura surda deve ser compreendida como fenémeno
social, politico e cultural constituido historicamente pela comunidade
surda em sua luta por reconhecimento, pertencimento e cidadania.
Reconhecer os aspectos culturais da surdez significa romper com concepgoes
limitadoras sobre os sujeitos surdos e valorizar a diversidade linguistica e
cultural existente na sociedade contemporinea.

3 Identidade surda e o respeito a comunidade surda

A identidade surda constitui um dos principais elementos
discutidos nos Estudos Surdos contemporineos, especialmente por
envolver aspectos culturais, linguisticos, sociais e politicos relacionados a
experiéncia de ser surdo em uma sociedade predominantemente ouvinte.
Ao longo da histéria, os sujeitos surdos foram submetidos a processos de
exclusio e invisibilidade social, sendo frequentemente definidos a partir de
perspectivas clinicas que enfatizavam a deficiéncia e a auséncia da audigao.
Em contraposigao a esse modelo, os Estudos Culturais e os Estudos Surdos
passaram a compreender a identidade surda como construgio social
fundamentada na lingua de sinais, na cultura visual e no pertencimento a
comunidade surda.

A identidade surda nio pode ser compreendida como uma
caracteristica bioldgica ou fixa, mas como um processo social e histérico
constituido através das experiéncias culturais compartilhadas pelos
sujeitos surdos. Hall (2006 apud Dall’asen; Pieczkowski, 2022) afirma
que as identidades sio produzidas continuamente nos processos sociais
e culturais, sendo resultado das relagdes estabelecidas entre os sujeitos e
os discursos presentes na sociedade. Sob essa perspectiva, a identidade
surda é construida nas interagoes sociais, na participa¢do comunitdria e
no reconhecimento da diferenca linguistica e cultural dos sujeitos surdos.

Historicamente, a sociedade ouvinte construiu representagoes
negativas acerca dos sujeitos surdos, associando a surdez a incapacidade
intelectual, a limitacdo comunicativa e a dependéncia social. Essas
concepgdes contribuiram para a exclusao dos sujeitos surdos dos espacos
educacionais, culturais e politicos, dificultando o fortalecimento de suas
identidades.

Santana e Bergamo (2005) destacam que os surdos foram
historicamente estigmatizados por nao utilizarem a linguagem oral como
principal forma de comunicagio. Segundo os autores, a valorizagio
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exclusiva da oralidade levou a sociedade a considerar os sujeitos surdos
como inferiores, uma vez que lhes era negada a principal caracteristica
atribuida ao ser humano: a fala.

Sobre essa questao, Santana e Bergamo (2005, p. 566) afirmam:

Os surdos sempre foram, historicamente, estigmatizados, considerados
de menorvalor social. Afinal, faltava-lhes a caracteristica eminentemente
humana: a linguagem (oral, bem entendido) e suas virtudes cognitivas.
Sendo destituidos dessas ‘virtudes’, os surdos eram ‘humanamente
inferiores’.

A partir dessa perspectiva, observa-se que a identidade surda foi,
durante muito tempo, negada pela sociedade ouvinte, que buscava adaptar
os sujeitos surdos aos padroes de normalidade impostos pela cultura
dominante. O modelo oralista, amplamente utilizado nas instituicoes
educacionais durante décadas, representou importante mecanismo de
apagamento cultural e linguistico da comunidade surda.

Segundo Skliar (1998 apud Bandeira, 2018), o ouvintismo
caracteriza-se pela imposicio da cultura ouvinte sobre os sujeitos surdos,
estabelecendo padroes de normalidade baseados na audigao e na oralidade.
Esse processo promoveu a marginalizagio da lingua de sinais e dificultou o
fortalecimento da identidade cultural dos sujeitos surdos.

Nesse contexto, a lingua de sinais emerge como elemento central
na constitui¢do da identidade surda. A Libras nio representa apenas
instrumento de comunicagio, mas simbolo de pertencimento cultural,
resisténcia politica e valorizagao da comunidade surda. Através da lingua
de sinais, os sujeitos surdos estabelecem relagées sociais, compartilham
experiéncias e fortalecem seus processos identitdrios.

De acordo com Cromack (2004), a identidade surda é construida
por meio das relagoes sociais estabelecidas entre sujeitos surdos, sendo
fundamental o reconhecimento cultural proporcionado pela convivéncia
comunitdria. A autora destaca que a formagao da identidade surda depende
do fortalecimento das a¢des afirmativas desenvolvidas pela comunidade
surda, bem como da valoriza¢io da cultura e da lingua de sinais.

A respeito dessa construgio identitdria, Cromack (2004, p. 68)
afirma:

Os resultados apontaram a necessidade de os surdos desenvolverem
acoes afirmativas, consolidando uma comunidade e uma cultura
singular. A contribui¢do deste estudo ¢ mostrar como a condicio
funcional é importante para a constitui¢io da identidade.
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A identidade surda, portanto, estd diretamente relacionada ao
sentimento de pertencimento a comunidade surda. Muitos sujeitos surdos
nascem em familias ouvintes e, durante a infAncia, convivem em ambientes
onde a lingua de sinais nio ¢ utilizada, dificultando o desenvolvimento
de sua identidade cultural. Nesse sentido, o contato com outros sujeitos
surdos torna-se fundamental para o fortalecimento identitdrio.

Conforme Paula (2009), a convivéncia entre sujeitos surdos
favorece o desenvolvimento de uma identidade sauddvel, especialmente
porque possibilita o compartilhamento da Libras e das experiéncias visuais
comuns a comunidade surda.

A autora ressalta:

Os estudos sobre identidade surda sugerem que o outro individuo
surdo é de fundamental importincia para construgio de uma
identidade sauddvel, visto que entre surdos existe 0 uso comum de um
sistema linguistico — Libras, que nao ocorre de forma natural quando
da intera¢do entre surdos e ouvintes (Paula, 2009, p. 407).

Essa perspectiva evidencia que a identidade surda é construida
coletivamente, através das relacdes sociais estabelecidas no interior
da comunidade surda. O compartilhamento da lingua de sinais, das
experiéncias visuais e das manifestacoes culturais fortalece os vinculos
identitdrios entre os sujeitos surdos.

A comunidade surda constitui, portanto, espago fundamental de
resisténcia cultural, fortalecimento politico e construcio identitdria. As
associagdes de surdos, escolas bilingues, movimentos sociais e eventos
culturais promovidos pela comunidade surda representam importantes
espacos de valorizacio da cultura surda e de fortalecimento das identidades
surdas.

Segundo Santana (2020), a comunidade surda surgiu da necessidade
de organizacio coletiva dos sujeitos surdos em busca do reconhecimento
de seus direitos linguisticos, educacionais e sociais. A autora destaca que
a formagdo da comunidade surda permitiu maior visibilidade politica e
cultural dos sujeitos surdos na sociedade contemporinea.

Sobre a importincia da comunidade surda, Santana (2020, p. 1)
afirma:

Esta minoria, em fungio da pouca representatividade, sentiu a

necessidade de se agrupar para encorpar a luta na conquista de seus
direitos, para garantir a liberdade de tomar suas préprias decisées, no
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que diz respeito a lingua de sinais, prenunciando o que seria a formacio
da comunidade, identidade e cultura surda.

A forma¢io da identidade surda também estd relacionada a
valoriza¢o das experiéncias visuais. Diferentemente da cultura ouvinte,
baseada predominantemente na oralidade, os sujeitos surdos desenvolvem
formas especificas de perceber, interpretar e interagir com o mundo através
da visualidade. Strobel (2008 apud Macedo; Silva; Alves, 2021) afirma que
a experiéncia visual constitui elemento central da cultura surda e influencia
diretamente os processos identitdrios da comunidade surda.

Além disso, a produgdo artistica e literdria surda desempenha
papel importante na construgdo e fortalecimento das identidades surdas.
A literatura surda, a poesia em sinais, o teatro surdo e as manifestagoes
artisticas visuais permitem que os sujeitos surdos expressem suas
experiéncias culturais e suas formas préprias de interpretagao da realidade.

Boldo e Schlemper (2018) destacam que a literatura surda favorece
a autorrepresentagdo dos sujeitos surdos e possibilita a transmissdo de
valores culturais e identitdrios da comunidade surda. Segundo as autoras, a
literatura surda fortalece a valorizac¢ao da lingua de sinais e promove maior
reconhecimento social da cultura surda.

A educa¢io também ocupa papel central na constitui¢io da
identidade surda. Durante muito tempo, os modelos educacionais
destinados aos surdos priorizaram préticas oralistas que proibiam o uso
da lingua de sinais, contribuindo para o enfraquecimento identitdrio dos
estudantes surdos. A auséncia da Libras nos ambientes escolares dificultava
o desenvolvimento linguistico, cognitivo e social dos sujeitos surdos.

Quadros (2004 apud Boldo; Schlemper, 2018) argumenta que a
educagdo bilingue representa importante mecanismo de valorizagio da
identidade surda, pois reconhece a Libras como primeira lingua do sujeito
surdo e respeita suas especificidades culturais e linguisticas.

Nesse contexto, o respeito a comunidade surda torna-se principio
fundamental para a construgao de uma sociedade mais democrdtica e
inclusiva. Respeitar a comunidade surda significa reconhecer a legitimidade
da Libras, valorizar as identidades surdas e garantir acessibilidade
comunicacional em diferentes espagos sociais.

Dall’Asen e Pieczkowski (2022) ressaltam que ainda persistem
inimeros esteredtipos relacionados a surdez, especialmente em contextos
educacionais e sociais marcados pela predominancia da cultura ouvinte. As
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autoras defendem a necessidade de superar préticas de colonizagao cultural
e promover o protagonismo dos sujeitos surdos.

A esse respeito, Dall’Asen e Pieczkowski (2022, p. 1129) afirmam:

E necessirio conhecer o sujeito surdo, os aspectos culturais e
identitdrios, as lutas em prol dos direitos de inclusao desse publico em
todos os contextos sociais, ¢ desmistificar os esteredtipos que geram
prCCOHCCItOS € Segrega(;éo.

O respeito a comunidade surda envolve, ainda, a promogio de
politicas publicas voltadas a acessibilidade linguistica e educacional. A
oficializagao da Libras pela Lei n° 10.436/2002 representou importante
conquista para a comunidade surda brasileira, reconhecendo legalmente a
lingua de sinais e ampliando os debates acerca dos direitos linguisticos dos
sujeitos surdos.

Entretanto, apesar dos avangos legais, muitos sujeitos surdos
continuam enfrentando dificuldades relacionadas a falta de intérpretes,
auséncia de acessibilidade comunicacional e preconceito linguistico. Essas
barreiras comprometem a participacio social plena dos sujeitos surdos e
dificultam o fortalecimento de suas identidades culturais.

A perspectiva da transculturalidade também contribui para ampliar
as discussoes sobre identidade surda e respeito a diversidade cultural.
Bandeira (2018) argumenta que pensar as identidades surdas a partir
da transculturalidade permite superar visdes homogéneas e excludentes,
promovendo relagoes sociais mais abertas ao didlogo e a diversidade.

Portanto, compreender a identidade surda implica reconhecer
que os sujeitos surdos constituem uma comunidade linguistica e cultural
especifica, marcada por experiéncias visuais, prdticas sociais préprias e
formas particulares de construgao identitdria. O respeito & comunidade
surda exige o reconhecimento de sua lingua, cultura e direitos sociais, bem
como a superagao de préticas discriminatdrias historicamente produzidas
pela sociedade ouvinte.

Dessa forma, fortalecer a identidade surda significa promover
inclusio social, valoriza¢io cultural e garantia de cidadania, contribuindo
para a construgdo de uma sociedade mais plural, democritica e
comprometida com o respeito as diferengas humanas.
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4 Consideracdes finais

A andlise da cultura surda, da identidade surda e da importincia
do respeito a comunidade surda evidencia a necessidade de compreender
a surdez para além de uma perspectiva clinica ou bioldgica. Os estudos
contemporineos demonstram que os sujeitos surdos constituem uma
comunidade linguistica e cultural prépria, marcada por experiéncias
visuais, formas especiﬁcas de comunicacio, valores culturais e processos
identitdrios construidos historicamente.

Aolongo dodesenvolvimento deste estudo, observou-se que acultura
surda representa importante movimento de resisténcia social, politica e
cultural diante das prdticas ouvintistas historicamente impostas pela
sociedade. Durante muitos anos, os sujeitos surdos foram marginalizados
e submetidos a modelos educacionais e sociais que buscavam negar sua
lingua, sua cultura e suas formas de interacdo social. Nesse contexto, a
valorizagao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) tornou-se elemento
fundamental para o fortalecimento identitdrio e para o reconhecimento
dos direitos linguisticos da comunidade surda.

A identidade surda revelou-se como construcio social desenvolvida
a partir das relagdes culturais estabelecidas no interior da comunidade
surda. A convivéncia entre sujeitos surdos, o compartilhamento da
lingua de sinais e das experiéncias visuais demonstram-se essenciais
para o fortalecimento do sentimento de pertencimento cultural e para a
valorizagao das especificidades da comunidade surda.

Além disso, verificou-se que a educagio possui papel central no
processo de valoriza¢ao da cultura e da identidade surda. A defesa da
educagio bilingue, fundamentada no reconhecimento da LIBRAS como
primeira lingua do sujeito surdo, representa importante avango na luta pela
inclusao educacional e pelo respeito as diferencas linguisticas e culturais. A
escola, nesse sentido, deve constituir espaco de valorizacio da diversidade,
promogao da acessibilidade e fortalecimento das identidades culturais dos
estudantes surdos.

As manifestagoes artisticas e literdrias produzidas pela comunidade
surda também se apresentam como importantes instrumentos de resisténcia
cultural, expressao identitdria e visibilidade social. A arte surda, a literatura
surda, o teatro em lingua de sinais e outras produgdes culturais permitem
que os sujeitos surdos expressem suas experiéncias, suas narrativas e suas
formas préprias de perceber o mundo.
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Entretanto, apesar dos avangos conquistados nas ultimas décadas,
ainda persistem inimeras barreiras enfrentadas pela comunidade surda,
como preconceito linguistico, exclusio comunicacional, auséncia de
acessibilidade e desconhecimento acerca da cultura surda. Tais fatores
demonstram que o respeito a comunidade surda exige ndo apenas
reconhecimento legal, mas também mudangas sociais, educacionais
e culturais capazes de garantir efetiva inclusio e participacao social dos
sujeitos surdos.

Portanto, conclui-se que discutir cultura surda e identidade
surda significa reconhecer a pluralidade humana e valorizar as diferencas
culturais presentes na sociedade contemporinea. O fortalecimento da
comunidade surda depende da promogao de politicas publicas inclusivas,
da ampliagao da acessibilidade comunicacional e da construgao de préticas
sociais pautadas no respeito, na igualdade e na valorizacao da diversidade
linguistica e cultural.
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Capitulo 7

IDENTIDADE E COMUNIDADE SURDA

EXPLORA A CONSTRUCAO IDENTITARIA

E O PAPEL DA LINGUA NA FORMACAO DA
COMUNIDADE

Fabio da Cruz Nascimento'

1 Introducgao

Acompreenséo contemporanea acerca da surdez ultrapassa
concepgdes estritamente biomédicas e passa a considerar
aspectos linguisticos, culturais, sociais e identitdrios que constituem a
experiéncia do sujeito surdo. Nesse contexto, a identidade surda deixa de
ser analisada exclusivamente sob o prisma da deficiéncia auditiva e passa a
ser entendida como produgio histérica e sociocultural mediada pela lingua
de sinais, pelas experiéncias visuais e pelas relacoes estabelecidas no interior
da comunidade surda. Tal perspectiva fortaleceu-se especialmente a partir
dos Estudos Surdos, os quais promoveram rupturas epistemoldgicas
importantes em rela¢iao aos discursos clinicos e oralistas predominantes
durante séculos.

Historicamente, os sujeitos surdos foram submetidos a praticas
excludentes fundamentadas na valorizacio da oralidade como padrio
legitimo de comunica¢io humana. Durante muito tempo, a auséncia
da linguagem oral foi associada a incapacidade intelectual, produzindo
processos de marginalizacio social, educacional e cultural. Santana e
Bergamo (2005) afirmam que os surdos foram historicamente considerados
inferiores justamente porque lhes era negada a legitimidade linguistica de
suas formas de comunicacio. Segundo os autores, a lingua de sinais foi
reduzida, durante muitos anos, a condi¢ao de simples mimica gestual,
sendo alvo de preconceitos e discriminagao social.

A partir da segunda metade do século XX, especialmente ap6s os
estudos linguisticos de William Stokoe sobre as linguas de sinais, passou-

1 Graduado em Letras — Libras pela Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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se a reconhecer cientificamente que essas linguas possuem estrutura
gramatical prépria, complexidade sintdtica e capacidade plena de expressiao
simbdlica. Esse reconhecimento contribuiu para a desconstrugio da ideia
de inferioridade linguistica dos surdos e fortaleceu movimentos sociais em
defesa da cultura e identidade surda. Conforme Dizeu e Caporali (2005),
a lingua de sinais constitui elemento essencial para o desenvolvimento
cognitivo, linguistico e social da crianga surda, permitindo sua insergao
cultural e a constituigao de processos identitdrios préprios.

Nessa perspectiva, a identidade surda é construida por meio das
relagdes estabelecidas entre os sujeitos surdos e os espagos sociais nos
quais a lingua de sinais é compartilhada. Nao se trata de uma identidade
determinada biologicamente pela surdez, mas de um processo continuo
de produgao de sentidos sociais e culturais. Hall (2006) compreende a
identidade como constru¢io dinimica, fragmentada e constantemente
transformada pelas relages culturais e discursivas. Tal compreensio
possibilita reconhecer que as identidades surdas sao maltiplas, heterogéneas
e atravessadas por diferentes experiéncias sociais, familiares, linguisticas e
educacionais. Conforme Silva ez a/. (2021), as identidades surdas nao siao
homogéneas, pois cada sujeito constréi formas especificas de pertencimento
social e cultural ao longo de sua trajetéria de vida.

A lingua desempenha papel central nesse processo de constituigao
identitdria. Para Bakhtin (1997 apud Oliveira; Oliveira, 2022), o sujeito
constitui-se nas interagbes discursivas estabelecidas socialmente, sendo
a linguagem elemento fundamental na produgao da consciéncia e da
subjetividade. Aplicada ao contexto da surdez, essa perspectiva evidencia
que a Libras nao representa apenas um instrumento de comunica¢io, mas
também mecanismo de constituigao do sujeito surdo enquanto individuo
pertencente a uma coletividade linguistica e cultural especifica.

Gesueli (20006) ressalta que o contato da crian¢a surda com outros
sujeitos surdos e com a lingua de sinais possibilita a constru¢io precoce
da identidade surda. Segundo a autora, a presenca do professor surdo nos
ambientes educacionais contribui significativamente para que a crianga
reconheca sua condigao surdanao como limita¢io, mas como pertencimento
cultural e linguistico. A interagdo em Libras favorece o desenvolvimento
da narrativa, da subjetividade e das relagdes sociais, permitindo ao sujeito
perceber-se integrante de uma comunidade culturalmente organizada.

Nesse sentido, a comunidade surda assume importincia
fundamental na constituigao da identidade. Trata-se de um espago coletivo
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no qual os sujeitos compartilham experiéncias visuais, praticas culturais,
valores sociais e formas especificas de comunica¢ao mediadas pela lingua de
sinais. Strobel (2008 apud Alves, 2024) compreende a cultura surda como
resultado das experiéncias visuais construidas historicamente pelos sujeitos
surdos em suas interagoes sociais e culturais. A autora destaca que a Libras
constitui o principal artefato cultural da comunidade surda, funcionando
como elemento de preservagao identitdria e resisténcia politica.

A constru¢io da identidade surda relaciona-se também aos
processos histéricos de resisténcia aos discursos oralistas. O oralismo,
consolidado apés o Congresso de Milao de 1880, imp6s a proibicao das
linguas de sinais em diversos paises, priorizando exclusivamente o ensino
da fala e da leitura labial. Tal perspectiva desconsiderava as especificidades
linguisticas dos surdos e reforcava processos de exclusao cultural. Bigogno
(2023) afirma que as linguas de sinais foram historicamente proibidas em
diferentes contextos sociais, favorecendo politicas de assimilacao cultural e
apagamento identitdrio da comunidade surda.

A resisténcia surda a essas préticas contribuiu para o fortalecimento
dos movimentos identitdrios e para a valoriza¢io da Libras como simbolo
de pertencimento social. Conforme Perlin (2010 apud Oliveira; Oliveira,
2022), a identidade surda constitui-se na relagao do sujeito com a lingua
de sinais e com os espacos culturais da comunidade surda, permitindo
o reconhecimento de si enquanto sujeito linguistico e culturalmente
diferenciado.

Além disso, a constitui¢ao identitdria do sujeito surdo é influenciada
pelas representagoes sociais produzidas historicamente acerca da surdez.
Moscovici (2003 apud Matos; Lobato, 2017) compreende as representagoes
sociais como formas de interpreta¢ao da realidade construidas coletivamente
e capazes de orientar préticas sociais e relagdes de poder. No caso da
surdez, tais representagdes frequentemente associaram o sujeito surdo a
incapacidade, a dependéncia e 4 anormalidade, contribuindo para préticas
discriminatérias e excludentes.

Entretanto, os Estudos Surdos propéem uma ressignificagao
dessas representagoes ao compreender a surdez como diferenca linguistica
e cultural. Skliar (1998) argumenta que a surdez deve ser entendida
como experiéncia visual e nio como auséncia patolégica da audigao.
Essa mudanga paradigmadtica possibilitou o fortalecimento das politicas
de educagao bilingue e o reconhecimento das especificidades culturais da
comunidade surda.
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No contexto brasileiro, a oficializagio da Libras pela Lei n°
10.436/2002 e sua regulamentacio pelo Decreto n° 5.626/2005
representaram importantes avancos no reconhecimento dos direitos
linguisticos da populagao surda. Essas legislagoes consolidaram a Libras
como meio legal de comunicagao e expressao, fortalecendo aslutas histéricas
da comunidade surda por acessibilidade e inclusao educacional. Martins
e Aratjo (2024) afirmam que a educagao bilingue constitui importante
instrumento de valorizagao da identidade surda, pois reconhece a Libras
como primeira lingua do sujeito surdo e a lingua portuguesa escrita como
segunda lingua.

A educacio bilingue, portanto, ultrapassa aspectos metodolégicos
e assume dimensao politica e cultural. Ao reconhecer a legitimidade da
Libras, promove-se nio apenas inclusio escolar, mas também valorizagao
identitdria e fortalecimento da autoestima dos sujeitos surdos. Nesse
contexto, a presen¢a de professores surdos e de ambientes linguisticos
acessiveis torna-se fundamental para o desenvolvimento integral dos
estudantes surdos.

Outro aspecto relevante refere-se a pluralidade existente no interior
da prépria comunidade surda. Nao hd uma tnica identidade surda, mas
multiplas formas de vivenciar a surdez, influenciadas por fatores como
aquisicao linguistica, contexto familiar, escolarizagio e contato com a
comunidade surda. Hall (1987 apud Hall, 2006) compreende a identidade
como “celebragio mével”, continuamente transformada pelas relagoes
culturais e sociais. Tal perspectiva permite reconhecer que os sujeitos surdos
constroem identidades diversas e dinimicas, afastando-se de concepgoes
essencialistas e homogéneas.

Além dasinteragoes presenciais, as tecnologias digitais e o ciberespaco
passaram a ocupar papel importante na construgio das identidades surdas
contemporineas. Alves (2024) destaca que as redes sociais ampliaram
significativamente os espagos de circulagao da Libras e de fortalecimento
da cultura surda, possibilitando novas formas de participacio social e
mobiliza¢ao politica da comunidade surda. O conceito de cibercultura
surda evidéncia justamente a apropriagio dos ambientes digitais como
espagos de producio cultural, compartilhamento de experiéncias visuais e
fortalecimento identitério.

A cultura surda, nesse sentido, manifesta-se em diferentes dimensoes
sociais, incluindo literatura em sinais, artes visuais, performances teatrais,
narrativas visuais e produgdes audiovisuais em Libras. Tais manifestacoes
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culturais reforcam o sentimento de pertencimento coletivo e contribuem
para a valoriza¢io das especificidades linguisticas e culturais dos sujeitos
surdos.

Conforme Cromack (2004), a constituicio da identidade surda
envolve processos de subjetivacao produzidos nas relagdes sociais entre
sujeitos surdos e ouvintes. A autora destaca que a linguagem ocupa posicio
central nesse processo, uma vez que é por meio dela que os individuos
organizam suas experiéncias e constroem relagdes de pertencimento social.
Assim, negar o acesso a lingua de sinais implica comprometer nio apenas
a comunica¢io, mas também o desenvolvimento subjetivo e cultural da
pessoa surda.

Diante disso, torna-se evidente que a identidade surda nio
pode ser compreendida dissociada da lingua e da comunidade surda.
A Libras constitui elemento estruturante da subjetividade, da cultura e
das relagoes sociais dos sujeitos surdos, funcionando como principal
marcador identitdrio da comunidade surda brasileira. O reconhecimento
das diferencas linguisticas e culturais da populagao surda representa
condi¢io essencial para a construgio de prdticas educacionais inclusivas,
politicas ptblicas acessiveis e relagdes sociais fundamentadas no respeito a
diversidade humana.

2 A construcio da identidade surda e o papel da lingua de Si-
nais

A construgio da identidade surda constitui um processo histérico,
social, cultural e linguistico marcado pelas experiéncias vivenciadas pelos
sujeitos surdos em suas interacdes com a comunidade surda e com a
sociedade ouvinte. Tal construgio ultrapassa concep¢oes bioldgicas da
surdez e passa a compreender o sujeito surdo como pertencente a uma
minoria linguistica e cultural cuja principal caracteristica de identificacio
coletiva encontra-se na utilizagao da lingua de sinais como meio legitimo
de comunicagio, expressao e produgio de subjetividades.

Durante séculos, a surdez foi interpretada predominantemente sob
uma perspectiva médica e patologizante, na qual a auséncia da audicio
era compreendida como deficiéncia incapacitante. Esse entendimento
gerou priticas de exclusao social e educacional, contribuindo para a
marginaliza¢io dos sujeitos surdos. Segundo Santana e Bergamo (2005, p.
566), os surdos sempre foram, historicamente, estigmatizados, considerados
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de menor valor social, sobretudo porque lhes era negado o reconhecimento
da linguagem em sua modalidade visual-espacial.

Nesse contexto, a lingua de sinais sofreu intenso processo de
desvalorizacao histérica. Durante muito tempo, foi considerada apenas um
conjunto de gestos sem estrutura linguistica proépria. Entretanto, os estudos
linguisticos desenvolvidos a partir da década de 1960 demonstraram que
as linguas de sinais possuem organizacio gramatical complexa, léxico
especifico, sintaxe prépria e capacidade plena de expressio simbdlica.
Tal reconhecimento cientifico representou importante avango para a
valorizacio da identidade surda e para a desconstru¢ao de discursos oralistas
hegemonicos.

Conforme Dizeu e Caporali (2005), a lingua de sinais é adquirida
pela crianga surda de forma natural, desempenhando papel fundamental
no desenvolvimento cognitivo, linguistico e social. As autoras afirmam
que:

A lingua de sinais, lingua natural dos surdos, pois essa a crianga surda
adquire de forma espontinea sem que seja preciso um treinamento
especifico, ainda ¢ considerada por muitos profissionais apenas como
gestos simbdlicos (Dizeu; Caporali, 2005, p. 584).

A partir dessa compreensao, percebe-se que a Libras nao representa
apenas um instrumento comunicacional, mas elemento central na
constituigio subjetiva do sujeito surdo. E por meio dela que o individuo
organiza pensamentos, estabelece relagoes sociais, produz sentidos e
constrdi pertencimento cultural. Assim, negar o acesso precoce a lingua de
sinais significa comprometer nio apenas a comunicagio, mas também o
desenvolvimento integral da pessoa surda.

Nesse sentido, a constituicio da identidade surda relaciona-se
diretamente ao acesso & comunidade linguistica surda. Gesueli (20006)
observa que o contato da crian¢a surda com adultos surdos e com a lingua
de sinais possibilita o fortalecimento da autoestima e o reconhecimento
de si enquanto sujeito culturalmente pertencente a comunidade surda.
Segundo a autora, a interacdo em Libras favorece o desenvolvimento da
narrativa e da subjetividade, contribuindo para a formagao identitdria
desde os primeiros anos de vida.

A presenca do professor surdo nos espacos escolares também
assume importincia significativa nesse processo. O instrutor surdo
funciona como referéncia linguistica e identitdria para as criangas surdas,
possibilitando identificagio cultural e fortalecimento das experiéncias
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visuais compartilhadas. Giammelaro, Gesueli e Silva (2013) afirmam que
a interacio espontinea entre criangas surdas e instrutores surdos constitui
momento privilegiado para aquisi¢ao da lingua de sinais e para a formagio

da identidade surda.
Sobre essa questao, as autoras destacam:

Outro aspecto observado, como sendo de extrema importincia na

A

formacio da(s) identidade(s) surda(s), refere-se a interacio destas
criancas entre si, entendendo-se como surdas e como usudrias da lingua
de sinais (Giammelaro; Gesueli; Silva, 2013, p. 509).

Essa afirmagio evidencia que a identidade surda é construida
coletivamente, mediante experiéncias compartilhadas no interior da
comunidade surda. A convivéncia com pares possibilita o reconhecimento
das diferengas linguisticas e culturais em relagio a sociedade ouvinte,
fortalecendo sentimentos de pertencimento e valorizagao cultural.

A perspectiva sociocultural da surdez fundamenta-se também
nas contribui¢oes de Vygotsky (1998), para quem o desenvolvimento
humano ocorre por meio das interacoes sociais mediadas pela linguagem.
Embora Vygotsky tenha discutido inicialmente a linguagem oral, suas
contribui¢des permitem compreender que a lingua de sinais desempenha
fun¢ao equivalente no desenvolvimento cognitivo e social da crianga surda.
Nesse sentido, Quadros (2004 apud Martins; Aratjo, 2024) ressalta que a
Libras constitui elemento fundamental para a organizagio do pensamento
e para a construgao das relagdes sociais dos sujeitos surdos.

Além da dimensao linguistica, a identidade surda também ¢
atravessada pelas experiéncias histéricas de opressao e resisténcia vivenciadas
pela comunidade surda. O oralismo, consolidado apdés o Congresso de
Milao em 1880, proibiu o uso das linguas de sinais em diferentes paises,
impondo préticas educacionais baseadas exclusivamente na oralizagdo. Tal
perspectiva desconsiderava as especificidades culturais dos sujeitos surdos e
buscava assimila-los aos padrées linguisticos da sociedade ouvinte.

Bigogno (2023) afirma que as linguas de sinais foram historicamente
proibidas, favorecendo o apagamento cultural da comunidade surda e
dificultando o fortalecimento identitdrio dos sujeitos surdos. A resisténcia
a essas praticas impulsionou movimentos sociais surdos que passaram a
reivindicar reconhecimento linguistico, inclusao educacional e valorizacio
cultural.

Nesse contexto, a identidade surda passou a ser concebida como
expressao politica de resisténcia aos discursos patologizantes. Skliar
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(1998 apud Oliveira; Oliveira, 2022) argumenta que a surdez deve ser
compreendida como diferenca cultural e linguistica, e nao como deficiéncia
incapacitante. Essa mudanga paradigmdtica permitiu o fortalecimento dos
Estudos Surdos e a valorizagao das experiéncias visuais enquanto elementos
constitutivos da cultura surda.

A cultura surda, por sua vez, constitui importante dimensio da
identidade dos sujeitos surdos. Strobel (2008 apud Alves, 2024) compreende
a cultura surda como conjunto de préticas, valores, comportamentos
e experiéncias compartilhadas pelos sujeitos surdos em razio de sua
percep¢ao visual do mundo. A lingua de sinais emerge, nesse contexto,
como principal artefato cultural da comunidade surda, funcionando como
elemento de preservagao histérica e fortalecimento identitério.

Além disso, Hall (2006) compreende a identidade como processo
dinimico, fragmentado e continuamente transformado pelas relacoes
culturais. Essa concepgio permite reconhecer que nio existe uma unica
identidade surda, mas multiplas identidades construidas a partir das
experiéncias individuais e coletivas dos sujeitos surdos. Conforme Silva
et al. (2021), as identidades surdas sao influenciadas por fatores como
contexto familiar, escolarizagio, aquisi¢io linguistica e participagao na
comunidade surda.

Tal pluralidade identitdria evidencia que a experiéncia surda nao
pode ser homogeneizada. Existem sujeitos surdos oralizados, bilingues,
usudrios exclusivos da Libras e individuos que transitam entre diferentes
espagos culturais e linguisticos. Contudo, independentemente dessas
especificidades, a lingua de sinais permanece como importante marcador
cultural e politico da comunidade surda.

Outro aspecto relevante refere-se s representagoes sociais
construidas historicamente sobre a surdez. Moscovici (2003 apud Matos;
Lobato, 2017) afirma que as representacoes sociais influenciam praticas
sociais e produzem modos especificos de compreender determinados
grupos sociais. No caso dos surdos, essas representagoes frequentemente
estiveram associadas a incapacidade, a dependéncia e 4 anormalidade.

Entretanto, os movimentos surdos passaram a contestar tais
discursos, reivindicando reconhecimento da surdez enquanto diferenga
cultural e linguistica. A defesa da Libras tornou-se, portanto, instrumento
politico de resisténcia e afirmacdo identitdria. Sobre isso, Santana e
Bergamo (2005) afirmam:
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A defesa e a protecio da lingua de sinais, mais que significar uma auto-
suficiéncia e o direito de pertenca a um mundo particular, parecem
significar a protecdo dos tracos de humanidade, daquilo que faz um
homem ser considerado homem: a linguagem (Santana; Bergamo,
2005, p. 566).
Essa reflexao evidencia que a luta pelo reconhecimento da Libras
ultrapassa a questao comunicacional, envolvendo disputas simbdlicas
relacionadas a legitimidade social, cultural e politica da comunidade surda.

No Brasil, a oficializagao da Libras pela Lei n° 10.436/2002 e sua
regulamentacio pelo Decreto n° 5.626/2005 representaram importantes
avangos no reconhecimento dos direitos linguisticos dos sujeitos surdos.
Essas legislacoes fortaleceram politicas de educagao bilingue e ampliaram
debates acerca da inclusio linguistica e cultural da populagio surda.

A educagio bilingue fundamenta-se justamente no reconhecimento
da Libras como primeira lingua do sujeito surdo e da lingua portuguesa
escrita como segunda lingua. Segundo Martins e Aradjo (2024), essa
proposta educacional contribui significativamente para o fortalecimento
da identidade surda e para a valorizagao da cultura visual-espacial da
comunidade surda.

Ademais, as transformagdes tecnoldgicas contemporineas também
influenciam os processos identitirios da comunidade surda. Alves (2024)
destaca que o ciberespaco e as redes sociais ampliaram significativamente
os espacos de circula¢io da Libras e de fortalecimento da cultura surda,
favorecendo novas formas de interagio social e mobilizagao politica.
Assim, a cibercultura surda emerge como importante espago de produgio
identitdria contemporanea.

Dessa maneira, a constru¢ao da identidade surda constitui processo
complexo, multifacetado e continuamente produzido nas relagdes sociais
mediadas pela lingua de sinais. A Libras ocupa papel central nesse processo,
funcionando como instrumento de comunicagio, marcador cultural,
elemento de resisténcia politica e mecanismo de constituigao subjetiva dos
sujeitos surdos. O reconhecimento da lingua de sinais e da cultura surda
representa, portanto, condi¢io indispensdvel para a promogao da inclusio
social, educacional e cultural da comunidade surda.
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3 Comunidade surda, cultura e pertencimento social

A comunidade surda constitui-se como espago social, linguistico,
politico e cultural formado por sujeitos que compartilham experiéncias
visuais, formas especificas de comunicagao e modos préprios de organizagio
social mediados pela lingua de sinais. Tal comunidade nao se define
exclusivamente pela condicio auditiva dos individuos, mas principalmente
pelo sentimento de pertencimento cultural e pela utilizagio da Libras
como elemento central de interagio e construcio identitdria. Nesse
sentido, compreender a comunidade surda implica reconhecer a existéncia
de prdticas culturais préprias, valores coletivos e processos histéricos de
resisténcia construidos pelos sujeitos surdos ao longo do tempo.

Os sujeitos surdos foram excluidos dos espagos sociais e educacionais
em razio da predominincia da oralidade como modelo legitimo de
comunicagao. A sociedade ouvinte, fundamentada em padroes linguisticos
orais, frequentemente marginalizou os individuos que utilizavam formas
visuais de linguagem. Segundo Santana e Bergamo (2005, p. 560), os
surdos foram historicamente considerados inferiores porque lhes era
negado o reconhecimento de sua linguagem e, consequentemente, de sua
humanidade.

Essa exclusio produziu impactos significativos na constitui¢ao
das relagoes sociais dos sujeitos surdos, dificultando sua participacao
nos diferentes espagos de convivéncia social. Entretanto, diante dessas
barreiras, os surdos passaram a construir formas préprias de sociabilidade
e resisténcia cultural, fortalecendo comunidades organizadas em torno da
lingua de sinais e das experiéncias visuais compartilhadas.

Bigogno (2023) afirma que as categorias “cultura surda”,
“comunidade surda” ¢ “identidade surda” surgem como estratégias
politicas de visibilidade e reivindica¢ao de direitos sociais e linguisticos.
Segundo a autora, os movimentos surdos passaram a reivindicar
reconhecimento nio apenas de necessidades educacionais especificas, mas
também de pertencimento cultural e legitimidade linguistica.

Nesse contexto, a comunidade surda assume importante papel
na formagao subjetiva e social dos sujeitos surdos. A convivéncia com
pares possibilita o compartilhamento de experiéncias semelhantes, o
fortalecimento da autoestima e a valorizagio da lingua de sinais como
patrimoénio cultural. Conforme Gesueli (2006), o contato da crianca surda
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com outros surdos favorece a construcio da identidade e o reconhecimento
de si enquanto integrante de uma comunidade linguistica especifica.

A cultura surda, por sua vez, é constituida por praticas sociais,
valores, tradi¢cbes, manifestacoes artisticas e formas de interacio mediadas
predominantemente pela experiéncia visual. Diferentemente da cultura
ouvinte, centrada na oralidade, a cultura surda organiza-se a partir da
visualidade e da lingua de sinais enquanto principal mecanismo de
produgio simbdlica e social.

Strobel (2008 apud Alves, 2024) compreende a cultura surda
como resultado das experiéncias visuais vivenciadas pelos sujeitos surdos
a0 longo de suas relagoes sociais e histéricas. A autora destaca que a Libras
representa o principal artefato cultural da comunidade surda, funcionando
como elemento de preservagao identitdria e fortalecimento coletivo.

Nesse sentido, a lingua de sinais ultrapassa a fungao comunicativa
e assume dimensao cultural e politica. A Libras constitui instrumento de
transmissao de conhecimentos, valores culturais e experiéncias histéricas da
comunidade surda. Além disso, possibilita o fortalecimento do sentimento
de pertencimento social e da consciéncia coletiva entre os sujeitos surdos.

Dizeu e Caporali (2005) ressaltam que a inser¢ao da crianga surda
na comunidade surda é fundamental para a formagio dos processos
identificatérios e culturais. As autoras defendem que a convivéncia
com usudrios da lingua de sinais contribui significativamente para o
desenvolvimento cognitivo, linguistico e social da pessoa surda.

A importincia da comunidade surda pode ser observada também
na constru¢ao das subjetividades e das relacoes de pertencimento social.
Conforme Cromack (2004), os sujeitos surdos desenvolvem agoes
afirmativas voltadas a consolidacio de uma comunidade e de uma cultura
singular, fortalecendo mecanismos de resisténcia as préticas discriminatdrias
da sociedade ouvinte.

A autora destaca ainda que:

Considera-se, aqui, queasurdez nao consiste somente em umadeficiéncia
sensorial, mas, sim, em algo mais complexo, pois consequéncias sociais
da condigao da surdez podem fazer com que o sujeito nio consiga se
comunicar com a sociedade de um modo geral, o que causa isolamento
e discriminagdo para com essas pessoas (Cromack, 2004, p. 69).

Essa reflexdo evidencia que os desafios enfrentados pelos
sujeitos surdos nao decorrem exclusivamente da condigao auditiva, mas
principalmente das barreiras sociais e linguisticas impostas pela sociedade
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ouvinte. Nesse cendrio, a comunidade surda emerge como espago de
acolhimento, fortalecimento identitirio e resisténcia politica.

Além disso, a constituicio da comunidade surda relaciona-se
aos movimentos sociais organizados pelos préprios surdos em defesa de
seus direitos linguisticos e culturais. No Brasil, especialmente a partir da
década de 1980, ocorreram importantes mobilizacoes politicas em favor
do reconhecimento da Libras e da inclusio educacional da populagio
surda. Bigogno (2023) ressalta que a criacao das primeiras associagoes de
surdos fortaleceu significativamente os debates sobre identidade, cultura e
pertencimento comunitdrio.

Tais movimentos contribuiram para importantes conquistas
legais, como o reconhecimento da Libras pela Lei n® 10.436/2002 e sua
regulamentagio pelo Decreton©5.626/2005. Essaslegislagoes consolidaram
direitos linguisticos fundamentais da comunidade surda e ampliaram os
debates acerca da educagdo bilingue, da acessibilidade comunicacional e
da inclusio cultural.

A educagao bilingue representa importante instrumento de
fortalecimento da cultura surda e do pertencimento social. Ao reconhecer a
Libras como primeira lingua do sujeito surdo e a lingua portuguesa escrita
como segunda lingua, essa proposta educacional valoriza as especificidades
linguisticas da comunidade surda e favorece a construgiao de ambientes
educacionais mais inclusivos.

Martins e Aratjo (2024) afirmam que a educacio bilingue nao
pode ser compreendida dissociada da cultura e identidade surda, uma vez
que a lingua constitui elemento central na forma¢io da comunidade surda
e na consolida¢io de suas préticas culturais. Os autores defendem que
a valorizagao da Libras possibilita maior participagao social dos sujeitos
surdos e fortalece processos de inclusio educacional e cultural.

A relagao entre comunidade surda e pertencimento social também
envolve aspectos emocionais e afetivos. O convivio entre surdos favorece o
compartilhamento de experiéncias semelhantes relacionadas as dificuldades
comunicacionais, ao preconceito social e as estratégias de resisténcia
cultural. Esse compartilhamento contribui para o fortalecimento da
autoestima e para o desenvolvimento de sentimento de solidariedade e
identificacao coletiva.

Hall (2006) compreende o pertencimento social como construgio
produzida nas relagées culturais e discursivas estabelecidas pelos sujeitos.
Nesse sentido, a comunidade surda constitui importante espago de
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producio de identidades coletivas e de fortalecimento das experiéncias
culturais compartilhadas. Conforme Hall (1987 apud Hall, 2006),
as identidades sdo continuamente produzidas e transformadas pelas
representagoes culturais presentes nas relagoes sociais.

A pluralidade existente no interior da comunidade surda também
merece destaque. Nao existe uma dnica forma de ser surdo ou de participar
da cultura surda. Existem sujeitos surdos oralizados, bilingues, usudrios
exclusivos da Libras, surdos implantados e individuos que transitam entre
diferentes espacos culturais e linguisticos. Essa diversidade evidencia que
as identidades surdas sao multiplas, dindmicas e atravessadas por diferentes
experiéncias sociais.

Silva ez al. (2021) afirmam que as identidades surdas sao construidas
de acordo com os contextos culturais, histéricos e sociais nos quais os
sujeitos estao inseridos. Assim, o pertencimento a comunidade surda nao
depende exclusivamente da condi¢io auditiva, mas da participagio efetiva
nos espagos culturais e linguisticos compartilhados pela coletividade surda.

Outro aspecto relevante refere-se s representagoes sociais
produzidas acerca da comunidade surda. Moscovici (2003 apud Matos;
Lobato, 2017) compreende as representagbes sociais como formas de
interpretagdo da realidade construidas coletivamente e capazes de orientar
préticas sociais. No caso dos surdos, essas representacoes frequentemente
estiveram associadas a incapacidade, a dependéncia e a anormalidade,
reforcando processos de exclusio social.

Entretanto, os movimentos surdos passaram a contestar essas
concepgodes, defendendo a surdez como diferenca cultural e linguistica.
Sobre essa questao, Santana e Bergamo (2005) afirmam:

A separagio entre grupos humanos é produzida socialmente, bem
como sua integra¢io, na medida em que toda forma de preconceito,
toda discriminagio, todo comportamento humano estd subordinado
a cultura que os constrdi, propaga, veicula e sedimenta (Santana;
Bergamo, 2005, p. 560).

Essa perspectiva evidencia que os processos de exclusio enfrentados
pela comunidade surda resultam das estruturas culturais e sociais da
sociedade ouvinte e nio da condigio auditiva em si. Dessa forma, o
fortalecimento da cultura surda e da Libras representa importante
mecanismo de resisténcia politica e afirmagio identitdria.

Na contemporaneidade, as tecnologias digitais também passaram a
desempenhar importante papel no fortalecimento da comunidade surda. O
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ciberespaco tornou-se ambiente de circulagao da Libras, compartilhamento
cultural e mobilizacdo politica dos sujeitos surdos. Alves (2024) destaca
que as redes sociais ampliaram significativamente a visibilidade da cultura
surda e favoreceram o surgimento da chamada cibercultura surda.

As plataformas digitais possibilitam a produc¢io e circulagio de
contetidos em Libras, fortalecendo o acesso a informagao, a interagao social
e a valorizagio cultural da comunidade surda. Além disso, contribuem para
a ampliagao das redes de apoio e pertencimento entre sujeitos surdos de
diferentes regioes e contextos sociais.

A comunidade surda, portanto, constitui importante espaco de
construgao cultural, fortalecimento identitirio e pertencimento social.
A Libras ocupa posi¢do central nesse processo, funcionando como
instrumento de comunicago, patrimonio cultural e elemento de resisténcia
politica frente as préticas historicamente excludentes da sociedade ouvinte.
O reconhecimento da cultura surda e das especificidades linguisticas dos
sujeitos surdos representa condi¢io fundamental para a promogio da
inclusao social, educacional e cultural da comunidade surda brasileira.

4 Consideracoes finais

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo possibilitou
compreender que a identidade surda se constitui como construgao social,
cultural, histérica e linguistica produzida nas interacoes estabelecidas
entre os sujeitos surdos e a comunidade surda. A surdez, nessa perspectiva,
ultrapassa concepgoes estritamente biomédicas e passa a ser entendida
como diferenca linguistica e cultural marcada pela experiéncia visual e
pela utilizagao da lingua de sinais como principal meio de comunicagio e
producio de subjetividades.

Observou-se que a Libras ocupa posigio central na constitui¢io
da identidade surda, funcionando nio apenas como instrumento
comunicacional, mas também como elemento de pertencimento cultural,
fortalecimento coletivo e resisténcia politica. A lingua de sinais permite ao
sujeito surdo organizar pensamentos, construir relagoes sociais, desenvolver
a cogni¢do e produzir sentidos acerca de si mesmo e do mundo. Dessa
forma, negar o acesso a Libras implica comprometer significativamente o
desenvolvimento linguistico, social e identitirio da pessoa surda.

Além disso, verificou-se que a comunidade surda desempenha
papel fundamental na consolidag¢io da cultura surda e na construgio



Epucagio CoNECTADA 137

das identidades coletivas dos sujeitos surdos. A convivéncia entre pares
possibilita o compartilhamento de experiéncias visuais, valores culturais,
prdticas sociais e estratégias de resisténcia frente aos processos histdricos
de exclusao impostos pela sociedade ouvinte. Nesse sentido, a comunidade
surda emerge como espago de acolhimento, fortalecimento identitério e
afirmacao cultural.

O estudo também evidenciou que os discursos oralistas e
patologizantes historicamente contribuiram para a marginalizacio social
dos sujeitos surdos, promovendo prdticas educacionais excludentes e
desvalorizacao da lingua de sinais. Entretanto, os movimentos sociais
surdos e os Estudos Surdos possibilitaram importantes transformagoes
paradigmdticas ao defenderem a surdez como diferenca cultural e
linguistica, fortalecendo as lutas pelo reconhecimento da Libras e pelos
direitos da comunidade surda.

As conquistas legais obtidas no contexto brasileiro, especialmente a
partir da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005, representaram
avangos significativos no reconhecimento dos direitos linguisticos da
populagao surda. Contudo, ainda persistem desafios relacionados a

efetivacio da educagio bilingue, a acessibilidade comunicacional e a
superagao das barreiras atitudinais presentes na sociedade.

Outro aspecto relevante refere-se a compreensio de que as
identidades surdas nao sio homogéneas nem fixas, mas multiplas,
dinimicas e atravessadas por diferentes experiéncias culturais, linguisticas e
sociais. A pluralidade existente no interior da comunidade surda evidencia
a necessidade de reconhecimento das singularidades dos sujeitos surdos e
da valorizagao de diferentes formas de pertencimento cultural.

Conclui-se, portanto, que a valorizacio da Libras, da cultura
surda e da comunidade surda representa condi¢io indispensdvel para a
construgao de uma sociedade verdadeiramente inclusiva, democrdtica e
plural. O reconhecimento da diferenca linguistica e cultural da populacao
surda nio deve ser compreendido como mecanismo de segregagio,
mas como possibilidade de fortalecimento da diversidade humana e de
promogao da justica social. Assim, torna-se fundamental ampliar politicas
publicas, préticas educacionais e agdes sociais que garantam o respeito as
especificidades culturais e linguisticas da comunidade surda, assegurando
o pleno exercicio da cidadania dos sujeitos surdos.
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I
Capitulo 8

METODOLOGIAS DE ENSINO DE LIBRAS
APRESENTA DIFERENTES ABORDAGENS
PEDAGOGICAS PARA O ENSINO EFICAZ DA
LIBRAS

Carlos Roberto Martins'

1 Introducao

A discussao acerca das metodologias de ensino da Lingua

rasileira de Sinais (Libras) tem ocupado espago significativo
no campo da educagio inclusiva e da educacio bilingue, sobretudo
apds o reconhecimento oficial da Libras pela Lei n° 10.436/2002 e sua
regulamenta¢io por meio do Decreto n® 5.626/2005. A partir desse
marco legal, intensificaram-se as reflexdes sobre os processos pedagdgicos
voltados ao ensino da lingua de sinais, especialmente no que se refere as
abordagens metodoldgicas capazes de promover um ensino eficaz, acessivel
e socialmente significativo para surdos e ouvintes.

O ensino destinado as pessoas surdas foi marcado por préticas
excludentes e por perspectivas centradas na oralizagdo. Durante
décadas, prevaleceu o oralismo, metodologia que buscava desenvolver
exclusivamente a fala e a leitura labial, desconsiderando a lingua de
sinais como forma legitima de comunicacio. Essa concepg¢ao resultou em
prejuizos linguisticos, educacionais e identitdrios para a comunidade surda,
uma vez que negava a natureza visuoespacial da Libras e subordinava os
sujeitos surdos aos padroes linguisticos ouvintes.

Nesse sentido, Skliar (1997) afirma que a educagio de surdos foi
construida historicamente sob disputas ideoldgicas entre perspectivas
clinicas e socioantropolégicas, sendo que a primeira compreendia a surdez
como deficiéncia a ser corrigida, enquanto a segunda passou a reconhecer a
surdez como diferenca linguistica e cultural. Tal discussdo evidencia que as
metodologias de ensino da Libras nio se restringem apenas a procedimentos

1 Mestre Cultura Educagio pela Universidade La Salle.
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pedagdgicos, mas envolvem concepgoes sociais, culturais e politicas acerca
da surdez.

Conforme Kendrick e Cruz (2020), a inser¢io da disciplina
de Libras nos curriculos de formacio docente ainda enfrenta desafios
relacionados as hierarquias curriculares e a limitada valorizacao da lingua de
sinais no espago académico. Segundo os autores, a obrigatoriedade legal da
Libras nao garante, necessariamente, sua efetiva centralidade na formagao
dos professores, sendo comum que a disciplina permanega restrita a uma
carga hordria reduzida e a abordagens superficiais. Assim, observa-se que a
qualidade das metodologias aplicadas torna-se elemento fundamental para
o éxito do processo de ensino-aprendizagem da Libras.

A perspectiva bilingue emerge, nesse contexto, como uma das
principais abordagens pedagdgicas para o ensino da Libras. Tal concepcao
compreende a Libras como primeira lingua (L1) da pessoa surda e a
lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L2), reconhecendo as
especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda. Segundo
Quadros (2004), a educaciao bilingue representa uma ruptura com préticas
educacionais assimilacionistas, pois valoriza a identidade surda e possibilita
o desenvolvimento cognitivo por meio da lingua natural do sujeito surdo.

Sob essa dtica, a Libras deixa de ser percebida apenas como recurso
auxiliar e passaa ocupar o papel de lingua de instrugao, mediagao pedagdgica
e construcio identitdria. Tal entendimento aproxima-se das concepgoes
de Vygotski (1998), para quem a linguagem constitui instrumento
fundamental para o desenvolvimento das fungdes psicolégicas superiores.
Assim, o acesso precoce a lingua de sinais favorece o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural da crianga surda.

Marques, Barroco e Silva (2013) defendem que o ensino da Libras
possibilita nio apenas o desenvolvimento linguistico dos estudantes
surdos, mas também amplia as interagdes sociais entre surdos e ouvintes,
fortalecendo préticas inclusivas e promovendo o respeito as diferencas
culturais e linguisticas. Nessa perspectiva, o ensino da Libras assume
dimensao social e humanizadora, contribuindo para a formacio de sujeitos
criticos e culturalmente conscientes.

A abordagem interacionista também possui ampla relevincia
no ensino da Libras, especialmente no contexto da aprendizagem da
lingua como segunda lingua para ouvintes. Fundamentada em autores
como Vygotski (1998) e Bakhtin (1997), essa perspectiva compreende
a aprendizagem como processo social mediado pela interagio e pela
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linguagem. Assim, aprender Libras implica participar de situagdes
comunicativas reais, estabelecendo trocas linguisticas e culturais com
usudrios da lingua.

Silva e Souza (2024) apontam que as praticas pedagdgicas voltadas
ao ensino da Libras como L2 sao fortemente marcadas pelos pressupostos
interacionistas, priorizando atividades comunicativas, experiéncias visuais
e interages entre os participantes. Segundo os autores, a aprendizagem da
Libras exige contato continuo com a lingua em uso, sendo insuficiente a
mera memorizagao de sinais isolados.

Nesse contexto, observa-se a necessidade de metodologias dinimicas
e contextualizadas, capazes de integrar aspectos linguisticos, culturais
e sociais da comunidade surda. O ensino da Libras requer estratégias
especificas devido a sua modalidade visuoespacial, demandando recursos
visuais, expressdes faciais, movimentos corporais e organizagio espacial
diferenciada.

De acordo com Sousa (2014), a Libras desempenha papel central na
mediacio do processo de ensino-aprendizagem, especialmente em praticas
voltadas a educacio de surdos. A autora destaca que o uso da lingua de
sinais proporciona significacio as experiéncias pedagdgicas, favorecendo
a compreensdo dos conteiidos e o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes surdos.

Alémdisso, as metodologias contemporaneasdeensino da Libras tém
incorporado recursos tecnolégicos e digitais como ferramentas pedagégicas
relevantes. O avango das tecnologias da informacio e comunicagio
ampliou as possibilidades metodoldgicas, permitindo o desenvolvimento
de aulas online, plataformas visuais, videoaulas, aplicativos educacionais e
ambientes virtuais de aprendizagem.

Segundo Silva e Souza (2024), as experiéncias de ensino remoto
durante o periodo pandémico evidenciaram tanto potencialidades quanto
desafios no ensino da Libras. Entre os principais obstdculos encontrados
destacam-se as dificuldades relacionadas a visualizacio dos sinais, ao uso
inadequado das cAmeras, a participagio de intérpretes e as limitagdes
comunicacionais dos ambientes virtuais. Ainda assim, os autores ressaltam
que tais experiéncias contribuiram para ampliar debates sobre metodologias
digitais aplicadas ao ensino da Libras.

Outro aspecto relevante refere-se ao ensino da escrita de sinais,
especialmente por meio do sistema SignWriting. Embora ainda pouco
difundido nos espagos escolares, o SignWriting representa importante
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instrumento de registro da lingua de sinais e de fortalecimento da
autonomia linguistica da comunidade surda.

Barros (2020) propée a adaptagao do Ensino Baseado em Tarefas
(EBT) para o ensino do SignWriting, demonstrando que metodologias
utilizadas no ensino de linguas estrangeiras podem ser aplicadas ao
ensino da escrita da Libras. O autor enfatiza que préticas pedagdgicas
fundamentadas em tarefas comunicativas favorecem maior participagio,
motivagao e desenvolvimento linguistico dos aprendizes.

A utilizagao de metodologias visuais também constitui elemento
central no ensino eficaz da Libras. Welter, Vidor e Cruz (2015) destacam
que estratégias baseadas em imagens, dramatizagoes, videos, textos
ilustrados e experiéncias contextualizadas favorecem significativamente
a aprendizagem de estudantes surdos. Segundo os autores, o ensino da
Libras deve considerar as especificidades perceptivas da comunidade surda,
priorizando praticas pedagdgicas visuais e interativas.

Nesse sentido, percebe-se que as metodologias de ensino da
Libras necessitam ultrapassar modelos tradicionais centrados na repeti¢ao
mecanica de sinais. O ensino eficaz da lingua de sinais exige abordagens que
valorizem a experiéncia cultural surda, a interago social, a contextualizagao
linguistica e a construgio coletiva do conhecimento.

Carniel (2018) afirma que a inclusdo da Libras no ensino superior
provocou uma “reviravolta discursiva” na formacao docente, ampliando as
discussoes sobre diversidade linguistica, inclusio e direitos da comunidade
surda. Contudo, o autor ressalta que ainda hd limitagdes relacionadas a
carga hordria reduzida da disciplina e a superficialidade de determinadas
praticas pedagdgicas, o que compromete a formacio linguistica dos futuros
professores.

Essa problemdtica demonstra que o ensino da Libras nao depende
exclusivamente de sua insercdo curricular, mas da adogao de metodologias
adequadas e da valorizagio efetiva da lingua de sinais nos espacos
educacionais. Além disso, torna-se indispensdvel investir na formagao inicial
e continuada de professores, garantindo preparo tedrico, metodoldgico e
cultural para atuacio em contextos bilingues e inclusivos.

Segundo Perlin (1998 apud Strobel, 2008), a identidade surda
constitui-se a partir das experiéncias visuais e das interagdes socioculturais
vivenciadas na comunidade surda. Dessa forma, o ensino da Libras deve
estar articulado a valorizagio da cultura surda, promovendo praticas
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pedagdgicas que fortalegam o pertencimento cultural e a autonomia
linguistica dos estudantes.

Da mesma forma, Hall (2006) afirma que as identidades culturais
sdo construidas historicamente por meio das relagoes sociais e discursivas.
Aplicando tal perspectiva a educagao de surdos, compreende-se que o ensino
da Libras desempenha papel fundamental na constitui¢io identitdria dos
sujeitos surdos, possibilitando reconhecimento, participagao social e acesso
ao conhecimento.

Aliteratura contemporaneaevidencia, portanto, que as metodologias
de ensino da Libras apresentam diferentes abordagens pedagdgicas que
convergem para um objetivo comum: promover um ensino significativo,
inclusivo e linguisticamente acessivel. Entre essas abordagens destacam-
se o bilinguismo, o interacionismo, o ensino baseado em tarefas, as
metodologias visuais e o uso das tecnologias digitais.

Todavia, persistem desafios relacionados a implementagao
dessas préticas nos espagos escolares, especialmente diante da escassez
de profissionais qualificados, da insuficiéncia de materiais diddticos
especificos e das limitagoes estruturais das instituicoes educacionais. Tais
dificuldades revelam que o fortalecimento do ensino da Libras exige acoes
articuladas entre politicas pablicas, formacio docente, produgio cientifica
e valorizagao da cultura surda.

Assim, o ensino eficaz da Libras demanda muito mais do que a
simples transmissao de sinais. Trata-se de um processo educativo complexo,
fundamentado em perspectivas linguisticas, culturais e pedagégicas que
reconhecem a lingua de sinais como instrumento de desenvolvimento
humano, inclusio social e garantia de direitos da comunidade surda.

2 Abordagens pedagodgicas no ensino da Libras

As abordagens pedagdgicas no ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) constituem um campo de investigacao marcado por transformagoes
histéricas, disputas epistemolédgicas e mudangas paradigmdticas relacionadas
a educacio de surdos. Ao longo da histéria, diferentes concepgdes de
surdez influenciaram diretamente as metodologias de ensino adotadas
nas institui¢oes educacionais, produzindo impactos significativos sobre
os processos de aprendizagem, desenvolvimento linguistico e constitui¢io
identitdria dos sujeitos surdos.
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Durante muitos anos, predominou na educagio de surdos a
abordagem oralista, fundamentada na ideia de que a pessoa surda deveria
desenvolver prioritariamente a lingua oral, aproximando-se dos padroes
linguisticos ouvintes. Essa perspectiva compreendia a surdez como
deficiéncia a ser superada, utilizando prdticas pedagdgicas centradas
na oralizagio, na leitura labial e em exercicios repetitivos voltados ao
treinamento da fala.

Segundo Skliar (1997), o oralismo consolidou-se historicamente
como um modelo de normalizagao linguistica e cultural da pessoa surda,
subordinando a lingua de sinais 4 condigao de recurso secunddrio ou
inadequado para o desenvolvimento intelectual. Nesse sentido, a educagio
dos surdos era marcada pela negagio das experiéncias visuais e pela tentativa
de inser¢ao compulséria no universo da oralidade.

Sobre essa questao, Goldfeld (2002) afirma que o oralismo provocou
prejuizos significativos ao desenvolvimento educacional dos surdos, uma
vez que muitos estudantes nao conseguiam desenvolver plenamente a
lingua oral e, simultaneamente, eram privados do acesso a lingua de sinais.
Dessa forma, o fracasso escolar de grande parte dos sujeitos surdos estava
diretamente relacionado as limitagoes das metodologias oralistas.

Posteriormente, emergiu a abordagem da comunicagao total,
concebida como alternativa ao fracasso do oralismo. Essa perspectiva
defendia a utilizagao de diferentes formas comunicativas no processo
educativo, incluindo gestos, sinais, fala, leitura labial e recursos visuais.
Embora representasse avango em relagao ao modelo anterior, a comunicagio
total ainda nio reconhecia plenamente a Libras como lingua auténoma e
estruturada linguisticamente.

De acordo com Quadros e Karnopp (2004), a comunicagao total
manteve a centralidade da lingua oral, utilizando os sinais muitas vezes
de forma artificial e simultinea a estrutura da lingua portuguesa. Assim,
apesar da ampliacao dos recursos comunicativos, persistia uma concepgao
subordinada da lingua de sinais no espago escolar.

A partir das lutas politicas e culturais da comunidade surda,
consolidou-se progressivamente a perspectiva bilingue, considerada
atualmente uma das abordagens pedagdgicas mais relevantes para o ensino
da Libras e para a educagao de surdos. O bilinguismo compreende a Libras
como primeira lingua (L1) da pessoa surda e a lingua portuguesa escrita
como segunda lingua (L2), reconhecendo as especificidades linguisticas,
cognitivas e culturais da comunidade surda.
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Segundo Quadros (1997, p. 28), a proposta bilingue parte do
principio de que o surdo deve ter acesso, o mais precocemente possivel,
a lingua de sinais, considerada sua lingua natural. Tal entendimento
representa importante ruptura epistemoldgica em relacio as perspectivas
oralistas e clinico-terapéuticas, pois reconhece a surdez como diferenca
linguistica e cultural, e ndo como patologia.

Nesse contexto, a Libras passa a ocupar papel central nos processos
educativos, sendo compreendida como lingua de instru¢io, mediagio
pedagdgica e construgao identitdria. A valorizagio da lingua de sinais
implica reconhecer que o desenvolvimento cognitivo do sujeito surdo
ocorre por meio da experiéncia visuoespacial e das interacoes mediadas
linguisticamente.

Vygotski (1998) destaca que alinguagem exerce fun¢io fundamental
no desenvolvimento das fung¢des psicolégicas superiores, constituindo-
se como instrumento mediador da aprendizagem e da formac¢io do
pensamento. Sob essa perspectiva, a auséncia de acesso pleno a linguagem
compromete significativamente o desenvolvimento humano. Aplicando
essa concepgao a educagio de surdos, compreende-se a importancia do
acesso precoce a Libras para o desenvolvimento cognitivo, emocional e
social da crianca surda.

Marques, Barroco e Silva (2013, p. 503) ressaltam que:

A Libras oportuniza trocas linguisticas efetivas entre os pares surdos e
ouvintes, e as criangas ouvintes oferta o acesso a um universo cultural
desconhecido. Estudos apontam a possibilidade de desenvolvimento
de criancas ouvintes ¢ surdas no que concerne a linguagem, sendo
importante o ensino da Libras como segunda lingua.

O ensino da Libras ultrapassa a dimensao comunicativa, assumindo
funcio social, cultural e inclusiva no contexto educacional. Além disso,
demonstra que a aprendizagem da lingua de sinais favorece nao apenas
os estudantes surdos, mas também os ouvintes, ampliando experiéncias
interculturais e promovendo o respeito a diversidade linguistica.

No campo da educa¢io inclusiva, as abordagens pedagdgicas
voltadas ao ensino da Libras passaram a incorporar principios interacionistas
e socioculturais, fundamentados especialmente nas contribui¢es de
Vygotski (1998) e Bakhtin (1997). Tais perspectivas compreendem
a aprendizagem como processo construido socialmente por meio das
interagoes e das préticas discursivas.
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Silva e Souza (2024) afirmam que as metodologias de ensino da
Libras como segunda lingua sao fortemente marcadas pelos pressupostos
interacionistas, priorizando atividades comunicativas, praticas sociais e
experiéncias colaborativas. Segundo os autores, a aprendizagem da Libras
exige intera¢io constante com usudrios da lingua e vivéncias comunicativas
contextualizadas.

Nesse sentido, o ensino da Libras deixa de ser baseado exclusivamente
na memorizagao mecénica de sinais isolados e passa a privilegiar praticas
discursivas reais, nas quais os estudantes desenvolvem competéncias
comunicativas por meio da interagio social.

Conforme Bakhtin (1997), a linguagem se constitui na interagao
entre sujeitos historicamente situados. Assim, o ensino da Libras precisa
considerar os contextos culturais e sociais nos quais a lingua ¢ utilizada,
valorizando as experiéncias da comunidade surda e promovendo situacoes
comunicativas significativas.

Além das abordagens bilingues e interacionistas, destaca-se também
o uso de metodologias visuais no ensino da Libras. Em razao da modalidade
visuoespacial da lingua, os recursos imagéticos e corporais assumem papel
essencial no processo pedagdgico. Estratégias como dramatizagoes, videos,
expressoes faciais, jogos visuais, plataformas digitais e atividades praticas
favorecem significativamente o desenvolvimento linguistico dos aprendizes.

Welter, Vidor e Cruz (2015) destacam que os métodos visuais
constituem estratégias facilitadoras para o ensino da leitura e escrita
de individuos surdos. Segundo os autores, priticas pedagdgicas
contextualizadas, associadas ao uso de imagens, dramatizagdes e
experiéncias sociais, favorecem a aquisi¢io da linguagem escrita e ampliam
as possibilidades comunicativas dos estudantes surdos.

Da mesma forma, Sousa (2014) enfatiza a centralidade da Libras
como mediadora das prdticas pedagdgicas no ensino de linguas para
surdos. A autora demonstra que o uso da lingua de sinais possibilita maior
compreensao dos contetdos e fortalece os processos de significagdo no
ambiente escolar.

A esse respeito, Sousa (2014, p. 1016) afirma:

A Libras teve o papel de principal mediadora das praticas de ensino/
aprendizagem de inglés para/por surdos, pois é ela quem dd real

significagdo a essas praticas.
A abordagem pedagdgica mediada pela Libras evidencia a
necessidade de reconhecer a lingua de sinais como elemento estruturante
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da aprendizagem da pessoa surda, superando concepgoes que utilizam a
Libras apenas como ferramenta auxiliar.

Outro aspecto relevante refere-se a incorporagio das tecnologias
digitais no ensino da Libras. O avanco das tecnologias de informagao e
comunica¢io ampliou as possibilidades metodolégicas, especialmente com
o desenvolvimento de plataformas online, videoaulas, ambientes virtuais
de aprendizagem e aplicativos educacionais voltados a lingua de sinais.

Silva e Souza (2024) analisam as experiéncias de ensino remoto da
Libras durante o periodo pandémico e destacam que os ambientes virtuais
revelaram tanto desafios quanto potencialidades metodolégicas. Entre
os desafios identificados estio as dificuldades relacionadas a visualizagio
adequada dos sinais, ao gerenciamento das intera¢oes online e a participagio
de intérpretes e estudantes surdos.

Apesar disso, os autores afirmam que as tecnologias digitais
ampliaram as possibilidades de interagao e favoreceram novas praticas
pedagdgicas, demonstrando a necessidade de formagao tecnoldgica dos
docentes para atuagao em contextos digitais inclusivos.

Além disso, o ensino da escrita de sinais, especialmente por meio do
sistema SignWriting, representa importante abordagem metodoldgica no
campo da educagao bilingue. O SignWriting possibilita o registro grifico
da lingua de sinais, fortalecendo a autonomia linguistica da comunidade
surda e ampliando as possibilidades de alfabetiza¢ao na prépria lingua.

Barros (2020) propée a adaptagao do Ensino Baseado em Tarefas
(EBT) para o ensino do SignWriting, fundamentando-se nas contribuicoes
de Willis (1996) e Ellis (2006). Segundo o autor, metodologias utilizadas
no ensino de linguas estrangeiras podem ser aplicadas ao ensino da escrita
da Libras, favorecendo maior participagio e motivagao dos estudantes.

Nesse contexto, observa-se que as abordagens pedagdgicas
contemporaneas voltadas ao ensino da Libras valorizam metodologias
participativas, visuais, interativas e culturalmente contextualizadas. O foco
desloca-se da mera transmissao mecinica de conteddo para a construgio
significativa do conhecimento linguistico e cultural.

Entretanto, diversos desafios ainda persistem na implementacio
dessas abordagens nos espagos educacionais. Kendrick e Cruz (2020)
apontam que a disciplina de Libras frequentemente ocupa espago reduzido
nos curriculos de formagio docente, sendo muitas vezes tratada apenas
como exigéncia legal, sem aprofundamento metodolégico suficiente.
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Carniel (2018) também problematiza a implementagao da
Libras no ensino superior, argumentando que a carga hordria limitada
da disciplina dificulta o desenvolvimento da proficiéncia linguistica dos
futuros professores. Segundo o autor, muitas licenciaturas oferecem apenas
contato introdutério com a lingua de sinais, insuficiente para formagio
consistente.

Além disso, a permanéncia de concepgbes ouvintistas ainda
influéncia determinadas prdticas pedagdgicas, dificultando a efetivagao de
uma educagio verdadeiramente bilingue e inclusiva. Conforme Strobel
(2008), o ouvintismo corresponde a imposicao dos padroes culturais
ouvintes sobre os sujeitos surdos, desvalorizando suas experiéncias visuais
e linguisticas.

Perlin (1998 apud Strobel, 2008) ressalta que a identidade surda
se constitui a partir das vivéncias culturais compartilhadas na comunidade
surda. Assim, o ensino da Libras deve estar articulado a valoriza¢io da
cultura surda, promovendo priticas pedagdgicas que fortalecam o
pertencimento identitirio e o reconhecimento da diferenca linguistica.

Nessa diregao, Hall (2006) afirma que as identidades culturais sio
construidas social e historicamente, sendo continuamente transformadas
pelas relagdes sociais e discursivas. Aplicada a educagio de surdos,
essa perspectiva evidencia que o ensino da Libras desempenha papel
fundamental na constituigao subjetiva, cultural e social da pessoa surda.

Portanto, as abordagens pedagdgicas no ensino da Libras revelam
a complexidade dos processos educativos voltados 4 comunidade
surda. Mais do que metodologias técnicas, tais abordagens representam
posicionamentos politicos, culturais e epistemoldgicos acerca da
linguagem, da diferenca e da inclusio. O ensino eficaz da Libras exige
préticas pedagdgicas fundamentadas na valoriza¢ao da lingua de sinais,
no respeito a cultura surda e na construg¢io de ambientes educacionais
linguisticamente acessiveis e socialmente inclusivos.

3 Estratégias metodologicas e recursos pedagdgicos para o en-
sino eficaz da Libras

As estratégias metodoldgicas e os recursos pedagdgicos destinados
ao ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constituem elementos
fundamentais para a efetivacio de préticas educacionais inclusivas,
acessiveis e linguisticamente adequadas as especificidades da comunidade
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surda. Em razao da modalidade visuoespacial da Libras, o ensino dessa
lingua exige abordagens diferenciadas, capazes de contemplar aspectos
visuais, corporais, interacionais e culturais que estruturam 0s processos de
aprendizagem da pessoa surda e dos aprendizes ouvintes.

Nesse contexto, as metodologias contemporineas de ensino da Libras
tém buscado superar modelos tradicionais baseados na repeti¢do mecanica
de sinais isolados, priorizando préiticas comunicativas, contextualizadas e
interativas. Tal mudanga metodolégica decorre da compreensao de que a
aprendizagem da Libras envolve nio apenas a aquisi¢io de vocabuldrio,
mas também o desenvolvimento da competéncia linguistica, discursiva,
cultural e social dos sujeitos envolvidos no processo educativo.

Segundo Quadros e Karnopp (2004), a Libras apresenta
estrutura gramatical prépria, organizada em pardmetros especificos como
configuragdo de maos, movimento, orientagio, ponto de articulagio e
expressdes ndo manuais. Dessa forma, o ensino eficaz da lingua requer
metodologias capazes de explorar simultaneamente os aspectos visuais,
espaciais e corporais que compdem a estrutura linguistica da Libras.

Sob essa perspectiva, os recursos visuais assumem papel central
nas préticas pedagdgicas voltadas ao ensino da Libras. Imagens, videos,
dramatizagoes, jogos pedagégicos, materiais ilustrativos, expressoes faciais,
movimentos corporais e tecnologias audiovisuais constituem instrumentos
fundamentais para favorecer a compreensio dos contetidos e ampliar as
possibilidades de interagao linguistica.

Welter, Vidor e Cruz (2015) destacam que estratégias metodoldgicas
fundamentadas em recursos visuais favorecem significativamente o processo
de aprendizagem da leitura e escrita de individuos surdos. Segundo os
autores, o uso de imagens, dramatizacoes e textos contextualizados amplia
as possibilidades de compreensao e construgao de significados, respeitando
as especificidades perceptivas da comunidade surda.

Nesse sentido, os autores afirmam que:

Estratégias facilitadoras para aquisicdo da escrita foram apontadas,
como: utilizagio de métodos visuais (textos escritos, imagens,
dramatizagoes etc.); conversas, de forma a proporcionar o uso social
da escrita; utilizagdo de assuntos que interessem ao surdo; adequagio
espacial da sala de aula pelo professor, tornando-a mais favordvel a
situagdes de comunicagio (Welter; Vidor; Cruz, 2015, p. 459).

A citagio evidencia que o ensino da Libras e da linguagem escrita para
sujeitos surdos deve ocorrer em ambientes pedagogicamente organizados
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para favorecer a comunicagio visual e a interagao social. Assim, o espago
fisico da sala de aula assume relevincia metodolégica, exigindo disposicao
adequada dos estudantes, iluminagao apropriada e eliminacio de barreiras
visuais que comprometam a percep¢ao dos sinais.

Além disso, a contextualiza¢io dos contetidos representa estratégia
metodolégica indispensdvel ao ensino eficaz da Libras. O aprendizado da
lingua torna-se mais significativo quando os sinais sio apresentados em
situagbes comunicativas reais, articuladas as experiéncias culturais e sociais
dos estudantes.

Segundo Bakhtin (1997), a linguagem se constitui nas relagoes
dialégicas estabelecidas entre os sujeitos em contextos sociais concretos.
Aplicando tal concepgio ao ensino da Libras, compreende-se que a
aprendizagem da lingua de sinais nao pode ocorrer de maneira fragmentada
ou descontextualizada, mas deve estar vinculada as priticas discursivas
vivenciadas pela comunidade surda.

Nesse cendrio, a abordagem interacionista assume destaque nas
metodologias contemporineas de ensino da Libras. Fundamentada
especialmente nas contribui¢cées de Vygotski (1998), essa perspectiva
compreende a aprendizagem como processo mediado socialmente pela
interagao e pela linguagem.

Silva e Souza (2024) apontam que o ensino da Libras como
segunda lingua para ouvintes é fortemente marcado pelos pressupostos
interacionistas, priorizando prdticas colaborativas, atividades comunicativas
e experiéncias linguisticas compartilhadas. Os autores ressaltam que o
desenvolvimento da competéncia comunicativa em Libras depende da
interagdo continua entre os participantes e do contato efetivo com usudrios
da lingua.

Nessa perspectiva, o professor deixa de ocupar posicao
exclusivamente transmissora do conhecimento e passa a atuar como
mediador da aprendizagem, promovendo situagoes interativas capazes de
estimular a participago ativa dos estudantes. Tal compreensao aproxima-
se das concepgdes de Vygotski (1998), para quem o aprendizado ocorre
inicialmente no plano social para posteriormente internalizar-se no plano
individual.

Marques, Barroco e Silva (2013) defendem que o ensino da Libras
favorece nio apenas o desenvolvimento linguistico das criangas surdas,
mas também amplia as possibilidades de interagao entre surdos e ouvintes,
fortalecendo processos inclusivos e interculturais.
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Os autores afirmam que:

A Libras oportuniza trocas linguisticas efetivas entre os pares surdos e
ouvintes, e as criangas ouvintes oferta o acesso a um universo cultural
desconhecido. Estudos apontam a possibilidade de desenvolvimento
de criancas ouvintes ¢ surdas no que concerne a linguagem, sendo
importante o ensino da Libras como segunda lingua, enquanto recurso
para criangas ouvintes (Marques; Barroco; Silva, 2013, p. 503).

A partir dessa compreensdo, percebe-se que as estratégias
metodoldgicas aplicadas ao ensino da Libras devem promover ambientes
colaborativos, nos quais as interagdes sociais favoregam o desenvolvimento
linguistico e cultural dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se ao uso das tecnologias digitais
como recursos pedagdgicos para o ensino da Libras. O avango das
tecnologias da informagdo e comunicagiao ampliou significativamente as
possibilidades metodolégicas no campo da educagao bilingue, permitindo
o desenvolvimento de videoaulas, plataformas virtuais, aplicativos
educacionais, ambientes digitais interativos e materiais multimodais
voltados a lingua de sinais.

Asexperiéncias educacionais ocorridas durante o periodo pandémico
evidenciaram tanto potencialidades quanto desafios relacionados ao ensino
remoto da Libras. Silva e Souza (2024) analisam as interacoes online em
aulas de Libras e destacam que os ambientes virtuais exigem reorganizacao
metodolégica especifica devido as caracteristicas visuais da lingua.

Segundo os autores:

Gerenciar a participagio de intérpretes de Libras e surdos oralizados
durante as interacoes online nas aulas de Libras é uma tarefa bastante
desafiante, assim como a administra¢io do uso adequado de suportes
visuais (cAmeras, telas e chat) (Silva; Souza, 2024, p. 2).

Apesar das dificuldades identificadas, as tecnologias digitais
possibilitaram ampliacao das prdticas pedagdgicas visuais e fortaleceram
o desenvolvimento de recursos metodolégicos inovadores para o ensino
da Libras. Videochamadas, gravagoes em Libras, materiais audiovisuais
e plataformas digitais passaram a integrar de maneira mais intensa os
processos educativos, demonstrando a necessidade de formagao tecnolégica
dos docentes.

Nesse contexto, a produ¢ido de materiais diddticos acessiveis
constitui estratégia metodoldgica indispensdvel. Os recursos pedagégicos
voltados ao ensino da Libras devem contemplar elementos visuais claros,
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contextualizagio cultural e adequacio linguistica as especificidades da
lingua de sinais.

Segundo Carniel (2018), a implementagao da Libras nos curriculos
de formacio docente ainda enfrenta desafios relacionados a escassez de
materiais diddticos especificos e a limitagdo da carga hordria destinada
a0 ensino da lingua. Tal realidade compromete a efetivagio de praticas
metodoldgicas mais aprofundadas e dificulta o desenvolvimento da fluéncia
linguistica dos futuros professores.

Outro recurso pedagdgico relevante refere-se ao uso do Sign Writing,
sistema de escrita das linguas de sinais desenvolvido por Valerie Sutton. O
SignWriting possibilita o registro grafico da Libras e amplia as possibilidades
de alfabetiza¢io na prépria lingua da comunidade surda.

Barros (2020) destaca que o ensino do SignWriting ainda enfrenta
resisténcia em alguns contextos educacionais devido a limitada difusdo
do sistema e as dificuldades metodolégicas relacionadas ao seu ensino.
Entretanto, o autor demonstra que abordagens fundamentadas no
Ensino Baseado em Tarefas (EBT) apresentam resultados positivos no
desenvolvimento da aprendizagem da escrita de sinais.

Com base em Willis (1996 apud Barros, 2020) e Ellis (2006
apud Barros, 2020), o autor propoe metodologias centradas em tarefas
comunicativas significativas, nas quais os estudantes utilizam a escrita de
sinais em situagdes reais de comunicagao.

Nesse sentido, Barros (2020, p. 1) afirma:

Conclui-se que ¢ possivel adaptar abordagens de ensino de lingua
estrangeira para ministrar aulas de SW, e acredita-se que o trabalho
estimule novas investigacoes em torno das metodologias de ensino para
este sistema de escrita das linguas de sinais.

A utiliza¢ao de metodologias participativas e centradas no estudante
também representa estratégia fundamental para o ensino eficaz da Libras.
Jogos educativos, dinimicas em grupo, dramatiza¢oes, atividades culturais e
préticas colaborativas favorecem o desenvolvimento da fluéncia linguistica
e fortalecem o vinculo dos estudantes com a cultura surda.

Segundo Perlin (1998 apud Strobel, 2008), a identidade surda
constitui-se nas experiéncias visuais e culturais compartilhadas pela
comunidade surda. Assim, o ensino da Libras deve contemplar nio
apenas aspectos linguisticos, mas também elementos culturais, histéricos e
identitdrios relacionados as vivéncias da populagao surda.
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Sob essa perspectiva, a inser¢ao de contetidos culturais nas praticas
pedagdgicas contribui para o fortalecimento da consciéncia critica e para
a valorizagao da diversidade linguistica. O contato com narrativas surdas,
produgoes artisticas em Libras, literatura visual e manifesta¢oes culturais
da comunidade surda amplia as possibilidades educativas e fortalece a
construcao identitdria dos estudantes.

Outro elemento metodolégico relevante refere-se a avaliacao da
aprendizagem em Libras. As préticas avaliativas tradicionais, centradas
predominantemente na escrita da lingua portuguesa, mostram-se
insuficientes para avaliar adequadamente o desenvolvimento linguistico
em lingua de sinais.

Lemes ez al. (2025) destacam que a auséncia de instrumentos
avaliativos especificos para Libras compromete o monitoramento do
desempenho dos estudantes surdos e dificulta a implementagio de
préticas pedagdgicas mais eficientes. Segundo os autores, a avaliagao da
Libras necessita considerar as especificidades linguisticas da modalidade
visuoespacial, incorporando critérios visuais, discursivos e interacionais.

Além disso, a formac¢io docente constitui fator determinante
para a implementagao de estratégias metodoldgicas eficazes no ensino da
Libras. Kendrick e Cruz (2020) afirmam que muitos cursos de licenciatura
ainda tratam a disciplina de Libras apenas como exigéncia legal, sem
aprofundamento teérico-metodoldgico suficiente para preparar os futuros
professores para atuagio em contextos bilingues.

Tal realidade evidencia a necessidade de ampliar investimentos
em formagio inicial e continuada de professores, garantindo preparo
linguistico, pedagégico e cultural adequado as demandas da educacio
inclusiva e bilingue.

Conforme Freire (1996), ensinar exige respeito aos saberes dos
educandos e compromisso ético com a transformacio social. Aplicando
essa concep¢ao ao ensino da Libras, compreende-se que as estratégias
metodolégicas devem promover priticas pedagdgicas dialégicas, inclusivas
e emancipadoras, capazes de reconhecer a diferenca linguistica como
elemento legitimo da diversidade humana.

Portanto, as estratégias metodoldgicas e os recursos pedagdgicos
destinados ao ensino eficaz da Libras precisam articular aspectos
linguisticos, culturais, tecnolégicos e interacionais, promovendo
ambientes educacionais visualmente acessiveis, socialmente inclusivos
e pedagogicamente significativos. Mais do que ensinar sinais isolados, o
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ensino da Libras implica possibilitar o acesso pleno a linguagem, a cultura
e 4 participagao social da comunidade surda.

4 Consideracoes finais

A andlise das metodologias de ensino da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) evidencia que o processo de ensino-aprendizagem da lingua de
sinais ultrapassa perspectivas meramente técnicas ou instrumentais,
configurando-se como prética pedagégica profundamente relacionada as
dimensoes linguisticas, culturais, sociais e identitdrias da comunidade surda.
As diferentes abordagens pedagdgicas discutidas ao longo deste estudo
demonstram que o ensino eficaz da Libras exige estratégias metodoldgicas
especificas, fundamentadas no reconhecimento da lingua de sinais como
sistema linguistico legitimo e elemento central para o desenvolvimento
humano da pessoa surda.

Historicamente, as préticas educacionais voltadas aos surdos foram
marcadas por metodologias excludentes, especialmente pelo oralismo, que
buscava submeter os sujeitos surdos aos padroes linguisticos da sociedade
ouvinte. A superagio dessas concepgdes ocorreu progressivamente a
partir do fortalecimento das perspectivas bilingues e socioantropolégicas,
responsdveis por reconhecer a surdez como diferenca linguistica e cultural,
e nao apenas como deficiéncia.

Nesse contexto, o bilinguismo consolidou-se como uma das
principais abordagens pedagdgicas para o ensino da Libras, ao compreender
a lingua de sinais como primeira lingua da comunidade surda e a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua. Tal perspectiva contribuiu
significativamente para o fortalecimento das identidades surdas, para
a valoriza¢ao da cultura visual e para a ampliagio das possibilidades de
inclusio educacional e social.

Além disso, observou-se que as abordagens interacionistas e
socioculturais assumem papel relevante no ensino da Libras, especialmente
ao compreenderem a aprendizagem como processo mediado pelalinguagem
e pelas interagoes sociais. As metodologias contemporineas privilegiam
praticas comunicativas, experiéncias colaborativas, contextualizacio
cultural e participagio ativa dos estudantes, superando modelos tradicionais
centrados na memorizagio mecAnica de sinais isolados.

As estratégias metodoldgicas e os recursos pedagdgicos analisados
demonstram que o ensino eficaz da Libras depende da utilizagao de
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préticas visualmente acessiveis e culturalmente contextualizadas. Recursos
como imagens, dramatizagoes, tecnologias digitais, plataformas virtuais,
jogos pedagégicos, materiais audiovisuais e sistemas de escrita de sinais,
como o SignWriting, ampliam significativamente as possibilidades
de aprendizagem e favorecem o desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos estudantes.

As tecnologias digitais também passaram a ocupar espaco
significativo nas metodologias de ensino da Libras, sobretudo apés as
experiéncias educacionais desenvolvidas durante o periodo pandémico.
Apesar dos desafios relacionados a visualizagio dos sinais e & mediagio
das interagdes online, os ambientes virtuais revelaram potencialidades
importantes para a ampliagio das prdticas pedagdgicas inclusivas e para a
democratizagao do acesso a lingua de sinais.

Entretanto, persistem desafios relevantes relacionados a efetivacio
dessas metodologias nos espacos educacionais brasileiros. A limitagio da
carga hordria destinada a disciplina de Libras, a insuficiéncia de materiais
diddticos especificos, a escassez de profissionais qualificados e a permanéncia
de concepgoes ouvintistas ainda comprometem a implementagio de
praticas pedagdgicas verdadeiramente inclusivas e bilingues.

Dessa forma, torna-se imprescindivel ampliar investimentos
em politicas publicas educacionais, formagao inicial e continuada de
professores, produgio de recursos pedagdgicos acessiveis e fortalecimento
das pesquisas cientificas voltadas ao ensino da Libras. A valorizagio da
lingua de sinais deve ser compreendida como compromisso ético, politico e
social com os direitos linguisticos da comunidade surda e com a construgio
de uma educacio efetivamente inclusiva.

Portanto, conclui-sequeasmetodologiasdeensinodaLibrasprecisam
estar fundamentadas em principios que valorizem a diversidade linguistica,
a cultura surda, a interacio social e a acessibilidade comunicacional. Mais
do que ensinar uma lingua, o ensino da Libras representa instrumento de
inclusdo, emancipagao e garantia do direito a participagio plena da pessoa
surda nos diferentes espagos sociais e educacionais.
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I
Capitulo 9

ABORDAGEM COMUNICATIVA NO
ENSINO DE LIBRAS FOCA NA PRATICA
COMUNICATIVA COMO ESTRATEGIA
CENTRAL DE ENSINO

Lucas Vilaga Ribeiro!

1 Introducgao

Ajbordagem comunicativa no ensino de linguas consolidou-
e, ao longo das tltimas décadas, como uma das principais
perspectivas metodoldgicas voltadas ao desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos aprendizes. Em oposicao aos métodos tradicionais
centrados na memorizagao gramatical, na repetigao mecénica de estruturas
linguisticas e na tradu¢io descontextualizada, a abordagem comunicativa
prioriza o uso funcional da lingua em situagoes reais de interacao social. No
contexto do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), essa perspectiva
adquire importincia ainda maior, considerando as especificidades visuais,
espaciais, culturais e interacionais que caracterizam as linguas de sinais.

A Libras, reconhecida oficialmente pela Lei n° 10.436/2002 e
regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, constitui-se como lingua
natural da comunidade surda brasileira, possuindo estrutura gramatical
prépria, aspectos semanticos especificos e modalidade visuoespacial
distinta das linguas orais-auditivas. Tal reconhecimento legal contribuiu
significativamente para o fortalecimento das discussoes acerca da educagio
bilingue, da formacao de professores e das metodologias adequadas para o
ensino da Libras tanto para surdos quanto para ouvintes.

Historicamente, o ensino de linguas esteve associado a prdticas
pedagégicas estruturalistas. O foco recaia sobre o dominio de regras
gramaticais, listas vocabulares e exercicios repetitivos, frequentemente
dissociados das prdticas sociais reais de comunicacio. Segundo Almeida
Filho (2011), tais métodos limitavam a aprendizagem ao conhecimento

1 Mestre em Educagio Bilingue pela Instituto Nacional de Educagao de Surdos.
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formal da lingua, desconsiderando a necessidade de utilizagao efetiva do
idioma em situagdes concretas de interagao. Nesse sentido, a abordagem
comunicativa emerge como alternativa metodoldgica capaz de aproximar
o ensino das demandas comunicacionais reais dos sujeitos.

No ensino da Libras, essa mudanca paradigmdtica apresenta
relevincia fundamental. A aprendizagem de uma lingua de sinais nio se
restringe 4 memorizagao de sinais isolados, mas envolve a compreensio
dos usos sociais da lingua, da cultura surda, das expressoes faciais,
da corporalidade e das interagoes visuais que constituem o processo
comunicativo. Conforme afirmam Gianotto e Marques (2014), o método
comunicativo busca efetivar a comunicacao entre as pessoas, promovendo
a dialogicidade e o desenvolvimento da intera¢io entre sujeitos surdos e
ouvintes.

A perspectiva comunicativa compreende a linguagem como prdtica
social. Nessa abordagem, o ensino da lingua deve ocorrer por meio de
situacdes contextualizadas, significativas e préximas das experiéncias
cotidianas dos aprendizes. Hymes (1972), precursor do conceito de
competéncia comunicativa, criticava os modelos puramente gramaticais
de ensino, argumentando que conhecer uma lingua implica saber utilizd-
la adequadamente em diferentes contextos sociais. Tal compreensao
influenciou significativamente o desenvolvimento do Ensino Comunicativo
de Linguas (ECL), posteriormente aprofundado por autores como Canale

e Swain (1980) e Almeida Filho (2011).

No contexto da Libras, a competéncia comunicativa envolve
nao apenas o dominio linguistico dos sinais, mas também a capacidade
de interpretar contextos visuais, compreender elementos culturais da
comunidade surda e participar efetivamente das interagoes sociais mediadas
pela lingua de sinais. Assim, a prdtica comunicativa torna-se eixo central
do processo de ensino-aprendizagem.

Rabello, Vargas e Pereira (2021) afirmam que a abordagem
comunicativa incentiva os estudantes ao uso da lingua de maneira criativa,
interativa e contextualizada, considerando aspectos culturais e situagoes
reais de uso da Libras. Essa perspectiva rompe com prdticas pedagdgicas
limitadas a reprodu¢io mecanica de sinais, promovendo experiéncias
comunicativas significativas e favorecendo o desenvolvimento da fluéncia
linguistica.

Nesse sentido, o ensino da Libras passa a valorizar atividades
interacionais, didlogos contextualizados, dramatizagdes, rodas de conversa,
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jogos comunicativos e experiéncias colaborativas. Tais prdticas possibilitam
que os aprendizes desenvolvam estratégias comunicativas necessdrias para a
utilizagao efetiva da lingua em diferentes contextos sociais.

A abordagem comunicativa também estabelece profunda relagao
com a perspectiva bilingue da educagio de surdos. O bilinguismo
compreende a Libras como primeira lingua da pessoa surda e a lingua
portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. Essa compreensao
rompe com antigas concepgdes oralistas que marginalizavam as linguas de
sinais e priorizavam exclusivamente o desenvolvimento da oralidade.

Segundo Sousa (2008), o Ensino Comunicativo de Linguas aliado &
perspectiva bilingue mostrou-se abordagem eficaz para o ensino de linguas
a surdos, especialmente por estimular a competéncia estratégica e favorecer
o desenvolvimento da comunicagao significativa. A autora ressalta ainda
que a Libras assume papel central como mediadora das préticas de ensino-
aprendizagem, permitindo que os estudantes atribuam sentido as atividades
propostas.

Além disso, o ensino comunicativo da Libras favorece o
fortalecimento da identidade cultural surda. A lingua de sinais constitui
importante elemento de pertencimento social, constru¢ao identitdria
e afirmaciao cultural da comunidade surda. Desse modo, ensinar Libras
implica também promover o reconhecimento da cultura surda e valorizar
suas formas especificas de comunicagao e interagao social.

Conforme defendem Salles ez a/. (2004), o respeito a condicio
multicultural do surdo constitui requisito indispensdvel para o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas significativas. Assim, a abordagem
comunicativa apresenta-se como metodologia coerente com os principios
da educagio bilingue e multicultural, pois compreende a lingua como
instrumento de interagao social e expressao cultural.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel do professor no ensino
comunicativo da Libras. Diferentemente das metodologias tradicionais, nas
quais o docente assume postura centralizadora e transmissiva, a abordagem
comunicativa atribui ao professor a fun¢io de mediador das interagoes.
O docente organiza situagoes comunicativas, promove experiéncias
colaborativas e estimula a participagdo ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem.

Freire (1996) jd criticava modelos educacionais baseados na
transmissao mecinica de contetdos, defendendo uma educagao dialdgica,
interativa e problematizadora. Embora nao trate especificamente do ensino
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de Libras, suas reflexoes aproximam-se dos fundamentos da abordagem
comunicativa ao enfatizar a construgio coletiva do conhecimento e a
importancia da interagdo no processo educativo.

No ensino da Libras, a mediacao pedagdgica exige planejamento
contextualizado, utilizagao de recursos visuais adequados e criagao de
ambientes comunicativos que favorecam a interagdo constante entre os
participantes. Nesse contexto, o uso de tecnologias digitais e materiais
audiovisuais amplia significativamente as possibilidades de aprendizagem.

Santos ez al. (2015) destacam que o ensino de Libras em ambientes
virtuais demanda recursos tecnoldgicos capazes de garantir acessibilidade
visual, qualidade de imagens e interagdo adequada entre os sujeitos. Isso
demonstra que as tecnologias podem potencializar a prdtica comunicativa
quando utilizadas de forma pedagogicamente planejada.

Os videos, por exemplo, assumem importante papel no ensino
comunicativo da Libras, pois possibilitam exposi¢ao continua a lingua
em uso real. Almeida e Lebedeff (2019) ressaltam que os materiais
audiovisuais favorecem a acessibilidade e ampliam as experiéncias
comunicativas dos aprendizes. A visualidade presente nos videos contribui
para o desenvolvimento da percepgio espacial, das expressoes faciais e dos
movimentos corporais caracteristicos da Libras.

Outro elemento fundamental da abordagem comunicativa consiste
na valorizagio da interagio entre aprendizes e sujeitos surdos fluentes
em Libras. A convivéncia com usudrios naturais da lingua possibilita
experiéncias auténticas de comunicagao e amplia a compreensio acerca das
préticas culturais da comunidade surda.

Vygotsky (1998) destaca que o desenvolvimento da linguagem
ocorre por meio das interagdes sociais, sendo o ambiente cultural
determinante para a aprendizagem. Tal concepgao reforga a importincia
das praticas comunicativas colaborativas no ensino da Libras, pois a lingua
se desenvolve efetivamente em situacoes reais de uso social.

Nesse sentido, a aprendizagem colaborativa assume papel
central. Durante as interacoes, os estudantes constroem conhecimentos
coletivamente, compartilham estratégias de comunicagio e desenvolvem
autonomia linguistica. A prdtica comunicativa favorece nao apenas
o dominio da lingua, mas também a formagio de sujeitos criticos,
participativos e culturalmente conscientes.

A abordagem comunicativa também contribui para a superagao de
barreiras comunicacionais historicamente enfrentadas pela comunidade
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surda. Ao promover o ensino contextualizado da Libras para ouvintes,
amplia-se 0 acesso a comunicagao inclusiva em diferentes espagos sociais,
académicos e profissionais.

Segundo Pinho (2020), o ensino baseado na abordagem
comunicativa favorece significativamente o desenvolvimento da leitura,
da escrita e da competéncia comunicativa dos estudantes surdos, pois
promove préticas contextualizadas e significativas de uso da linguagem.
Embora o estudo esteja voltado ao ensino do portugués para surdos, suas
contribui¢oes reforcam a relevincia das préticas comunicativas no ensino
de linguas.

Além disso, a abordagem comunicativa favorece a motivagao dos
aprendizes. Ao perceberem a funcionalidade da lingua em situagoes reais,
os estudantes tendem a apresentar maior envolvimento, participagio e
interesse pelo processo de aprendizagem. Tal aspecto ¢ particularmente
importante noensino daLibras paraouvintesiniciantes, que frequentemente
enfrentam dificuldades relacionadas & modalidade visuoespacial da lingua.

Souza e Vieira (2018 apud Sousa; Souza, 2022) afirmam que a
reflexdo sobre as crengas dos aprendizes possibilita compreender quais
estratégias melhor atendem as necessidades comunicativas dos estudantes
iniciantes de Libras. Assim, o ensino comunicativo mostra-se mais sensivel
as demandas reais dos aprendizes, favorecendo processos pedagdgicos mais
inclusivos e eficazes.

Dessa maneira, a abordagem comunicativa consolida-se como
importante perspectiva metodoldgica para o ensino da Libras, especialmente
por compreender a linguagem como prética social, valorizar a interagio
e reconhecer a centralidade da comunicacio no desenvolvimento
linguistico. A prdtica comunicativa, nesse contexto, deixa de ser mero
recurso complementar e passa a constituir fundamento central do processo
de ensino-aprendizagem da lingua de sinais.

2 A abordagem comunicativa e os fundamentos do ensino de
Libras

A abordagem comunicativa consolidou-se no campo do ensino de
linguas como uma proposta metodolégica fundamentada na utilizagio
significativa da linguagem em contextos reais de interacio social. Em
oposi¢do aos métodos tradicionais, centrados predominantemente na
memoriza¢do de estruturas gramaticais e na repeticdio mecinica de
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contetdos linguisticos, a abordagem comunicativa desloca o foco do
ensino para a constru¢do da competéncia comunicativa do aprendiz.
Tal perspectiva considera que aprender uma lingua implica desenvolver
habilidades de interagao, interpretagio e producio de sentidos em situagoes
concretas de uso social da linguagem.

No contexto do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
essa abordagem apresenta relevincia ainda maior devido as especificidades
linguisticas e culturais das linguas de sinais. A Libras constitui uma
lingua visuoespacial, organizada por elementos visuais, expressoes faciais,
movimentos corporais e relagoes espaciais que diferem estruturalmente das
linguas orais-auditivas. Dessa forma, o ensino da Libras exige metodologias
que valorizem a interagao visual, a experiéncia prética e a contextualiza¢io
comunicativa.

Historicamente, o ensino de linguas esteve vinculado a métodos
estruturalistas, como o método gramdtica-traducio e o audiolingualismo.
Essas metodologias privilegiavam o dominio formal da lingua, enfatizando
regras gramaticais, tradugdes e exercicios repetitivos. Conforme Almeida
Filho (2011), tais abordagens reduziam o ensino ao conhecimento técnico
da lingua, desconsiderando a funcionalidade comunicativa e os aspectos
socioculturais envolvidos no uso linguistico.

Ao discutir a evolu¢ao das metodologias de ensino de linguas, Sousa
(2008) destaca que o Ensino Comunicativo de Linguas (ECL) representa
uma ruptura com as praticas mecanicistas, propondo um ensino voltado ao
desenvolvimento da competéncia comunicativa e da interagao significativa
entre os sujeitos. Nesse sentido, a abordagem comunicativa compreende a
linguagem como pratica social e considera que o aprendizado ocorre por
meio da interacdo entre os individuos.

Hymes (1972), ao formular o conceito de competéncia
comunicativa, criticou os modelos linguisticos centrados exclusivamente
na competéncia gramatical proposta por Chomsky. Para Hymes, conhecer
uma lingua nao significa apenas dominar suas regras estruturais, mas saber
utilizd-la adequadamente em diferentes contextos sociais e culturais. Essa
compreensao influenciou profundamente os estudos posteriores sobre
ensino de linguas e serviu de fundamento para o desenvolvimento da
abordagem comunicativa.

Canale e Swain (1980) ampliaram essa discussao ao afirmarem
que a competéncia comunicativa envolve competéncias gramaticais,
sociolinguisticas, discursivas e estratégicas. Assim, o ensino de uma lingua
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deve contemplar nao apenas aspectos formais, mas também a capacidade
de intera¢do, negociagio de sentidos e adaptacio comunicativa diante das
diferentes situagoes sociais.

No ensino da Libras, essa perspectiva torna-se particularmente
significativa. A aprendizagem da lingua de sinais nao pode restringir-se
a memorizagao de sinais isolados ou estruturas descontextualizadas, pois
a comunicagio em Libras depende intensamente do contexto visual,
das expressdes nao manuais, da espacialidade e da interacao entre os
interlocutores. Assim, a prdtica comunicativa assume papel central no
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Gianotto e Marques (2014, p. 126):

Esse artigo nos convida a refletir sobre o ensino da Lingua Brasileira
de Sinais - Libras para a comunicagio entre a pessoa surda e a falante
da Lingua Portuguesa. Visa a verdadeira inclusio do sujeito surdo em
todas as dreas da sociedade. Expoe metodologias de ensino de linguas
e foca-se no método Comunicativo. [...] Motiva o ensino de uma
segunda lingua de forma a efetivar a comunicagio entre as pessoas.

A partir dessa compreensao, o ensino da Libras passa a ser concebido
como processo interacional e socialmente contextualizado. A lingua deixa
de ser vista apenas como sistema abstrato de sinais e passa a ser entendida
como instrumento de constru¢io de sentidos, participagio cultural e
inclusao social.

A abordagem comunicativa também se articula diretamente
com os fundamentos da educa¢io bilingue para surdos. O bilinguismo
compreende a Libras como primeira lingua da pessoa surda e a lingua
portuguesa, preferencialmente em sua modalidade escrita, como segunda
lingua. Essa perspectiva rompe com concepgoes oralistas historicamente
predominantes, que marginalizavam as linguas de sinais e priorizavam
exclusivamente o desenvolvimento da oralidade.

Conforme afirmam Salles et al. (2004), o reconhecimento da
modalidadevisuoespacial daslinguas desinais constituiaspecto fundamental
para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural da pessoa surda. Dessa
forma, o ensino da Libras deve respeitar as especificidades linguisticas da
comunidade surda e valorizar suas préticas culturais e identitdrias.

Nesse contexto, a abordagem comunicativa favorece o
fortalecimento da identidade surda, uma vez que promove o uso social da
lingua em situagoes auténticas de interagao. A Libras nao é ensinada apenas
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como conteddo curricular, mas como expressio cultural e instrumento de
participa¢ao social.

Ao analisar prdticas de ensino de inglés para surdos mediadas pela
Libras, Sousa (2014, p. 1015) afirma:

Concluiu-se que a Libras teve o papel de principal mediadora das
priticas de ensino/aprendizagem de inglés para/por surdos, aqui
investigadas, pois ¢ ela quem d4 real significagdo a essas préticas. Este
trabalho vem ainda defender a articulagio entre a abordagem bilingue
de educacio de surdos e o ECL para o ensino de inglés escrito para
surdos.

A citagio evidencia que a Libras exerce fun¢io mediadora
fundamental nos processos de aprendizagem, especialmente quando
associada as prdticas comunicativas e as metodologias bilingues. Tal
perspectiva reforca a importdncia da interagdo significativa como
fundamento do ensino de linguas para sujeitos surdos.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel da cultura surda no ensino
da Libras. A abordagem comunicativa reconhece que a aprendizagem de
uma lingua estd intrinsicamente relacionada a compreensio dos aspectos
culturais que permeiam seu uso social. No caso da Libras, isso implica
valorizar as experiéncias visuais, os modos de interagio da comunidade
surda, suas narrativas, priticas sociais e formas especificas de produgio
cultural.

Strobel (2008) afirma que a cultura surda constitui elemento central
na construcao identitdria da pessoa surda, sendo a Libras um dos principais
instrumentos de transmissio dessa cultura. Dessa forma, o ensino da
Libras precisa ultrapassar a dimensao técnica da aprendizagem linguistica
e promover experiéncias de aproximagao cultural entre surdos e ouvintes.

Rabello, Vargas e Pereira (2021) destacam que a abordagem
comunicativa no ensino de Libras busca desenvolver atividades adequadas
ao cotidiano e ao contexto social dos estudantes. Tal compreensao reforca
a necessidade de contextualizagio das préticas pedagdgicas, favorecendo
situagoes reais de comunicagao e interagao.

Nesse sentido, atividades como dramatizagdes, didlogos, jogos
interativos, rodas de conversa e simulagées comunicativas assumem papel
relevante no ensino da Libras. Essas préticas favorecem o desenvolvimento
da fluéncia linguistica, da percep¢ao visual e da competéncia comunicativa
dos aprendizes.
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A abordagem comunicativa também dialoga com as concepgoes
socioculturais de aprendizagem formuladas por Vygotsky (1998). Segundo
o autor, o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais
mediadas pela linguagem. Assim, o aprendizado da Libras se fortalece em
ambientes colaborativos nos quais os sujeitos participam ativamente de
experiéncias comunicativas significativas.

De acordo com Vygotsky (1998 apud Rego, 2014), a linguagem
desempenha fungao mediadora no desenvolvimento das fungdes
psicoldgicas superiores, sendo a interagio social elemento indispensdvel
para a aprendizagem. Essa perspectiva aproxima-se diretamente dos
principios da abordagem comunicativa, ao reconhecer que o aprendizado
linguistico ocorre por meio da participagao ativa em préticas sociais de
comunicagao.

Outro fundamento importante da abordagem comunicativa
consiste na valorizagao da autonomia do aprendiz. Diferentemente das
metodologias tradicionais, nas quais o estudante ocupa posi¢io passiva
diante da transmissao de contetidos, a abordagem comunicativa incentiva
a participagdo ativa, a construgio colaborativa do conhecimento e o
desenvolvimento de estratégias de comunicagao.

Freire (1996) criticava a chamada “educacio bancdria”, caracterizada
pela transmissdao mecinica de conteudos, defendendo uma educagio
dialégica e problematizadora. Embora suas reflexdes nao estejam voltadas
especificamente ao ensino de Libras, seus pressupostos aproximam-se
significativamente da abordagem comunicativa ao enfatizar a interagao, o
didlogo e a participacio ativa dos sujeitos no processo educativo.

No ensino da Libras, essa perspectiva implica compreender o aluno
como participante ativo das prdticas comunicativas, capaz de construir
sentidos, desenvolver estratégias linguisticas e atuar socialmente por meio
da lingua de sinais.

Além disso, os recursos tecnoldgicos passaram a desempenhar
importante papel no fortalecimento das préticas comunicativas no ensino
da Libras. Videos, plataformas digitais, ambientes virtuais de aprendizagem
e materiais audiovisuais ampliam as possibilidades de interagio visual e
favorecem o contato continuo com a lingua em uso real.

Santos et al. (2015, p. 203) afirmam:

O ensino da Libras a distAncia exige o uso de muitos recursos, que sio
vidveis nos dias atuais, mas requerem adaptagoes por parte de toda a
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equipe técnica envolvida, de forma que todos atuem primando pela
qualidade na relagao ensino-aprendizagem.

Os autores destacam que os ambientes virtuais precisam garantir
acessibilidade visual e qualidade imagética adequadas as especificidades da
Libras. Assim, os recursos tecnoldgicos tornam-se importantes aliados das
prdticas comunicativas quando utilizados de maneira pedagogicamente

planejada.

Da mesma forma, Almeida e Lebedeff (2019) ressaltam a
importincia dos videos como estratégia comunicativa no ensino da Libras,
especialmente por possibilitarem experiéncias visuais mais préximas das
interagoes reais da comunidade surda.

A prética comunicativa favorece ainda o desenvolvimento da
competéncia estratégica dos aprendizes. Segundo Canale e Swain (1980),
a competéncia estratégica refere-se 4 capacidade de utilizar mecanismos
compensatérios diante de dificuldades comunicativas. No ensino da
Libras, isso inclui o uso de expressoes faciais, classificadores, apontamentos
espaciais e adaptagoes visuais durante a interagao.

Sousa (2008) verificou que aprendizes surdos utilizavam estratégias
comunicativas para suprir lacunas linguisticas durante a produgao textual
em lingua estrangeira, demonstrando que a prética comunicativa contribui
significativamente para o desenvolvimento da competéncia estratégica.

Portanto, a abordagem comunicativa no ensino de Libras
fundamenta-se na compreensio da linguagem como pritica social, na
valorizagdo da interacdo significativa, no respeito as especificidades
culturais da comunidade surda e no desenvolvimento da competéncia
comunicativa dos aprendizes. A prdtica comunicativa, nesse contexto,
constitui eixo estruturante das metodologias contemporineas voltadas
ao ensino da Libras, promovendo processos pedagdgicos mais inclusivos,
contextualizados e socialmente significativos.

3 A pratica comunicativa como estratégia central no processo
de ensino-aprendizagem da Libras

A pritica comunicativa constitui um dos principais fundamentos
metodolégicos da abordagem comunicativa aplicada ao ensino da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Tal perspectiva compreende que a
aprendizagem linguistica ocorre de maneira mais significativa quando
o estudante participa ativamente de situagdes reais de interagio social,
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utilizando a lingua em contextos auténticos de comunicagao. Nesse sentido,
o processo de ensino-aprendizagem deixa de estar centrado exclusivamente
na memoriza¢io de sinais isolados e passa a priorizar experiéncias
comunicativas contextualizadas, capazes de promover a construgio efetiva
da competéncia comunicativa dos aprendizes.

No ensino da Libras, a pritica comunicativa assume importincia
ainda maior devido a natureza visuoespacial da lingua. Diferentemente das
linguas orais-auditivas, a Libras organiza-se por meio de elementos visuais,
espaciais e corporais que exigem constante interagio entre os interlocutores.
Assim, aprender Libras implica desenvolver habilidades relacionadas a

.

percepe¢ao visual, ao uso das expressdoes nao manuais, a espacialidade e a
construcio discursiva em situagoes reais de comunicacao.

Historicamente, muitas prdticas pedagdgicas relacionadas ao ensino
da Libras estiveram fundamentadas em métodos tradicionais, centrados
na repeti¢do mecinica de sinais e na apresentagio descontextualizada de
vocabuldrios. Essas metodologias, embora contribuissem parcialmente
para o reconhecimento lexical da lingua, mostravam-se insuficientes para
o desenvolvimento da fluéncia comunicativa dos aprendizes.

Segundo Almeida Filho (2011), os métodos tradicionais
priorizavam o ensino da forma linguistica em detrimento da funcionalidade
comunicativa da lingua. Em oposi¢ao a essa perspectiva, a abordagem
comunicativa propoée que o ensino seja orientado para o uso social
da linguagem, favorecendo a interagio, a negociacio de sentidos e a
participacao ativa dos sujeitos no processo educativo.

No contexto da Libras, a pratica comunicativa permite que
os aprendizes utilizem a lingua em situagoes préximas de sua realidade
cotidiana. Rabello, Vargas e Pereira (2021) afirmam que a abordagem
comunicativa busca propor atividades adequadas ao cotidiano e ao
contexto social dos estudantes, incentivando o uso criativo e interativo da
Libras. Dessa forma, o ensino deixa de ser meramente técnico e passa a
contemplar experiéncias concretas de comunicagao.

A pratica comunicativa favorece o desenvolvimento da competéncia
comunicativa definida por Hymes (1972) como a capacidade de utilizar
a lingua adequadamente em diferentes contextos sociais. Tal conceito
ultrapassa o dominio gramatical da lingua e envolve conhecimentos
socioculturais, discursivos e estratégicos necessarios para a interagao efetiva
entre os sujeitos.
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Canale e Swain (1980) ampliam essa compreensio ao afirmarem
que a competéncia comunicativa envolve competéncias gramaticais,
sociolingul’sticas, discursivas e estratégicas. No ensino da Libras, essas
competéncias manifestam-se na capacidade de utilizar adequadamente
os sinais, compreender os contextos interacionais, organizar o discurso
visualmente e desenvolver estratégias para superar dificuldades
comunicativas.

Nesse sentido, a pratica comunicativa desempenha papel essencial
na formacio linguistica dos aprendizes, pois proporciona situagoes reais
de interagdo nas quais os sujeitos precisam utilizar a Libras de maneira
funcional e significativa.

Ao analisar os beneficios do Ensino Comunicativo de Linguas
(ECL), Sousa e Souza (2022, p. 3011) afirmam:

O objetivo dessa abordagem ¢ focar nas necessidades dos aprendizes,
para que eles sejam capazes de se comunicar em situagbes reais da lingua
que possam ocorrer na vida de cada um. Nesse sentido averiguamos as
duas abordagens, visando saber qual delas contempla melhor o aprendiz
de Libras e suas necessidades de comunicacio.

A citagao evidencia que a pritica comunicativa favorece a
aproximagio entre o processo pedagbgico e as necessidades reais dos
aprendizes, permitindo que o ensino da Libras esteja diretamente
relacionado as experiéncias sociais e comunicacionais vivenciadas pelos
estudantes.

Além disso, a prdtica comunicativa contribui significativamente
para o desenvolvimento da fluéncia linguistica. A exposi¢ao continua
a Libras em situacoes interativas possibilita que os aprendizes ampliem
gradativamente sua capacidade de compreensio e produgio linguistica,
desenvolvendo maior naturalidade no uso da lingua.

No caso especifico da Libras, a fluéncia envolve nio apenas o
conhecimento lexical, mas também a capacidade de utilizar expressoes
faciais, classificadores, movimentos corporais e elementos espaciais de
maneira articulada e contextualizada. Tais aspectos somente podem ser
plenamente desenvolvidos por meio de experiéncias priticas e interativas.

Segundo Sousa (2014), a Libras assume papel central como
mediadora das prdticas de ensino-aprendizagem, atribuindo significado
as experiéncias pedagdgicas desenvolvidas. Assim, a prdtica comunicativa
favorece nio apenas o aprendizado da lingua, mas também a construgio
de sentidos e a participa¢ao efetiva dos sujeitos nos processos interacionais.
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Outro aspecto relevante refere-se a valorizagio da cultura surda
no processo de ensino-aprendizagem da Libras. A prdtica comunicativa
permite que os aprendizes tenham contato com elementos culturais da
comunidade surda, compreendendo suas formas especificas de interagio,
suas narrativas visuais e seus modos de organizagao social.

Strobel (2008) destaca que a cultura surda constitui elemento
fundamental para a construgao identitdria da pessoa surda, sendo a Libras
um dos principais instrumentos de expressao dessa identidade cultural.
Dessa forma, a aprendizagem da Libras nao pode ser dissociada das
experiéncias culturais da comunidade surda.

Nesse contexto, a prdtica comunicativa favorece experiéncias
interculturais entre surdos e ouvintes, promovendo o reconhecimento
da diversidade linguistica e contribuindo para a construgio de ambientes
educacionais mais inclusivos e democréticos.

Ao discutir o ensino da Libras como segunda lingua para ouvintes,
Gianotto e Marques (2014, p. 126) afirmam:

Traz orientagoes sobre o ensino de Libras estabelecendo vinculos com
a experiéncia de vida. Percorre caminhos formativos, da instrucio
a pedagogizacio do ensino, capaz de transformar o ensinante em
aprendente e o aprendente em ensinante.

A citagdo evidencia que a prdtica comunicativa promove processos
pedagdgicos mais dinimicos, colaborativos e interativos, nos quais
professores e estudantes constroem conhecimentos conjuntamente por
meio das experiéncias comunicacionais.

A aprendizagem colaborativa constitui, portanto, um dos principais
pilares da prdtica comunicativa. Durante as interagdes, os estudantes
compartilham estratégias linguisticas, negociam sentidos e desenvolvem
coletivamente suas habilidades comunicativas. Essa perspectiva aproxima-
se das concepgdes socioculturais formuladas por Vygotsky (1998), segundo
as quais o desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais
mediadas pela linguagem.

Conforme Vygotsky (1998 apud Rego, 2014), o aprendizado
antecede o desenvolvimento e ocorre inicialmente no plano social para
posteriormente internalizar-se no plano individual. Essa compreensao
refor¢a a importincia das prdticas interativas no ensino da Libras, pois é por
meio da comunicagio com outros sujeitos que os aprendizes desenvolvem
competéncias linguisticas mais complexas.
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Outro aspecto relevante refere-se ao papel do professor na condugao
das préticas comunicativas. Na abordagem comunicativa, o docente
deixa de ocupar posi¢io exclusivamente transmissiva e passa a atuar
como mediador das interagdes, organizador de situagdes comunicativas e
facilitador da aprendizagem.

Freire (1996) criticava os modelos educacionais baseados na
transmissdo passiva de contetidos, defendendo uma educagio dialégica
fundamentada na interagio e na construgio coletiva do conhecimento.
Embora nio trate especificamente do ensino da Libras, suas concepgoes
aproximam-se significativamente da prdtica comunicativa ao valorizar o
didlogo e a participagio ativa dos sujeitos no processo educativo.

No ensino da Libras, essa media¢ao pedagdgica exige planejamento
contextualizado, utilizagio de recursos visuais adequados e criagio de
ambientes que favorecam a interagio continua entre os participantes. As
atividades pedagdgicas precisam estimular a comunicagio espontinea, o
uso funcional da lingua e a participagio ativa dos estudantes.

Nesse sentido, dramatiza¢oes, jogos comunicativos, debates,
apresentagoes, entrevistas, dinimicas em grupo e rodas de conversa
constituem estratégias importantes para o desenvolvimento da prdtica
comunicativa no ensino da Libras. Essas atividades favorecem a
contextualizagao da aprendizagem e ampliam as oportunidades de uso real
da lingua.

A tecnologia também desempenha papel significativo na ampliagio
das prdticas comunicativas no ensino da Libras. O uso de videos,
plataformas digitais, aplicativos, ambientes virtuais de aprendizagem e
materiais audiovisuais possibilita maior exposi¢ao visual a lingua e amplia
as oportunidades de interago.

Segundo Santos et al. (2015, p. 203):

E preciso garantir aos estudantes da Libras a compreensio do que
¢ a surdez e como lidar com ela em sala de aula; para este fim, é
fundamental que o ambiente virtual seja adequado para promover
ensino de qualidade, principalmente quanto as imagens e atividades
postadas.

Os autores evidenciam que os recursos tecnoldgicos precisam
estar alinhados as especificidades visuais da Libras para favorecer praticas
comunicativas efetivas. Dessa forma, a tecnologia torna-se importante
aliada na construgao de ambientes pedagdgicos mais acessiveis e interativos.
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Almeida e Lebedeff (2019) também ressaltam a importancia dos
videos como recurso metodoldgico no ensino da Libras, especialmente por
possibilitarem experiéncias visuais mais proximas das interagdes reais da
comunidade surda. Os materiais audiovisuais favorecem a observacio de
expressoes faciais, movimentos corporais e estruturas discursivas da lingua
de sinais, contribuindo significativamente para o desenvolvimento da
fluéncia comunicativa.

Além disso, a pritica comunicativa favorece o desenvolvimento da
competéncia estratégica dos aprendizes. Canale e Swain (1980) definem
a competéncia estratégica como a capacidade de utilizar mecanismos
compensatérios para manter a comunicagio diante de dificuldades
linguisticas.

No ensino da Libras, isso pode incluir o uso de classificadores,
apontamentos espaciais, expressoes faciais, pardfrases visuais e outros
recursos comunicativos que auxiliem na construgao do significado durante
a interagao.

Sousa (2008), ao investigar praticas de ensino de linguas para
surdos, identificou que os aprendizes utilizavam estratégias comunicativas
para suprir lacunas linguisticas, demonstrando que a pritica comunicativa
favorece significativamente o desenvolvimento da competéncia estratégica.

Outro elemento importante refere-se 3 motivagao dos aprendizes.
A prética comunicativa tende a aumentar o envolvimento dos estudantes
no processo de aprendizagem, uma vez que eles percebem a funcionalidade
imediata da lingua em situagdes reais de interagao.

Quando os estudantes conseguem utilizar a Libras para comunicar
experiéncias pessoais, expressar opinioes, estabelecer relagdes sociais
e participar de atividades colaborativas, o aprendizado torna-se mais
significativo e motivador. Isso contribui para maior permanéncia dos
estudantes nas atividades pedagdgicas e para o fortalecimento de sua
autonomia linguistica.

Nesse contexto, a pritica comunicativa também contribui para a
promogao da inclusio social. Ao ampliar o nimero de ouvintes capazes
de se comunicar em Libras, fortalece-se o acesso da comunidade surda aos
diferentes espagos sociais, educacionais e profissionais.

A pritica comunicativa, portanto, constitui eixo estruturante do
ensino contemporaneo da Libras. Ao priorizar a interagio social, o uso
contextualizado da lingua, a valorizagao da cultura surda e a participagio
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ativa dos aprendizes, essa perspectiva metodolégica promove processos
pedagdgicos mais inclusivos, significativos e socialmente relevantes.

4 Consideracoes finais

A abordagem comunicativa no ensino da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) evidencia importantes transformagbes nas concepgoes
metodoldgicas voltadas a educagdo linguistica e a formagdo de sujeitos
capazes de utilizar a lingua em situagoes reais de interagao social. Ao deslocar
o foco do ensino puramente estrutural para a prdtica comunicativa, essa
perspectiva promove uma aprendizagem mais significativa, contextualizada
e alinhada as necessidades comunicacionais dos aprendizes.

As discussoes apresentadas demonstram que a Libras, enquanto
lingua visuoespacial e elemento central da identidade cultural surda, exige
metodologias que valorizem a interagio, a experiéncia visual e a construgao
coletiva do conhecimento. Nesse sentido, a abordagem comunicativa
apresenta-se como proposta coerente com os principios do bilinguismo e
da educagao inclusiva, uma vez que compreende a linguagem como prdtica
social e instrumento de participagao cultural.

Observou-se que a prética comunicativa favorece o desenvolvimento
da competéncia comunicativa dos aprendizes, permitindo que utilizem a
Libras de maneira funcional em diferentes contextos sociais. Além disso, a
interacdo constante possibilita o fortalecimento da fluéncia linguistica, da
competéncia estratégica e da autonomia dos estudantes, contribuindo para
processos de aprendizagem mais dindmicos e participativos.

Outro aspecto relevante refere-se a valorizagao da cultura surda no
processo de ensino-aprendizagem. A abordagem comunicativa possibilita
que o ensino da Libras ultrapasse a dimensao técnica da aprendizagem de
sinais e passe a contemplar experiéncias culturais, identitdrias e sociais da
comunidade surda. Dessa forma, promove-se nio apenas o aprendizado
linguistico, mas também o respeito a diversidade cultural e linguistica
presente na sociedade.

A mediagao pedagdgica do professor também se destaca como
elemento fundamental nesse processo. O docente assume o papel de
facilitador das interacoes, organizador de situagdes comunicativas e
incentivador da participagio ativa dos estudantes. Tal perspectiva rompe
com prdticas tradicionais de ensino baseadas na transmissao mecanica de
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conteudos e fortalece metodologias centradas na construgio colaborativa
do conhecimento.

Além disso, verificou-se que os recursos tecnoldgicos e audiovisuais
ampliam significativamente as possibilidades das préticas comunicativas
no ensino da Libras. Videos, plataformas digitais e ambientes virtuais
de aprendizagem favorecem a exposi¢ao continua a lingua em uso real e
contribuem para o desenvolvimento das habilidades visuais e interacionais
dos aprendizes.

Conclui-se, portanto, que a pratica comunicativa constitui estratégia
central no processo de ensino-aprendizagem da Libras, pois possibilita
a constru¢ao de experiéncias linguisticas contextualizadas, inclusivas e
socialmente significativas. A abordagem comunicativa mostra-se capaz
de fortalecer a competéncia comunicativa dos estudantes, promover a
valorizagao da cultura surda e contribuir para a ampliagao da acessibilidade
comunicacional nos diferentes espagos sociais e educacionais.
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I
Capitulo 10

RECURSOS DIDATICOS NO ENSINO DE
LIBRAS DISCUTE USO DE TECNOLOGIAS,
VIDEOS, APLICATIVOS E MATERIAIS VISUAIS

Carlos Roberto Martins'

1 Introducao

educacio de surdos no Brasil mudou bastante nas dltimas

décadas. Muito disso veio depois do reconhecimento oficial
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) pela Lei n° 10.436/2002 e sua
regulamentacio pelo Decreto n° 5.626/2005. Esses marcos legais ajudaram
a consolidar a proposta bilingue de educagao, que reconhece a Libras como
primeira lingua da comunidade surda e o portugués escrito como segunda
lingua. Nesse cendrio, os recursos diddticos passaram a ter um papel
central na mediagdo pedagdgica, principalmente quando combinados
com tecnologias digitais, materiais visuais e ferramentas audiovisuais. Faz
sentido, afinal, a experiéncia linguistica da pessoa surda acontece quase
toda pelo canal visual.

O uso de tecnologias no ensino da Libras tem sido apontado
como algo indispensdvel para ampliar o acesso, favorecer a aprendizagem
e fortalecer prdticas inclusivas. Rezende et al. (2019) mostram que as
tecnologias digitais abrem novas formas de interagio e comunicagio no
ensino da Libras, colocando os estudantes em contato direto com os
pardmetros linguisticos da lingua de sinais e expandindo as possibilidades
metodolégicas dentro da sala de aula. As autoras defendem que esses
recursos precisam ser usados de forma planejada, levando em conta as
especificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos.

A entrada das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
(TDICs) no ensino da Libras provoca mudangas reais nas prdticas
educacionais tradicionais. Ela rompe com modelos exclusivamente oralistas
e coloca as estratégias visuais e interativas no centro do processo. Para Stumpf
(2010 apud Rezende ez al., 2019), as tecnologias digitais sao instrumentos

1 Mestre Cultura Educagio pela Universidade La Salle.
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importantes de inclusao porque ampliam as formas de comunicagio e
democratizam o acesso ao conhecimento para os sujeitos surdos. Ou seja,
a tecnologia ndo é s6 um complemento. E parte constitutiva de qualquer
prética pedagdgica contemporinea que leve a sério a educagao bilingue.

E aqui a visualidade entra com forga. Quadros (2003) destaca que
a experiéncia visual é uma das principais formas de intera¢io dos sujeitos
surdos com o mundo, influenciando diretamente seus processos cognitivos
e linguisticos. Por isso, recursos diddticos visuais se tornam fundamentais
para uma aprendizagem que realmente faca sentido. Silva (2022) argumenta
que o uso de imagens, videos, animagoes, GIFs, formuldrios digitais e
jogos educativos potencializa o desenvolvimento cognitivo dos estudantes
surdos, j4 que esses recursos dialogam diretamente com a modalidade
visuoespacial da Libras.

Os videos educativos em Libras estdo entre as estratégias mais
relevantes nesse contexto. Pimentel e# /. (2018) ressaltam que eles trazem
mais dinamismo  aprendizagem, ajudam na compreensio dos contetdos
e fortalecem a identidade cultural surda. Os recursos audiovisuais também
estimulam a participagdo ativa dos estudantes, promovendo autonomia e
interesse pelas atividades.

Tem mais nisso do que parece. Os videos educativos sio um
mecanismo de acessibilidade linguistica porque permitem integrar,
a0 mesmo tempo, imagens, sinalizagio em Libras, legendas e recursos
gréficos. Ramos (2013 apud Pimentel ez al., 2018) defende que os recursos
mididticos tém significados préprios e contribuem para a construgio de
saberes, indo bem além da simples transmissao de contetido. O video
educativo, portanto, ndo é sé suporte ilustrativo. E linguagem pedagégica
capaz de produzir experiéncias reais de aprendizagem.

Corréa, Silva e Dantas (2022) reforgam essa perspectiva ao
afirmar que os recursos diddticos voltados ao ensino de surdos precisam
priorizar a visualidade como eixo central. As autoras destacam que praticas
pedagdgicas inclusivas tém que incorporar estratégias que contemplem a
Libras, os elementos imagéticos e os recursos multimodais, favorecendo
a participagdo tanto de estudantes surdos quanto ouvintes em contextos
inclusivos.

A constru¢io de materiais diddticos especificos para o ensino da
Libras também estd diretamente ligada & proposta bilingue de educagao.
Silveira e Campello (2015) mostram que diciondrios em Libras, videos
adaptados, materiais digitais e conteddos sinalizados sio instrumentos
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importantes para garantir a inclusio escolar e promover o desenvolvimento
linguistico dos alunos surdos. Esses materiais tornam os contetdos mais
acessiveis e fortalecem a autonomia dos estudantes. Simples assim.

O professor, nesse processo, tem um papel que nao pode ser
subestimado, especialmente no planejamento e na escolha dos recursos
pedagégicos. Campello (2008 apud Rezende et al., 2019) afirma que o
dominio de metodologias, estratégias visuais e tecnologias digitais contribui
muito para que os estudantes surdos compreendam os contetidos. O docente
precisa entender que a educa¢io bilingue exige priticas diferenciadas e
metodologias compativeis com a especificidade linguistica da Libras. Nao
d4 para improvisar.

Os aplicativos méveis também ganharam espago nas pesquisas sobre
ensino da Libras. Com o avanco dos dispositivos méveis e da internet,
surgiram apps com atividades interativas, diciondrios sinalizados, jogos
educativos e sistemas de tradugao automdtica. Heidmann ez al (2025)
mostram que esses aplicativos ajudam na mediacio pedagdgica, promovem
maior acessibilidade e favorecem o aprendizado autdnomo dos estudantes
surdos.

O que torna os apps especialmente interessantes é a possibilidade
de aprender Libras fora da sala de aula, em diferentes momentos do dia.
Moran (2015 apud Heidmann e al., 2025) argumenta que os dispositivos
moéveis favorecem préticas educacionais mais flexiveis, dinimicas e
interativas, colocando o estudante como protagonista do préprio processo
de aprendizagem. Acessibilidade, autonomia e inclusao num sé lugar.

A gamificagio e os softwares educacionais também entram
nessa conversa. Viana et al. (2024) destacam que softwares educativos
promovem mais engajamento e motivagio nos estudantes, contribuindo
para praticas pedagégicas mais inclusivas e interativas. Segundo 0s autores,
essas tecnologias favorecem o desenvolvimento linguistico e cognitivo
dos estudantes surdos, especialmente quando articuladas a metodologias
participativas e colaborativas.

Os materiais bilingues em Libras e portugués escrito tém relevincia
prépria nesse contexto. Silva e Franca (2020) afirmam que eles ampliam
o repertdrio linguistico e cultural dos estudantes surdos, aproximando a
Libras da lingua portuguesa. As autoras ressaltam que a intermidialidade e
a traducio visual contribuem bastante para o desenvolvimento da leitura
e da compreensao textual pelos alunos surdos. Chartier (1997 apud
Silva; Franca, 2020) jd dizia que as formas de acesso ao texto influenciam
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diretamente os processos de leitura e interpretacdo. Para estudantes
surdos, materiais multimodais criam experiéncias de aprendizagem mais
compativeis com suas especificidades linguisticas e culturais.

Tem um ponto que ainda patina, honestamente. Muitos professores
ainda tém dificuldade para integrar recursos digitais as praticas pedagdgicas
inclusivas, seja pela falta de formagao especifica, seja pela escassez de
materiais acessiveis. Lessa (2026) mostra que a efetivagio da inclusao escolar
depende diretamente da valorizagao da Libras, da formagao continuada
dos docentes e do investimento em materiais diddticos adequados para o
ensino bilingue.

E a falta de materiais acessiveis em Libras compromete muito o
processo de escolarizagao dos estudantes surdos. Leite e Cardoso (2009 apud
Lessa, 2026) argumentam que essa escassez ¢ uma barreira pedagdgica real,
que impede a inclusao escolar de acontecer de verdade. Isso deixa clara a
urgéncia de politicas publicas voltadas & produgio de recursos educacionais
acessiveis e a valorizagao da cultura surda nas escolas.

Gesser (2009) lembra que a Libras é elemento central da cultura
e da identidade surda e precisa ser valorizada em todos os contextos
educacionais. Os recursos tecnoldgicos, portanto, nio podem ser vistos s6
como ferramentas técnicas. Eles sao mecanismos de valorizagao linguistica
e cultural. E isso muda o que se espera deles.

No fim das contas, os recursos diddticos no ensino de Libras precisam
articular tecnologia, visualidade, acessibilidade e prdticas pedagégicas
inclusivas. A combinag¢do entre videos, aplicativos, softwares, animacoes,
materiais bilingues e recursos audiovisuais favorece uma aprendizagem que
faz sentido, amplia o acesso ao conhecimento e fortalece os principios da
educagdo bilingue para surdos. Escolas, professores e politicas publicas
precisam investir nisso. Nao como op¢io. Como prioridade.

2 Tecnologias digitais e recursos audiovisuais no ensino de Li-
bras

O avanco das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
(TDICs) provocou profundas transformages nas priticas educacionais
contemporineas, especialmente no contexto da educagio inclusiva e
bilingue para surdos. No ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), os
recursos digitais e audiovisuais assumem papel estratégico, pois dialogam
diretamente com a natureza visuoespacial da lingua, favorecendo processos
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de aprendizagem mais dindmicos, acessiveis e interativos. Nesse cendrio, a
inser¢ao de videos, aplicativos, softwares educativos, plataformas digitais,
animagdes, jogos e recursos multimodais contribui significativamente
para ampliar o acesso ao conhecimento e fortalecer priticas pedagdgicas
voltadas as especificidades linguisticas da comunidade surda.

A educacio de surdos historicamente esteve marcada por préticas
excludentes e metodologias oralistas que desconsideravam a centralidade
da visualidade no desenvolvimento linguistico e cognitivo dos sujeitos
surdos. Conforme Quadros (1997), durante muitos anos a educagio
de surdos esteve pautada em modelos que negavam a lingua de sinais
como instrumento legitimo de ensino, dificultando o desenvolvimento
educacional dessa populagio. A partir do reconhecimento da Libras
pela Lei n° 10.436/2002 e pelo Decreto n® 5.626/2005, fortaleceu-se a
necessidade de préticas pedagdgicas bilingues que valorizassem os aspectos
culturais, identitdrios e linguisticos da comunidade surda.

Nesse contexto, as tecnologias digitais emergem como importantes
aliadas no processo educativo, principalmente porque favorecem
experiéncias pedagdgicas fundamentadas na visualidade. Rezende ez
al. (2019, p. 51) afirmam que os recursos tecnoldgicos sao ferramentas
importantes para o ensino e a aprendizagem da Libras, pois amplia e
facilita o contato direto com todos os pardmetros da lingua. Tal perspectiva
evidéncia que os recursos digitais nio apenas complementam o ensino
tradicional, mas ampliam significativamente as possibilidades de intera¢io
linguistica e construgao do conhecimento.

Segundo Moran (2015 apud Heidmann ez 4l., 2025), as tecnologias
digitais promovem novas formas de aprendizagem ao permitir maior
flexibilidade, autonomia e participagao ativa dos estudantes nos processos
educativos. No ensino da Libras, isso se torna ainda mais relevante, uma
vez que os estudantes surdos se beneficiam de recursos que privilegiam
estimulos visuais, imagens em movimento e experiéncias multimodais.
Assim, a integragdo entre tecnologia e educagao bilingue representa um
avango significativo na construgao de préticas inclusivas.

A visualidade constitui elemento central no ensino da Libras.
Quadros (2003) argumenta que a experiéncia visual é um dos principais
mecanismos de interagio dos sujeitos surdos com o mundo, influenciando
diretamente seus processos cognitivos, sociais e lingul’sticos. Dessa forma,
recursos audiovisuais como videos, animagées e plataformas digitais
tornam-se fundamentais para potencializar a aprendizagem. Nesse sentido,
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Silva (2022) destaca que imagens, GIFs, videos curtos e formularios digitais
contribuem para fortalecer o desenvolvimento cognitivo e linguistico dos
estudantes surdos, pois atendem as especificidades da percepgao visual
desse publico.

Os videos educativos em Libras configuram-se como uma das
principais ferramentas pedagdgicas utilizadas atualmente no ensino
da lingua de sinais. Pimentel ez /. (2018) ressaltam que a producao de
videos em Libras contribui para democratizar o acesso ao conhecimento
e ampliar a acessibilidade linguistica da comunidade surda. Os autores
destacam ainda que os videos favorecem a aprendizagem por apresentarem
simultaneamente elementos visuais, sinalizacdo, legendas e recursos
graficos.

Nesse sentido, Pimentel ez /. (2018, p. 182) afirmam:

A incorporagio de suportes tecnoldgicos aplicados na construgao
de conhecimentos e na transmissio de informagoes constitui etapa
importante para quem faz uso e a quem se destina, pois nio se trata
de eleger por uma mera opgio metodoldgica, mas sim, escolher a
alternativa mais adequada para o processo de ensino e aprendizagem de
acordo com as necessidades requeridas (Pimentel ez 4l., 2018, p. 182).

A citagao evidencia que a utiliza¢do de tecnologias no ensino da
Libras nao pode ocorrer de maneira improvisada ou descontextualizada,
mas necessita estar articulada as demandas linguisticas e cognitivas dos
estudantes surdos. Assim, os recursos audiovisuais assumem papel
pedagégico relevante ao favorecer préticas educativas mais acessiveis e
significativas.

Além disso, a utilizagdo de plataformas digitais e aplicativos
méveis vem ampliando as possibilidades de ensino da Libras em diferentes
contextos educativos. Os aplicativos educacionais oferecem diciondrios
sinalizados, jogos interativos, quizzes, videos e exercicios visuais que
permitem maior autonomia dos estudantes. Conforme Heidmann ez /.
(2025), os aplicativos mdveis representam importante instrumento de
media¢ao pedagdgica, contribuindo para superar barreiras comunicacionais
e favorecer a aprendizagem auténoma.

No ambito das tecnologias assistivas, destacam-se também os
softwares educacionais voltados ao ensino da Libras. Viana ez a/. (2024)
ressaltam que os softwares educativos favorecem o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas inovadoras e inclusivas, especialmente quando
articulados 2 gamificagio e a aprendizagem colaborativa. Segundo os
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autores, os recursos digitais contribuem para tornar o processo educativo
mais dindmico, interativo ¢ motivador para os estudantes surdos.

A respeito do uso das tecnologias digitais no contexto educacional
inclusivo, Viana et al. (2024, p. 14) afirmam:

Os softwares especificos para o ensino em LIBRAS tém o poder
de superar lacunas no ensino de disciplinas para alunos surdos,
promovendo o bilinguismo e respeitando as diferencas entre os sujeitos
(Viana et al., 2024, p. 14).

Tal reflexao evidencia que os recursos digitais ndo apenas auxiliam
na aprendizagem da Libras, mas também contribuem para fortalecer
o modelo bilingue de educa¢io, valorizando a lingua de sinais como
instrumento legitimo de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a utilizagao de materiais diddticos
digitais bilingues. Silva e Franca (2020) defendem que os materiais
produzidos em Libras e lingua portuguesa escrita favorecem a ampliacio
do repertério linguistico e cultural dos estudantes surdos, promovendo
maior aproximagao entre as duas linguas. As autoras destacam ainda que os
materiais multimodais contribuem para fortalecer priticas de letramento
visual e bilingue no contexto escolar.

Segundo Chartier (1997 apud Silva; Franca, 2020), as formas
de acesso aos textos influenciam diretamente os processos de leitura,
interpretagdo e aprendizagem. No caso dos estudantes surdos, os recursos
audiovisuais e multimodais tornam-se essenciais porque permitem integrar
diferentes linguagens em uma mesma experiéncia educativa. Assim, a
intermidialidade contribui para ampliar a compreensao textual e fortalecer
a aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua.

A utilizagao de tecnologias digitais também favorece préticas
pedagdgicas mais colaborativas e interativas. Conforme Campello (2008
apud Rezende et al,, 2019), o planejamento adequado das ferramentas
digitais possibilita ampliar a participagao dos estudantes e promover
maior engajamento nas atividades escolares. Dessa maneira, o professor
assume papel fundamental na selecio e mediagdo dos recursos tecnolégicos
utilizados no ensino da Libras.

No entanto, apesar dos avangos tecnoldgicos, persistem desafios
relacionados a formagao docente e a disponibilidade de materiais acessiveis.
Muitos professores ainda nao possuem formagio especifica para integrar
tecnologias digitais as prdticas bilingues de ensino. Lessa (2026) argumenta
que a auséncia de materiais diddticos adequados em Libras representa uma
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barreira significativa para a efetivacio da inclusio escolar. A autora ressalta
g ¢

que a produgio de materiais acessiveis precisa ser compreendida como

prioridade nas politicas publicas educacionais.

A esse respeito, Lessa (2026, p. 2) destaca:

Os materiais diddticos em LIBRAS sdo apresentados como ferramentas
pedagbgicas essenciais, que atuam como pontes entre o conteido
curricular e o aluno (Lessa, 2026, p. 2).
Tal compreensiao refor¢a a necessidade de investimento em
tecnologias educacionais que contemplem a Libras como lingua de
instru¢do e valorizem a cultura surda nos espagos escolares.

Outro ponto relevante refere-se ao potencial das tecnologias
digitais para promover maior protagonismo dos estudantes surdos. As
metodologias ativas, associadas ao uso de plataformas digitais e recursos
audiovisuais, favorecem a autonomia dos estudantes e ampliam as
possibilidades de aprendizagem colaborativa. Conforme Freire (1996), o
processo educativo precisa estimular a participa¢ao ativa dos sujeitos na
constru¢io do conhecimento. No contexto da educagio de surdos, os
recursos digitais contribuem justamente para fortalecer esse protagonismo
estudantil.

Além disso, a gamificagio vem sendo utilizada como estratégia
pedagbgica relevante no ensino da Libras. Jogos educativos digitais
promovem maijor engajamento, motiva¢ao e intera¢ao entre os estudantes,
tornando o processo de aprendizagem mais significativo. Segundo
Vygotsky (2007), o aprendizado ocorre por meio das interagoes sociais e
da mediac¢ao cultural. Dessa forma, os recursos digitais possibilitam criar
ambientes colaborativos que favorecem o desenvolvimento linguistico e
cognitivo dos estudantes surdos.

A produgio de contetidos audiovisuais em Libras também
contribui para valorizacdo da identidade e da cultura surda. Gesser
(2009) afirma que a Libras nio deve ser compreendida apenas como
ferramenta de comunicagio, mas como expressio cultural e identitdria da
comunidade surda. Assim, os videos, aplicativos e materiais digitais em
Libras desempenham importante papel na valorizagao da lingua de sinais
e no fortalecimento da representatividade surda nos espagos educacionais.

Diante disso, compreende-se que as tecnologias digitais e os recursos
audiovisuais representam instrumentos fundamentais para a consolidagio
de préticas pedagdgicas inclusivas no ensino da Libras. A integra¢io entre
videos educativos, softwares, aplicativos, plataformas digitais, materiais
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multimodais e metodologias ativas favorece a aprendizagem significativa,
amplia a acessibilidade linguistica e fortalece os principios da educacio
bilingue. Contudo, para que tais recursos sejam efetivamente utilizados de
maneira critica e pedagdgica, torna-se indispensdvel investir na formacao
docente, na producio de materiais acessiveis e na valorizagdo da Libras
como lingua de instru¢do e expressao cultural da comunidade surda.

3 Materiais visuais, aplicativos e estratégias pedagogicas para
o ensino de Libras

A educagio bilingue para surdos exige prdticas pedagdgicas
fundamentadas na visualidade, na acessibilidade linguistica e na valorizagio
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) enquanto primeira lingua da
comunidade surda. Nesse contexto, os materiais visuais, os aplicativos
digitais e as estratégias pedagdgicas mediadas por tecnologias assumem
papel central no desenvolvimento da aprendizagem, uma vez que a Libras
possui modalidade visuoespacial e demanda metodologias compativeis
com as especificidades cognitivas e linguisticas dos estudantes surdos.

A utilizagdo de materiais visuais no ensino da Libras ultrapassa
a dimensido meramente ilustrativa, configurando-se como instrumento
essencial para mediagio do conhecimento. Conforme Quadros e Karnopp
(2004), a Libras apresenta estrutura linguistica prépria, organizada por
elementos visuais e espaciais que diferem significativamente das linguas
orais-auditivas. Dessa forma, os recursos didaticos destinados ao ensino
de surdos precisam contemplar estratégias que privilegiem imagens,
movimentos, expressoes faciais, videos e representagoes visuais.

Nesse sentido, Silva (2022) afirma que os recursos visuais e digitais
favorecem significativamente os processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes surdos, especialmente quando utilizados de maneira articulada
as prdticas pedagdgicas inclusivas. O autor destaca que imagens, GIFs,
videos curtos, animagoes e formuldrios digitais contribuem para ampliar a
compreensdo dos contetdos escolares e fortalecer a aprendizagem visual.

A centralidade da visualidade no ensino da Libras relaciona-se
diretamente as formas de percepgido e interacio dos sujeitos surdos com
o mundo. Segundo Quadros (2003 apud Silva, 2022), os surdos possuem
uma potencialidade visual acentuada, sendo a visaio um dos principais
mecanismos utilizados para compreender o ambiente, interagir socialmente
e construir conhecimentos. Assim, os materiais visuais nio constituem
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apenas recursos complementares, mas elementos estruturantes das praticas
pedagdgicas voltadas a educagao bilingue.

A respeito da importincia dos recursos diddticos visuais, Corréa,
Silva e Dantas (2022, p. 53) afirmam:

As priticas inclusivas com surdos devem contemplar a visualidade e
a Libras como elementos predominantes nos métodos, estratégias e
recursos diddticos voltados para o atendimento desses estudantes na
escola regular (Corréa; Silva; Dantas, 2022, p. 53).

Tal perspectiva que os recursos visuais desempenham importante
fungao pedagdgica na promogao da inclusao escolar, uma vez que favorecem
0 acesso ao curriculo e fortalecem os processos de comunicagio em sala de
aula.

Os materiais diddticos bilingues em Libras e lingua portuguesa
escrita também assumem relevincia no contexto da educagao de surdos. Silva
e Franca (2020) argumentam que os materiais produzidos em diferentes
linguagens e suportes favorecem o desenvolvimento do letramento visual e
ampliam as possibilidades de aprendizagem dos estudantes surdos. Segundo
as autoras, os materiais multimodais contribuem para fortalecer a relagio
entre Libras, leitura, cultura visual e préticas de interpretagao textual.

Ao discutir a relagio entre linguagem, suporte textual e
aprendizagem, Chartier (1997 apud Silva; Franca, 2020) ressalta que as
formas de acesso ao texto influenciam diretamente a maneira como os
sujeitos interpretam e constroem conhecimentos. No caso dos estudantes
surdos, os materiais visuais e digitais possibilitam experiéncias educativas
mais compativeis com a modalidade visuoespacial da Libras, favorecendo
maior compreensao e participagio nas atividades escolares.

Além disso, a utilizagao de videos pedagdgicos em Libras tem
se consolidado como importante estratégia metodolégica na educagio
inclusiva. Pimentel et al. (2018) afirmam que os videos educativos
possibilitam integrar diferentes recursos visuais simultaneamente, como
sinalizagdo em Libras, imagens, animagoes, legendas e elementos gréficos,
tornando os contetidos mais acessiveis e compreensiveis para os estudantes
surdos.

Os autores ressaltam ainda que os videos educativos estimulam a
participagao dos estudantes e promovem maior autonomia no processo
de aprendizagem. A esse respeito, Pimentel ez a/. (2018, p. 181) afirmam:

Os surdos afirmaram que os videos sio estimulantes e aceitaram
positivamente seu uso na aprendizagem, bem como se observou a
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motivagio em poder opinar e contribuir para realiza¢io da pesquisa
(Pimentel ez 4l., 2018, p. 181).

A utilizagao de videos em Libras favorece nao apenas a aprendizagem
de contetdos curriculares, mas também o fortalecimento da identidade
surda, uma vez que valoriza a lingua de sinais como meio legitimo de
comunicag¢io e produgio de conhecimento.

Outro aspecto relevante refere-se ao uso de aplicativos méveis no
ensino da Libras. O desenvolvimento de tecnologias digitais educacionais
possibilitou a cria¢io de diferentes aplicativos voltados ao ensino de sinais,
tradugdo automadtica, jogos educativos e atividades interativas. Conforme
Heidmann ez al. (2025), os aplicativos méveis constituem importante
ferramenta pedagégica por ampliarem o acesso a Libras e favorecerem
préticas educativas mais dinAmicas e acessiveis.

Os aplicativos permitem que os estudantes tenham contato
continuo com a Libras em diferentes contextos sociais e educacionais,
promovendo maior autonomia no processo de aprendizagem. Moran
(2015 apud Heidmann ez 4/, 2025) destaca que os dispositivos méveis
transformaram significativamente os espagos educativos, possibilitando
prdticas mais flexiveis, colaborativas e interativas. Dessa maneira, os
aplicativos digitais tornam-se importantes instrumentos para fortalecer o
ensino bilingue e ampliar a inclusao educacional.

A gamificacio também vem sendo utilizada como estratégia
pedagégica relevante no ensino da Libras. Jogos digitais, quizzes, atividades
interativas e plataformas gamificadas promovem maior engajamento e
participa¢io dos estudantes, tornando o processo educativo mais atrativo.
Viana et al. (2024) afirmam que os softwares educativos associados a
gamificagio favorecem o desenvolvimento linguistico e cognitivo dos
estudantes surdos, especialmente por utilizarem elementos visuais e
metodologias participativas.

Nesse contexto, Viana e al. (2024, p. 14) afirmam:

A aplicagiao de metodologias inovadoras, como a Sala de Aula Invertida

(SAI) e a gamificagao, demonstrou vantagens significativas, incluindo

maior dinamismo e engajamento dos alunos (Viana ez a/., 2024, p. 14).

As metodologias ativas mediadas por tecnologias digitais
contribuem para ampliar o protagonismo dos estudantes surdos
no processo educativo, favorecendo priticas mais colaborativas,
investigativas e participativas. Conforme Freire (1996), o processo de
ensino-aprendizagem deve possibilitar ao educando assumir papel ativo
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na constru¢ao do conhecimento. No contexto da educagio bilingue, os
recursos digitais tornam-se importantes mediadores dessa aprendizagem
critica e participativa.

Além disso, os materiais diddticos produzidos em Libras representam
instrumentos fundamentais para fortalecimento da cultura surda e
valorizagao da identidade linguistica dos estudantes. Silveira ¢ Campello
(2015) defendem que a produgio de diciondrios em Libras, materiais
audiovisuais, videos adaptados e contetdos digitais sinalizados favorece
significativamente os processos de inclusio escolar. As autoras ressaltam
que tais materiais funcionam como facilitadores da aprendizagem e
contribuem para ampliar a acessibilidade linguistica dos estudantes surdos.

Ao discutir a relevancia dos materiais diddticos bilingues, Silveira e
Campello (2015, p. 220) afirmam:

[...] a abordagem educacional por meio do bilinguismo visa capacitar
a pessoa com surdez para a utilizagdo de duas linguas no cotidiano
escolar e na vida social, quais sejam: a lingua de sinais e a lingua da
comunidade ouvinte (Alvez, 2010 apud Silveira; Campello, 2015, p.
220).
Essa perspectiva evidencia que os materiais visuais e tecnoldgicos
precisam estar articulados ao modelo bilingue de educacio, valorizando
simultaneamente a Libras e a lingua portuguesa escrita.

Outro aspecto importante refere-se a necessidade de planejamento
pedagdgico na utilizagao dos recursos digitais e visuais. Campello (2008
apud Rezende ez 4l., 2019) afirma que o uso das tecnologias educacionais
deve considerar as especificidades linguisticas, culturais e cognitivas do
publico surdo. Dessa maneira, o professor precisa compreender que os
recursos tecnoldgicos nao possuem finalidade em si mesmos, mas devem
estar integrados as estratégias metodoldgicas e aos objetivos pedagdgicos.

Nesse sentido, Rezende ez al. (2019) ressaltam que o planejamento
docente constitui elemento indispensdvel para utilizagio eficiente das
tecnologias digitais no ensino da Libras. Segundo as autoras, os recursos
tecnolégicos precisam ser utilizados de maneira critica e contextualizada,
favorecendo maior interagdo e aprendizagem significativa dos estudantes
surdos.

Os materiais visuais também contribuem para redugao das barreiras
comunicacionais presentes nas escolas inclusivas. Conforme Lessa (2026),
a auséncia de materiais acessiveis em Libras representa uma das principais
dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos no contexto escolar.
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A autora argumenta que os recursos diddticos visuais funcionam como
“pontes” entre os conteidos curriculares e os estudantes, favorecendo o
acesso a informacio e fortalecendo a inclusao educacional.

Além disso, a produ¢io de materiais visuais em Libras favorece a
valorizagao da cultura surda nos espagos educativos. Gesser (2009) destaca
que a Libras constitui importante elemento identitdrio da comunidade
surda, devendo ser reconhecida e valorizada em todas as prdticas
pedagégicas. Assim, os recursos visuais e digitais assumem papel nao apenas
pedagdgico, mas também cultural e politico, contribuindo para fortalecer
a representatividade surda na educacio.

A utilizagio de estratégias pedagbgicas fundamentadas na
visualidade também favorece a aprendizagem colaborativa. Vygotsky
(2007) argumenta que o desenvolvimento humano ocorre por meio das
interagbes sociais e das mediagdes culturais. Nesse sentido, os recursos
visuais, os aplicativos digitais e os materiais audiovisuais possibilitam criar
ambientes educativos mais interativos, favorecendo a troca de experiéncias
entre estudantes surdos e ouvintes.

Diante disso, compreende-se que os materiais visuais, os aplicativos
digitais e as estratégias pedagdgicas mediadas por tecnologias representam
instrumentos fundamentais para consolidagio da educacio bilingue
de surdos. A integracdo entre Libras, visualidade, tecnologias digitais e
metodologias ativas favorece préticas pedagdgicas mais inclusivas, acessiveis
e significativas, ampliando o acesso ao conhecimento e fortalecendo o
protagonismo dos estudantes surdos nos processos educativos.

4 Consideracoes finais

As discussoes apresentadas ao longo deste estudo evidenciam que
os recursos diddticos, as tecnologias digitais e os materiais audiovisuais
assumem papel fundamental no processo de ensino-aprendizagem da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Considerando que a Libras possui
modalidade visuoespacial, compreende-se que as prdticas pedagégicas
voltadas a educacio de surdos necessitam estar fundamentadas na
visualidade, na acessibilidade linguistica e na valorizagao da cultura surda
como elementos centrais da educagio bilingue.

Nesse contexto, verificou-se que os avancos tecnoldgicos
possibilitaram a amplia¢do de estratégias pedagdgicas mais dinimicas,
inclusivas e interativas, por meio da utilizagdo de videos educativos,
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aplicativos méveis, softwares pedagdgicos, jogos digitais, plataformas
virtuais, animagoes e materiais multimodais. Tais recursos contribuem
significativamente para fortalecer a aprendizagem da Libras, favorecer o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes surdos e ampliar as possibilidades
de acesso ao conhecimento em diferentes contextos educacionais.

Além disso, observou-se que os materiais visuais e digitais ndo devem
ser compreendidos apenas como instrumentos complementares das praticas
pedagdgicas tradicionais, mas como elementos estruturantes da educagio
bilingue para surdos. A integracio entre Libras, recursos tecnoldgicos e
metodologias ativas favorece maior participagio dos estudantes, amplia a
interagao em sala de aula e promove préticas educativas mais significativas
e acessivelis.

Outro aspecto relevante identificado refere-se 2 importancia dos
materiais diddticos bilingues produzidos em Libras e lingua portuguesa
escrita. Esses recursos contribuem para fortalecer o letramento visual,
ampliar o repertério linguistico e favorecer a aprendizagem da lingua
portuguesa como segunda lingua para estudantes surdos. Da mesma forma,
os videos educativos e os aplicativos digitais demonstraram potencial para
estimular maior autonomia, protagonismo e motivagao dos estudantes nos
processos de aprendizagem.

Entretanto, apesar dos avangos observados, ainda persistem
desafios significativos relacionados a efetivagao da inclusao educacional dos
estudantes surdos. A escassez de materiais acessiveis em Libras, a auséncia
de formacio especifica para professores e a insuficiéncia de investimentos
em tecnologias educacionais inclusivas representam obsticulos que
comprometem o desenvolvimento de préticas pedagégicas verdadeiramente
bilingues e acessiveis.

Dessa forma, torna-se indispensivel que as politicas publicas
educacionais ampliem os investimentos na producio de recursos diddticos
em Libras, na formagio continuada de professores e na implementagao
de tecnologias assistivas voltadas a educagao de surdos. Também se faz
necessdrio fortalecer prdticas pedagdgicas que valorizem a Libras enquanto
lingua de instrugdo, expressao cultural e elemento constitutivo da
identidade surda.

Conclui-se, portanto, que os recursos diddticos, os materiais
visuais e as tecnologias digitais constituem importantes ferramentas
de transformagio educacional, possibilitando priticas mais inclusivas,
acessiveis e coerentes com as especificidades linguisticas da comunidade



Epucagio CoNECTADA 193

surda. Assim, a articulagdo entre tecnologia, educaciao bilingue e
acessibilidade apresenta-se como caminho essencial para construgao de
uma educacio mais democrdtica, participativa e socialmente inclusiva.
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I
Capitulo 11

AVALIACAO NO ENSINO DE LIBRAS ABORDA
FORMAS DE AVALIAR O APRENDIZADO DE
FORMA ADEQUADA E INCLUSIVA

Carlos Roberto Martins'

1 Introducao

avaliagio no ensino de Libras constitui um dos principais

desafios da educacio inclusiva contemporanea, especialmente
diante das transformagdes sociais, linguisticas e pedagdgicas relacionadas a
escolarizagio da pessoa surda. O reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais como meio legal de comunicagio e expressao, por intermédio da Lei
n° 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, promoveu
mudangas significativas na organizagio educacional brasileira, sobretudo
na compreensao da surdez sob uma perspectiva linguistica e cultural, e
nao apenas clinica ou patoldgica. Nesse contexto, os processos avaliativos
passaram a exigir adaptagoes metodoldgicas capazes de contemplar as
especificidades da aprendizagem visual e bilingue dos estudantes surdos.

A avaliagao escolar foi marcada por priticas classificatérias e
excludentes, fundamentadas em modelos tradicionais de ensino que
privilegiavam a oralidade e a escrita em Lingua Portuguesa como tnicos
indicadores de aprendizagem. Luckesi (2011) afirma que a avaliagio
educacional, durante muitosanos, assumiu um cardter seletivo, funcionando
como instrumento de controle e exclusao social. Para o autor, a avaliacio
precisa ser compreendida como mecanismo de acompanhamento da
aprendizagem e nio como mera ferramenta de mensuragio quantitativa.

No contexto da educagio de surdos, tal problemadtica torna-se ainda
mais evidente, pois muitos estudantes foram submetidos historicamente
a avaliagbes incompativeis com sua experiéncia linguistica. Santana e
Carneiro (2012) argumentam que a heterogeneidade linguistica dos alunos
surdos exige prdticas pedagdgicas diferenciadas, uma vez que hd estudantes
fluentes em Libras, alunos oralizados, sujeitos em aquisi¢ao da lingua de

1 Mestre Cultura Educagio pela Universidade La Salle.
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sinais e individuos que chegam a escola sem dominio efetivo de qualquer
modalidade linguistica. Dessa forma, aplicar instrumentos padronizados
sem considerar essas especificidades contribui para o fracasso escolar e para
o fortalecimento de préticas excludentes.

Segundo Quadros e Karnopp (2004), a Libras apresenta estrutura
linguistica prépria, organizada em parimetros fonoldgicos, morfoldgicos,
sintdticos e semAnticos especificos das linguas visuoespaciais. Tal
caracteristica implica reconhecer que os processos de ensino e avaliagio
precisam considerar formas diferenciadas de produgio e interpretagao do
conhecimento. Assim, avaliar estudantes surdos por meio de instrumentos
exclusivamente escritos em Lingua Portuguesa desconsidera a condi¢io
bilingue desses sujeitos.

Fernandes (2007) ressalta que o fracasso escolar de muitos estudantes
surdos nao estd relacionado a incapacidade cognitiva, mas as barreiras
comunicacionais presentes nos ambientes educacionais. Nessa perspectiva,
a avaliagdo inadequada torna-se elemento que reforca desigualdades
educacionais e limita o desenvolvimento académico da comunidade surda.

Ao discutir os fundamentos da avaliacio educacional, Hoffmann
(2005) defende que o ato de avaliar deve estar vinculado a mediagao
pedagdgica, possibilitando acompanhamento continuo do desenvolvimento
do estudante. A autora compreende a avaliagao como processo dialégico,
reflexivo e formativo, capaz de favorecer a construgao do conhecimento.
Tal concepgao aproxima-se das necessidades do ensino de Libras, pois
privilegia observagio continua, interagao e desenvolvimento progressivo
das competéncias linguisticas.

Nesse sentido, a perspectiva formativa apresenta-se como
alternativa mais adequada ao ensino de Libras. Perrenoud (1999) afirma
que a avaliagio formativa permite ao professor reorganizar sua prdtica
pedagégica continuamente, ajustando estratégias conforme as necessidades
dos estudantes. Para o autor, avaliar nio significa apenas atribuir notas,
mas compreender os caminhos percorridos pelo aluno durante o processo
de aprendizagem.

No campo da educagao bilingue de surdos, a avaliagao assume papel
fundamental na promocao da inclusao escolar. Leite e Silva (2022) destacam
que os processos avaliativos devem considerar a Libras como primeira
lingua do estudante surdo, valorizando experiéncias visuais, culturais e
identitdrias. As autoras enfatizam que avaliagdes baseadas exclusivamente
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na escrita da Lingua Portuguesa comprometem a participagao efetiva do
estudante e dificultam a expressao plena do conhecimento construido.

Além disso, a compreensio da surdez enquanto diferenga linguistica
e cultural transformou significativamente as discussoes sobre avaliago
escolar. Skliar (1998) afirma que a educagio de surdos precisa romper
com paradigmas ouvintistas que historicamente inferiorizaram a lingua de
sinais e a cultura surda. Para o autor, reconhecer a surdez como experiéncia
visual implica reorganizar préiticas pedagdgicas, curriculos e instrumentos
avaliativos.

Sob essa perspectiva, a avaliagao inclusiva exige mudangas profundas
nas metodologias educacionais. Silva e Kanashiro (2015) propoem a
avaliagdo visual como alternativa pedagdgica para estudantes surdos,
utilizando imagens, videos, sinais e recursos multimodais na constru¢io
dos instrumentos avaliativos. Segundo os autores, essa metodologia
favorece autonomia, pertencimento e motivagao dos estudantes, além de
reduzir sentimentos negativos frequentemente associados as avaliacdes
tradicionais.

A utilizagao de videos em Libras constitui um dos recursos mais
relevantes na avaliagio inclusiva. Adriano de Oliveira Fioravante (2025)
argumenta que a prova em video representa importante mecanismo de
acessibilidade linguistica, especialmente em avaliagoes académicas e
processos seletivos. O autor destaca que esse modelo permite ao estudante
expressar conhecimentos diretamente em sua primeira lingua, reduzindo
barreiras impostas pela modalidade escrita da Lingua Portuguesa.

De modo semelhante, Carvalho e Lima (2025) defendem a
elaboracio de instrumentos de avalia¢io linguistica especificos para o
ensino de Libras como L1. As autoras ressaltam que a avaliagio precisa
contemplar competéncias discursivas, expressivas e comunicacionais da
lingua de sinais, considerando aspectos culturais e sociais envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se ao uso das tecnologias digitais
como ferramentas de avaliagio no ensino de Libras. Gongalves et al.
(2019) analisam a utilizagio da plataforma Moodle no ensino superior
e concluem que os recursos digitais favorecem a aprendizagem visual e
ampliam as possibilidades avaliativas no ensino de Libras para ouvintes. Os
autores observam que videos, féruns multimodais e atividades interativas
promovem maior engajamento dos estudantes e tornam o processo
avaliativo mais acessivel.
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Nesse contexto, a cultura digital também amplia possibilidades de
inclusdo educacional. Lévy (1999) argumenta que as tecnologias digitais
transformam profundamente os modos de produ¢io do conhecimento e
as relagdes pedagdgicas. No ensino de Libras, tais recursos potencializam
prdticas visuais compativeis com as experiéncias linguisticas da comunidade
surda.

Ao abordar os mecanismos de avaliagao da aprendizagem de alunos
surdos no ensino superior, Leite (2018) conclui que as praticas avaliativas
maisadequadassioaquelas querespeitama condigio linguisticado estudante
surdo e possibilitam formas alternativas de expressao do conhecimento. A
autora destaca a relevincia das provas visuais, da mediagio em Libras, das
avaliacoes préticas e do feedback continuo como estratégias inclusivas.

A avaliagio em Libras também precisa considerar os aspectos
culturais da comunidade surda. Strobel (2008) enfatiza que a cultura
surda é marcada pela visualidade, pela experiéncia comunitdria e pela
centralidade da lingua de sinais na constitui¢ao identitdria. Dessa forma,
préticas avaliativas descontextualizadas culturalmente tendem a invisibilizar
experiéncias e formas de conhecimento préprias da comunidade surda.

Nesse sentido, Bakhtin (1997) contribui para a compreensao da
linguagem como fendmeno social e dialégico. Para o autor, todo processo
de construgao do conhecimento ocorre por meio da interagao entre sujeitos
historicamente situados. Aplicada ao ensino de Libras, essa concepgio
reforca a necessidade de avaliacoes interativas, contextualizadas e centradas
na comunicagio efetiva.

Além disso, Vygotsky (1998) destaca que o desenvolvimento
humano ocorre mediante mediagées sociais e linguisticas. O autor
compreende a linguagem como instrumento fundamental da aprendizagem
e da constituicdo cognitiva. Tal perspectiva sustenta teoricamente a
importincia da Libras enquanto lingua de instrugio e avaliacio para
estudantes surdos.

Na perspectiva da Linguistica Aplicada, a avaliagio precisa ser
concebida como prética social situada. Leite (2018) afirma que os
mecanismos avaliativos nao podem ser reduzidos a provas padronizadas,
pois necessitam contemplar multiplas formas de expressao e construgao
do conhecimento. Assim, instrumentos como portfdlios, autoavaliagio,
semindrios em Libras, dramatizagdes, produgdes audiovisuais e atividades
colaborativas mostram-se coerentes com os principios da educagao bilingue
inclusiva.
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Os estudos de Talmag (2018) também evidenciam que muitos
docentes ainda apresentam dificuldades relacionadas a adaptagao de
avaliagdes para estudantes surdos, sobretudo pela auséncia de formacio
especifica em Libras e educagio bilingue. A autora aponta que a efetivagio
da inclusdo depende nio apenas de legislagoes, mas da reorganizagio das
praticas pedagdgicas e avaliativas.

Nesse contexto, a formacio docente assume papel estratégico.
Névoa (1995) afirma que a profissionalizagao do professor estd diretamente
relacionada 2 reflexao critica sobre sua prdtica pedagégica. No ensino de
Libras, isso implica compreender as especificidades da surdez, da cultura
surda e da avalia¢do inclusiva.

Ao discutir avaliagio e inclusio, Beyer (2006) defende que o
sistema educacional precisa abandonar prdticas homogeneizadoras e
reconhecer as diferengas como parte constitutiva da escola democritica.
A avaliagdo inclusiva, portanto, nio busca tratar todos os estudantes de
maneira idéntica, mas garantir condigdes equitativas de participagio e
aprendizagem.

Outro elemento relevante refere-se ao conceito de acessibilidade
linguistica. Sassaki (2003) compreende acessibilidade como condi¢io
indispensdvel para participagido plena dos sujeitos nos espagos sociais
e educacionais. No ensino de Libras, isso significa garantir avaliacoes
compreensiveis, visualmente acessiveis e linguisticamente adequadas a
experiéncia surda.

Assim, a avaliagio no ensino de Libras ultrapassa a simples
verificagao de contetdo. Trata-se de um processo complexo, articulado as
dimensoes linguisticas, culturais, sociais e identitdrias da comunidade surda.
Avaliar de forma adequada e inclusiva implica reconhecer a Libras como
lingua legitima, respeitar as diferencas e construir préticas pedagdgicas
comprometidas com a equidade educacional e com a valoriza¢io da
diversidade humana.

2 Avaliacao inclusiva e os fundamentos da educagao bilingue
para surdos

A avaliagio inclusiva no contexto da educagio bilingue para
surdos representa uma das principais discussoes contemporineas da drea
educacional, sobretudo diante das transformagoes legais, pedagdgicas
e linguisticas ocorridas nas ultimas décadas. O reconhecimento da
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Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua oficial da comunidade
surda brasileira modificou significativamente as concepgoes de ensino,
aprendizagem e avaliagio voltadas as pessoas surdas, exigindo da escola
uma reorganizacao de suas praticas pedagdgicas e metodolégicas.

Durante muitos anos, o modelo educacional destinado aos surdos
esteve fundamentado em concepgdes oralistas que desconsideravam a
lingua de sinais como instrumento legitimo de comunica¢io e produgio
de conhecimento. Nesse contexto, os processos avaliativos também eram
construidos a partir de padroes ouvintistas, priorizando a oralidade e a
escrita da Lingua Portuguesa como critérios centrais de desempenho escolar.
Skliar (1998) afirma que a escola historicamente imp6s a pessoa surda
modelos pedagdgicos baseados na normalizagao da fala, invisibilizando sua
identidade linguistica e cultural.

A partir do reconhecimento da Libras pela Lei n° 10.436/2002
e de sua regulamentacio pelo Decreto n® 5.626/2005, ampliaram-se as
discussoes acerca da necessidade de uma educagao bilingue que respeitasse
a singularidade linguistica da comunidade surda. Nessa perspectiva, a
Libras passou a ser compreendida como primeira lingua (L1) do sujeito
surdo, enquanto a Lingua Portuguesa, prioritariamente em sua modalidade
escrita, passou a ocupar o papel de segunda lingua (L2).

Quadros (1997) destaca que a educacao bilingue para surdos nao se
restringe apenas ao uso de duas linguas no ambiente escolar, mas envolve a
valorizagao da identidade cultural surda, das experiéncias visuais e da lingua
de sinais como instrumento de acesso ao conhecimento. Para a autora, a
Libras constitui elemento essencial no desenvolvimento cognitivo, social e
educacional do estudante surdo.

Nesse contexto, os processos avaliativos precisam ser reorganizados
para contemplar tais especificidades. A avaliagio inclusiva rompe com
préticas tradicionais centradas apenas na memorizagio e reprodugio de
contetdo, assumindo cardter formativo, mediador e processual. Hoffmann
(2005) compreende a avaliagio como mediagao pedagdgica, defendendo
que o ato de avaliar deve acompanhar continuamente o desenvolvimento
do estudante e favorecer a constru¢io do conhecimento.

Segundo Luckesi (2011), a avaliagdo educacional deve ser
compreendida como prética diagnéstica e emancipadora, afastando-se
do cardter meramente classificatdrio historicamente presente na escola. O
autor afirma:
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A avaliacio da aprendizagem escolar nao deve servir para selecionar,
excluir ou punir os educandos, mas para subsidiar decisées que
favorecam o crescimento e o desenvolvimento do estudante (Luckesi,
2011, p. 172).
Tal compreensao torna-se fundamental no ensino de Libras, uma
vez que avaliagoes descontextualizadas podem reforgar barreiras linguisticas
e ampliar processos de exclusao escolar.

Ao discutir o processo de avaliagio da aprendizagem do surdo
na escola regular, Santana e Carneiro (2012) destacam que existe grande
diversidade linguistica entre os estudantes surdos, aspecto frequentemente
ignorado pelas préticas pedagdgicas tradicionais. As autoras afirmam:

H4 uma heterogeneidade linguistica e cultural muito grande, quando
nos referimos a um aluno surdo, tais como: aluno surdo proficiente
em Libras; aluno surdo que se comunica por meio da oralidade; aluno
surdo que chega 2 escola sem utilizar nenhuma dessas modalidades
linguisticas; aluno surdo sem lingua; aluno surdo em aquisi¢do de
Libras, dentre outros (Santana; Carneiro, 2012, p. 56).

Essa diversidade evidencia que os instrumentos avaliativos precisam
considerar diferentes trajetérias linguisticas e culturais, respeitando o
processo individual de aprendizagem de cada estudante.

A perspectiva inclusiva também pressupde compreender a surdez
sob enfoque sociocultural e ndo apenas clinico. Strobel (2008) afirma que
a cultura surda é constituida por prdticas visuais, experiéncias comunitdrias
e formas préprias de interagio social. Nesse sentido, a avaliagao deve
dialogar com tais experiéncias, valorizando formas visuais de comunicagio
e expressio do conhecimento.

Silva e Kanashiro (2015) defendem a avaliagio visual como
alternativa pedagégica adequada para estudantes surdos. Segundo os
autores, recursos imagéticos, videos, sinais e estratégias multimodais
favorecem maior participacio e autonomia durante o processo avaliativo.
Ao discutirem os impactos desse modelo, afirmam que:

Essa avaliacio reduziu os sentimentos negativos forcados pela
avaliacdo escrita, favoreceu a autonomia, a percep¢io de competéncia
e pertencimento, auxiliando na motivagdo do processo de ensino e
aprendizagem (Silva; Kanashiro, 2015, p. 689).

Tal perspectiva aproxima-se das concepgoes defendidas por
Vygotsky (1998), para quem a aprendizagem ocorre por meio das interagoes
sociais e das mediacoes linguisticas. O autor compreende a linguagem
como instrumento central do desenvolvimento humano. Assim, impedir
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que o estudante surdo utilize sua primeira lingua durante os processos
avaliativos significa limitar suas possibilidades de expressao e construgio
do conhecimento.

Na perspectiva da Linguistica Aplicada, Leite (2018) destaca que
os mecanismos de avaliagdo da aprendizagem de alunos surdos devem
considerar suas especificidades linguisticas e culturais. A autora afirma
que os instrumentos mais adequados foram aqueles que permitiram ao
estudante expressar conhecimentos em Libras, especialmente por meio de
avaliagoes visuais e media¢do interpretativa.

A autora ressalta ainda que muitos estudantes surdos enfrentam
dificuldades em avaliagdes baseadas exclusivamente na Lingua Portuguesa
escrita, uma vez que esta ocupa posi¢io de segunda lingua em seu processo
formativo. Nesse sentido, Fernandes (2007) argumenta que as dificuldades
apresentadas pelos estudantes surdos frequentemente decorrem da auséncia
de préticas pedagdgicas acessiveis e nao de limitagdes cognitivas.

Além disso, a avaliagio inclusiva na educagio bilingue exige
transformacio das préticas docentes. Névoa (1995) afirma que a formagio
de professores deve estar vinculada a reflexdo critica sobre a prdtica
pedagdgica, permitindo ao educador compreender a diversidade presente
no espaco escolar. No caso da educagio de surdos, isso implica formagao
em Libras, cultura surda, educacio bilingue e metodologias avaliativas
inclusivas.

A necessidade de instrumentos especificos também ¢ evidenciada
por Carvalho e Lima (2025), ao proporem mecanismos de avaliacio
linguistica voltados ao ensino de Libras como primeira lingua. As autoras
argumentam que avaliagdes padronizadas nao conseguem contemplar
adequadamente aspectos discursivos, expressivos e culturais da lingua de
sinais.

Nesse contexto, os recursos tecnolégicos assumem papel importante
nos processos avaliativos inclusivos. Gongalves ez a/. (2019) analisam o uso
da plataforma Moodle como instrumento de avaliagao no ensino de Libras
para ouvintes e concluem que as tecnologias digitais favorecem praticas
visuais compativeis com a cultura surda. Segundo os autores, videos, féruns
interativos e atividades multimodais ampliam a acessibilidade e tornam o
processo avaliativo mais dinAmico e inclusivo.

Lévy (1999), ao discutir a cibercultura, afirma que as tecnologias
digitais transformam as formas de produgio e compartilhamento do
conhecimento. Aplicada ao contexto da educacio bilingue, essa perspectiva
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contribui para o desenvolvimento de metodologias avaliativas mais
interativas, visuais e acessiveis aos estudantes surdos.

A avaliagio em video constitui uma das estratégias mais relevantes
nesse processo. Fioravante (2025) destaca que provas em Libras gravadas em
video possibilitam maior acessibilidade linguistica e favorecem a expressao
plena do estudante surdo. Tal instrumento rompe com a centralidade da
escrita e valoriza a lingua de sinais como meio legitimo de demonstragao
do conhecimento.

Outro aspecto relevante refere-se a concepgao de avaliagio
formativa. Perrenoud (1999) afirma que a avaliagao deve ser compreendida
como processo continuo de regulagio da aprendizagem, permitindo ao
professor reorganizar estratégias pedagégicas conforme as necessidades
dos estudantes. Segundo o autor, “a avaliagio formativa ajuda o aluno a
aprender e o professor a ensinar” (Perrenoud, 1999, p. 173).

Essa concep¢do torna-se especialmente importante na educagio
bilingue de surdos, pois possibilita acompanhamento continuo do
desenvolvimento linguistico em Libras e da aquisi¢ao da Lingua Portuguesa
escrita.

A educagao inclusiva também exige o reconhecimento da diferenca
como elemento constitutivo da escola democritica. Beyer (20006)
argumenta que a inclusio nio significa homogeneizagio dos sujeitos, mas
garantia de condigoes equitativas de participacio e aprendizagem. Dessa
forma, avaliagdes diferenciadas nio representam privilégios, mas estratégias
de acessibilidade educacional.

No ambito da educagio de surdos, a acessibilidade linguistica
constitui direito fundamental. Sassaki (2003) compreende acessibilidade
como possibilidade de participagao plena nos espagos sociais, culturais
e educacionais. No ensino de Libras, isso implica garantir avaliagdes
compreensiveis, visualmente acessiveis e coerentes com a experiéncia
linguistica da comunidade surda.

Ao discutir avaliagao da aprendizagem na perspectiva da educagao
bilingue de surdos, Leite e Silva (2022) ressaltam que os processos avaliativos
devem estar alinhados aos principios da inclusao e da valorizagio da Libras
enquanto primeira lingua. As autoras destacam que a avaliagio precisa
considerar experiéncias culturais, trajetdrias linguisticas e modos visuais de
construgao do conhecimento.

Bakhtin (1997) contribui para essa discussio ao compreender a
linguagem como pratica social e dialégica. Para o autor, o conhecimento
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se constréi nas interagdes entre sujeitos historicamente situados. Tal
concepgao reforga a importincia de avaliagdes interativas, contextualizadas
e fundamentadas na comunicagao significativa.

Nessa perspectiva, a avaliagdo inclusiva no ensino de Libras nio
pode restringir-se a aplicagdo de instrumentos adaptados superficialmente.
Trata-se de reorganizar concepg¢oes pedagdgicas, curriculos, metodologias
e relagoes educacionais, reconhecendo a Libras como lingua legitima de
ensino, aprendizagem e avaliacao.

Portanto, os fundamentos da educacio bilingue para surdos
evidenciam que a avalia¢do deve assumir cardter democrético, inclusivo
e culturalmente sensivel, favorecendo processos educacionais capazes de
garantir equidade, acessibilidade linguistica e valorizacao da diversidade
humana no espago escolar.

3 Estratégias e instrumentos avaliativos no ensino de Libras

As estratégias e instrumentos avaliativos no ensino de Libras
precisam estar fundamentados em concep¢oes pedagdgicas inclusivas,
bilingues e culturalmente sensiveis as especificidades da comunidade
surda. A avaliacdo, nesse contexto, nio pode limitar-se a verifica¢io
quantitativa do desempenho escolar, mas deve constituir-se como processo
continuo, reflexivo e mediador da aprendizagem, considerando os
aspectos linguisticos, cognitivos, sociais e culturais envolvidos no processo
educacional.

Historicamente, os instrumentos avaliativos utilizados na educac¢ao
brasileira foram construidos a partir de uma légica oralista e grafocéntrica,
privilegiando a escrita e a oralidade como formas legitimas de expressao
do conhecimento. Tal perspectiva gerou profundas limitagdes para os
estudantes surdos, especialmente porque desconsiderava a Libras enquanto
lingua natural da comunidade surda. Skliar (1998) afirma que os modelos
pedagdgicos tradicionais frequentemente buscaram normalizar o sujeito
surdo a partir de padrdes ouvintistas, invisibilizando suas experiéncias
linguisticas e culturais.

Nesse cendrio, as estratégias avaliativas contemporineas passaram
a buscar alternativas capazes de contemplar a modalidade visuoespacial da
Libras. Segundo Quadros e Karnopp (2004), as linguas de sinais apresentam
estrutura linguistica prépria, organizada a partir de pardmetros especificos
como configuragio de maos, movimento, orientagao, ponto de articulagio
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e expressoes ndo manuais. Dessa forma, avaliar estudantes surdos requer
instrumentos compativeis com essa modalidade linguistica.

A avaliagio formativa destaca-se como uma das abordagens mais
adequadas ao ensino de Libras. Perrenoud (1999) compreende a avalia¢io
formativa como mecanismo de regulacio continua da aprendizagem,
permitindo ao professor acompanhar o desenvolvimento do estudante e
reorganizar estratégias pedagdgicas conforme as necessidades apresentadas.
O autor afirma:

A avaliagdo formativa é componente essencial do processo de
aprendizagem porque permite intervir continuamente sobre os
obstdculos encontrados pelos estudantes (Perrenoud, 1999, p. 103).

No contexto da educagao bilingue para surdos, essa perspectiva
assume grande relevincia, pois favorece acompanhamento continuo do
desenvolvimento linguistico em Libras e da aquisi¢do da Lingua Portuguesa
escrita como segunda lingua.

Entre os principais instrumentos avaliativos utilizados no ensino
de Libras, destacam-se as avaliagoes em video, apresentacoes sinalizadas,
portfolios digitais, atividades préticas, autoavaliagdo, dramatizagoes,
semindrios em Libras e recursos tecnoldgicos interativos. Tais estratégias
possibilitam maior acessibilidade linguistica e permitem ao estudante
expressar conhecimentos em sua primeira lingua.

Leite (2018), a0 investigar mecanismos de avaliagio daaprendizagem
de alunos surdos no ensino superior, identificou que os instrumentos
mais eficazes foram aqueles que contemplavam a condi¢do linguistica dos
estudantes surdos. A autora afirma:

Os mecanismos adotados mais adequados as necessidades da aluna
foram aqueles que contemplaram a sua condicio linguistica, quais
sejam, corre¢do das atividades avaliativas considerando a sua segunda
lingua, as provas ‘orais’ (que eu chamaria de provas visuais) em que a
aluna pode expressar os seus conhecimentos em Libras via mediacio
dos intérpretes (Leite, 2018, p. 8).

Essa perspectiva evidencia que avaliagbes fundamentadas
exclusivamente na Lingua Portuguesa escrita podem limitar a expressao
do conhecimento do estudante surdo, sobretudo porque essa lingua ocupa
posi¢do de segunda lingua em seu processo formativo.

As provas em video constituem uma das estratégias mais relevantes
no ensino de Libras. Fioravante (2025) destaca que esse instrumento
promove acessibilidade linguistica e amplia as possibilidades de participacio
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académica da pessoa surda. Ao utilizar gravacoes em Libras, o estudante
consegue expressar conceitos, interpretacoes e andlises diretamente em
sua lingua natural, reduzindo barreiras impostas pela escrita em Lingua
Portuguesa.

Além disso, a avaliagio em video favorece a observacao de aspectos
gramaticais préprios da Libras, como fluéncia sinalizada, uso adequado
do espago, expressoes faciais e construgdes discursivas visuais. Segundo
Quadros (1997), tais elementos constituem aspectos fundamentais
da competéncia linguistica em Libras e precisam ser considerados nos
processos avaliativos.

Outro instrumento relevante refere-se ao portfélio pedagdgico.
Hoffmann (2005) compreende o portfélio como mecanismo de
acompanhamento continuo da aprendizagem, permitindo registrar
produgées, reflexdes, avangos e dificuldades do estudante ao longo do
processo educativo. No ensino de Libras, os portfélios podem incluir
videos sinalizados, registros imagéticos, atividades préticas e produgoes
multimodais.

Leite (2018) ressalta que os portfélios favorecem a construgao de
umaavaliacdo menos classificatéria e mais reflexiva, permitindo ao estudante
participar ativamente do processo avaliativo. Tal instrumento também
possibilita ao professor identificar progressivamente o desenvolvimento
das competéncias linguisticas e comunicacionais do aluno.

A autoavaliagao constitui outra estratégia importante no ensino
de Libras. Segundo Hoffmann (2005), a autoavaliacdo contribui para o
desenvolvimento da autonomia e da consciéncia critica do estudante sobre
seu préprio processo de aprendizagem. Quando o estudante surdo reflete
sobre sua produg¢ao em Libras, amplia sua percep¢ao acerca de sua fluéncia,
compreensao ¢ desenvolvimento linguistico.

A avaliagio por pares também assume relevincia no contexto
bilingue. Vygotsky (1998) afirma que a aprendizagem ocorre por meio
das interagoes sociais e das mediagoes estabelecidas entre sujeitos. Dessa
forma, atividades colaborativas em Libras favorecem trocas linguisticas
significativas e¢ ampliam as possibilidades de construgao coletiva do
conhecimento.

No Ambito da avaliacio visual, Silva e Kanashiro (2015) defendem
a utilizagio de imagens, videos, dramatizagdes e recursos multimodais
como estratégias inclusivas para estudantes surdos. Os autores afirmam:
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Essa avaliacio reduziu os sentimentos negativos forcados pela
avaliagdo escrita, favoreceu a autonomia, a percep¢io de competéncia
e pertencimento, auxiliando na motivagio do processo de ensino e
aprendizagem (Silva; Kanashiro, 2015, p. 689).
Tal abordagem rompe com modelos tradicionais centrados apenas
na escrita e reconhece a visualidade como elemento central da cultura
surda.

A utilizagio de dramatizacoes e atividades prdticas também
representa importante estratégia avaliativa no ensino de Libras. Tais
metodologias favorecem expressao corporal, criatividade, interagio e
contextualizagdo comunicativa. Segundo Bakhtin (1997), a linguagem
constitui fendmeno social e dialégico, sendo construida nas interacoes
entre sujeitos historicamente situados. Nesse sentido, avaliagoes baseadas
em situagdes comunicativas reais tornam-se mais significativas para o
desenvolvimento linguistico dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se ao uso das tecnologias digitais
no processo avaliativo. Gongalves ez 2/ (2019) analisam a utilizagao
da plataforma Moodle no ensino de Libras para ouvintes e identificam
que os recursos digitais ampliam significativamente as possibilidades de
avalia¢do visual e interativa. Segundo os autores, atividades em video,
féruns multimodais e recursos audiovisuais favorecem maior engajamento
e acessibilidade.

As tecnologias digitais também possibilitam flexibilizagao das
préticas avaliativas, permitindo ao estudante produzir conteido em Libras
em diferentes formatos. Lévy (1999) afirma que a cibercultura transforma
profundamente os modos de produgao e circulagio do conhecimento,
favorecendo praticas pedagdgicas mais colaborativas e interativas.

Na educagao bilingue de surdos, os instrumentos avaliativos
precisam considerar ndo apenas aspectos linguisticos, mas também
dimensées culturais e identitrias. Strobel (2008) destaca que a cultura
surda é marcada pela experiéncia visual e pela centralidade da lingua
de sinais na constituicio da identidade surda. Dessa forma, avaliacoes
descontextualizadas culturalmente tendem a invisibilizar experiéncias
fundamentais da comunidade surda.

A necessidade de avaliacoes linguisticamente acessiveis também
¢ enfatizada por Santana e Carneiro (2012), ao discutirem os desafios
enfrentados pelos estudantes surdos na escola regular. As autoras afirmam:
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As professoras avaliavam bem ou ndo, faziam isso no parimetro de
pessoas que ouviam e dialogavam bem, e nio no parimetro de uma
pessoa que era excluida de conversas ‘inteligentes’ (Santana; Carneiro,
2012, p. 55).
Tal reflexdo evidencia que muitos processos avaliativos ainda
permanecem fundamentados em pardmetros ouvintistas, desconsiderando
a singularidade linguistica da pessoa surda.

Além disso, a avaliagio no ensino de Libras deve contemplar
feedback continuo e qualitativo. Segundo Perrenoud (1999), o retorno
pedagdgico constitui elemento essencial para a regulagao da aprendizagem,
permitindo ao estudante compreender suas dificuldades e potencialidades.
No ensino de Libras, o feedback pode ocorrer em video, em interacoes
sinalizadas ou mediante atividades préticas reflexivas.

A mediagio do intérprete educacional também pode assumir papel
importante em determinadas avaliagdes, especialmente em contextos
bilingues inclusivos. Contudo, Quadros (2004) ressalta que a presenca
do intérprete nio substitui a necessidade de o professor compreender
minimamente a Libras e desenvolver praticas pedagdgicas acessiveis.

A formagao docente representa outro fator fundamental para
construgao de estratégias avaliativas inclusivas. Talmag (2018) destaca
que muitos professores ainda apresentam dificuldades na elaboragao de
instrumentos adequados a realidade linguistica dos estudantes surdos,
sobretudo devido a auséncia de formacio especifica em educacio bilingue
e Libras.

Nesse contexto, Névoa (1995) defende que a formagao do professor
precisa estar vinculada & reflexdo critica sobre sua prdtica pedagdgica,
favorecendo construgao de metodologias capazes de atender a diversidade
presente no espago escolar.

A avaliagio diagnéstica também assume relevincia no ensino de
Libras, especialmente por permitir identificacdo dos conhecimentos prévios
e das experiéncias linguisticas dos estudantes. Segundo Luckesi (2011),
a avaliagdo diagnéstica favorece planejamento pedagdgico mais coerente
com as necessidades dos educandos, evitando prdticas homogéneas e
excludentes.

Além das avaliagbes formais, observacoes sistemdticas do
desempenho comunicativo dos estudantes em Libras constituem
importante estratégia pedagdgica. Hoffmann (2005) argumenta que a
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observagio continua permite compreender processos de aprendizagem
muitas vezes invisibilizados por avaliagdes tradicionais.

A educagao inclusiva exige, portanto, instrumentos avaliativos
multiplos, flexiveis e acessiveis. Beyer (2006) afirma que a inclusio escolar
nao significa tratar todos os estudantes da mesma forma, mas garantir
condigbes equitativas de participagio e aprendizagem.

Assim, as estratégias e instrumentos avaliativos no ensino de
Libras precisam romper com paradigmas tradicionais centrados na
homogeneizagio e na supremacia da oralidade. Avaliar de forma inclusiva
implica reconhecer a Libras como lingua legitima de expressio do
conhecimento, valorizando a visualidade, a cultura surda e os diferentes
modos de aprender e comunicar presentes no contexto educacional

bilingue.

4 Consideracodes finais

A avaliagio no ensino de Libras constitui elemento central para
efetivagio de uma educacio verdadeiramente inclusiva, democritica
e comprometida com as especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda. Ao longo deste estudo, evidenciou-se que os modelos
tradicionais de avaliacio, historicamente fundamentados na oralidade e na
escrita da Lingua Portuguesa, mostraram-se insuficientes para contemplar
as necessidades dos estudantes surdos, sobretudo por desconsiderarem a
Libras enquanto primeira lingua e principal instrumento de mediagao do
conhecimento.

A educagio bilingue para surdos trouxe novas perspectivas
pedagdgicas ao reconhecer a Libras como lingua legitima de ensino,
aprendizagem e avaliagdo. Tal reconhecimento exige reorganizacio
das préticas escolares, dos curriculos e dos instrumentos avaliativos,
promovendo metodologias compativeis com a experiéncia visual da pessoa
surda. Nesse contexto, a avalia¢io deixa de assumir cardter exclusivamente
classificatdrio e passa a constituir-se como processo continuo, formativo e
mediador da aprendizagem.

As discussoes apresentadas demonstraram que estratégias como
avaliacdes em video, portfélios digitais, dramatizagoes, semindrios em
Libras, atividades préticas, recursos multimodais e tecnologias digitais
ampliam significativamente as possibilidades de acessibilidade linguistica e
participa¢io académica dos estudantes surdos. Tais instrumentos favorecem
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nao apenas a demonstra¢ao do conhecimento construido, mas também o
fortalecimento da identidade surda e da autonomia do estudante.

Além disso, verificou-se que a avaliagio inclusiva deve considerar
a heterogeneidade linguistica presente na comunidade surda. Os
estudantes possuem trajetérias distintas de aquisi¢ao da Libras e da Lingua
Portuguesa, exigindo do professor sensibilidade pedagdgica e flexibilidade
metodoldgica. Dessa forma, avaliacbes homogéneas e padronizadas
tendem a reproduzir desigualdades educacionais e processos de exclusio
historicamente vivenciados pela popula¢io surda.

Outro aspecto relevante refere-se a formagio docente. Muitos
professores ainda enfrentam dificuldades relacionadas ao dominio da
Libras e a constru¢ao de praticas avaliativas inclusivas. Assim, torna-se
indispensdvel ampliar investimentos em formacio inicial e continuada
voltada a educagio bilingue, a cultura surda e as metodologias avaliativas
acessiveis.

Também se evidenciou que a avaliagio no ensino de Libras nao
pode restringir-se 4 simples adaptacio de instrumentos tradicionais. E
necessdrio construir processos avaliativos fundamentados em principios de
acessibilidade linguistica, equidade e valoriza¢io da diversidade humana.
Avaliar, nesse contexto, significa reconhecer os diferentes modos de
aprender, comunicar e produzir conhecimento presentes na experiéncia
surda.

Portanto, conclui-se que a construgio de préticas avaliativas
inclusivas no ensino de Libras representa nio apenas uma necessidade
pedagdgica, mas também um compromisso ético, social e politico com
os direitos linguisticos da comunidade surda. A valorizagao da Libras
enquanto lingua de instru¢io e avaliago contribui significativamente para
o fortalecimento da educagio bilingue e para promogio de uma escola
mais justa, acessivel e plural.

Referéncias

AZEVEDO, Patricia Barcelos. A avaliagio da aprendizagem escolar na
perspectiva bilingue no INES: multiplos sentidos e conceitos na visao do-
cente. Revista Forum INES, Rio de Janeiro, n. 33, p. 95-124, 2016.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. 2. ed. Sao Paulo: Mar-
tins Fontes, 1997.



Epucagio CoNECTADA 213

BEYER, Hugo Otto. Inclusdo e avaliagdo na escola. Porto Alegre: Me-
diacao, 2006.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta
a Lei n° 10.436/2002, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de Sinais — Li-
bras. Didrio Oficial da Unido: Brasilia, DE 2005.

BRASIL. Lei n® 10.436, de 24 de abril de 2002. Disp6e sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e d4 outras providéncias. Didrio Oficial da
Uniao: Brasilia, DF, 2002.

CARVALHO, Wenis Vargas de; LIMA, Juliana Maria da Silva. Proposta de
instrumento para avaliagao linguistica de estudantes Surdos: uma experi-
éncia a partir da docéncia no curso de Licenciatura em Letras Libras. EaD
& Tecnologias Digitais na Educagao, /S. /./,v. 13, n. 19, p. 61-72, 2025.
Disponivel em: https://ojs.ufgd.edu.br/ead/article/view/20524. Acesso
em: 17 mai. 2026.

FERNANDES, Eulalia. Surdez e bilinguismo. Porto Alegre: Mediagio,
2007.

GONGCALVES, Franciane Braga Machado et al. Utilizag4o da plataforma
Moodle para avaliagio na disciplina de Libras para ouvintes no ensino
superior: um estudo de caso. Revista Brasileira de Ensino de Ciéncia e
Tecnologia, Ponta Grossa, v. 12, n. 1, p. 598-611, 2019.

GIANOTTO, Adriano de Oliveira; PEDROZA, Clara Ramos. AS UNI-
VERSIDADES DE ENSINO SUPERIOR E O ACESSO AO MESTRA-
DO E DOUTORADO: A PROMOCAO ADEQUADA DE VIDEOS,
DA LINGUA DE SINAIS E DA PRIMEIRA LINGUA ESCRITA PARA
PESSOAS SURDAS. Aurum Revista Multidisciplinar, /S. £/, v. 1, n.
7, p. 167-178, 2025. DOI: 10.63330/armv1n7-015. Disponivel em: ht-
tps://aurumpublicacoes.com/index.php/MA/article/view/484. Acesso em:
17 mai. 2026.

HOFFMANN, Jussara. Avaliagao mediadora: uma pritica em constru-
¢ao da pré-escola a universidade. Porto Alegre: Mediagio, 2005.

LEITE, Alessandra Mariza; SILVA, Juliana Saragiotto. Avaliagao da apren-
dizagem na perspectiva da educacio bilingue de surdos: contribui¢oes para
a educacio profissional e tecnolégica. In: Politicas, métodos y tecnolo-
gias educativas para la inclusién. Salamanca: Ediciones Universidad de
Salamanca, 2022. p. 803-809.

LEITE, Leticia de Sousa. Mecanismos de avaliagao da aprendizagem de
aluno surdo no ensino superior no ambito da Linguistica Aplicada.



214 Epucacio CoNECTADA

2018. Disserta¢ao (Mestrado em Estudos Linguisticos) — Universidade Fe-
deral de Uberlandia, Uberlandia, 2018.

LEMES, Joice et al. Avaliacio de Libras: uma revisao sistemdtica. Avaliacio
de Libras: uma revisao sistemdtica. Revista EntreLinguas, Araraquara, v.
11, n. 00, p. 025007, 2025. DOI: 10.29051/el.v11i00.19150. Disponi-
vel em: https://periodicos.fclar.unesp.br/entrelinguas/article/view/19150.
Acesso em: 17 mai. 2026.

LEVY, Pierre. Cibercultura. Sio Paulo: Editora 34, 1999.

LUCKESI, Cipriano Carlos. Avaliagdo da aprendizagem escolar. 22. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2011.

NOVOA, Anténio. Os professores e sua formagio. Lisboa: Dom Qui-
xote, 1995.

PERRENOUD, Philippe. Avaliagdo: da exceléncia a regulagao das
aprendizagens. Porto Alegre: Artmed, 1999.

QUADROS, Ronice Miiller de. Educagao de surdos: a aquisi¢ao da lin-
guagem. Porto Alegre: Artmed, 1997.

QUADROS, Ronice Miiller de;s KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de
sinais brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

SANTANA, Ana Paula; CARNEIRO, Maria Sylvia Cardoso. O processo
de avaliagao da aprendizagem do surdo no contexto da escola regular. In:
GIROTO, Claudia Regina Mosca; MARTINS, Sandra Eli Sartoreto de
Oliveira; BERBERIAN, Ana Paula (org.). Surdez e educacio inclusiva. Ma-
rilia: Oficina Universitdria, 2012. p. 55-77. Disponivel em: https://www.
signwriting.org/archive/docs14/Desktop/Academia/most_viewed_pa-

pers_similar_to_this_one/Surdez_e_Educacao_Inclusiva.pdf. Acesso em:
17 mai. 2026.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusio: construindo uma sociedade para
todos. Rio de Janeiro: WVA, 2003.

SILVA, Elifas Levi; KANASHIRO, Elayne. Avaliagao visual da aprendi-
zagem: uma alternativa para alunos surdos. Estudos em Avaliagao Edu-
cacional, Sao Paulo, v. 26, n. 63, p. 688-714, 2015. DOI: 10.18222/

eae.v0ix.3111. Disponivel em: https://publicacoes.fcc.org.br/eae/article/
view/3111. Acesso em: 17 mai. 2026.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre:
Mediacao, 1998.



Epucagio CoNECTADA 215

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Floriané-
polis: UFSC, 2008.

TALMAG, Ane Frank Aragjo. Avaliagao da aprendizagem de alunos
surdos no ensino superior: estudo de caso em um curso de graduagao
em Letras Libras. 2018. Dissertacio (Mestrado em Politicas Publicas e

Gestao da Educagao Superior) — Universidade Federal do Ceard, Fortaleza,
2018.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formagao social da mente. 6. ed. Sao
Paulo: Martins Fontes, 1998.






I
Capitulo 12

FORMACAO DE PROFESSORES DE LIBRAS:
ANALISA COMPETENCIAS NECESSARIAS
PARA DOCENTES DA AREA

Eliza Teles dos Santos Pereira!

1 Introducao

Aiormagéo de professores de Libras constitui uma temdtica central
o campo da educagao de surdos e das politicas educacionais
inclusivas no Brasil. A consolidagao da Lingua Brasileira de Sinais como
lingua oficial da comunidade surda brasileira, reconhecida legalmente
pela Lei n° 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005,
provocou profundas transformagées nos processos formativos destinados
aos profissionais que atuam no ensino da Libras e na educacio bilingue para
surdos. Nesse contexto, a discussio acerca das competéncias necessdrias aos
docentes da drea ultrapassa o dominio puramente linguistico, envolvendo
conhecimentos pedagdgicos, culturais, metodoldgicos, tecnolégicos e
politicos voltados a garantia do direito linguistico da populagao surda.

A educagio de surdos esteve marcada por praticas excludentes
fundamentadas em perspectivas oralistas que desconsideravam a lingua
de sinais como instrumento legitimo de comunicagao e aprendizagem.
Durante décadas, os sujeitos surdos foram submetidos a modelos
educacionais que priorizavam exclusivamente a oralizagdo, negando a
construgao identitdria e cultural da comunidade surda. Conforme destaca
Souza (2017), a trajetéria da educagio de surdos demonstra um longo
percurso de invisibilidade linguistica e social, no qual a Libras ocupava um
espago marginal nos ambientes escolares.

A mudancga paradigmdtica comegou a se consolidar a partir das
discussoes socioculturais sobre surdez, especialmente influenciadas pelos
estudos de Skliar (1997; 1999), que compreendem a surdez niao como
deficiéncia a ser corrigida, mas como diferenca linguistica e cultural. Nesse
sentido, a Libras passou a ser entendida como elemento constitutivo da

1 Mestra Diversidade e Inclusio pela Universidade Federal Fluminense.
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identidade surda e instrumento fundamental para o desenvolvimento
cognitivo, social e educacional dos sujeitos surdos.

Segundo Quadros (2004), aeducagao bilingue para surdos pressupoe
o reconhecimento da lingua de sinais como primeira lingua do sujeito
surdo, sendo a lingua portuguesa ensinada na modalidade escrita como
segunda lingua. Tal concep¢io rompe com modelos clinico-terapéuticos e
inaugura uma perspectiva educacional centrada na valorizagao da cultura
surda e na garantia dos direitos linguisticos dessa comunidade.

A institucionalizagao da Libras no ensino superior, especialmente
nos cursos de licenciatura, representou um avango signiﬁcativo nas
politicas de formagao docente. O Decreto n° 5.626/2005 determinou
a obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de formagao de
professores e de Fonoaudiologia, ampliando a demanda por profissionais
qualificados para atuar na drea. Conforme ressaltam lachinski ez a/. (2019),
ainser¢do da Libras nas licenciaturas tornou-se fundamental para promover
a sensibilizacio dos futuros docentes acerca das especificidades linguisticas
e culturais dos estudantes surdos.

Entretanto, a ampliagdo da oferta da disciplina de Libras nos
curriculos universitdrios nao garante, por si s6, a qualidade da formagao
docente. Diversos estudos evidenciam fragilidades na organizacio
curricular, na carga hordria destinada a disciplina e na prépria compreensao
acerca das competéncias necessdrias aos professores de Libras. Kendrick
e Cruz (2020) observam que a disciplina frequentemente ocupa posicio
periférica nos curriculos de formacio docente, sendo tratada apenas
como exigéncia legal, sem aprofundamento das discussoes sobre educacio
bilingue e cultura surda.

Nesse cendrio, torna-se necessirio compreender que a docéncia em
Libras exige um conjunto complexo de competéncias profissionais. Tais
competéncias abrangem nio apenas a fluéncia linguistica, mas também
conhecimentos pedagdgicos especificos, dominio das metodologias visuais
de ensino, compreensao da identidade surda e capacidade de desenvolver
praticas educacionais inclusivas e bilingues.

A competéncia linguistica constitui um dos pilares fundamentais da
formagao docente em Libras. O professor dessa drea deve possuir dominio
avangado da lingua de sinais em seus aspectos fonoldgicos, morfoldgicos,
sintdticos, semanticos e pragmdticos, garantindo uma comunicagio
eficiente e pedagogicamente adequada. Conforme defendem Quadros
e Karnopp (2004), a Libras apresenta estrutura linguistica prépria,
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distinta das linguas orais-auditivas, exigindo do docente conhecimento
aprofundado sobre seus mecanismos gramaticais e discursivos.

Além da fluéncia em Libras, o docente necessita compreender as
especificidades da visualidade surda e das préticas comunicacionais visuais.
Campello (2008) destaca que a pedagogia visual constitui elemento central
no processo de ensino-aprendizagem de estudantes surdos, uma vez que
a experiéncia visual organiza a forma como os sujeitos surdos percebem
o mundo e constroem conhecimentos. Assim, o professor de Libras
deve desenvolver estratégias metodoldgicas fundamentadas em recursos
imagéticos, expressoes corporais, tecnologias visuais e praticas interativas
adequadas a experiéncia visual da comunidade surda.

A competéncia pedagdgica também ocupa papel central na atuagio
docente. Nio basta dominar a lingua; é necessdrio saber ensind-la. Nesse
sentido, a formagao do professor de Libras demanda conhecimentos
relacionados as teorias da aprendizagem, planejamento educacional,
avaliagdo, elaboracio de materiais diddticos e metodologias especificas
para o ensino bilingue. Lodi e Lacerda (2015) afirmam que a formagio
de professores de Libras deve considerar as particularidades do ensino da
lingua de sinais enquanto lingua de instrugao e objeto de ensino, superando
modelos reducionistas centrados apenas na memorizacao de sinais.

Outro aspecto relevante refere-se a formagao cultural e identitdria
do docente. A atua¢io na educagio de surdos exige compreensio
aprofundada sobre cultura surda, identidade surda e movimentos
politicos da comunidade surda brasileira. Moura (2000) argumenta que o
desconhecimento da cultura surda por parte dos profissionais da educagio
contribui para praticas pedagdgicas inadequadas e para a manutengao de
preconceitos histéricos em relagao aos sujeitos surdos.

Nessa perspectiva, a presenga de professores surdos na formagao
docente assume grande relevancia. Lima e Aygadoux (2024) destacam que
as trajetérias formativas de docentes surdos evidenciam a importincia da
Libras na constituigao identitdria e profissional desses sujeitos, fortalecendo
praticas pedagdgicas mais alinhadas as experiéncias da comunidade surda.

Além disso, aatuagao de docentes surdos contribui para a valorizagao
da representatividade linguistica e cultural nos espacos educacionais.
Conforme Skliar (1999 apud Lima; Aygadoux, 2024), o professor surdo
nao representa apenas um profissional da educagio, mas um sujeito
politico que fortalece os processos de reconhecimento e emancipagao da
comunidade surda.
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A formacio continuada também emerge como elemento
indispensdvel para o desenvolvimento das competéncias docentes na 4rea
de Libras. As constantes transformaqc’)es sociais, tecnolégicas e educacionais
exigem atualizagio permanente dos profissionais. Oliveira (2019) ressalta
que os cursos de pds-graduagao lato sensu em Libras tém desempenhado
papel importante no aperfeicoamento profissional, especialmente no
desenvolvimento de competéncias voltadas ao ensino bilingue e as praticas
inclusivas.

Entretanto, a autora observa que muitos cursos ainda apresentam
fragilidades curriculares, abrangendo contetidos genéricos e pouco
aprofundados sobre educagao bilingue para surdos. Segundo Oliveira
(2019, p. 10), embora atenda algumas determinag¢oes do Decreto 5.626/05,
contempla questées que ultrapassam as especificidades de formagio
de professores bilingues. Tal realidade evidencia a necessidade de maior
rigor na organizagio curricular dos programas formativos destinados aos
docentes de Libras.

Outro desafio refere-se a articulagdo entre teoria e pratica durante
a formagio docente. Muitos cursos concentram-se excessivamente em
contetdos tedricos desvinculados das experiéncias reais da sala de aula
bilingue. Névoa (1995) afirma que a formagao de professores deve estar
associada a construgio da identidade profissional por meio da reflexdo
critica sobre a prdtica pedagdgica. Assim, a formacio em Libras deve
proporcionar experiéncias concretas de atuagio em contextos bilingues,
favorecendo o desenvolvimento de competéncias praticas e reflexivas.

A inser¢ao das tecnologias digitais também redefine as competéncias
necessdrias aos docentes da area. O wuso de recursos audiovisuais,
plataformas digitais, videos sinalizados, aplicativos educacionais e
ambientes virtuais de aprendizagem tornou-se elemento indispensdvel
na educacio contemporinea. Conforme Stumpf (2010), as tecnologias
ampliam significativamente as possibilidades de acesso a informacio e a
comunicagio para os sujeitos surdos, fortalecendo praticas pedagégicas
visuais e interativas.

Nesse contexto, o professor de Libras necessita desenvolver
competéncias tecnoldgicas capazes de integrar recursos digitais ao processo
educativo de maneira critica e significativa. A utilizagdo de materiais
multimodais, videos em Libras, softwares educativos e ferramentas de
acessibilidade digital amplia as possibilidades metodoldgicas e contribui
para préticas educacionais mais inclusivas.
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Do ponto de vista politico e social, a formagao de professores de
Libras também deve contemplar discussdes sobre direitos linguisticos,
inclusdo educacional e politicas publicas para educagio de surdos. A
compreensao critica da legislacao educacional torna-se essencial para que o
docente atue como agente de transformacio social e defensor dos direitos
da comunidade surda.

Conforme Lodi e Lacerda (2015), a implementa¢io das politicas
de educacao inclusiva muitas vezes ocorre de maneira contraditéria,
desconsiderando as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos. Tal
cendrio exige profissionais capazes de problematizar priticas excludentes
e lutar pela efetivagdo de modelos educacionais bilingues que respeitem a
Libras como lingua de instrucao.

Saviani (2008 apud Oliveira, 2019) afirma que a formagio docente
deve estar comprometida com uma perspectiva critica de educagao, capaz
dearticular teoria, pratica e transformaco social. Nessa direcao, o professor
de Libras nao pode limitar-se a fun¢ao técnica de ensinar sinais, devendo
assumir papel politico na defesa da educacio bilingue e dos direitos
culturais da comunidade surda.

Portanto, a andlise das competéncias necessdrias aos docentes
da drea evidencia que a formagio de professores de Libras demanda
um processo amplo, interdisciplinar e permanentemente reflexivo. A
complexidade da atuagio docente nesse campo exige dominio linguistico,
conhecimento pedagdgico, compreensao cultural, competéncia tecnoldgica
e posicionamento politico diante das demandas da educacio de surdos.
Trata-se de uma formagio que ultrapassa a dimensao instrumental da
lingua, constituindo-se como compromisso ético, social e educacional com
a valorizacao da diferenca linguistica e cultural da comunidade surda.

2 Formacgao de professores de Libras e os fundamentos da edu-
cacao bilingue

A formacao de professores de Libras estd diretamente vinculada aos
fundamentos tedricos, politicos e pedagégicos da educacao bilingue para
surdos, consolidando-se como elemento indispensdvel para a garantia dos
direitos linguisticos da comunidade surda brasileira. A educagao bilingue,
nesse contexto, fundamenta-se na compreensao de que a Lingua Brasileira
de Sinais constitui a primeira lingua dos sujeitos surdos, enquanto a lingua
portuguesa, na modalidade escrita, ocupa a posi¢cao de segunda lingua. Tal
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perspectiva rompe com modelos educacionais historicamente excludentes
e inaugura um paradigma fundamentado no reconhecimento da diferenca
linguistica e cultural da surdez.

Historicamente, a educagio de surdos no Brasil foi marcada por
préticas oralistas que buscavam normalizar os sujeitos surdos por meio
da fala, desconsiderando as linguas de sinais como formas legitimas de
comunicagao e aprendizagem. O Congresso de Milao, realizado em 1880,
tornou-se um marco negativo para a educagao de surdos, pois consolidou
o oralismo como método oficial de ensino em diversos paises, provocando
o silenciamento das linguas de sinais por décadas. Segundo Skliar (1997),
esse modelo promoveu processos intensos de exclusao linguistica e cultural
da populagao surda, reforcando concepgdes patologizantes da surdez.

A mudanga de paradigma comega a ganhar forca a partir das
discussoes socioculturais da surdez e dos estudos linguisticos sobre as
linguas de sinais. Stokoe (1960), ao demonstrar cientificamente que
as linguas de sinais possuem estrutura gramatical prépria, contribuiu
decisivamente para o reconhecimento linguistico dessas linguas. No Brasil,
a Libras passou a ser oficialmente reconhecida pela Lei n° 10.436, de 24
de abril de 2002, representando um marco histdrico para a comunidade
surda brasileira.

De acordo com o Decreto n° 5.626/2005, que regulamenta a
referida lei, a educacio de surdos deve assegurar o acesso a Libras como
primeira lingua e & lingua portuguesa escrita como segunda lingua. Tal
regulamenta¢do também estabelece a obrigatoriedade da disciplina de
Libras nos cursos de formacio de professores e Fonoaudiologia, ampliando
significativamente a necessidade de profissionais qualificados para atuar
nessa area.

Nesse cendrio, a formacio de professores de Libras passa a ocupar
posigao estratégica nas politicas educacionais brasileiras. Conforme
afirmam Lodi e Lacerda (2015), a criacao dos cursos de Letras-Libras e
a expansio das licenciaturas especificas representam avangos importantes
para a consolidagao da educacio bilingue no pais. Entretanto, as autoras
destacam que ainda existem desafios relacionados 2 estrutura curricular, a
formagao pratica e a valorizagao da docéncia na drea.

Segundo Kumada e Prieto (2019), os desdobramentos das politicas
publicas para formagio de professores de Libras revelam um crescimento
significativo na oferta de cursos superiores apds a implementagao do
Decreto n° 5.626/2005. Contudo, os autores observam que a expansio
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quantitativa nio foi acompanhada, em muitos casos, pela qualidade
formativa necessdria a atuacio bilingue.

A educacio bilingue para surdos fundamenta-se na valorizagio da
experiéncia visual dos sujeitos surdos e no reconhecimento da Libras como
lingua de instrugao. Nesse sentido, a atua¢ao docente exige conhecimentos
especificos relacionados a cultura surda, as metodologias visuais e as
préticas pedagégicas bilingues. Conforme Quadros (2004), o bilinguismo
na educagio de surdos nio se resume a presenca de duas linguas no espago
escolar, mas pressupée o reconhecimento politico e cultural da comunidade
surda enquanto minoria linguistica.

Campello (2008) ressalta que a visualidade constitui elemento
estruturante da aprendizagem dos estudantes surdos, exigindo metodologias
que valorizem recursos imagéticos, expressdes corporais, tecnologias
visuais e prdticas interativas mediadas pela Libras. Assim, a formagao
docente precisa contemplar estratégias pedagdgicas compativeis com as
especificidades linguisticas e cognitivas da comunidade surda.

A esse respeito, Fernandes (2003) afirma que:

A lingua de sinais representa para o sujeito surdo nio apenas um
instrumento de comunicagio, mas um meio de constituicio de
pensamento, identidade e interagdo social. Negar o acesso a lingua de
sinais significa comprometer o desenvolvimento linguistico, cognitivo
e social da crianga surda (Fernandes, 2003, p. 89).

Tal compreensio reforca a necessidade de professores preparados
para atuar em ambientes educacionais bilingues, respeitando os processos
de aquisi¢do linguistica dos estudantes surdos e promovendo praticas
pedagdgicas inclusivas e culturalmente sensiveis.

A formacio docente em Libras demanda, portanto, um conjunto
amplo de competéncias linguisticas, pedagdgicas, culturais e politicas. Nao
se trataapenas de dominar sinais isolados ou estruturas gramaticais da Libras,
mas de compreender profundamente os fundamentos epistemolégicos da
educagio bilingue para surdos.

Nesse contexto, a competéncia linguistica assume papel central.
O professor de Libras deve possuir fluéncia avangada na lingua de sinais,
compreendendo seus aspectos fonoldgicos, morfoldgicos, sintiticos,
seménticos e pragmdticos. Quadros e Karnopp (2004) afirmam que a
Libras possui organizacio linguistica complexa e autdnoma, diferenciando-
se estruturalmente das linguas orais-auditivas.
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Além disso, a competéncia pedagdgica torna-se indispensdvel
para o exercicio da docéncia bilingue. O professor necessita dominar
teorias da aprendizagem, planejamento curricular, avaliagio educacional
e metodologias especificas para o ensino de Libras. Conforme Névoa
(1995), a formagao docente deve articular teoria e prdtica, possibilitando
ao professor construir identidade profissional critica e reflexiva.

A esse respeito, Oliveira (2019) destaca que muitos cursos
de formagio em Libras ainda apresentam fragilidades relacionadas a
organizagio curricular e a auséncia de aprofundamento pedagégico.
Segundo a autora:

Os resultados demonstraram que os cursistas que buscam essa formagio
s30 na maioria profissionais da Educa¢io, porém, hd profissionais de
outras dreas que desejam realizar um aperfeicoamento e demonstraram
ter optado pelo curso por interesses que vao além da docéncia bilingue
(Oliveira, 2019, p. 10).
A autora também ressalta que muitos cursos apresentam abordagens
generalistas, nio contemplando suficientemente as especificidades da
educagio bilingue para surdos.

Outro aspecto fundamental refere-se & compreensao da cultura
surda. Skliar (1999) defende que a surdez deve ser compreendida a partir
de uma perspectiva socioantropoldgica, reconhecendo os sujeitos surdos
como pertencentes a uma comunidade linguistica e cultural especifica. Tal
concepgao rompe com visdes medicalizantes e refor¢a a importincia da
identidade surda no contexto educacional.

Segundo Strobel (2008), a cultura surda envolve préticas sociais,
valores, experiéncias visuais e formas préprias de interagio construidas
historicamente pela comunidade surda. Dessa forma, o professor de Libras
precisa compreender as dimensées culturais da surdez para desenvolver
préticas pedagdgicas efetivamente inclusivas.

A presenca de professores surdos nos espagos formativos também
se mostra essencial para o fortalecimento da educagao bilingue. Lima e
Aygadoux (2024) destacam que as trajetdrias formativas de docentes surdos
revelam experiéncias marcadas pela luta por reconhecimento linguistico e
profissional.

As autoras afirmam que:

Suas trajetérias evidenciaram  ‘recordagdes-referéncias’ marcadas
pela essencialidade da Libras na constituicio da identidade surda;
experiéncias formadoras de educacio bilingue; o ser ‘professor de



Epucagio CoNECTADA 225

verdade’ em devir; a conquista e o reconhecimento de si como
profissionais da educacdo (Lima; Aygadoux, 2024, p. 96).

A atuagio de professores surdos representa importante mecanismo
de valorizagao identitdria e fortalecimento politico da comunidade surda,
contribuindo para prdticas pedagdgicas mais préximas das experiéncias
linguisticas e culturais dos estudantes.

Além da formagio inicial, a forma¢io continuada assume papel
indispensdvel no desenvolvimento profissional dos docentes de Libras. As
transformagoes tecnoldgicas, metodoldgicas e politicas exigem atualizagio
constante dos profissionais que atuam na educacio bilingue. Segundo
Saviani (2008), a formagio continuada deve possibilitar reflexao critica
sobre a prética docente e aprofundamento teérico permanente.

As tecnologias digitais também passaram a integrar os processos
formativos na drea de Libras. O uso de plataformas digitais, videos
sinalizados, ambientes virtuais de aprendizagem e recursos multimodais
ampliou significativamente as possibilidades pedagdgicas para o ensino
bilingue. Conforme Stumpf (2010), as tecnologias visuais fortalecem o
acesso a informacao e potencializam os processos de ensino-aprendizagem
dos estudantes surdos.

Nesse sentido, a competéncia tecnoldgica passa a integrar o
conjunto de habilidades necessdrias aos docentes da drea. O professor
de Libras precisa dominar ferramentas digitais acessiveis ¢ metodologias
multimodais que favorecam préticas educativas visuais, interativas e
inclusivas.

A formagio docente também deve contemplar discussoes
relacionadas as politicas publicas para educa¢io de surdos. A implementagio
da educagao bilingue ainda enfrenta desafios estruturais, politicos e
institucionais, especialmente diante das tensbes entre perspectivas
inclusivas generalistas e propostas especificas voltadas 4 comunidade surda.

Lodi e Lacerda (2015) argumentam que muitas politicas de inclusao
escolar desconsideram as especificidades linguisticas dos estudantes surdos,
priorizando modelos homogéneos de escolarizagao. Segundo as autoras, a
auséncia de profissionais qualificados e de ambientes bilingues adequados
compromete o desenvolvimento educacional da populagdo surda.

Kendrick e Cruz (2020) observam que a disciplina de Libras
frequentemente ocupa posi¢ao secunddria nos curriculos universitdrios,
sendo vista apenas como exigéncia legal. Os autores afirmam que existe
uma hierarquizagao dos saberes académicos que reduz a centralidade
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da Libras na formacio docente, dificultando a consolidagio de praticas
efetivamente bilingues.

A esse respeito, os autores destacam:

A disciplina de Libras, e sua implementacio, no curso é de ordem legal,
com pouca ou nenhuma mobilidade dentro do curriculo, € a ela se
tem atribuido um papel de formadora do pedagogo para o ensino de
surdos, na perspectiva da inclusio educacional (Kendrick; Cruz, 2020,
p. 571).

Tal realidade evidencia a necessidade de fortalecimento das politicas
publicas voltadas a formagao docente em Libras, garantindo condigdes
adequadas para o desenvolvimento de competéncias profissionais coerentes
com os fundamentos da educacio bilingue.

A rela¢io entre educagio bilingue e identidade surda também
constitui elemento central nos debates contemporaneos sobre formagio
docente. Moura (2000 apud Lima; Aygadoux, 2024) afirma que a
construgao da identidade surda estd profundamente relacionada ao acesso
a lingua de sinais e 4 convivéncia com a comunidade surda.

Dessa forma, o professor de Libras assume papel fundamental na
promogao de ambientes educacionais que valorizem a diferenga linguistica
e fortalecam os processos identitdrios dos estudantes surdos. A docéncia em
Libras ultrapassa a dimensdo técnica do ensino de sinais, configurando-se
como prética politica, cultural e social comprometida com a emancipagio
da comunidade surda.

Portanto, os fundamentos da educagio bilingue demonstram que
a formacao de professores de Libras precisa estar ancorada em principios
linguisticos, culturais, pedagdgicos e politicos que assegurem o direito a
diferenga e a educacio de qualidade para os sujeitos surdos. Trata-se de uma
formacio complexa e multidimensional, que exige profissionais criticos,
reflexivos e comprometidos com a valoriza¢io da Libras e da cultura surda
nos espagos educacionais.

3 Competéncias linguisticas, pedagogicas e culturais dos do-
centes de Libras

A atuacio docente no ensino da Lingua Brasileira de Sinais exige
um conjunto amplo e articulado de competéncias linguisticas, pedagégicas,
culturais, metodoldgicas e politicas, fundamentais para a efetivagio da
educagio bilingue para surdos. A complexidade dessa formagio decorre das
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especificidades da Libras enquanto lingua visuoespacial, da singularidade
cultural da comunidade surda e das demandas educacionais relacionadas
ao ensino bilingue em diferentes niveis de escolarizacio.

Nesse contexto, as competéncias profissionais dos docentes de
Libras ultrapassam o simples dominio técnico da lingua de sinais. Trata-se
de uma formag¢io multidimensional que envolve conhecimentos tedricos,
prdticas pedagdgicas inclusivas, compreensio da identidade surda e
capacidade de construir ambientes educacionais linguisticamente acessiveis
e culturalmente significativos.

A competéncia linguistica constitui um dos principais fundamentos
da atuagio docente na drea de Libras. O professor precisa dominar
plenamente os aspectos estruturais da lingua de sinais, compreendendo
seus niveis fonoldgicos, morfoldgicos, sintdticos, semanticos e pragmaticos.
Conforme Quadros e Karnopp (2004), a Libras possui gramdtica prépria e
organizagao linguistica autdénoma, diferenciando-se substancialmente das
linguas orais-auditivas.

A fluéncia linguistica, nesse sentido, nao pode ser reduzida
a memorizagio de sinais isolados. O docente necessita desenvolver
competéncia comunicativa ampla, capaz de possibilitar interagoes
discursivas complexas, producao de narrativas sinalizadas, interpretagio
de contextos culturais e adequagao linguistica as diferentes situacoes
pedagdbgicas.

Segundo Fernandes (2003), a lingua de sinais constitui instrumento
essencial para o desenvolvimento cognitivo e social do sujeito surdo, sendo
indispensdvel para a constru¢ao de conhecimentos e processos identitdrios.
Dessa forma, o professor de Libras assume papel central na mediagio
linguistica e cultural dos estudantes surdos.

A respeito da relevincia da competéncia linguistica docente,

Quadros (2004, p. 57) afirma:

A aquisigao da lingua de sinais representa condicio fundamental para
o desenvolvimento da crianca surda, pois ¢ por meio dela que o sujeito
estabelece relacoes cognitivas, sociais e culturais capazes de favorecer
sua inser¢io no mundo e sua constituicio identitdria (Quadros, 2004,
p. 57).

A formagao linguistica dos docentes de Libras também precisa
contemplar o dominio da escrita de sinais, aspecto ainda pouco explorado
nos curriculos formativos brasileiros. Moraes (2021) destaca que o espago
destinado ao ensino da escrita de sinais nos cursos de Letras-Libras ainda é
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reduzido, comprometendo o aprofundamento dessa modalidade linguistica
na formacio docente.

Segundo a autora:

Os resultados apontaram que o espago da escrita de sinais no curriculo
dos cursos de licenciatura em Libras ofertados por Instituicoes Federais
de Ensino Superior ainda ¢ muito limitado e que, em alguns casos,
o estudo da escrita de sinais nem ao menos faz parte da formagao de
professores de Libras (Moraes, 2021, p. 1).

Tal realidade evidencia fragilidades importantes na formagao
linguistica dos profissionais da drea, especialmente considerando que a
escrita de sinais representa relevante instrumento de registro, valoriza¢ao
cultural e fortalecimento identitdrio da comunidade surda.

Além da competéncia linguistica, a atuagao docente em Libras
exige s6lida formagio pedagégica. O professor necessita compreender
teorias da aprendizagem, planejamento curricular, avaliagio educacional,
desenvolvimento humano e metodologias especificas voltadas a educacio
bilingue para surdos.

Névoa (1995) afirma que a formagio de professores deve articular
saberes cientificos, pedagdgicos e experienciais, permitindo ao docente
construir identidade profissional critica e reflexiva. Na educagio de surdos,
essa articulagdo torna-se ainda mais necessdria devido as especificidades
linguisticas e culturais envolvidas no processo educativo.

As metodologias visuais ocupam posi¢ao central nas competéncias
pedagégicas dos docentes de Libras. Campello (2008) ressalta que a
experiéncia visual organiza grande parte dos processos de aprendizagem
dos estudantes surdos, exigindo préticas pedagdgicas fundamentadas em
recursos imaggéticos, expressoes corporais, videos sinalizados, dramatizagoes,
tecnologias digitais e estratégias interativas.

A pedagogia visual, nesse sentido, constitui elemento essencial da
educagio bilingue para surdos. O professor precisa compreender que os
processos de ensino-aprendizagem dos sujeitos surdos estao profundamente
relacionados a percep¢ao visual e & organizagdo visuoespacial das
informacoes.

Conforme Campello (2008, p. 103):

A visualidade nio representa apenas um recurso metodolégico para
o ensino de surdos, mas constitui elemento estruturante da prépria
experiéncia cultural e cognitiva da comunidade surda (Campello,
2008, p. 103).
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Nesse contexto, o docente de Libras necessita desenvolver
competéncias relacionadas a elaboragio de materiais visuais acessiveis e ao
uso de tecnologias digitais voltadas a educagao bilingue. A incorporagao de
plataformas digitais, videos em Libras, aplicativos educacionais e ambientes
virtuais de aprendizagem ampliou significativamente as possibilidades
pedagdgicas no ensino contemporaneo.

Segundo Stumpf (2010), as tecnologias digitais favorecem a
acessibilidade comunicacional dos sujeitos surdos, fortalecendo praticas
pedagdgicas mais interativas, inclusivas e alinhadas as especificidades da
experiéncia visual surda.

A competéncia avaliativa também constitui aspecto fundamental
da formagdo docente. O professor de Libras precisa compreender que
os processos de avaliagio na educacio bilingue devem considerar as
especificidades linguisticas dos estudantes surdos, evitando prdticas
centradas exclusivamente na lingua portuguesa escrita.

Azevedo (2016) argumenta que a avaliagio da aprendizagem
de estudantes surdos exige instrumentos compativeis com a realidade
bilingue, respeitando a Libras como lingua de instrugao e expressio dos
conhecimentos construidos.

Nesse sentido, a autora afirma:

A avaliagio pode ser concebida como ponto de partida para a
investigacao do desempenho escolar e do processo de aprendizagem,
levantando dados, verificando se a aprendizagem estd sendo ou nio
significativa (Azevedo, 2016, p. 96).
A competéncia pedagdgica dos docentes de Libras também envolve
a capacidade de desenvolver prdticas educacionais criticas e inclusivas.
Freire (1996) defende que a pratica docente deve estar fundamentada na
dialogicidade, na valoriza¢io das diferencas e na constru¢io coletiva do
conhecimento. Na educacio de surdos, tais principios assumem relevincia
ainda maior, considerando os histéricos processos de exclusiao linguistica
vivenciados pela comunidade surda.

Outro elemento indispensdvel refere-se as competéncias culturais
dos docentes de Libras. A compreensao da cultura surda representa aspecto
fundamental para o desenvolvimento de priticas pedagdgicas coerentes
com os principios da educagao bilingue.

Skliar (1999) afirma que a surdez deve ser compreendida a partir
de uma perspectiva socioantropoldgica, reconhecendo os sujeitos surdos
como integrantes de uma comunidade linguistica e cultural especifica.



230 Epucagio CoNECTADA

Tal concepgiao rompe com modelos clinico-terapéuticos historicamente
dominantes na educagio especial.

Segundo Strobel (2008), a cultura surda envolve formas préprias
de interagdo social, valores, tradi¢oes, narrativas, experiéncias visuais e
modos especificos de producio cultural construidos historicamente pela
comunidade surda.

A esse respeito, Strobel (2008, p. 29) destaca:

A cultura surda ¢ o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de
modificd-lo a fim de tornd-lo acessivel e habitdvel ajustando-o is suas
percepgoes visuais (Strobel, 2008, p. 29).

Portanto, o docente de Libras necessitacompreender profundamente
as dimensoes culturais da surdez para evitar préticas pedagdgicas ouvintistas
e excludentes. O ouvintismo, conforme Skliar (1998), refere-se a imposi¢ao
de padroes culturais ouvintes sobre os sujeitos surdos, desconsiderando
suas especificidades linguisticas e identitdrias.

A presenca de professores surdos nos espacos educacionais também
representa elemento importante para o fortalecimento das competéncias
culturais e identitdrias na educagio bilingue. Lima e Aygadoux (2024)
destacam que as trajetdrias formativas de docentes surdos evidenciam a
centralidade da Libras na constitui¢ao profissional e identitdria desses
sujeitos.

Segundo as autoras:

Suas trajetérias evidenciaram  ‘recordagdes-referéncias’ marcadas
pela essencialidade da Libras na constituigio da identidade surda;
experiéncias formadoras de educacio bilingue; o ser ‘professor de
verdade’ em devir (Lima; Aygadoux, 2024, p. 906).
A atuagio de docentes surdos contribui para o fortalecimento
da representatividade cultural nos ambientes escolares e amplia as
possibilidades de construgao identitdria dos estudantes surdos.

Outro aspecto relevante refere-se s competéncias politicas dos
docentes de Libras. O professor da drea precisa compreender os processos
histéricos de luta da comunidade surda pelo reconhecimento linguistico
e educacional, bem como as politicas publicas relacionadas a educacao
bilingue.

Saviani (2008) afirma que a formagao docente deve assumir cardter
politico e emancipatdrio, possibilitando ao professor atuar como agente
de transformagio social. Na educagao de surdos, isso implica defender
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os direitos linguisticos da comunidade surda e problematizar praticas
excludentes presentes nos sistemas educacionais.

A legislagao brasileira estabelece importantes avangos nesse campo.
A Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 representam marcos
fundamentais para a valorizagdo da Libras e para a institucionaliza¢io
da educa¢io bilingue no pais. Entretanto, diversos estudos apontam
dificuldades na efetivagao dessas politicas.

Kendrick e Cruz (2020) observam que a disciplina de Libras
ainda ocupa espago periférico em muitos curriculos de licenciatura, sendo
frequentemente tratada apenas como exigéncia legal.

Os autores afirmam:

A disciplina de Libras, e sua implementacao, no curso é de ordem legal,
com pouca ou nenhuma mobilidade dentro do curriculo (Kendrick;
Cruz, 2020, p. 571).
Essa realidade evidencia fragilidades na valoriza¢do da Libras no
ensino superior e reforca a necessidade de formagao critica dos docentes
da drea.

A competéncia reflexiva também constitui elemento indispensdvel
na atuagido profissional. Schon (2000 apud Oliveira, 2019) defende que
o professor precisa desenvolver capacidade de refletir sobre sua pratica
pedagdgica, reconstruindo continuamente seus saberes profissionais.

Nesse sentido, a formagio continuada assume papel central no
desenvolvimento das competéncias docentes. Oliveira (2019) ressalta
que os cursos de pds-graduagio em Libras tém contribuido para o
aperfeicoamento profissional, embora ainda apresentem limitagdes
curriculares importantes.

A autora destaca que:

Quanto 2 forma como o curso estd estruturado, embora atenda
algumas determinag¢ées do Decreto 5.626/05, contempla questdes que
ultrapassam as especificidades de formacio de professores bilingues
(Oliveira, 2019, p. 10).

Portanto, as competéncias linguisticas, pedagdgicas e culturais
dos docentes de Libras constituem dimensoes indissocidveis da formagao
profissional na educa¢io bilingue para surdos. Trata-se de uma atuagio
complexa que exige dominio linguistico, sensibilidade cultural,
competéncia metodolégica, compromisso politico e capacidade reflexiva
diante das multiplas demandas educacionais contemporaneas.
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A formacio desses profissionais nido pode restringir-se ao ensino
instrumental da lingua de sinais, devendo contemplar processos criticos
de construcio identitdria, valorizacio da cultura surda e defesa dos direitos
linguisticos da comunidade surda brasileira.

4 Consideracdes finais

A formagio de professores de Libras constitui elemento
fundamental para a consolida¢io da educagao bilingue para surdos no
contexto educacional brasileiro. A andlise das competéncias necessdrias aos
docentes da drea evidencia que a atuagao profissional ultrapassa o dominio
instrumental da Lingua Brasileira de Sinais, exigindo formagio ampla,
critica e interdisciplinar, capaz de integrar conhecimentos linguisticos,
pedagdgicos, culturais, tecnolégicos e politicos.

Osfundamentosdaeducagao bilingue demonstram que a Librasdeve
ocupar posi¢ao central nos processos educativos destinados & comunidade
surda, sendo reconhecida como primeira lingua dos sujeitos surdos e
instrumento essencial para o desenvolvimento cognitivo, social, cultural e
identitdrio. Nesse sentido, o professor de Libras assume papel estratégico na
promogao de préticas pedagdgicas inclusivas e linguisticamente acessiveis,
contribuindo para a valoriza¢ao da cultura surda e para o fortalecimento
dos direitos linguisticos da populagao surda brasileira.

ApesquisabibliogréficaevidenciouqueainstitucionalizaciodaLibras
nas politicas educacionais brasileiras, especialmente apds a promulgacao da
Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n® 5.626/2005, representou importante
avan¢o para a forma¢io docente na drea. Entretanto, ainda persistem
desafios significativos relacionados a organizagao curricular dos cursos de
formacao, a ampliagao das cargas hordrias destinadas a Libras, a presenca
de docentes surdos nos espagos académicos e a efetivagio de politicas
publicas comprometidas com a educacio bilingue.

Observou-se que a competéncia linguistica constitui requisito
indispensdvel para a atuagio docente, uma vez que o professor necessita
dominar os aspectos estruturais e discursivos da Libras, compreendendo
sua complexidade gramatical e sua dimensao sociocultural. Contudo,
a fluéncia linguistica, isoladamente, nio garante prdticas pedagdgicas
eficazes, sendo necessdria sélida formacao diddtico-metodoldgica voltada
as especificidades da educagao de surdos.
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As competéncias pedagdgicas dos docentes de Libras exigem
dominio de metodologias visuais, elaboracio de materiais acessiveis,
utilizagao de tecnologias digitais e desenvolvimento de estratégias avaliativas
compativeis com os principios da educagao bilingue. A pedagogia visual
mostrou-se elemento central no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes surdos, reforcando a necessidade de préticas educativas alinhadas
as experiéncias visuoespaciais da comunidade surda.

Além disso, as competéncias culturais revelaram-se fundamentais
para a construgio de ambientes educacionais comprometidos com a
valorizacio da identidade surda. A compreensio da cultura surda, das
experiéncias visuais e das lutas histéricas da comunidade surda permite
ao docente desenvolver priticas menos ouvintistas e mais sensiveis as
especificidades linguisticas e culturais dos sujeitos surdos.

A presenca de professores surdos nos processos formativos
também se destacou como aspecto relevante para o fortalecimento da
representatividade cultural e linguistica nos espagos educacionais. A atuagio
desses profissionais contribui para a construcio de préticas pedagdgicas
mais préximas das vivéncias da comunidade surda, além de fortalecer
processos identitdrios e de pertencimento social.

Outro aspecto relevante refere-se a4 necessidade de formacio
continuada dos docentes de Libras. As constantes transformacoes
sociais, tecnoldgicas e educacionais exigem atualizagio permanente dos
profissionais da drea, especialmente diante das novas demandas relacionadas
as tecnologias digitais, aos recursos multimodais e as politicas de inclusao
educacional.

Os estudos analisados também evidenciaram fragilidades na
implementagio das politicas publicas voltadas & formagao docente em
Libras. Em muitos contextos, a disciplina ainda ocupa posi¢ao secunddria
nos curriculos universitdrios, sendo tratada apenas como exigéncia legal,
sem aprofundamento tedrico e metodoldgico suficiente para garantir
formagao consistente aos futuros profissionais.

Portanto, torna-se imprescindivel ampliar investimentos em
politicas de formagio inicial e continuada de professores de Libras,
fortalecendo cursos de licenciatura, programas de pés-graduacao e espagos
de pesquisa voltados a educacio bilingue para surdos. A valorizagio da
Libras e da cultura surda nos ambientes académicos e escolares constitui
condi¢ao essencial para a construgao de préticas educacionais democraticas,
inclusivas e socialmente comprometidas.
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Dessa forma, conclui-se que a formagao de professores de Libras
representa um campo em constante construgio, marcado por desafios
politicos, pedagdgicos e culturais que exigem reflexdo critica permanente.
O fortalecimento das competéncias linguisticas, pedagdgicas e culturais
dos docentes constitui elemento indispensdvel para a efetivagio da
educacio bilingue e para a garantia do direito a educagao de qualidade da
comunidade surda brasileira.
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I
Capitulo 13

DESAFIOS NO ENSINO PARA OUVINTES
IDENTIFICA DIFICULDADES COMUNS E
POSSIVEIS SOLUCOES

Renata Ferreira da Silva!

1 Introducao

discussio acerca do ensino da Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) para ouvintes tem ganhado destaque nas dltimas
décadas em razao do fortalecimento das politicas puablicas inclusivas e
do reconhecimento da Libras como lingua oficial da comunidade surda
brasileira, instituido pela Lei n° 10.436/2002 e regulamentado pelo
Decreto n°® 5.626/2005. A partir desse reconhecimento legal, ampliaram-
se as demandas relacionadas a formagio de professores, a criagio de
metodologias especificas para o ensino da Libras como segunda lingua (L2)
e a construgao de prdticas pedagdgicas capazes de atender as especificidades
linguisticas e culturais da comunidade surda. Nesse contexto, o ensino
da Libras para ouvintes passou a ser compreendido nio apenas como
aprendizagem de sinais isolados, mas como um processo complexo que
envolve aspectos lingul’sticos, cognitivos, culturais, sociais e identitdrios.

Conforme Quadros e Karnopp (2004), a Libras possui estrutura
gramatical prépria, organizada por pardmetros fonoldgicos, morfoldgicos,
sintdticos e semanticos distintos das linguas orais-auditivas. Tal caracteristica
exige que o ensino dessa lingua considere sua natureza visuoespacial e nao
apenas tradugoes literais do portugués oralizado. Nesse sentido, o processo
de aquisi¢ao da Libras por sujeitos ouvintes apresenta desafios especificos,
uma vez que esses aprendizes estao inseridos, desde o nascimento, em uma
cultura predominantemente oral.

Segundo Gesser (2009), muitos ouvintes iniciam o aprendizado
da Libras carregando concep¢des equivocadas acerca da lingua de
sinais, considerando-a apenas como um conjunto de gestos ou uma
forma simplificada do portugués. Essas crencas acabam influenciando

1 Graduada em Letras Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina.
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negativamente o processo de aprendizagem, dificultando a compreensio
da Libras enquanto lingua auténoma e legitima. Para a autora, “aprender
Libras implica compreender também a cultura surda e as formas de
intera¢do construidas historicamente pela comunidade surda” (Gesser,

2009).

Aaprendizagem de uma segunda lingua envolve processos cognitivos
complexos relacionados a aquisi¢ao linguistica, ao desenvolvimento da
memoria visual e A reorganizagao das formas de percepcao da linguagem.
Nesse aspecto, Krashen (1985) afirma que a aquisi¢io de uma segunda
lingua ocorre de maneira mais eficiente quando o aprendiz estd exposto a
situagoes reais de comunicagao, em ambientes que favorecam interagoes
significativas. Tal perspectiva é particularmente relevante para o ensino da
Libras, pois o contato direto com sujeitos surdos e com a comunidade
surda constitui elemento essencial para o desenvolvimento da fluéncia
comunicativa.

Marques (2022) destaca que estudantes ouvintes que possuem
contato prévio com a Libras ou experiéncias de interagio com pessoas
surdas demonstram maior facilidade no processo de aprendizagem.
Entretanto, a autora enfatiza que a auséncia desse contato nio impede a
aquisic¢ao da lingua, desde que sejam utilizadas metodologias adequadas e
préticas comunicativas contextualizadas. Segundo a pesquisa desenvolvida
pela autora, muitos alunos ouvintes identificam dificuldades relacionadas
a compreensao da organizacao visuoespacial da Libras, sobretudo no inicio
do processo formativo.

Os desafios presentes no ensino da Libras para ouvintes estdo
diretamente relacionados as diferencas estruturais existentes entre linguas
orais e linguas de sinais. Moura e Palazzo (2018) afirmam que a maior
dificuldade encontrada pelos aprendizes nio se concentra apenas na
memorizagdo dos sinais, mas na capacidade de reorganizar o pensamento
de maneira visual. De acordo com as autoras, o estudante ouvinte tende
a reproduzir estruturas do portugués oral na sinalizagio, fendémeno
conhecido como “portugués sinalizado”, comprometendo a naturalidade

e a fluidez da Libras.

Nesse sentido, Wilcox e Wilcox (2005 apud Moura; Palazzo,
2018) defendem que o ensino de linguas visuoespaciais demanda prdticas
pedagdgicas especificas que respeitem a estrutura prépria da lingua de
sinais, evitando metodologias baseadas apenas na tradugao do portugués.



Epucagio CoNECTADA 239

Para os autores, ensinar Libras requer a valorizagao da experiéncia visual,
da expressao corporal e da organizagio espacial do discurso.

Além das dificuldades linguisticas, o ensino da Libras para ouvintes
enfrenta desafios metodolégicos relacionados a formagio docente. Muitos
professores que atuam no ensino da Libras nao receberam preparacio
adequada para trabalhar com metodologias de ensino de segunda lingua,
especialmente em contextos inclusivos. Dias et al. (2025) apontam que a
auséncia de formagao continuada e a insuficiéncia de recursos pedagdgicos
comprometem significativamente a qualidade do ensino da Libras nas
instituicoes educacionais.

A problemdtica da forma¢io docente também ¢ discutida por
Albres (2016), ao afirmar que o ensino da Libras necessita superar praticas
mecAnicas centradas apenas na repeti¢io de sinais. Para a autora, o professor
precisa desenvolver estratégias que promovam interagoes reais e estimulem
o uso significativo da lingua em contextos comunicativos diversos. Tal
perspectiva aproxima-se da abordagem comunicativa no ensino de linguas,
que valoriza o uso funcional da linguagem em situagoes concretas de
interagao social.

Outro desafio recorrente refere-se a escassez de materiais diddticos
adequados ao ensino da Libras como L2. Aguiar e Duarte Filho (2023)
ressaltam que ainda existem poucas produgoes pedagdgicas voltadas
especificamente ao publico ouvinte, especialmente materiais que
contemplem a dimensdo cultural da comunidade surda. Os autores
destacam que muitos recursos utilizados em sala de aula permanecem
limitados a apresentacio de vocabuldrios isolados, sem contextualizacio
discursiva ou interagao significativa.

A caréncia de materiais adequados torna-se ainda mais evidente
em contextos escolares inclusivos. Segundo Silva e Souza (2024), durante
o periodo de ensino remoto ocasionado pela pandemia da Covid-19,
diversos professores enfrentaram dificuldades relacionadas ao uso de
tecnologias digitais no ensino da Libras. Os autores apontam problemas
como baixa qualidade das imagens, limitagoes das plataformas virtuais
e dificuldades na visualizagao dos sinais, fatores que comprometeram as
interagdes pedagdgicas.

As dificuldades observadas no ensino remoto evidenciaram a
centralidade da experiéncia visual no processo de aprendizagem da Libras.
Conforme Vygotsky (1998), o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio
das interagoes sociais e da mediagio cultural. Aplicando essa perspectiva ao
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ensino da Libras, compreende-se que a aprendizagem da lingua de sinais
depende significativamente das trocas interativas estabelecidas entre os
sujeitos e do contato com ambientes linguisticamente acessiveis.

Nesse contexto, a auséncia de convivéncia com a comunidade
surda representa um dos principais obstdculos enfrentados pelos estudantes
ouvintes. Brum (2017) destaca que muitos académicos relatam inseguranca
quanto ao dominio da Libras justamente pela pouca exposi¢ao a lingua em
contextos reais de comunicagdo. Segundo a autora, os estudantes defendem
a necessidade de amplia¢do das aulas praticas e da convivéncia com sujeitos
surdos para o desenvolvimento da fluéncia linguistica.

A relevancia do contato com a comunidade surda também ¢
defendida por Strobel (2008), ao afirmar que a cultura surda constitui
elemento insepardvel da Libras. Para a autora, aprender Libras significa
também compreender os valores, as experiéncias visuais e as formas de
sociabilidade construidas historicamente pelos sujeitos surdos. Dessa
maneira, o ensino da Libras para ouvintes niao pode restringir-se aos
aspectos gramaticais da lingua, devendo contemplar igualmente dimensoes
culturais e identitdrias.

No campo das possiveis solugoes pedagdgicas, diversos estudos
defendem a utilizagdo de metodologias comunicativas e abordagens
interativas no ensino da Libras. Krashen (1985) argumenta que
a aprendizagem de segunda lingua ocorre de maneira mais eficaz
quando o aprendiz participa de situagbes comunicativas significativas
e contextualizadas. Tal compreensao reforca a necessidade de praticas
pedagbgicas centradas no uso funcional da Libras e nao apenas na
memoriza¢ao mecnica de sinais.

Nesse sentido, Silva e Calixto (2026) propéem a utiliza¢ao de
sequéncias diddticas contextualizadas culturalmente como estratégia para o
ensino da Libras no ensino superior. Segundo os autores, a articulacio entre
Libras e elementos da cultura amazdnica favoreceu maior engajamento dos
estudantes ouvintes e ampliou as possibilidades de produgao narrativa em
lingua de sinais. Os resultados da pesquisa demonstraram que prdticas
contextualizadas contribuem para superar metodologias tradicionais
baseadas exclusivamente em vocabuldrios isolados.

A utiliza¢io de jogos educativos e recursos tecnolégicos também
aparece como alternativa relevante para o ensino da Libras. Aguiar
e Duarte Filho (2023) descrevem a experiéncia de criagio de um
jogo educacional voltado ao ensino da Libras para surdos e ouvintes,
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destacando que atividades ludicas favorecem a participacao dos estudantes
e estimulam a aprendizagem colaborativa. Segundo os autores, o uso de
metodologias ativas amplia o interesse dos alunos e fortalece a construgio
do conhecimento de maneira significativa.

Outro aspecto importante refere-se a inser¢do precoce da Libras
nos contextos escolares. Almeida ez /. (2023) defendem o ensino da Libras
para criancas ouvintes na Educac¢ao Infantil como estratégia para fortalecer
préticas inclusivas desde os primeiros anos escolares. Conforme os autores,
o contato inicial com a Libras contribui para o desenvolvimento da empatia,
da valoriza¢io da diversidade linguistica e da construgao de relagoes mais
inclusivas entre criangas surdas e ouvintes.

Freire (1996) afirma que o processo educativo deve promover
didlogo, autonomia e respeito as diferengas culturais. Sob essa perspectiva,
o ensino da Libras para ouvintes deve ser compreendido como pratica
emancipatdria capaz de ampliar a acessibilidade comunicacional e
fortalecer o reconhecimento social da comunidade surda. O ensino da
lingua de sinais, portanto, ultrapassa a dimensao técnica da aprendizagem
linguistica, assumindo papel politico e social na promogao da inclusao.

A partir dessa compreensdo, torna-se evidente que os desafios
presentes no ensino da Libras para ouvintes nao podem ser solucionados
apenas pela ampliagio da oferta de disciplinas ou cursos. E necessdrio
investir em politicas publicas de formacio docente, produ¢io de materiais
diddticos, fortalecimento das priticas bilingues e valorizagao da cultura
surda nos diferentes espagos educacionais.

Conforme Skliar (1998), a inclusio da Libras no contexto
educacional representa uma ruptura com modelos historicamente
marcados pelo oralismo e pela negacao das identidades surdas. Para o autor,
reconhecer a Libras como lingua legitima implica também reconhecer os
sujeitos surdos enquanto produtores de cultura, conhecimento e formas
préprias de existéncia.

Desse modo, o ensino da Libras para ouvintes configura-se como
importante instrumento de transformagio social, contribuindo para a
constru¢io de ambientes educacionais mais inclusivos, democrdticos
e linguisticamente acessiveis. Entretanto, para que esse objetivo
seja efetivamente alcangado, torna-se indispensdvel compreender as
especificidades do processo de aprendizagem da Libras como segunda
lingua e desenvolver praticas pedagdgicas comprometidas com a valorizacao
da diversidade linguistica e cultural da comunidade surda.
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2 Dificuldades comuns no ensino de Libras para ouvintes

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para sujeitos
ouvintes apresenta indimeros desafios pedagdgicos, linguisticos, cognitivos
e culturais. Tais dificuldades decorrem, sobretudo, das especificidades
estruturais da Libras enquanto lingua visuoespacial, distinta das linguas
orais-auditivas utilizadas cotidianamente pelos aprendizes ouvintes. Nesse
sentido, o processo de aprendizagem da Libras como segunda lingua (L2)
exige nio apenas a memorizagio de sinais, mas uma reorganizaco das
formas de percepc¢ao, produgio linguistica e interagdo social.

Conforme Quadros e Karnopp (2004), as linguas de sinais possuem
estrutura gramatical prépria, organizada por parimetros linguisticos
especificos, como configuracio de mao, ponto de articulagao, movimento,
orientagdo e expressdes nio manuais. Tais elementos diferenciam
profundamente a Libras da lingua portuguesa, fazendo com que muitos
ouvintes encontrem dificuldades na aquisi¢io da modalidade visuoespacial
da linguagem.

Entre os principais obstdculos identificados no ensino da Libras
para ouvintes estd a tendéncia de transferir estruturas do portugués oral
para a sinalizagdo. Moura e Palazzo (2018, p. 349) afirmam que grande
parte dos estudantes ouvintes tenta organizar os sinais seguindo a l6gica
sintdtica da lingua portuguesa, comprometendo a fluidez comunicativa em
Libras. Esse fendmeno, conhecido como portugués sinalizado, constitui
um dos problemas mais recorrentes no ensino de Libras como L2.

Nesse contexto, Wilcox e Wilcox (2005 apud Moura; Palazzo,
2018) argumentam que o ensino de linguas visuoespaciais demanda
metodologias especificas, pois nao ¢ possivel ensinar Libras utilizando
exclusivamente estratégias desenvolvidas para linguas orais. Segundo os
autores, a Libras exige praticas pedagdgicas que valorizem a visualidade, a
espacialidade e a experiéncia corporal do aprendiz.

Além disso, muitos ouvintes demonstram dificuldades relacionadas

a organizagdo visuoespacial do pensamento. Moura e Palazzo (2018, p.
348) observam que:

As facilidades e dificuldades apontadas no processo de aprendizagem

nio recaem apenas sobre sinais isolados, mas sobre a maneira visual de
estruturar o pensamento.
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Essa afirmacdo evidencia que o ensino da Libras nio se limita ao
aprendizado lexical, mas envolve uma mudanca significativa na forma
como o sujeito organiza cognitivamente a linguagem.

Outro aspecto amplamente discutido na literatura refere-se a
auséncia de contato frequente com a comunidade surda. Brum (2017,
p. 5) destaca que muitos académicos ouvintes afirmam ndo se sentir
seguros em relacao ao dominio da Libras devido a pouca interagao com
sujeitos surdos e a limitagao das experiéncias comunicativas reais durante
a formagio académica.

A autora afirma:

As académicas destacam a necessidade de aumentar a carga hordria da
disciplina de Libras, apontando como indispensdvel o maior nimero
de aulas préticas e, principalmente, maior proximidade e contato direto
com a comunidade surda (Brum, 2017, p. 5).

A convivéncia com a comunidade surda constitui elemento
fundamental no processo de aquisicio da Libras, uma vez que a lingua
se desenvolve em prdticas sociais concretas. Conforme Strobel (2008), a
cultura surda ¢ insepardvel da Libras, pois os aspectos linguisticos estao
diretamente ligados as experiéncias visuais e as formas de interagio
construidas historicamente pelos sujeitos surdos.

Nesse sentido, Skliar (1998) argumenta que o ensino da Libras
deve ultrapassar perspectivas meramente técnicas ou instrumentais,
compreendendo a surdez como diferenca cultural e linguistica. O autor
critica modelos educacionais baseados apenas na adaptagao do sujeito
surdo a légica ouvinte, defendendo préticas pedagdgicas fundamentadas
no reconhecimento da identidade surda.

Outro desafio significativo refere-se as crengas equivocadas acerca
da Libras. Gesser (2009) aponta que muitos ouvintes iniciam o processo
de aprendizagem acreditando que a Libras é universal, limitada ou
simplificada em relagdo as linguas orais. Essas concepg¢des preconceituosas
dificultam a compreensao da Libras enquanto lingua natural, complexa e
plenamente estruturada.

A autora destaca que:

Aprender Libras implica muito mais do que decorar sinais; envolve
compreender prdticas culturais, formas de interagio e modos de
significacio préprios da comunidade surda (Gesser, 2009, p. 45).
As dificuldades relacionadas a fluéncia também aparecem
com frequéncia em pesquisas sobre o ensino da Libras para ouvintes.
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Marques (2022, p. 8) observa que muitos estudantes relatam inseguranca
na produgao sinalizada, especialmente em situagbes comunicativas
espontaneas. Segundo a autora, embora os aprendizes consigam memorizar
determinados sinais, apresentam dificuldades na construgio discursiva e na
intera¢ao em tempo real.

Marques (2022, p. 8) afirma que:

Os alunos conseguem se desenvolver no curso com as estratégias de
ensino adotadas pelos professores, que sio em sua maioria praticas em
situagoes reais de comunicagio.

A fala da autora refor¢a a importincia das abordagens comunicativas
no ensino da Libras como L2. Segundo Krashen (1985), a aquisi¢do de
uma segunda lingua ocorre de forma mais significativa quando o aprendiz
participa de situagoes auténticas de comunicacio, recebendo input
linguistico compreensivel em ambientes interativos.

Todavia, muitos contextos educacionaisainda utilizam metodologias
tradicionais centradas na repeticdo mecénica de sinais isolados. Albres
(2016) critica praticas pedagdgicas descontextualizadas que reduzem a
Libras a lista de vocabuldrio, desconsiderando os aspectos discursivos e
culturais da lingua.

A insuficiéncia de materiais diddticos especificos também representa
obstéculo importante no ensino da Libras para ouvintes. Aguiar e Duarte
Filho (2023, p. 1) afirmam que ainda existe caréncia significativa de
recursos pedagdgicos adequados ao ensino da Libras tanto como primeira
lingua (L1) quanto como segunda lingua (L2).

Os autores destacam:

Identificou-se no processo de construgio do jogo a importincia da
produgdo de materiais para o ensino da Libras, como primeira (L1)
ou segunda lingua (L2), entretanto, constatou-se [...] a insuficiéncia de
pesquisas sobre a temdtica (Aguiar; Duarte Filho, 2023, p. 1).

Além da escassez de materiais, a formagio docente insuficiente
também compromete o processo de ensino-aprendizagem. Dias et al.
(2025) ressaltam que muitos professores responséveis pelo ensino da Libras
nao recebem formagao adequada voltada as especificidades metodolégicas
do ensino de L2. Tal problemdtica dificulta a elabora¢io de praticas
pedagdgicas inclusivas e comunicativas.

No contexto da pandemia da Covid-19, novos desafios emergiram

no ensino da Libras para ouvintes. Morais ¢z al. (2022, p. 1) observam
que o ensino remoto provocou impactos significativos no processo de
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aprendizagem, especialmente devido a auséncia do contato presencial com
a comunidade surda e as limitagoes tecnoldgicas das plataformas digitais.

Os autores afirmam:

Estudantes do curso de Letras Libras perderam o convivio direto com
a comunidade surda, o que acarretou dificuldades para o aprendizado
de Linguas de Sinais como segunda lingua (Morais ez a/., 2022, p. 1).
As dificuldades tecnoldgicas no ensino remoto também sio
discutidas por Silva e Souza (2024). Segundo os autores, o ensino online
revelou limitagoes relacionadas & qualidade das imagens, ao enquadramento
das cAmeras e & mediagao visual necessdria para o ensino da Libras.

Silva e Souza (2024, p. 1) destacam:

Gerenciar a participagio de intérpretes de Libras e surdos oralizados
durante as interagoes online nas aulas de Libras é uma tarefa bastante
desafiante, assim como a administra¢do do uso adequado de suportes
visuais.
A experiéncia pandémica evidenciou que o ensino da Libras
depende intensamente da visualidade e das interagoes presenciais, aspectos
muitas vezes prejudicados no ambiente virtual.

Outro desafio importante refere-se a carga hordria reduzida
destinada ao ensino da Libras nos cursos de formagao docente. Brum (2017)
aponta que muitos estudantes consideram insuficiente o tempo destinado
as disciplinas de Libras, sobretudo quando comparado a complexidade da
lingua e as demandas de fluéncia comunicativa.

Nesse aspecto, o Decreto n® 5.626/2005 tornou obrigatéria
a disciplina de Libras nos cursos de licenciatura e fonoaudiologia,
representando avango significativo para a educagio inclusiva. Contudo,
conforme argumenta Gesser (2012), a simples inser¢ao da disciplina nos
curriculos nio garante aprendizagem efetiva, sendo necessdrio repensar
metodologias, carga hordria e politicas de formagao continuada.

As dificuldades cognitivas relacionadas 4 aprendizagem
visuoespacial também merecem destaque. Conforme Vygotsky (1998), o
desenvolvimento da linguagem estd diretamente associado as interagoes
sociais eaos processos culturais. Assim, ouvintes quecresceram em ambientes
exclusivamente oralizados tendem a apresentar maior dificuldade inicial
na adaptagio as formas visuais de construgao do significado presentes na

Libras.
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Segundo Barroco e Silva (2014 apud Almeida et al., 2023), o
desenvolvimento humano ocorre por meio da apropriagao da cultura e
das interacoes sociais. Aplicando tal perspectiva ao ensino da Libras,
compreende-se que o aprendizado da lingua de sinais exige experiéncias
interativas continuas e contato frequente com priticas comunicativas
visuais.

A problemitica da inseguranca comunicativa também aparece
frequentemente nas pesquisas sobre o ensino da Libras para ouvintes.
Muitos estudantes relatam medo de errar durante a sinalizagdo, receio
de ndo serem compreendidos e dificuldades na expressio corporal e
facial. Como afirmam Queiroz, Torres e Barreto (2019), o processo de
aprendizagem da Libras exige que o sujeito desenvolva novas formas de
expressao linguistica e corporal, distintas das utilizadas na oralidade.

Além disso, a auséncia de politicas linguisticas mais amplas para o
ensino da Libras na educagio bdsica contribui para a manutengio dessas
dificuldades. Silva e Souza (2024) observam que ainda existem poucas
iniciativas sistemdticas voltadas ao ensino da Libras para criangas ouvintes
no ensino fundamental, limitando as possibilidades de contato precoce
com a lingua de sinais.

Freire (1996) afirma que o processo educativo deve ser
fundamentado no didlogo, na interagio e no respeito as diferengas
culturais. Sob essa perspectiva, o ensino da Libras para ouvintes precisa
superar priticas mecanizadas e promover experiéncias pedagdgicas que
valorizem a comunicagio, a cultura surda e a diversidade linguistica.

Desse modo, as dificuldades presentes no ensino da Libras para
ouvintes nao podem ser compreendidas apenas como limitagées individuais
dos estudantes, mas como reflexo de desafios estruturais relacionados
a formacio docente, as metodologias de ensino, as politicas publicas
inclusivas e a histérica marginalizagao das linguas de sinais nos contextos
educacionais brasileiros.

3 Possiveis solucoes e estratégias pedagogicas para o ensino
da Libras

A superagio das dificuldades presentes no ensino da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) para ouvintes exige a constru¢ao de prdticas pedagdgicas
comprometidas com a valorizagio da visualidade, da interacio social e da
cultura surda. O ensino da Libras como segunda lingua (L2) demanda
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metodologias especificas que considerem as singularidades linguisticas da
modalidade visuoespacial, bem como os processos cognitivos envolvidos
na aquisi¢ao de uma lingua de sinais por sujeitos ouvintes.

Nesse contexto, diversas pesquisas apontam a necessidade de
romper com modelos tradicionais de ensino baseados exclusivamente
na memorizagio mecinica de sinais isolados. Conforme Albres (2016),
o ensino da Libras deve priorizar experiéncias comunicativas reais,
possibilitando que o estudante compreenda a lingua em uso e desenvolva
competéncias discursivas contextualizadas.

A abordagem comunicativa destaca-se como uma das principais
estratégias pedagdgicas para o ensino da Libras. Tal perspectiva compreende
a lingua como instrumento de interagio social e privilegia situagdes
auténticas de comunicagio. Krashen (1985) afirma que a aquisi¢io de
segunda lingua ocorre de maneira mais significativa quando o aprendiz é
exposto a contextos comunicativos compreensiveis e interativos. Aplicando
essa concepgao ao ensino da Libras, torna-se fundamental criar ambientes
de aprendizagem que estimulem o uso natural da lingua em situagoes reais
de interagao.

Marques (2022, p. 8) observa que os estudantes ouvintes apresentam
melhor desempenho quando participam de prdticas comunicativas
concretas:

Os alunos conseguem se desenvolver no curso com as estratégias de
ensino adotadas pelos professores, que sdo em sua maioria praticas em
situacdes reais de comunicacio (Marques, 2022, p. 8).
Essa perspectiva evidencia que o desenvolvimento da fluéncia
em Libras depende diretamente da participagao ativa do estudante em
contextos de interacio visual e social.

A presenca da comunidade surda nos espagos educacionais também
constitui elemento essencial no processo de ensino-aprendizagem da Libras.
Strobel (2008) afirma que a cultura surda é indissocidvel da lingua de sinais,
pois as experiéncias visuais e as formas de sociabilidade construidas pela
comunidade surda estao profundamente ligadas a constituicio da Libras
enquanto lingua natural.

Nesse sentido, Skliar (1998) argumenta que a educagio bilingue
para surdos e o ensino da Libras para ouvintes devem promover o
reconhecimento da diferenca linguistica e cultural da comunidade surda,
rompendo com priticas educacionais historicamente marcadas pelo
oralismo e pela marginalizagao das linguas de sinais.
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A convivéncia com sujeitos surdos favorece nao apenas o
desenvolvimento linguistico, mas também a compreensio dos aspectos
culturais envolvidos na comunica¢io em Libras. Brum (2017, p. 5)
ressalta que muitos académicos ouvintes defendem a ampliagio das
atividades préticas e da interagio com a comunidade surda como estratégia
indispensdvel para o desenvolvimento da fluéncia.

A autora afirma:

As académicas destacam a necessidade de aumentar a carga hordria da
disciplina de Libras, apontando como indispensdvel o maior nimero
de aulas prdticas e, principalmente, maior proximidade e contato direto
com a comunidade surda (Brum, 2017, p. 5).

Essa necessidade evidencia que a aprendizagem da Libras nio pode
restringir-se ao ambiente formal da sala de aula, exigindo experiéncias
imersivas e interativas capazes de promover a apropria¢io da lingua em
contextos sociais reais.

Outro aspecto relevante refere-se a utilizagio de metodologias
visuais e recursos multimodais. Considerando que a Libras é uma lingua
visuoespacial, o ensino deve priorizar estratégias que explorem imagens,
videos, dramatizagaes, expressoes faciais, recursos tecnolégicos e atividades
corporais.

Aguiar e Duarte Filho (2023, p. 1) destacam a importincia da

producio de materiais pedagdgicos especificos para o ensino da Libras:
Identificou-se no processo de construgio do jogo a importincia da
producio de materiais para o ensino da Libras, como primeira (L1) ou
segunda lingua (L2) (Aguiar; Duarte Filho, 2023, p. 1).

Os autores desenvolveram um jogo educacional voltado ao ensino
da Libras e concluiram que metodologias lidicas favorecem a participagio
dos estudantes, estimulam a aprendizagem colaborativa e ampliam o
interesse pelo processo educativo.

Nesse contexto, as metodologias ativas tornam-se importantes
ferramentas pedagdgicas. Segundo Moran (2015), tais metodologias
promovem maior protagonismo do estudante no processo de aprendizagem,
favorecendo experiéncias mais significativas e participativas. No ensino da
Libras, atividades como jogos, dramatizagoes, rodas de conversa, projetos
interdisciplinares e produgdes audiovisuais podem contribuir para ampliar
a interagao e fortalecer a aquisi¢ao linguistica.

Outro elemento fundamental refere-se a contextualizagio cultural
do ensino. Silva e Calixto (2026) defendem a utilizagao de sequéncias
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didaticas contextualizadas, articulando o ensino da Libras com elementos
culturais do territério amazdnico. Segundo os autores, essa abordagem
favoreceu a produgao narrativa em Libras e ampliou a compreensio dos
estudantes sobre cultura, identidade e diversidade linguistica.

Silva e Calixto (2026, p. 1) afirmam:

A sequéncia diddtica favoreceu a producio narrativa em Libras,
ampliando o uso da lingua para além da memoriza¢io mecanica de
sinais isolados.
Essa proposta demonstra que o ensino contextualizado possibilita
maior envolvimento dos estudantes e fortalece préticas pedagdgicas
culturalmente significativas.

No campo da formagao docente, torna-se imprescindivel investir
em programas de capacitacdo continuada voltados ao ensino da Libras
como L2. Dias er al. (2025) ressaltam que muitos professores ainda
enfrentam dificuldades relacionadas as metodologias de ensino de lingua
de sinais, especialmente em contextos inclusivos.

Os autores destacam que a qualificagao docente constitui elemento
central para a promocio de préiticas pedagdgicas inclusivas e eficientes.
Nesse sentido, a formacao de professores deve contemplar conhecimentos
linguisticos, culturais, metodoldgicos e tecnoldgicos relacionados a Libras.

Freire (1996) defende que a pratica pedagdgica deve ser dialdgica,
critica e comprometida com a transformagio social. Sob essa perspectiva,
o ensino da Libras nao deve ser entendido apenas como transmissao de
conteudos linguisticos, mas como pratica educativa voltada & promocio da
inclusio, do respeito a diversidade e da democratiza¢io da comunicagio.

A amplia¢io da carga hordria destinada ao ensino da Libras nos
cursos de licenciatura também constitui estratégia relevante. Conforme
Gesser (2012), embora a obrigatoriedade da disciplina de Libras represente
avanco importante, a carga hordria reduzida muitas vezes impede o
desenvolvimento efetivo da fluéncia comunicativa.

Nesse sentido, torna-se necessdrio repensar os curriculos dos cursos
de formagao docente, ampliando espagos destinados as praticas de interagio
em Libras e fortalecendo experiéncias de imersao linguistica.

Outro aspecto importante refere-se ao uso das tecnologias
digitais no ensino da Libras. Durante a pandemia da Covid-19, diversas
instituigoes precisaram adaptar suas praticas pedagégicas ao ensino remoto,
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evidenciando desafios e possibilidades no uso de ferramentas tecnoldgicas
para o ensino de linguas de sinais.

Silva e Souza (2024, p. 1) destacam que o ensino online revelou
dificuldades relacionadas ao uso de suportes visuais e a mediacio
tecnolégica:

Gerenciar a participagio de intérpretes de Libras e surdos oralizados
durante as interacoes online nas aulas de Libras é uma tarefa bastante
desafiante, assim como a administra¢do do uso adequado de suportes
visuals.

Apesar das limitagoes, os autores reconhecem que recursos digitais
podem ampliar o acesso a Libras quando utilizados de maneira adequada,
especialmente por meio de videos sinalizados, plataformas interativas,
aplicativos educativos e ambientes virtuais acessiveis.

Nesse contexto, Kenski (2012) afirma que as tecnologias digitais
podem potencializar processos educativos ao favorecer novas formas de
interacio, comunicagio e constru¢io do conhecimento. No ensino da
Libras, ferramentas audiovisuais possuem papel ainda mais relevante
devido a centralidade da visualidade na constitui¢io da lingua.

A insercdo precoce da Libras na educagao bdsica também aparece
como estratégia significativa para promover inclusio e ampliar o contato
social com a lingua de sinais. Almeida e# /. (2023) defendem o ensino da
Libras para criangas ouvintes desde a Educacio Infantil, destacando que
essa experiéncia favorece a construgio de atitudes inclusivas e fortalece o
respeito as diferencas linguisticas.

Segundo os autores:

A comunicagio desde os primeiros minutos de vida é importante desde
os primeiros anos de vida infantil (Almeida ez a/., 2023, p. 230).
Essa perspectiva aproxima-se das concepgoes de Vygotsky (1998),
que compreende o desenvolvimento da linguagem como processo social e
cultural mediado pelas interagdes humanas.

Além disso, a criagao de politicas publicas voltadas a valoriza¢ao da
Libras representa medida fundamental para fortalecer préticas inclusivas
nos diferentes niveis educacionais. Conforme o Decreto n° 5.626/2005, a
Libras deve ser inserida nos cursos de formagao de professores e nos espagos
institucionais comprometidos com a acessibilidade comunicacional.

Entretanto, conforme argumenta Skliar (1998), a inclusio
efetiva da Libras exige mudangas estruturais mais profundas, capazes de
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reconhecer a surdez como diferenga cultural e linguistica, e nio apenas
como deficiéncia.

Nesse sentido, o fortalecimento da educagio bilingue constitui
estratégia indispensdvel para garantir o reconhecimento social da Libras e
ampliar os espagos de circula¢io da lingua de sinais na sociedade brasileira.

Outro elemento relevante refere-se a valoriza¢ao das expressoes nao
manuais no processo de ensino-aprendizagem. Quadros e Karnopp (2004)
ressaltam que as expressoes faciais e corporais possuem fun¢io gramatical
na Libras, sendo fundamentais para a construgao do significado linguistico.

Muitos estudantes ouvintes apresentam dificuldades relacionadas
a0 uso da expressao corporal durante a sinalizacio, especialmente devido
a predominincia da oralidade em suas experiéncias comunicativas. Dessa
forma, praticas pedagdgicas que estimulem dramatizacoes, performances
visuais e atividades corporais tornam-se importantes estratégias para
ampliar a fluéncia em Libras.

Conforme Barroco e Silva (2014 apud Almeida et al., 2023), o
desenvolvimento humano ocorre por meio das interagdes sociais e da
apropriagao da cultura. Assim, quanto maior o contato do estudante com
ambientes lingufsticos visuais e com prdticas comunicativas em Libras,
maiores serdo as possibilidades de aquisicdo significativa da lingua.

Desse modo, as possiveis solugoes para os desafios presentes no ensino
da Libras para ouvintes exigem uma abordagem ampla e interdisciplinar,
envolvendo formagio docente, metodologias comunicativas, valorizac¢io
da cultura surda, ampliagio das experiéncias interativas e fortalecimento
das politicas publicas inclusivas.

O ensino da Libras, portanto, deve ser compreendido como prdtica
educativa comprometida com a democratizagio da comunicagio, o respeito
a diversidade linguistica e a construgao de uma sociedade mais inclusiva,
acessivel e culturalmente plural.

4 Consideracoes finais

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) para ouvintes
constitui um importante instrumento de inclusao social, democratizagio
da comunicagio e valorizagao da diversidade linguistica e cultural da
comunidade surda. Entretanto, o processo de aprendizagem da Libras como
segunda lingua apresenta inimeros desafios relacionados as especificidades
visuoespaciais da lingua, as limitagoes metodoldgicas, a insuficiéncia da
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formagao docente e a auséncia de maior contato dos estudantes ouvintes
com a comunidade surda.

Ao longo das discussoes apresentadas, verificou-se que as dificuldades
enfrentadas pelos aprendizes ultrapassam a simples memorizagao de
sinais isolados, envolvendo aspectos cognitivos, culturais, identitdrios
e comunicativos. A tendéncia a utilizagio do portugués sinalizado, a
inseguranga comunicativa, a limitagdo das experiéncias praticas e a caréncia
de recursos pedagégicos adequados revelam que o ensino da Libras ainda
enfrenta obstdculos estruturais significativos no contexto educacional
brasileiro.

Além disso, constatou-se que muitos cursos de formagao docente
oferecem carga hordria insuficiente para o desenvolvimento efetivo da
fluéncia em Libras, comprometendo a qualidade da aprendizagem e
limitando as possibilidades de interagao comunicativa dos estudantes
ouvintes. A auséncia de politicas linguisticas mais amplas e de investimentos
consistentes na formagao continuada de professores também contribui
para a manutengio dessas dificuldades.

Por outro lado, os estudos analisados evidenciam que diversas
estratégias pedagdgicas podem contribuir para a superacio desses desafios.
As metodologias comunicativas, o uso de recursos visuais e tecnolégicos,
a ampliacdo das préticas interativas, o fortalecimento da convivéncia com
a comunidade surda e a contextualiza¢io cultural do ensino demonstram
potencial significativo para promover uma aprendizagem mais significativa,
dindmica e inclusiva.

Nesse contexto, destaca-se a importincia da abordagem bilingue e
do reconhecimento da cultura surda como elementos centrais no processo
de ensino-aprendizagem da Libras. A lingua de sinais nio deve ser
compreendida apenas como ferramenta técnica de comunicagio, mas como
manifestacio cultural e identitdria de uma comunidade historicamente
marginalizada. Assim, o ensino da Libras para ouvintes assume papel
fundamental na construgao de relacoes sociais mais inclusivas, democrdticas
e respeitosas as diferencas linguisticas.

Conclui-se, portanto, que a efetivagio de préticas pedagdgicas mais
eficientes no ensino da Libras depende do fortalecimento das politicas
publicas inclusivas, da amplia¢io da formagao docente, da produgio
de materiais diddticos adequados e da valorizagdo das experiéncias
interativas com a comunidade surda. Somente por meio de uma educagio
comprometida com a diversidade linguistica e cultural serd possivel
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garantir o reconhecimento social da Libras e promover uma sociedade
verdadeiramente acessivel e inclusiva.

Referéncias

AGUIAR, Aristides Daniel de; DUARTE FILHO, Raimundo Evandro.
Ensino de Libras como primeira e segunda lingua: relato de experiéncia
da criagao de jogo educacional. Revista Multidisciplinar de Educagao e
Meio Ambiente, v. 4, n. 1, 2023.

ALBRES, Neiva de Aquino. Ensino de Libras: aspectos histéricos e so-
ciais para a formagao diddtica de professores. Curitiba: Appris, 2016.

ALMEIDA, Lizze Silva et al. Ensino de Libras para ouvintes na educagao
infantil: uma revisao bibliogrifica. RECH - Revista Ensino de Ciéncia e
Humanidades, v. 8, n. 2, 2023.

BARROCO, Sonia Mari Shima; SILVA, Tania dos Santos Alvarez da.
Educacio especial e teoria histérico-cultural: em defesa da humanizacio
do homem. Maringd: EDUEM, 2014.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Disp6e sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras e d4 outras providéncias. Didrio Oficial da
Uniao, Brasilia, 2002.

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta a
Lei n° 10.436/2002. Diario Oficial da Uniao, Brasilia, 2005.

BRUM, Daiane Rasera. Libras: experiéncias vividas por académicos ou-
vintes do curso de Educacao Especial da Universidade Federal de Santa
Maria — RS. 2017. Trabalho de Conclusio de Curso (Graduagio em Edu-
cagdo Especial) — Universidade Federal de Santa Maria, Santa Maria, 2017.

DIAS, Antonio Marcos Medeiros et al. FORMACAO DOCENTE E
INCLUSAO: DESAFIOS E OPORTUNIDADES NO ENSINO DE
LIBRAS NAS ESCOLAS. LUMEN ET VIRTUS, /S. ], v. 16, n. 44, p.
106-115, 2025. DOI: 10.56238/levv16n44-009. Disponivel em: https://
periodicos.newsciencepubl.com/LEV/article/view/2760. Acesso em: 17
mai. 2026.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica
educativa. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

GESSER, Audrei. Libras? Que lingua é essa?: crengas e preconceitos
em torno da lingua de sinais e da realidade surda. Sao Paulo: Pardbola



254 Epucagio CoNECTADA

Editorial, 2009.

GESSER, Audrei. O ouvinte e a surdez: sobre ensinar e aprender Li-
bras. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2012.

KENSKI, Vani Moreira. Educagao e tecnologias: o novo ritmo da infor-
magao. Campinas: Papirus, 2012.

KRASHEN, Stephen. The input hypothesis: issues and implications.
London: Longman, 1985.

MARQUES, Karla Millena. Estratégias de aquisi¢ao da Libras por ou-
vintes: relatos de alunos da UFERSA. 2022. Monografia (Licenciatura
em Letras Libras) — Universidade Federal Rural do Semi-Arido, Caratbas,
2022.

MORAIS, Djuliane Mcnamara Jicome de et al. Aprendizagem de libras
como segunda lingua: dificuldades de alunos ouvintes no contexto do
ensino remoto. Anais VIII CONEDU... Campina Grande: Realize Edi-
tora, 2022. Disponivel em: <https://editorarealize.com.br/artigo/visuali-
zar/90740>. Acesso em: 17 mai. 2026.

MORAN, José Manuel. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais
profunda. In: BACICH, Lilian; MORAN, José (org.). Metodologias ati-

vas para uma educagao inovadora. Porto Alegre: Penso, 2015.

MOURA, Débora Rodrigues; PALAZZO, Tatiana Berchieri Miranda.

Desafios no ensino de Libras como segunda lingua para ouvintes. Revista

Hipétese, Itapetininga, v. 4, n. 4, p. 348-365, 2018.

QUADROS, Ronice Miiller de;s KARNOPP, Lodenir Becker. Lingua de
sinais brasileira: estudos linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

QUEIROZ, Camila Ramos de Oliveira; TORRES, Lucas Miranda; BAR-
RETO, Veronica Rangel. Aprendizagem de Libras como segunda lingua
para ouvintes. 2021. 20 p. Trabalho de conclusio de curso (Graduacao) -
Curso Superior de Licenciatura em Letras-Portugués, Instituto Federal do
Espirito Santo, Vitéria, 2021.

SILVA, Cleonice Rodrigues da; CALIXTO, Hector Renan da Silveira. ES-
TRATEGIAS NO ENSINO DE LIBRAS COMO L2 PARA OUVIN-
TES: EXPERIENCIA NO ENSINO SUPERIOR NA AMAZONIA. Re-
vista Ibero-Americana de Humanidades, Ciéncias e Educacao, /S. /],
v. 12, n. 4, p. 1-16, 2026. DOI: 10.51891/rease.v12i4.25778. Disponivel
em: https://periodicorease.pro.br/rease/article/view/25778. Acesso em: 17
mai. 2026.



Epucagio CoNECTADA 255

SILVA, Lidia da; SOUZA, Clévis Batista de. Experiéncia de interagoes
online em aulas de Libras como segunda lingua no Ensino Fundamen-
tall. Educagao e Pesquisa, /S. ../, v. 50, p. €268371, 2024. DOI: 10.1590/
S1678-4634202450268371. Disponivel em: https://revistas.usp.br/ep/ar-
ticle/view/227516. Acesso em: 17 mai. 2026.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre:
Mediacao, 1998.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florian4-
polis: Editora da UFSC, 2008.

VYGOTSKY, Lev Semionovich. A formagao social da mente. Sao Paulo:
Martins Fontes, 1998.

WILCOX, Sherman; WILCOX, Phyllis Perrin. Aprender a ver. Rio de
Janeiro: Arara Azul, 2005.






I
Capitulo 14

ASPECTOS GRAMATICAIS DA LIBRAS
EXPLORA ESTRUTURA SINTATICA E
SEMANTICA DA LINGUA

Eduardo Felipe Silva de Oliveira'

1 Introducao

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui-se como uma

ingua natural de modalidade visual-espacial utilizada pela
comunidade surda brasileira, apresentando estrutura gramatical prépria,
organizagdo sintdtica especifica e mecanismos seménticos complexos.
Seu reconhecimento oficial por meio da Lei n° 10.436/2002 e posterior
regulamentacio pelo Decreto n° 5.626/2005 representaram importantes
avangos no campo educacional, social e linguistico, promovendo maior
valorizagao cientifica das linguas de sinais e consolidando a Libras enquanto
objeto legitimo de investigacao linguistica.

As linguas de sinais foram marginalizadas em decorréncia da
predominéncia de perspectivas oralistas que negavam seu status linguistico.
Durante muitos anos, acreditava-se que os sinais eram apenas representagoes
gestuais simplificadas das linguas orais. Contudo, os estudos linguisticos
iniciados especialmente a partir das contribuigoes de William Stokoe,
na década de 1960, demonstraram que as linguas de sinais apresentam
os mesmos niveis estruturais observados nas linguas orais, incluindo
fonologia, morfologia, sintaxe, semantica e pragmatica.

Nesse contexto, Quadros, Silva e Royer (2020) afirmam que
as descri¢oes gramaticais da Libras se tornaram fundamentais para
compreender sua complexidade estrutural e fortalecer sua consolidagio
académica. Segundo os autores, os estudos linguisticos da Libras ganharam
maior visibilidade apéds a oficializagio da lingua e a criagao dos cursos
de Letras-Libras, contribuindo significativamente para a formagio de
professores, tradutores e intérpretes.

1 Mestrando profissional em andamento em Programa de Pés-Graduacio em Educacio Bilingue
pela Instituto Nacional de Educacio de Surdos.
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A gramdtica da Libras organiza-se por parAmetros especificos que
estruturam a produgdo dos sinais. Tais pardmetros incluem configuracio
de mao, ponto de articulagio, movimento, orientagio da palma da mio
e expressdes ndo manuais. Esses elementos atuam simultaneamente na
constituigado dos significados linguisticos. Ramos (2017) ressalta que
a Libras apresenta estrutura rica e complexa, com todos os elementos
linguisticos presentes na lingua portuguesa, evidenciando que a modalidade
visual-espacial nio reduz sua complexidade linguistica, mas apenas altera
os canais de percep¢io e produgio da linguagem.

A andlise estrutural da Libras demonstra que a lingua possui
autonomia gramatical em relagio a lingua portuguesa. Essa independéncia
torna-se evidente especialmente no plano sintdtico. Conforme defendem
Santos, Santos e Santos (2013), nao existe relagao de dependéncia sintdtica
entre Libras e portugués, uma vez que ambas apresentam sistemas
organizacionais distintos. Tal compreensio desconstréi concepgoes
equivocadas que ainda compreendem a Libras como mera tradugio
sinalizada da lingua portuguesa.

Os estudos sobre sintaxe da Libras evidenciam a existéncia de
diferentes possibilidades estruturais na organizagao das sentencas. Cotovicz,
Streiechen e Antoszczyszen (2018) observam que a Libras apresenta como
ordem bidsica a estrutura SVO (Sujeito-Verbo-Objeto), embora ocorram
também construcoes OSV, SOV e VOS. Essa flexibilidade sintdtica
decorre da natureza visual-espacial da lingua e da utilizagao do espago
como elemento gramatical.

Segundo Chomsky (1980apud Cotovicz; Streiechen; Antoszczyszen,
2018), a linguagem constitui um produto da inteligéncia humana e
manifesta estruturas profundas organizadas cognitivamente. A partir dessa
perspectiva gerativista, compreende-se que as linguas de sinais também sio
regidas por principios universais da linguagem humana, compartilhando
propriedades estruturais presentes nas linguas orais.

A organizagio sintdtica da Libras ocorre por meio da espacializagao
dos constituintes da sentenga. Os referentes discursivos podem ser
estabelecidos em loci especificos do espago de sinalizacdo, sendo
posteriormente retomados ao longo da interagdo comunicativa. Tal
mecanismo atua como estratégia coesiva e sintdtica altamente produtiva
nas linguas sinalizadas.

Souza e Duarte (2014) analisam o fenémeno da concordincia
verbal na Libras e identificam diferentes padroes estruturais relacionados
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aos verbos de concordancia. Os autores classificam os verbos em simples,
verbos com concordincia regular e verbos com concordéncia reversa. Nos
verbos simples, nao hd marcagio espacial de concordéncia. J4 os verbos de
concordancia regular apresentam movimento direcionado do sujeito para
o objeto, enquanto os verbos reversos realizam movimento contrério.

De acordo com Miyagawa (2010 apud Souza; Duarte, 2014), os
mecanismos de concordancia nas linguas refletem principios universais de
organizagao sintdtica associados & marcagio de Caso e relagdes argumentais.
Dessa forma, a Libras demonstra funcionamento gramatical sofisticado e
compativel com teorias linguisticas contemporineas.

Além da sintaxe, os aspectos seminticos da Libras constituem
importante campo de investigagdo linguistica. A semintica refere-
se aos processos de constru¢io dos significados e as relagdes de sentido
estabelecidas nos enunciados. Na Libras, os significados sao produzidos
por meio da articulagao entre elementos visuais, espaciais, corporais e
culturais.

Marinho Silva (2006) afirma que o uso da linguagem é um lugar
de construgao dos recursos da significagao, destacando que os sentidos
linguisticos sao construidos socialmente durante as interagoes discursivas.
Na Libras, a significagio estd diretamente relacionada as experiéncias
visuais da comunidade surda e as priticas culturais compartilhadas entre
seus usuarios.

Segundo Geraldi e Ilari (1987 apud Marinho Silva, 2006), a
semantica configura-se como um dominio de investigagio de limites
movedigos, uma vez que os significados dependem de fatores contextuais,
culturais e pragmdticos. Tal compreensio torna-se especialmente relevante
naandlise da Libras, pois os sentidos produzidos pela lingua frequentemente
articulam iconicidade, expressividade corporal e contexto discursivo.

A iconicidade constitui uma das caracteristicas frequentemente
associadas as linguas de sinais. Muitos sinais apresentam rela¢io visual
entre forma e significado, permitindo certo grau de motivagio semantica.
Entretanto, Quadros e Karnopp (2004) ressaltam que a iconicidade nio
elimina a arbitrariedade linguistica, uma vez que os sinais sao organizados
conforme convengdes sociolinguisticas compartilhadas pela comunidade
surda.

Nesse sentido, Ramos (2017) destaca que os processos de associagao
semintica na Libras revelam a existéncia de redes lexicais complexas
semelhantes as observadas nas linguas orais. Em sua pesquisa, a autora



260 Epucacio CoNECTADA

identifica que os usudrios da Libras organizam cognitivamente os sinais
por meio de relagdes de significado, categorias conceituais e experiéncias
culturais especificas da comunidade surda.

A semintica lexical da Libras também envolve fatores cognitivos e
identitdrios. Miller Junior (2026) afirma que as experiéncias de vida das
pessoas surdas influenciam diretamente seus processos de constru¢io de
sentido e organizagao lexical. Assim, a linguagem nao pode ser dissociada
das vivéncias culturais e sociais dos sujeitos surdos

Sob a perspectiva da Linguistica Cognitiva, a linguagem constitui
reflexo da experiéncia humana e dos mecanismos mentais envolvidos na
conceptualiza¢io do mundo. Lakoff e Johnson (1980 apud Miller Junior,
2026) defendem que os significados sao construidos a partir das experiéncias
corporificadas dos individuos. No caso da Libras, essa corporalidade torna-
se ainda mais evidente devido 2 modalidade visual-espacial da lingua.

Outro aspecto relevante refere-se as expressbes ndo manuais
enquanto elementos seménticos e sintdticos. Expressoes faciais, movimentos
corporais e direcionamento do olhar desempenham fungoes gramaticais
essenciais na Libras, podendo indicar intensidade, negagio, duvida,
topicalizagdo e interrogatividade. Tais recursos ampliam significativamente
as possibilidades expressivas da lingua.

Ferreira-Brito (1995 apud Aratjo; Sousa; Silva, 2022) observa que
as linguas de sinais utilizam simultaneamente diferentes canais corporais na
produgao dos significados, o que evidencia elevado grau de complexidade
estrutural. Assim, o corpo inteiro participa da construgio linguistica na
Libras, diferentemente das linguas orais, cuja produgao concentra-se
predominantemente no aparelho fonador.

A ordem dos constituintes na Libras também revela aspectos
discursivos importantes. Aratjo, Sousa e Silva (2022) identificam que
construgdes envolvendo sujeito e verbo apresentam elevada recorréncia
nas produgoes sintdticas de surdos acreanos. Entretanto, a lingua permite
reorganizagdes sintdticas conforme o foco discursivo e a intengio
comunicativa do sinalizante.

Segundo Quadros (1997), a flexibilidade sintdtica observada na
Libras nao representa auséncia de regras gramaticais, mas sim a existéncia
de mecanismos préprios de organizagio discursiva e espacial. Essa
caracteristica refor¢a o status da Libras enquanto lingua natural plenamente
estruturada.
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Além disso, Gongalves Filho ez al. (2026) ressaltam que o dominio
dos parimetros gramaticais visuais constitui elemento indispensdvel para
a aprendizagem da Libras e para o fortalecimento da educa¢io bilingue
inclusiva. A compreensao da estrutura gramatical da lingua possibilita
praticas pedagégicas mais coerentes com a realidade linguistica da
comunidade surda.

A educagao bilingue para surdos fundamenta-se justamente no
reconhecimento da Libras como primeira lingua da comunidade surda
e da lingua portuguesa escrita como segunda lingua. Tal perspectiva
pedagdgica pressupde valorizagao da identidade linguistica surda e respeito
as especificidades estruturais da Libras.

Vygotsky (1998 apud Quadros; Karnopp, 2004) argumenta que a
linguagem desempenha papel central no desenvolvimento cognitivo e na
constitui¢ao das fungdes psicoldgicas superiores. Nesse sentido, o acesso
precoce a Libras torna-se fundamental para o desenvolvimento linguistico,
cognitivo e social das criangas surdas.

As investigagdes sobre gramadtica, sintaxe e seméntica da Libras
evidenciam que as linguas de sinais nio representam sistemas linguisticos
inferiores ou simplificados. Pelo contrério, apresentam estruturas altamente
complexas, organizadas por principios préprios e capazes de expressar
qualquer conceito humano.

Dessa maneira, os estudos linguisticos sobre a Libras contribuem nao
apenas para o avango cientifico da drea, mas também para o fortalecimento
das politicas educacionais inclusivas, para a valorizagao da cultura surda e
para o reconhecimento da diversidade linguistica presente na sociedade
brasileira.

2 Estrutura sintatica da Libras e organizacao dos constituintes

Assintaxe constitui o campo dalinguistica responsével pelo estudo da
organizagao estrutural das sentencas e das relagdes estabelecidas entre seus
constituintes. Na Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a estrutura sintdtica
apresenta caracteristicas especificas decorrentes de sua modalidade visual-
espacial, organizando-se por meio do uso do espaco, da simultaneidade
dos sinais, das expressdes nao manuais e dos mecanismos de concordancia
espacial. Embora apresente distingoes em relagao as linguas orais-auditivas,
a Libras possui organizagio gramatical prépria, complexa e sistematizada,
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afastando definitivamente concepgoes equivocadas que a classificavam
como mera representagao gestual da lingua portuguesa.

Os estudos linguisticos sobre a sintaxe da Libras tornaram-se
mais consistentes apds o reconhecimento cientifico das linguas de sinais
enquanto linguas naturais. Conforme afirmam Santos, Santos e Santos
(2013), um dos maiores equivocos histéricos consistiu em considerar a
Libras dependente estruturalmente da lingua portuguesa. Segundo os
autores:

A hipétese norteadora desta pesquisa é a de que ndo hd essa dependéncia,
uma vez que os sistemas sintdticos de ambas as linguas sdo distintos
(Santos; Santos; Santos, 2013, p. 489).

Essa autonomia sintdtica demonstra que a Libras apresenta
princfpios organizacionais proprios, construidos a partir de mecanismos
linguisticos especificos da modalidade visuoespacial. Nesse sentido, a
organizagao sintdtica da Libras nao ocorre de maneira linear e sequencial
como predominantemente se observa nas linguas orais, mas envolve
simultaneidade de informagoes produzidas pelo corpo, pelas mios, pelo
olhar e pelas expressoes faciais.

Segundo Quadros e Karnopp (2004), a sintaxe das linguas de sinais
organiza-se espacialmente e utiliza recursos tridimensionais que permitem
elevada flexibilidade estrutural. Tal caracteristica amplia significativamente
as possibilidades discursivas da lingua, possibilitando diferentes ordens
sintdticas conforme o foco comunicativo do enunciado.

Cotovicz, Streiechen e Antoszczyszen (2018) afirmam que a Libras
possui como ordem bdsica a estrutura SVO (Sujeito-Verbo-Objeto),
embora outras configuragoes também sejam frequentes, como OSV, SOV
e VOS. Essa flexibilidade estrutural demonstra que a lingua apresenta
mecanismos gramaticais sofisticados relacionados a topicalizagio, foco
discursivo e espacializacao sintdtica.

Os autores destacam ainda que:

A pesquisa [...] postula que essa lingua, de modalidade visual-espacial,
organiza espacialmente os constituintes da sentenca, tendo como ordem
basica a estrutura SVO e, a partir desta, outras ordenacoes sintdticas sdo
construfdas (Cotovicz; Streiechen; Antoszezyszen, 2018, p. 16).

A utilizagao do espago como elemento gramatical representa
um dos aspectos centrais da sintaxe da Libras. Os referentes discursivos
podem ser estabelecidos em diferentes pontos do espaco de sinalizagio,
denominados loci, permitindo posteriormente sua retomada anaférica ao
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longo do discurso. Esse mecanismo substitui frequentemente pronomes e
outras estratégias coesivas presentes nas linguas orais.

De acordo com Ferreira-Brito (1995 apud Aradjo; Sousa; Silva,
2022), o espaco linguistico nas linguas de sinais nio funciona apenas como
suporte fisico para producao dos sinais, mas como componente gramatical
essencial para marcagio de relagdes sintdticas, semanticas e discursivas.
Assim, o espago adquire fun¢io estrutural dentro da organizagio da
sentenca.

A sintaxe da Libras também apresenta forte relagio com os
mecanismos de concordincia verbal. Souza e Duarte (2014) analisam
especificamente os verbos de concordancia e identificam padrées distintos
relacionados a dire¢ao do movimento verbal e aos loci espaciais associados
aos argumentos da sentenga. Segundo os autores:

Os verbos com concordancia regular apresentam um movimento entre
o locus de cada argumento. Em outras palavras, o verbo inicia-se na
posicdo em que é marcado o sujeito e move-se para a posi¢io em que é
marcado o objeto (Souza; Duarte, 2014, p. 343).

Além dos verbos de concordancia regular, os autores identificam
também os chamados verbos de concordincia reversa, nos quais o
movimento verbal ocorre do objeto em diregao ao sujeito. Tal fenémeno
revela elevado grau de complexidade sintdtica ¢ demonstra que a Libras
possui mecanismos estruturais proprios de marcagio argumental.

Sob a perspectiva da Gramdtica Gerativa, Chomsky (2001 apud
Souza; Duarte, 2014) defende que todas as linguas humanas compartilham
principios universais relacionados a estrutura sintdtica. A partir desse
pressuposto, as linguas de sinais também sao compreendidas como sistemas
linguisticos completos, regidos por principios gramaticais universais, ainda
que manifestados por canais perceptivos distintos.

Nesse contexto, Souza e Duarte (2014) retomam o chamado
“Principio da Uniformidade”, proposto por Chomsky, segundo o qual:

Na auséncia de fortes evidéncias que apontem para o contrdrio, assume-
se que as linguas sio uniformes e as variacoes sao restritas a propriedades
facilmente identificdveis dos enunciados (Chomsky, 2001 apud Souza;
Duarte, 2014, p. 343).

Tal principio reforca a compreensio de que as diferencas entre
linguas orais e linguas sinalizadas concentram-se predominantemente na
modalidade de realizagio da linguagem, e nao em sua capacidade estrutural
ou cognitiva.



264 Epucacio CoNECTADA

Outro aspecto relevante da sintaxe da Libras refere-se a topicalizagao.
Frequentemente, o elemento temdtico da sentenca é deslocado para a
posi¢io inicial do enunciado, acompanhado de marcadores nio manuais
especificos, como elevagio das sobrancelhas e inclina¢io corporal. Essa
estratégia permite enfatizar determinados constituintes discursivos sem
comprometer a inteligibilidade do enunciado.

Quadros (1997) observa que a topicaliza¢io ¢ altamente produtiva
na Libras devido a necessidade de organiza¢ao visual da informagao.
Segundo a autora, a disposi¢do espacial dos constituintes contribui para
facilitar o processamento perceptivo durante a interagao sinalizada.

As expressbes nao manuais constituem outro elemento
indispensdvel na estrutura sintdtica da Libras. Movimentos faciais,
corporais e direcionamentos do olhar desempenham fung¢des gramaticais
fundamentais, podendo indicar interrogatividade, negagio, intensidade,
condigao, duvida ou foco discursivo.

Ramos (2017) destaca que os elementos nio manuais integram
a estrutura gramatical da Libras e nao devem ser compreendidos apenas
como recursos gestuais complementares. Nesse sentido, a auséncia desses
marcadores pode comprometer significativamente a interpretagio sintdtica
do enunciado.

A simultaneidade também representa caracteristica central da
sintaxe da Libras. Diferentemente das linguas orais, nas quais os elementos
linguisticos costumam organizar-se predominantemente de forma linear,
as linguas de sinais permitem produ¢io simultinea de informagées. O
sinalizante pode, por exemplo, realizar determinado sinal manual enquanto
expressa simultaneamente marcas faciais de negagao ou intensidade.

Segundo Klima e Bellugi (1979 apud Quadros; Karnopp, 2004),
essa simultaneidade constitui um dos tragos mais sofisticados das linguas
sinalizadas, permitindo grande densidade informacional nos enunciados.

Outro fendmeno sintdtico relevante refere-se as construcoes
classificadoras. Os classificadores funcionam como morfemas altamente
produtivos utilizados para representar formas, movimentos, localizacoes
e categorias semanticas dos referentes discursivos. Sua utiliza¢io exige
organizagao espacial precisa e elevado dominio sintdtico-discursivo.

Ferreira-Brito (1995) afirma que os classificadores desempenham
papel central na estrutura sintdtica das linguas de sinais, especialmente na
representacio de agoes, deslocamentos e relagoes espaciais. Tais estruturas
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frequentemente substituem descricoes verbais extensas presentes nas
linguas orais.

A ordem dos constituintes na Libras também pode sofrer
alteragoes conforme o contexto pragmdtico e discursivo. Aradjo, Sousa e
Silva (2022), em estudo sobre construcoes sintdticas de surdos acreanos,
identificaram predominincia das estruturas envolvendo sujeito e verbo,
embora diferentes arranjos sintdticos fossem observados nas producoes
espontineas dos participantes.

Os autores ressaltam quec:

Os dados apontaram que a ordem sintdtica da oragio por meio da
construcio Sujeito (S) e Verbo (V) é a mais recorrente nos dados
analisados sobre a sintaxe da Lingua Brasileira de Sinais (Aratjo; Sousa;

Silva, 2022, p. 235).

Entretanto, a recorréncia de determinadas estruturas nao implica
rigidez sintdtica absoluta. A Libras apresenta elevada flexibilidade
estrutural justamente devido a sua modalidade espacial e as possibilidades
de reorganizacao discursiva.

Sob perspectiva funcionalista, Halliday (1985 apud Marinho Silva,
2006) argumenta que a organizagao sintdtica das linguas estd diretamente
relacionada as fungdes comunicativas exercidas pelos enunciados. Na
Libras, essa relagao torna-se ainda mais evidente devido a necessidade de
adequacio visual e espacial da comunicagio.

Marinho Silva (2006), ao discutir a relacao sintdtico-semantica dos
verbos em Libras, afirma que:
Tratar uma frase ou uma expressio do ponto de vista de sua forma é
analisd-la sintaticamente e toda andlise semAntica pressupde que sejam
dadas de antemao informacoes sintdticas sobre as préprias expressoes
(Marinho Silva, 2006, p. 256).
Essa afirmacio evidencia a profunda relagio existente entre sintaxe
e semintica na Libras, especialmente considerando que os movimentos
espaciais e os marcadores nio manuais atuam simultaneamente na
organizagio estrutural e na produgao de sentidos.

Do ponto de vista educacional, compreender a estrutura sintdtica
da Libras torna-se essencial para a consolidagao de priticas pedagdgicas
bilingues e inclusivas. Gongalves Filho ez al. (2026) destacam que o dominio
dos parAmetros gramaticais da Libras contribui significativamente para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa e para o fortalecimento da
educacio inclusiva.
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Os autores afirmam ainda que:

A compreensio dos pardmetros gramaticais visuais, do uso do espago
linguistico e das expressdes ndo manuais constitui elemento central
para a aprendizagem bdsica da lingua (Gongalves Filho ef al., 2026,
p. 149).

Desse modo, a andlise da sintaxe da Libras evidencia que as
linguas de sinais apresentam organizacao estrutural altamente sofisticada,
plenamente compativel com os principios linguisticos universais. A
utilizagdo do espago como recurso gramatical, a simultaneidade das
informacdes, os mecanismos de concordincia e a flexibilidade na
organizagio dos constituintes demonstram que a Libras constitui sistema
linguistico autdnomo, complexo e legitimamente estruturado.

Portanto, os estudos sintaticos sobre a Libras contribuem nio
apenas para o avango cientifico da linguistica das linguas de sinais, mas
também para o fortalecimento das politicas educacionais inclusivas, para
a valorizac¢io da cultura surda e para a consolida¢io do reconhecimento
social da Libras enquanto patrimoénio linguistico da comunidade surda
brasileira.

3 Aspectos semanticos da Libras e construcgao dos significados

Os estudos seménticos da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
constituem um importante campo de investigacao linguistica, especialmente
por evidenciarem a complexidade da construgao dos significados em uma
lingua de modalidade visual-espacial. A seméntica, entendida como drea
responsdvel pela investigagao dos sentidos produzidos pela linguagem,
permite compreender de que maneira os usudrios da Libras organizam
cognitivamente os conceitos, as relagoes lexicais e os processos discursivos
envolvidos na comunicagio sinalizada.

A construgio dos significados em Libras nao se limita a associagao
direta entre sinal e referente, mas envolve processos cognitivos, culturais,
espaciais e interacionais que estruturam a produ¢io linguistica da
comunidade surda. Nesse sentido, a semantica da Libras apresenta
caracteristicas proprias decorrentes da modalidade visuoespacial da lingua,
da iconicidade presente em muitos sinais e das experiéncias socioculturais
vivenciadas pelos sujeitos surdos.
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Segundo Marinho Silva (2006), o uso da linguagem constitui
espago de construgio dos significados e das préticas discursivas. A autora
afirma que:

Tomando como pressuposto que ‘o uso da linguagem ¢ um lugar de
construgio dos recursos da significagio’, esta reflexdo tratard de algumas
questdes relativas as linguas de sinais e 4 negociacio de significados na
constitui¢do semAntica dessas linguas (Marinho Silva, 2006, p. 250).
Essa perspectiva evidencia que os significados na Libras sao
construidos socialmente por meio das interagdes entre os sujeitos e das
experiéncias compartilhadas pela comunidade surda. Assim, a lingua nao
pode ser compreendida apenas como sistema abstrato de sinais, mas como
instrumento cultural e cognitivo de produgio de sentidos.

A semantica das linguas de sinais relaciona-se profundamente
com a experiéncia visual dos sujeitos surdos. Diferentemente das linguas
orais, cuja constru¢io semaintica ocorre predominantemente por meio de
estimulos auditivos e sequenciais, a Libras organiza significados por meio
de recursos espaciais, simultineos e corporais.

Nesse contexto, Miller Junior (2026) ressalta que a Semantica
Cognitiva contribui para compreender os mecanismos mentais envolvidos
na produgio dos sentidos em Libras. Segundo o autor:

O modo como entendemos e usamos a linguagem ¢ diretamente
influenciado por nossas vivéncias ¢ pelo que aprendemos ao longo da
vida (Miller Junior, 2026, p. 96).

Tal compreensio aproxima-se das contribui¢oes da Linguistica
Cognitiva, especialmente das teorias propostas por Lakoff e Johnson (1980
apud Miller Junior, 2026), segundo as quais os significados linguisticos
emergem das experiéncias corporificadas dos individuos e das relagdes
cognitivas estabelecidas com o mundo social.

A constru¢io semantica da Libras também se relaciona a iconicidade.
Muitos sinais apresentam relagdo visual entre forma e significado,
possibilitando certa motivagao semantica. Entretanto, essa iconicidade nao
elimina o cardter linguistico da Libras, tampouco reduz sua complexidade
estrutural.

Quadros e Karnopp (2004) explicam que, embora muitos sinais
apresentem tragos iconicos, sua organizacio depende de convengoes
sociolinguisticas compartilhadas pela comunidade surda. Dessa maneira, o
significado nio estd apenas na aparéncia visual do sinal, mas na interpretagio
culturalmente construida pelos usudrios da lingua.
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Ramos (2017), ao investigar associagio semantica em Libras,
demonstra que os sinais se organizam cognitivamente em redes lexicais
complexas semelhantes as observadas nas linguas orais. A autora afirma
que:

As linguas de sinais sio linguas naturais que consistem nas mesmas
propriedades linguisticas tais quais as linguas orais e utilizam-se do
canal visuoespacial para comunicacio (Ramos, 2017, p. 5).

A autora observa ainda que os processos de associagio seméintica na
Libras revelam mecanismos cognitivos sofisticados de organizagao lexical.
Em sua pesquisa, identificou-se que aproximadamente 60% dos pares de
sinais apresentaram forte associacao semantica, evidenciando a existéncia
de relagoes estruturadas entre os conceitos linguisticos produzidos pelos
usudrios da lingua.

Além disso, Ramos (2017) destaca que os fatores culturais e
visuais influenciam diretamente as escolhas lexicais dos sujeitos surdos,
demonstrando que a organizagao seméntica da Libras nao depende da
lingua portuguesa. Tal constatacdo refor¢a a autonomia linguistica da
Libras e sua independéncia estrutural enquanto sistema de significagao.

Os aspectos seménticos da Libras também envolvem os processos
de negociagio dos sentidos durante as interagdes comunicativas. Marinho
Silva (2006) argumenta que a significagio nas linguas de sinais ocorre a
partir das relagoes estabelecidas entre linguagem, contexto e experiéncia
social. Nesse sentido, a autora afirma:

Trabalhando com o uso da lingua de sinais, considero que é preciso
levar em conta a utilidade prética do estudo das significacoes (Marinho

Silva, 2006, p. 256).

A produgao dos significados em Libras envolve ainda a utilizagao
simultdnea de diferentes componentes linguisticos. Expressoes faciais,
movimentos corporais, orienta¢do do olhar e uso do espago contribuem
diretamente para a constru¢ao semantica dos enunciados.

Segundo Ferreira-Brito (1995 apud Quadros; Karnopp, 2004),
as expressdes nao manuais constituem elementos essenciais da gramdtica
das linguas de sinais, desempenhando fung¢des seminticas, sintdticas
e pragmdticas. Dessa maneira, alteragdes faciais podem modificar
completamente o significado de determinado sinal ou enunciado.

As expressbes ndo manuais podem indicar intensidade, ironia,
duavida, negagao, afirmagao, surpresa ou condigio. Assim, a semantica da
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Libras ultrapassa o componente manual da lingua e envolve a articulagao
integrada de maltiplos recursos corporais.

Outro aspecto relevante refere-se a polissemia e a contextualizacio
semdntica. Assim como nas linguas orais, um mesmo sinal pode assumir
diferentes significados dependendo do contexto discursivo em que ¢é
utilizado. Tal fen6meno demonstra que os significados em Libras nio sao
fixos ou estdticos, mas construidos dinamicamente durante a interacio
comunicativa.

Segundo Geraldi e Ilari (1987 apud Marinho Silva, 20006), a
semAantica constitui “o dominio da investigacdo de limites movedicos”,
justamente porque os sentidos dependem das relagoes estabelecidas
entre contexto, cultura e uso linguistico. Essa compreensio torna-se
particularmente relevante na Libras devido a forte presenca de elementos
visuais e espaciais na constitui¢io dos significados.

A construgao semantica da Libras também se relaciona diretamente
as experiéncias culturais da comunidade surda. A lingua expressa valores,
identidades e préticas sociais préprias da cultura surda, funcionando como
importante elemento de pertencimento coletivo.

Strobel (2008 apud Miller Junior, 2026) destaca que valorizar
as experiéncias linguisticas e culturais das pessoas surdas ¢ essencial para
compreender plenamente seus processos de produgao de sentido. A autora
argumenta que a lingua de sinais constitui elemento central na constitui¢ao
identitdria da comunidade surda.

Sob essa perspectiva, a seméntica da Libras nao pode ser analisada
isoladamente de seus aspectos socioculturais. Os significados produzidos
pelos sinais refletem vivéncias visuais, experiéncias educacionais, praticas
sociais e formas especificas de interagio construidas historicamente pela
comunidade surda.

A semintica lexical da Libras também apresenta importante relagao
com os mecanismos de categorizagio cognitiva. Segundo Miller Junior
(2026), os sujeitos surdos organizam os conceitos linguisticos a partir de
experiéncias visuoespaciais que influenciam diretamente os processos de
conceptualizagio.

Nesse sentido, a Linguistica Cognitiva compreende a linguagem
como reflexo das estruturas mentais e das experiéncias corporais dos
individuos. Lakoff (1987 apud Miller Junior, 2026) argumenta que os
conceitos humanos sio estruturados por metiforas cognitivas construidas
a partir das experiéncias sensério-motoras dos sujeitos.
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Na Libras, tais metdforas frequentemente assumem caracteristicas
espaciais e visuais. Muitos sinais organizam-se semanticamente por
relagoes imagéticas associadas ao movimento, a localizagao espacial e a
representacao corporal dos conceitos.

Aiconicidade presente em muitos sinais contribui significativamente
para esse processo de conceptualizagio. Entretanto, Ramos (2017) observa
que nem todos os sinais iconicos produzem necessariamente associagoes
seménticas fortes, evidenciando que os processos cognitivos envolvidos na
organizagio lexical da Libras ultrapassam a simples semelhanga visual entre
forma e significado.

Os estudos seménticos da Libras também evidenciam a importincia
da memoria visual na organizagio lexical da lingua. Os sujeitos surdos
frequentemente estabelecem relagoes de significado baseadas em
experiéncias perceptivas visuais compartilhadas culturalmente.

Segundo Vygotsky (1998 apud Quadros; Karnopp, 2004), a
linguagem atua como mediadora dos processos cognitivos superiores,
organizando o pensamento e a constru¢do conceitual dos individuos.
No caso da Libras, essa mediagao ocorre predominantemente por meio
de experiéncias visuoespaciais, reforcando a singularidade dos processos
seménticos da lingua.

Outro elemento relevante refere-se a arbitrariedade linguistica.
Embora frequentemente associada a iconicidade, a Libras também
apresenta sinais arbitrdrios cuja relagao entre forma e significado depende
exclusivamente da convengao social estabelecida pela comunidade
linguistica.

Saussure (1916 apud Marinho Silva, 2006) argumenta que a
arbitrariedade constitui principio fundamental das linguas humanas. Na
Libras, esse principio também se manifesta, evidenciando que a lingua
compartilha propriedades estruturais universais presentes em qualquer
sistema linguistico natural.

A relagdo entre semintica e sintaxe também merece destaque nos
estudos sobre a Libras. Os movimentos espaciais, a dire¢ao dos verbos e a
organizagio dos constituintes atuam simultaneamente na produgio dos
sentidos.

Marinho Silva (2000) ressalta que:

Toda andlise seméntica pressupde que sejam dadas de antemio
informagdes sintdticas sobre as préprias expressoes (Marinho Silva,
2006, p. 256).
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Tal afirmacio demonstra que os significados em Libras dependem
diretamente da organizagao estrutural dos enunciados, especialmente
considerando a relevincia do espago gramatical e dos marcadores nio
manuais na lingua.

No 4mbito educacional, compreender os aspectos semanticos da
Libras torna-se fundamental para o fortalecimento das prdticas bilingues
e inclusivas. O ensino da Libras nio deve restringir-se 4 memorizagao
mecanica de sinais isolados, mas precisa contemplar os processos de
construgio dos significados, as relagoes contextuais e os aspectos culturais
envolvidos na linguagem.

Gongalves Filho ez al. (2026) ressaltam que a aprendizagem da
estrutura gramatical e seméntica da Libras constitui elemento indispensdvel
para o desenvolvimento da competéncia comunicativa e para a consolidagio
da educacao inclusiva.

Dessa maneira, os estudos seménticos da Libras revelam que a
lingua apresenta organizacio conceitual complexa, construida por meio da
articulagao entre espaco, movimento, iconicidade, cultura e cognigao. A
construgao dos significados em Libras ultrapassa abordagens simplificadoras
e evidencia a riqueza linguistica da lingua de sinais enquanto sistema
autdnomo, legitimo e plenamente estruturado.

Portanto, compreender os aspectos semanticos da Libras implica
reconhecer a profundidade dos processos cognitivos, culturais e discursivos
envolvidos na produgao dos sentidos pela comunidade surda, fortalecendo
nao apenas os estudos linguisticos, mas também as politicas educacionais
inclusivas e o reconhecimento da diversidade linguistica brasileira.

4 Consideracoes finais

A andlise dos aspectos gramaticais da Lingua Brasileira de Sinais
evidencia que a Libras constitui um sistema linguistico natural, complexo
e plenamente estruturado, possuindo organizagdo sintdtica, seméntica e
discursiva prépria. As investigaces desenvolvidas ao longo das tltimas
décadas contribuiram significativamente para desconstruir concepg¢oes
reducionistas que compreendiam as linguas de sinais apenas como formas
gestuais subordinadas as linguas orais.

Os estudos sobre a estrutura sintdtica da Libras demonstram que a
lingua apresenta mecanismos organizacionais sofisticados relacionados ao
uso do espago linguistico, a simultaneidade das informagoes, a flexibilidade



272 Epucagio CoNECTADA

da ordem dos constituintes e aos sistemas de concordincia verbal. A
organizagio espacial dos enunciados, aliada as expressoes nao manuais e
a0S recursos corporais, evidencia quea Libras utiliza estratégias gramaticais
especificas da modalidade visual-espacial, permitindo ampla capacidade
expressiva e comunicativa.

Além disso, verificou-se que a sintaxe da Libras nao depende
estruturalmente da lingua portuguesa, reafirmando sua autonomia
linguistica. As diferentes possibilidades de organizagdo sintdtica, como
SVO, OSV, SOV e VOS, demonstram a existéncia de regras proprias de
constru¢io discursiva e de focalizagao informacional. Tais caracteristicas
reforcam o reconhecimento cientifico da Libras enquanto lingua legitima
da comunidade surda brasileira.

No campo semantico, constatou-se que a construcio dos
significados em Libras ultrapassa a simples relagio entre sinal e referente,
envolvendo fatores cognitivos, culturais, espaciais e identitdrios. Os
processos de significagio ocorrem mediante a interagio entre iconicidade,
arbitrariedade linguistica, experiéncias visuais e prdticas socioculturais
compartilhadas pelos sujeitos surdos.

Os estudos sobre associagio semintica e semintica lexical
evidenciam que os usudrios da Libras organizam cognitivamente os
conceitos linguisticos por meio de redes complexas de significagio,
semelhantes as encontradas nas linguas orais. Entretanto, a modalidade
visual-espacial da Libras confere especificidades importantes a construgio
dos sentidos, especialmente no uso do espago, das expressdoes nao manuais
e da corporalidade como elementos constitutivos da linguagem.

Outro aspecto relevante refere-se 2 importincia da Libras para
a constituicdo identitdria, cultural e educacional da comunidade surda.
A lingua de sinais nao representa apenas instrumento de comunicagao,
mas também elemento fundamental para o desenvolvimento cognitivo,
social e linguistico dos sujeitos surdos. Nesse sentido, o fortalecimento
das pesquisas linguisticas sobre a Libras contribui diretamente para a
valorizagao da cultura surda e para a consolidagio das politicas de educagio
bilingue inclusiva.

A compreensao aprofundada dos aspectos sintdticos e semanticos
da Libras torna-se essencial para a formagio de professores, tradutores,
intérpretes e profissionais da educacio, possibilitando préticas pedagégicas
mais coerentes com as especificidades linguisticas da comunidade surda.
O reconhecimento da complexidade estrutural da Libras favorece ainda
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a ampliacao do respeito a diversidade linguistica e cultural presente na
sociedade brasileira.

Dessamaneira, conclui-se quea Librasapresenta estrutura gramatical
robusta, mecanismos semAnticos sofisticados e elevado potencial expressivo,
reafirmando seu status de lingua natural plenamente desenvolvida. Os
estudos linguisticos voltados a Libras ndo apenas ampliam o conhecimento
cientifico sobre as linguas de sinais, mas também fortalecem os direitos
linguisticos da comunidade surda e contribuem para a construgao de uma
educacio verdadeiramente inclusiva e socialmente democritica.
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I
Capitulo 15

VARIACAO LINGUISTICA NA LIBRAS
DISCUTE VARIACOES REGIONAIS E SOCIAIS

Eliza Teles dos Santos Pereira’

1 Introducao

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui-se como lingua
atural da comunidade surda brasileira, apresentando estrutura
gramatical prépria, aspectos fonoldgicos, morfolégicos, sintiticos e
seménticos especificos, consolidando-se enquanto sistema linguistico
legitimo e autébnomo. Reconhecida oficialmente pela Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, a Libras passou a ocupar maior espago nos estudos
linguisticos, educacionais e socioculturais, sobretudo no que concerne as
discussoes sobre identidade surda, cultura visual e processos de variagio
lingul’stica. Nesse contexto, a compreensao das variacoes regionais e sociais
da Libras torna-se fundamental para o entendimento da lingua em sua
dimensao viva, diniAmica e histérica.

Os estudos sociolinguisticos evidenciam que toda lingua natural
estd sujeita a transformacoes e variagoes decorrentes de fatores geograficos,
sociais, culturais e histéricos. Tal fendmeno nio se restringe as linguas
orais-auditivas, alcancando igualmente as linguas de sinais. Nesse sentido,
a Libras apresenta variagoes lexicais, fonoldgicas e semanticas influenciadas
pelas comunidades surdas locais, pelos contextos sociais e pelas experiéncias
culturais compartilhadas pelos sujeitos surdos.

Segundo Labov (2008), a lingua sofre constantes mudangas
motivadas pelas relagoes sociais estabelecidas pelos falantes em diferentes
contextos histéricos e culturais. A partir dessa perspectiva, compreende-
se que a variacdo linguistica nao representa erro ou desvio da norma,
mas manifestagdo legitima da heterogeneidade linguistica existente em
qualquer comunidade de fala. Essa concepgao sociolinguistica também
pode ser aplicada as linguas de sinais, considerando que os sujeitos surdos

1 Mestra Diversidade e Inclusio pela Universidade Federal Fluminense.
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estdao inseridos em diferentes espagos culturais e sociais que influenciam
diretamente suas priticas comunicativas.

Conforme afirmam Dias e Barros (2021), os estudos sobre Libras
passaram a ganhar maior destaque a partir da década de 1990, especialmente
com as contribui¢oes de Ferreira-Brito, Quadros e Karnopp, pesquisadores
responsdveis por consolidar os estudos linguisticos das linguas de sinais no
Brasil. As autoras destacam que:

A Sociolinguistica discute o papel dos elementos culturais no
processo de linguagem e fundamenta a compreensio de suas diversas
caracteristicas, desenvolvidas e segregadas por contextos sociais (Dias;
Barros, 2021, p. 2622).

Dessa maneira, torna-se evidente que a Libras, enquanto lingua
natural, acompanha os mesmos processos de mudanga e adaptagio
presentes nas demais linguas humanas. A heterogeneidade linguistica
presente nas comunidades surdas brasileiras revela aspectos identitdrios,
histéricos e culturais que interferem diretamente na produgao e circulagio
dos sinais.

A variagdo linguistica na Libras pode manifestar-se de diferentes
formas, dentre elas a variagao diatépica, também conhecida como variagio
regional. Esse tipo de variagao ocorre quando diferentes regioes utilizam
sinais distintos para representar um mesmo conceito. Tal fenémeno
evidencia a influéncia das experiéncias culturais locais na constituicao do
léxico da Libras.

De acordo com Santana e Silva (2021), a variagdo diatépica na
Libras ocorre em func¢io dos diferentes modos de utiliza¢io da lingua em
estados, cidades e comunidades especificas. Segundo as autoras:

A LIBRAS, como qualquer lingua natural, possui caracteristicas
formais e funcionais que favorecem o fendmeno da variagiao e mudanga
linguistica (Santana; Silva, 2021, p. 1).

A partir dessa compreensdo, observa-se que sinais utilizados em
determinada regido do Brasil podem apresentar configuracdes de mao,
movimentos ou pontos de articulagao distintos daqueles utilizados em
outras localidades, sem que isso comprometa a legitimidade linguistica da
comunicagao. Assim, a diversidade linguistica presente na Libras representa
elemento constitutivo da prépria lingua e da cultura surda brasileira.

Oliveira e Marques (2014) defendem que a lingua constitui um
organismo vivo dentro da sociedade, sofrendo alteragdes continuas em
razdo das interagdes sociais estabelecidas pelos sujeitos. Segundo os autores,
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a busca pela formalidade linguistica nao elimina a existéncia de multiplas
formas de expressao presentes no uso cotidiano da lingua.

Essa perspectiva aproxima-se das contribui¢des de Bagno (2007),
ao afirmar que nio existem formas linguisticas superiores ou inferiores, mas
variedades condicionadas pelos contextos socioculturais. Tal entendimento
contribui para desconstruir preconceitos linguisticos historicamente
direcionados tanto as linguas orais quanto as linguas de sinais.

No 4mbito da Libras, a variago social também se apresenta como
importante objeto de investigagdo cientifica. Aspectos relacionados a idade,
escolarizagio, identidade surda, contato com outras linguas e experiéncias
educacionais influenciam diretamente a produgao dos sinais. Nesse sentido,
grupos sociais distintos podem utilizar variantes diferentes para representar
0S Mesmos conceitos.

Conforme Schmitt et al. (2026), a Libras apresenta ampla varia¢io
lexical condicionada por fatores sociolinguisticos como regido geografica,
faixa etdria, escolarizagio e identidade surda. Os autores destacam que:

Essa diversidade interna nao deve ser interpretada como auséncia
de padronizagio, mas como evidéncia da vitalidade da lingua e da
pluralidade cultural que a sustenta (Schmitt ez al., 2026, p. 299).
Nesse contexto, percebe-se que as variagdes presentes na
Libras refletem trajetérias histéricas distintas das comunidades surdas
brasileiras, evidenciando préticas sociais e culturais especificas. A lingua,
portanto, constitui espaco de resisténcia cultural, construgao identitdria e
fortalecimento da comunidade surda.

Os estudos de Fischer e Xavier (2024) também contribuem
significativamente para as discussoes sobre variagao lexical e fonolégico
na Libras. Os autores investigaram diferentes produgdes relacionadas ao
conceito “elevador”, identificando variantes lexicais e diferencas fonético-
fonoldgicas presentes entre sinalizantes surdos do estado de Sao Paulo. Os
resultados demonstraram que a Libras apresenta estabilidade estrutural
associada a diversidade de formas de realizacao dos sinais.

Além das variagoes regionais e sociais, a Libras sofre influéncia direta
das transformagoes tecnoldgicas e comunicacionais contemporaneas. O uso
das redes sociais, aplicativos de mensagens e plataformas digitais ampliou
significativamente o contato entre comunidades surdas de diferentes
regioes, favorecendo a circulagao de novos sinais e variantes lexicais.

Francisco e Machado (2022) afirmam que o periodo da pandemia
de Covid-19 intensificou a criacio e disseminacio de novos sinais
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relacionados 4 drea da sadde, revelando a capacidade adaptativa da Libras
diante das demandas sociais contemporaneas. Segundo as autoras:

O registro dos sinais-termo encontrados nos videos contribui de forma
substancial para os estudos em linguas de sinais, proporcionando um
novo olhar ¢ uma melhor compreensao da realidade linguistica dessa
lingua (Francisco; Machado, 2022, p. 145).

Dessa forma, percebe-se que a Libras encontra-se em constante
processo de transformagdo, incorporando novos elementos lexicais
e reorganizando estruturas linguisticas conforme as necessidades
comunicativas da comunidade surda.

As discussoes sobre variagio linguistica na Libras também
dialogam com os estudos de Stokoe (1960 apud Quadros; Karnopp,
2004), considerado pioneiro na andlise estrutural das linguas de sinais.
O pesquisador demonstrou que os sinais possuem pardmetros linguisticos
especificos, como configuracio de mio, movimento e ponto de articulagio,
possibilitando compreender cientificamente as mudangas fonoldgicas
presentes nas variantes linguisticas.

Nesse sentido, Marques e Domingos (2021) afirmam que as
variagoes nos parametros linguisticos da Libras revelam processos histdricos
e sociais semelhantes aos encontrados nas linguas orais. Segundo os autores,
as alteracoes nos sinais podem ocorrer em fungio das transformacoes
sociais, culturais e identitdrias das comunidades surdas.

A andlise das variagdes linguisticas na Libras permite compreender
que a lingua wultrapassa sua dimensio meramente comunicativa,
constituindo importante elemento de pertencimento social e afirmagio
cultural da comunidade surda. Assim, reconhecer e valorizar as variantes
regionais e sociais da Libras representa reconhecer também a pluralidade
cultural existente entre os sujeitos surdos brasileiros.

Conforme Hall (2006), as identidades culturais sio construidas
historicamente e encontram-se em constante transformagao. Tal perspectiva
pode ser aplicada as comunidades surdas, considerando que a lingua de
sinais constitui elemento central na formacio da identidade surda e na
organizagao das prdticas culturais compartilhadas por esses sujeitos.

Nessa direcao, a Libras nao deve ser compreendida como sistema
homogéneo e rigido, mas como lingua dinimica, viva e socialmente
construida. Suas variagdes revelam experiéncias histdricas, educacionais
e culturais diversas, reafirmando a complexidade linguistica presente nas
comunidades surdas brasileiras.
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Portanto, os estudos sobre variagao linguistica na Libras contribuem
nao apenas para o fortalecimento cientifico das linguas de sinais, mas
também para a valorizagio da diversidade cultural surda, para o combate
ao preconceito linguistico e para a consolidagao de préticas educacionais
inclusivas fundamentadas no respeito as diferencas linguisticas e identitdrias.

2 Variacao regional na Libras e os aspectos sociolinguisticos

A variagao regional na Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui
um dos fendmenos mais relevantes para os estudos sociolinguisticos
contemporaneos, especialmente no contexto das linguas de modalidade
visuoespacial. Assim como ocorre nas linguas orais, a Libras apresenta
diferencas lexicais, fonoldgicas e semanticas condicionadas pelas
experiéncias culturais, sociais e histéricas das comunidades surdas
distribuidas pelo territério brasileiro. Tais diferencas nao representam
inadequagoes linguisticas, mas expressoes legitimas da diversidade cultural
e identitdria presente na constitui¢ao da lingua.

Os estudos sociolinguisticos demonstram que toda lingua natural
sofre influéncia direta do meio social em que ¢é utilizada. Desse modo,
a Libras também se organiza conforme as especificidades culturais das
comunidades surdas regionais, produzindo diferentes variantes para
representar um mesmo conceito. Nesse contexto, a varia¢io diatépica —
ou regional — caracteriza-se pelas diferengas linguisticas observadas entre
usudrios de regides distintas.

Segundo Santana e Silva (2021), a variagao diatépica na Libras
ocorre em fungio dos diferentes contextos geograficos e culturais nos quais
os sujeitos surdos estao inseridos. As autoras afirmam que:

A LIBRAS, como qualquer lingua natural, possui caracteristicas
formais e funcionais que favorecem o fendmeno da variagiao e mudanga
linguistica (Santana; Silva, 2021, p. 1).

A partir dessa perspectiva, compreende-se que os sinais utilizados em
determinados estados brasileiros podem diferenciar-se significativamente
daqueles empregados em outras localidades, ainda que mantenham o
significado semantico. Tal fenémeno ocorre devido as trajetdrias histéricas
especificas das comunidades surdas e aos processos de socializa¢io
linguistica desenvolvidos em cada regiao.

A Sociolinguistica, enquanto campo cientifico, possibilita
compreender a lingua em uso, considerando os fatores sociais que
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influenciam os comportamentos linguisticos dos falantes. Nesse sentido,
Labov (2008) destaca que a heterogeneidade linguistica constitui elemento
intrinseco as linguas naturais, sendo impossivel conceber um sistema
linguistico homogéneo e invaridvel. Tal compreensio também se aplica a
Libras, cuja dindmica social favorece o surgimento continuo de variantes
regionais.

Dias e Barros (2021) afirmam que as discussoes sociolinguisticas
envolvendo a Libras precisam considerar os aspectos culturais e histéricos
das comunidades surdas. Segundo as autoras:

A Sociolinguistica discute o papel dos elementos culturais no
processo de linguagem e fundamenta a compreensio de suas diversas
caracteristicas, desenvolvidas e segregadas por contextos sociais (Dias;
Barros, 2021, p. 2622).

Essa relacao entre lingua e cultura evidencia que os sinais utilizados
pelas comunidades surdas carregam marcas identitdrias especificas.
Assim, a Libras nao pode ser compreendida apenas como instrumento
comunicativo, mas como manifestagio cultural construida coletivamente
a0 longo da histéria da comunidade surda brasileira.

As diferengas regionais na Libras podem ser observadas em sinais
relacionados a objetos, profissdes, alimentos, expressdes culturais e
elementos do cotidiano. Em muitos casos, diferentes estados utilizam sinais
completamente distintos para representar o mesmo referente semantico.
Esse fenomeno demonstra que a lingua acompanha as particularidades
culturais e histéricas das comunidades surdas locais.

Oliveira e Marques (2014) ressaltam que a lingua constitui
organismo vivo dentro da sociedade, sofrendo constantes transformagoes
decorrentes das praticas sociais dos sujeitos. Segundo os autores:

A pesquisa tem por finalidade mostrar que a lingua é um organismo
vivo dentro da sociedade, e que, apesar da busca pela formalidade da
lingua ela pode se apresentar de vdrios modos (Oliveira; Marques,
2014, p. 85).

A partir dessa compreensio, percebe-se que a diversidade regional
existente na Libras representa manifestagao natural do funcionamento
linguistico da lingua. Nao se trata de erro, inadequagio ou auséncia de
padronizagao, mas de fenémeno sociolinguistico inerente as linguas
humanas.

Nesse sentido, Bagno (2007) argumenta que a nogio de “erro
linguistico” estd frequentemente associada a preconceitos sociais e
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culturais construidos historicamente. Para o autor, todas as variedades
linguisticas possuem legitimidade dentro de seus respectivos contextos de
uso. Tal entendimento pode ser aplicado as variantes regionais da Libras,
considerando que cada comunidade surda desenvolve formas especificas de
sinalizagdo relacionadas as suas experiéncias histéricas e culturais.

A relagio entre lingua e identidade cultural também ocupa posi¢ao
central nos estudos sobre variagio regional da Libras. Hall (2006) afirma que
as identidades sio construidas socialmente e encontram-se em constante
transformagdo. Dessa forma, a lingua constitui importante marcador
identitdrio das comunidades surdas, funcionando como elemento de
pertencimento social e cultural.

A Libras apresenta, portanto, forte vinculo com as experiéncias
regionais das comunidades surdas brasileiras. Em estados distintos,
observa-se a utilizagao de variantes especificas influenciadas pelos processos
educacionais, pelo contato entre comunidades e pelas prdticas culturais
locais. Esse cendrio refor¢a a importincia da valorizagio das diferengas
linguisticas presentes na comunidade surda nacional.

Conforme Silva e Burgeile (2018), as variagdes linguisticas na
Libras refletem a dinimica natural das linguas humanas e evidenciam os
fatores sociais que condicionam os usos linguisticos. As autoras afirmam:

As variagdes linguisticas acontecem mediante diversos fatores inerentes
a identidade de cada individuo e a organizagio sociocultural de cada
comunidade de falantes (Silva; Burgeile, 2018, p. 353).

A citagdo evidencia que a Libras acompanha os mesmos processos
de transformagao observados nas linguas orais, reafirmando seu estatuto
linguistico legitimo. A lingua de sinais adapta-se continuamente as
necessidades comunicativas das comunidades surdas, produzindo novos
sinais e reorganizando estruturas linguisticas conforme as demandas sociais
contemporaneas.

As variagoes regionais também podem ocorrer nos parimetros
fonolégicos da Libras, como configuracao de mao, ponto de articulagio
e movimento. Esses elementos estruturais podem sofrer alteragdes
dependendo da regido em que os sinais sdo utilizados. Tal fenémeno
demonstra que a diversidade linguistica da Libras nio se limita ao aspecto
lexical, abrangendo também aspectos fonolédgicos e morfoldgicos.

Igndcio Junior (2014), ao investigar mudangas morfofonolégicas
na Libras em compara¢io com a Lingua de Sinais Francesa, identificou
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processos de mudanga linguistica semelhantes aos observados nas linguas
orais. O autor destaca que:

Os mesmos tipos de processos de mudanga operam tanto nas linguas
orais quanto nas linguas de sinais, confirmando, assim, o seu cardter
natural (Igndcio Junior, 2014, p. 6).

A andlise das mudangas fonoldgicas na Libras evidencia que a lingua
acompanha processos histéricos de transformacio influenciados pelas
interagoes sociais dos sujeitos surdos. Dessa maneira, os estudos linguisticos
sobre Libras contribuem para desconstruir concepgoes equivocadas que
historicamente deslegitimaram as linguas de sinais enquanto sistemas
linguisticos complexos.

Outro aspecto relevante refere-se a influéncia das instituicoes
educacionais na consolidagio das variantes regionais da Libras.
Historicamente, escolas de surdos, associacbes e centros comunitdrios
funcionaram como importantes espagos de circulagao e fortalecimento
de determinados sinais regionais. Muitas variantes foram transmitidas
geracionalmente dentro desses ambientes sociais, fortalecendo identidades
locais da comunidade surda.

Nesse sentido, Ferreira-Brito (1995 apud Quadros; Karnopp, 2004)
argumenta que as linguas de sinais desenvolvem-se em estreita relagao com
as experiéncias culturais das comunidades surdas, sofrendo alteragdes ao
longo do tempo conforme os contextos histéricos e sociais em que estao
inseridas. Tal perspectiva refor¢a a compreensio de que a Libras constitui
lingua viva, dinAmica e historicamente construida.

Além disso, as novas tecnologias de comunica¢ao tém ampliado
o contato entre comunidades surdas de diferentes regides brasileiras,
favorecendo maior circulagio de variantes linguisticas. O uso de redes
sociais, aplicativos de mensagens e plataformas digitais tem possibilitado
trocas linguisticas mais intensas entre sujeitos surdos de localidades

distintas, influenciando diretamente os processos de mudanga lexical na
Libras.

Francisco e Machado (2022) destacam que a circulagio de videos
em Libras nas redes sociais intensificou processos de criagao e difusao de
novos sinais, especialmente durante a pandemia da Covid-19. Segundo as
autoras:

O estudo da variagdo linguistica da Libras ¢ mais uma motivacio
para o desenvolvimento da lingua, porque sinalizantes de diversas
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faixas etdrias, de regioes distintas, de diversos niveis de escolaridade se

comunicam por meio da lingua (Francisco; Machado, 2022, p. 140).
A expansio dos espagos digitais contribuiu significativamente
para a visibilidade da Libras e para o fortalecimento das discussoes
sobre diversidade linguistica nas comunidades surdas brasileiras. Nesse
contexto, as variantes regionais passam a circular com maior intensidade,
promovendo trocas culturais e linguisticas entre diferentes grupos sociais.

Os estudos sobre variagao regional da Libras também possuem
relevincia para a formacio de professores, intérpretes e pesquisadores
da drea da educacio bilingue. Compreender a existéncia de variantes
linguisticas possibilita desenvolver praticas pedagdgicas mais inclusivas e
respeitosas em relagao a diversidade cultural da comunidade surda.

Monteiro (2020), ao investigar variagoes linguisticas nos sinais
“sobre” e “contra’, destaca que o registro sistemdtico das variantes permite
ampliar os estudos sobre as classes gramaticais da Libras e compreender
melhor os processos de organizagao linguistica da lingua.

A valorizagio das variantes regionais da Libras contribui ainda para
o enfrentamento do preconceito linguistico historicamente direcionado as
linguas de sinais. Muitas vezes, determinadas variantes sao consideradas
“mais corretas” ou “mais adequadas” em razio de fatores politicos e
institucionais. Entretanto, a Sociolinguistica demonstra que todas as
variedades linguisticas possuem legitimidade dentro de seus contextos
sociais de uso.

Segundo Gesser (2009), a Libras deve ser compreendida como
lingua plural, heterogénea e culturalmente construida. A autora ressalta
que a diversidade linguistica existente entre os sujeitos surdos representa
elemento fundamental para o fortalecimento da identidade surda e para a
valorizagao da cultura visual.

Assim, as variagdes regionais na Libras revelam nao apenas diferengas
linguisticas, mas também histérias, experiéncias culturais e processos
identitdrios construidos pelas comunidades surdas brasileiras ao longo
do tempo. O reconhecimento dessa diversidade torna-se essencial para a
consolidagao de politicas educacionais inclusivas, para o fortalecimento
da educagio bilingue e para a valorizagio das linguas de sinais enquanto
patrimoénio linguistico e cultural da comunidade surda.
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3 Variagoes sociais, lexicais e fonoldgicas na Libras

As variagoes sociais, lexicais e fonolégicas na Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) representam fen6menos intrinsecos a constituigao das linguas
naturais e revelam a complexidade estrutural, histérica e sociocultural
presente nas comunidades surdas brasileiras. A Libras, enquanto lingua
visuoespacial, manifesta diferentes formas de organizagio linguistica
influenciadas por fatores sociais, identitdrios, educacionais e culturais,
demonstrando que a heterogeneidade linguistica constitui caracteristica
essencial de seu funcionamento.

No campo da Sociolinguistica, compreende-se que nenhuma lingua
¢ homogénea. As diferencas observadas entre os usos linguisticos refletem
0s contextos sociais nos quais os sujeitos estao inseridos. Tal perspectiva
também se aplica as linguas de sinais, considerando que os sinalizantes
surdos pertencem a grupos sociais diversos, marcados por diferencas
regionais, educacionais, etdrias e culturais.

Segundo Schmitt ez al. (2026), a Libras apresenta ampla variacio
lexical condicionada por fatores sociolinguisticos especificos. Os autores
afirmam que:

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida como lingua natural
da comunidade surda, apresenta ampla variagio lexical condicionada
por fatores sociolinguisticos como regido geografica, idade dos
sinalizantes, escolarizacdo, identidade surda e contato linguistico
(SCHMITT et al., 2026, p. 299).

A partir dessa compreensao, percebe—se que as variagbes sociais
da Libras estdo diretamente relacionadas as experiéncias individuais e
coletivas vivenciadas pelos sujeitos surdos. A idade, por exemplo, influencia
significativamente o repertdrio lexical utilizado pelos sinalizantes. Surdos
mais velhos frequentemente utilizam sinais distintos daqueles empregados
pelas geracbes mais jovens, especialmente em razio das mudangas
tecnoldgicas e das transformagées culturais contemporineas.

As experiéncias educacionais também exercem forte influéncia
sobre os usos linguisticos da Libras. Historicamente, diferentes abordagens
educacionais direcionadas 2 comunidade surda contribuiram para a
formacio de variantes especificas da lingua. O oralismo, a comunicagio
total e a educagio bilingue produziram impactos distintos sobre os processos
de aquisicao linguistica dos sujeitos surdos, interferindo diretamente na
organizagao lexical e fonolégica da Libras.
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Nesse sentido, Quadros e Karnopp (2004) afirmam que as linguas
de sinais sofrem processos continuos de mudanga linguistica decorrentes
das interacoes sociais estabelecidas entre seus usudrios. As autoras ressaltam
que os sinais nao permanecem estdticos, mas transformam-se historicamente
conforme as necessidades comunicativas das comunidades surdas.

As variagoes lexicais na Libras constituem um dos aspectos mais
evidentes da diversidade linguistica presente na lingua. Diferentes sinais
podem ser utilizados para representar um mesmo conceito semantico,
dependendo da regiao, do grupo social ou da experiéncia cultural dos
usudrios. Essas diferencas lexicais demonstram que a Libras acompanha os
mesmos processos de mudanga observados nas linguas orais.

Silva e Burgeile (2018) destacam que:

As variagdes linguisticas acontecem mediante diversos fatores inerentes
A identidade de cada individuo e & organizagio sociocultural de cada
comunidade de falantes (Silva; Burgeile, 2018, p. 353).

Essa perspectiva evidencia que os sinais utilizados pelos sujeitos
surdos carregam marcas identitirias e culturais especificas. Assim, as
variantes lexicais nio devem ser compreendidas como formas “erradas”
ou “menos adequadas”, mas como manifestagdes legitimas da diversidade
linguistica da Libras.

Os estudos sobre variagao lexical em Libras revelam que muitos
sinais sofrem alteracoes em fungao das transformagoes sociais e tecnoldgicas.
A introdugao de novos conceitos no cotidiano social favorece o surgimento
de neologismos e variantes lexicais, demonstrando a capacidade adaptativa
da lingua.

Francisco e Machado (2022), ao investigarem a produtividade lexical
da Libras durante a pandemia de Covid-19, observaram o surgimento de
novos sinais relacionados a drea da sadde e as préticas sociais decorrentes
do periodo pandémico. Segundo as autoras:

O registro dos sinais-termo encontrados nos videos e dos que podem
ser descobertos e aperfeicoados contribui de forma substancial para os
estudos em linguas de sinais, proporcionando um novo olhar e uma
melhor compreensdo da realidade linguistica dessa lingua (Francisco;
Machado, 2022, p. 145).

As redes sociais e os ambientes digitais intensificaram
significativamente os processos de circulagao lexical da Libras, permitindo
que sinais produzidos em determinadas regides passassem a ser conhecidos
nacionalmente. Tal fendmeno contribui tanto para a expansao vocabular da
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lingua quanto para o fortalecimento das trocas culturais entre comunidades
surdas distintas.

Além das variacoes lexicais, a Libras também apresenta importantes
variagoes fonoldgicas. Diferentemente das linguas orais, cuja fonologia
organiza-se por sons, as linguas de sinais estruturam-se por parimetros
visuoespaciais, como configuragio de maio, movimento, ponto de
articulagio, orientagao e expressdes nio manuais.

Os estudos pioneiros de Stokoe (1960 apud Quadros; Karnopp,
2004) demonstraram que as linguas de sinais possuem organizacio
fonolégica complexa e sistemdtica, afastando concep¢oes equivocadas que
historicamente desconsideravam seu estatuto linguistico.

Nesse contexto, as variagdes fonoldgicas na Libras podem ocorrer
quando determinado sinal apresenta modificagbes em um ou mais
pardmetros estruturais sem comprometer seu significado principal. Tais
alteragoes refletem influéncias sociais, culturais e regionais presentes nas
préticas comunicativas das comunidades surdas.

Fischer e Xavier (2024), ao analisarem diferentes produgoes
relacionadas ao conceito “elevador”, identificaram processos de variagio
lexical e fonético-fonoldgica entre sinalizantes surdos do estado de Sao
Paulo. Os autores observaram diferencas relacionadas a iconicidade, ao
movimento e a configuragio das maos utilizadas pelos participantes da
pesquisa. Segundo os pesquisadores:

Os estudos sobre a variagio linguistica, tanto em linguas faladas quanto
em linguas sinalizadas, mostram que sua motivagio pode ser de ordem
linguistica e/ou social (Fischer; Xavier, 2024, p. 3).

A andlise evidencia que os processos fonoldgicos da Libras
acompanham dinimicas sociais semelhantes as observadas nas linguas
orais. Assim, fatores como escolarizagio, faixa etdria, contato linguistico
e identidade cultural influenciam diretamente as formas de produgao dos
sinais.

Monteiro (2020), ao estudar as variantes dos sinais “sobre” e
“contra” nos niveis lexical e fonoldgico, ressalta que as diferencas estruturais
presentes nos sinais permitem compreender a riqueza gramatical da Libras.
A autora afirma que:

Os resultados mostraram a ocorréncia de variantes e possibilitaram a
escolha de uma variante padrio e suas variantes fonolégicas (Monteiro,

2020, p. 180).
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Ainvestigacio das variantes fonoldgicas contribuissignificativamente
para os estudos gramaticais da Libras, permitindo compreender como
a lingua organiza suas estruturas internas e como essas estruturas se
transformam historicamente.

Outro aspecto relevante refere-se a influéncia daidentidade surda nos
processos de varia¢do linguistica. As experiéncias culturais compartilhadas
pela comunidade surda interferem diretamente na construgio e circulagio
dos sinais. Assim, a Libras constitui importante elemento de afirmacao
identitdria e pertencimento social.

Hall (20006) afirma que as identidades culturais sao historicamente
construidas e encontram-se em constante transformagio. No contexto da
comunidade surda, a lingua de sinais representa elemento central para a
construgio dessas identidades, funcionando como espaco de resisténcia
cultural e valorizagio das experiéncias visuais dos sujeitos surdos.

Nessa dire¢ao, Dias e Barros (2021) destacam que as discussoes
sobre diversidade linguistica na Libras precisam considerar os aspectos
culturais e histéricos das comunidades surdas. Segundo as autoras:

A Sociolinguistica discute o papel dos elementos culturais no
processo de linguagem e fundamenta a compreensio de suas diversas
caracteristicas, desenvolvidas e segregadas por contextos sociais (Dias;
Barros, 2021, p. 2622).

A relagio entre lingua, cultura e identidade evidencia que os
processos de variagao linguistica ultrapassam aspectos meramente
estruturais, envolvendo também fatores sociais e politicos relacionados a
valorizacio da comunidade surda.

Nesse contexto, o preconceito lingul’stico direcionado as variantes
da Libras precisa ser problematizado. Muitas vezes, determinadas variantes
sio consideradas mais “corretas” em razao de influéncias institucionais
ou académicas. Entretanto, a Sociolinguistica demonstra que todas as
variedades linguisticas possuem legitimidade dentro de seus respectivos
contextos sociais.

Bagno (2007) argumenta que a imposi¢ao de uma norma linguistica
considerada “superior” frequentemente contribui para processos de
exclusao social e cultural. Essa reflexao também pode ser aplicada a Libras,
considerando que a valorizac¢io exclusiva de determinadas variantes pode
invisibilizar experiéncias linguisticas regionais e sociais importantes para a
comunidade surda.
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A documentagao das variagoes lexicais e fonolégicas da Libras possui
grande relevincia paraa formagio de professores, intérpretes e pesquisadores
da drea da educacio bilingue. O conhecimento das diferentes variantes
linguisticas favorece préticas pedagdgicas mais inclusivas e respeitosas em
relagdo a diversidade cultural surda.

Schmitt ez al. (2026) ressaltam que:

A documentagio dessas variacoes é essencial para a formagio de
intérpretes, professores e pesquisadores, pois fornece subsidios para
préticas pedagdgicas inclusivas e para o desenvolvimento de pesquisas
que respeitem a diversidade interna da comunidade surda (Schmitt ez
al., 2026, p. 299).
Assim, compreender as variagoes sociais, lexicais e fonoldgicas
da Libras significa reconhecer a lingua como sistema vivo, dinimico e
historicamente construido. As transformagées linguisticas observadas nas
comunidades surdas brasileiras revelam processos identitérios, culturais e
sociais fundamentais para a valorizagiao da Libras enquanto patriménio
linguistico da comunidade surda.

As pesquisas sociolinguisticas envolvendo a Libras contribuem,
portanto, para ampliar a compreensio cientifica das linguas de sinais e
fortalecer politicas educacionais fundamentadas no respeito a diversidade
linguistica e cultural. Reconhecer a pluralidade da Libras representa
reconhecer também a pluralidade das experiéncias surdas existentes no
Brasil, promovendo prdticas inclusivas que valorizem as diferengas como
elemento constitutivo da linguagem humana.

4 Consideracdes finais

A anilise das variacoes linguisticas presentes na Lingua Brasileira de
Sinais permitiu compreender que a Libras constitui uma lingua dinimica,
viva e socialmente construida, sujeita aos mesmos processos de mudanga
e diversificagdo observados nas demais linguas naturais. As discussoes
desenvolvidasao longo deste estudo evidenciaram que as variagdes regionais,
sociais, lexicais e fonoldgicas nao representam desvios linguisticos, mas
manifestacoes legitimas da diversidade cultural e identitdria presente nas
comunidades surdas brasileiras.

A partir dos pressupostos da Sociolinguistica, verificou-se que os
fatores geograficos, histéricos, culturais, educacionais e sociais exercem
influéncia direta sobre a organizagio linguistica da Libras. As variantes
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regionais demonstram que diferentes comunidades surdas produzem
sinais especificos relacionados as suas experiéncias culturais e as trajetdrias
histéricas locais. Da mesma forma, as variagoes sociais refletem elementos
relacionados a faixa etdria, escolarizacio, identidade surda e contato
linguistico, evidenciando a complexidade sociocultural da lingua.

Os estudos analisados permitiram constatar que a Libras apresenta
ampla riqueza lexical e fonoldgica, organizada por pardmetros linguisticos
préprios, como configuragao de mio, movimento, ponto de articulagio
e expressdes ndo manuais. As mudancas observadas nesses pardmetros
confirmam o cardter natural da Libras enquanto sistema linguistico
estruturado e reforcam a legitimidade cientifica das linguas de sinais.

Além disso, verificou-se que os avangos tecnoldgicos e a ampliagao
das redes digitais contribuiram significativamente para os processos de
circulagio, criagdo e transformagao lexical da Libras. O compartilhamento
de videos, conteidos académicos e produg¢des culturais em ambientes
virtuais favoreceu maior interagio entre comunidades surdas de diferentes
regides do pais, intensificando os fendmenos de variagio e mudanca
linguistica.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de enfrentamento
do preconceito linguistico historicamente direcionado as variantes da
Libras. A valorizagdo exclusiva de determinadas formas linguisticas
pode contribuir para processos de exclusdo cultural e invisibilizagao das
identidades regionais e sociais da comunidade surda. Nesse sentido, torna-
se fundamental reconhecer todas as variantes linguisticas da Libras como
legitimas manifestagoes culturais e comunicativas.

As discussoes apresentadas também evidenciam a importincia
da Sociolinguistica para os estudos das linguas de sinais, especialmente
no desenvolvimento de pesquisas voltadas a descri¢ao, documentagio e
valorizacao da diversidade linguistica da Libras. O aprofundamento dessas
investigacdes pode contribuir significativamente para a formagio de
professores, intérpretes e pesquisadores, fortalecendo praticas pedagégicas
inclusivas fundamentadas no respeito as diferencas linguisticas e culturais.

Portanto, compreender as variagoes linguisticas na Libras implica
reconhecer a pluralidade das experiéncias surdas brasileiras e valorizar a
lingua de sinais como patriménio cultural, identitdrio e linguistico da
comunidade surda. A ampliagdo dos estudos sobre varia¢ao linguistica
na Libras torna-se essencial para o fortalecimento da educagao bilingue,
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para a consolidagao das politicas de inclusao e para o reconhecimento da
diversidade como elemento constitutivo da linguagem humana.
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Capitulo 16

INCLUSAO E POLITICAS PUBLICAS
APRESENTA LEGISLACOES E POLITICAS
EDUCACIONAIS RELACIONADAS A LIBRAS

Pedro Henrique de Macedo Silva'

1 Introducao

Acéiscusséo acerca da inclusio educacional das pessoas surdas no
rasil estd diretamente relacionada as transformacées histéricas,
sociais, politicas e linguisticas que ocorreram ao longo das tltimas décadas.
O reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legal
de comunicagdo e expressao representou um dos principais avangos no
processo de garantia dos direitos da comunidade surda, especialmente no
campo educacional. Nesse contexto, as politicas publicas voltadas a inclusio
passaram a assumir papel central na construcao de praticas pedagdgicas
mais acessiveis e democrdticas, buscando assegurar o direito a educagao em
condi¢des de igualdade.

A educagio de surdos foi marcada por préticas excludentes e por
modelos educacionais centrados na oralizagao, os quais desconsideravam
as especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda. Durante
muitos anos, predominou a concepgdo clinica da surdez, entendendo
a pessoa surda como alguém que necessitava ser “normalizado” para
adequar-se a sociedade ouvinte. Segundo Skliar (1998), a surdez foi
historicamente interpretada sob uma perspectiva patologizante, em que
a lingua de sinais era frequentemente reprimida nos espagos escolares. Tal
concepgao contribuiu para o fortalecimento de praticas excludentes e para
o apagamento da identidade linguistica dos sujeitos surdos.

No cendrio internacional, o Congresso de Milao, realizado em 1880,
tornou-se um marco negativo para a educagio de surdos, pois instituiu
oficialmente o oralismo como principal metodologia de ensino, proibindo
o uso das linguas de sinais em diversos paises. Fernandes e Moreira (2014)
afirmam que esse periodo representou um retrocesso significativo para as

1 Doutorando Estudos da Linguagem pela Universidade Federal de Catalao.
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comunidades surdas, uma vez que os estudantes passaram a ser privados do
uso de sua lingua natural no ambiente escolar.

A partir da década de 1990, os movimentos sociais surdos
intensificaram as reivindicacoes em defesa do reconhecimento da Libras,
da cultura surda e da educagao bilingue. Conforme destacam Santos,
Coclho e Klein (2017), as politicas de educacio de surdos passaram a
resultar das negociagoes entre os movimentos surdos e as politicas inclusivas
implementadas pelo Estado. Nesse sentido, as lutas da comunidade surda
contribuiram diretamente para a formulacio de politicas publicas voltadas
ao reconhecimento linguistico e a garantia de direitos educacionais.

A oficializagao da Libras ocorreu por meio da Lei n° 10.436, de
24 de abril de 2002, considerada um marco histérico para a inclusio da
pessoa surda no Brasil. Essa legislacao reconheceu a Libras como meio legal
de comunicagao e expressao da comunidade surda brasileira, rompendo
parcialmente com séculos de invisibilidade linguistica. Posteriormente,
o Decreto n° 5.626/2005 regulamentou a referida lei, estabelecendo
diretrizes fundamentais para a implementagao da educagao bilingue e da
acessibilidade linguistica nas instituigoes educacionais.

De acordo com Silva, Pereira e Zorzo (2022), o reconhecimento
da Libras possibilitou avangos importantes nas politicas publicas voltadas
a inclusdo escolar dos surdos, fortalecendo o direito a educagao bilingue e
a0 acesso a comunicagio educacional e social. Os autores ressaltam que a
educagio da pessoa surda deve considerar suas especificidades culturais e
linguisticas, garantindo condi¢oes adequadas para o desenvolvimento da
aprendizagem.

Nesse contexto, a educagao bilingue passou a ser defendida como
uma proposta pedagégica capaz de respeitar a identidade surda e promover
o desenvolvimento educacional dos estudantes surdos. Segundo Quadros
(2004), a educacio bilingue compreende a Libras como primeira lingua da
pessoa surda e alingua portuguesa escrita como segunda lingua, assegurando
o desenvolvimento cognitivo e linguistico em uma perspectiva inclusiva.

A respeito dessa concep¢io, Thoma (2016) argumenta que as
politicas educacionais e linguisticas para surdos constituem estratégias de
governamento da diferenga surda, produzindo discursos sobre inclusao,
identidade e normalizagio. A autora destaca que as politicas inclusivas
contemporineas estao associadas a mecanismos institucionais que buscam
integrar os sujeitos surdos a légica social dominante, muitas vezes sem
considerar plenamente suas especificidades culturais.
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Além disso, as politicas publicas inclusivas passaram a enfatizar
a necessidade de formagdo de professores e profissionais especializados
em Libras. O Decreto n° 5.626/2005 estabeleceu a obrigatoriedade
da disciplina de Libras nos cursos de formagao docente e cursos de
Fonoaudiologia, ampliando a presenca da lingua de sinais nos espagos
académicos. Segundo Silva e Santos (2023), tal medida representou um
avango significativo na qualificacdo profissional, embora ainda existam
desafios relacionados a insuficiéncia de formacio adequada e a caréncia de
investimentos em recursos pedagdgicos acessiveis.

Ao analisar as politicas publicas inclusivas, torna-se necessirio
compreender que a inclusao nio se restringe apenas ao acesso fisico do
estudante surdo a escola regular. Conforme afirmam Mendes e Lippe (2012
apud Silva; Silva, 2016), a inclusao efetiva exige transformacoes pedagdgicas
profundas, capazes de assegurar condigbes reais de aprendizagem e
desenvolvimento. Dessa forma, a simples matricula do estudante surdo em
classes regulares nao garante, necessariamente, sua participagao ativa no
processo educacional.

A Politica Nacional de Educac¢io Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, instituida em 2008, consolidou importantes diretrizes
relacionadas ao atendimento educacional especializado e ao fortalecimento
da inclusdo escolar. Conforme Barros (2022), essa politica reconhece a
inclusao escolar como uma agio politica, cultural, social e pedagdgica
fundamentada nos direitos humanos e na valorizagao das diferencas.

Entretanto, mesmo diante dos avangos legislativos, diversos estudos
apontam a persisténcia de desafios estruturais nas instituigoes de ensino.
Entre os principais obstdculos destacam-se a auséncia de intérpretes de
Libras, a escassez de materiais diddticos acessiveis, a insuficiente formacio
dos professores ¢ a dificuldade de implementacio efetiva da educagio
bilingue.

Mesquita (2018), ao discutir o acesso da pessoa surda ao ensino
superior, destaca que as barreiras linguisticas continuam sendo um dos
principais fatores responsdveis pela exclusio académica dos estudantes
surdos. Segundo a autora, a falta de reconhecimento efetivo da Libras
como primeira lingua compromete significativamente o processo de
aprendizagem e a permanéncia desses estudantes nas universidades.

Nessa perspectiva, as politicas linguisticas assumem papel

fundamental no processo de inclusio da comunidade surda. Fernandes
e Moreira (2014) afirmam que a gestdo publica das linguas utilizadas
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na educa¢io de surdos constitui elemento determinante para avaliar a
efetividade das politicas educacionais inclusivas. Assim, o fortalecimento
da Libras enquanto lingua de instrucio representa uma condigio
indispensdvel para a consolidagao da educagao bilingue.

Além disso, a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia
(Lei n° 13.146/2015) ampliou os direitos relacionados a acessibilidade,
reforcando a obrigatoriedade da oferta de recursos comunicacionais
e tecnoldgicos destinados as pessoas surdas. Tal legislagao reafirma a
educacio inclusiva como direito fundamental, destacando a necessidade
de eliminagdo das barreiras linguisticas e comunicacionais nos espagos
educacionais.

Segundo Rocha e Pasian (2023), os vinte anos da Lei de Libras
revelam avancos importantes na valorizagdo da lingua de sinais e no
aumento da participagdo de estudantes surdos na educacao bésica e superior.
Entretanto, os autores ressaltam que ainda existem lacunas significativas
relacionadas a efetivagio das politicas publicas e a garantia de condi¢oes
adequadas de aprendizagem.

A inclusao da pessoa surda, portanto, deve ser compreendida para
além do aspecto legal, envolvendo dimensées culturais, linguisticas e sociais
que exigem transformagodes estruturais na educagao brasileira. Conforme
Strobel (2009), a comunidade surda possui identidade prépria, construida
a partir de experiéncias visuais, culturais e linguisticas compartilhadas
coletivamente. Nesse sentido, o reconhecimento da Libras nao representa
apenas uma conquista linguistica, mas também um importante instrumento
de fortalecimento da cidadania e da dignidade da popula¢io surda.

Desse modo, as legislagdes e politicas educacionais relacionadas
a Libras constituem importantes mecanismos de promocio da inclusao
social, embora ainda enfrentem desafios relacionados a sua implementagao
efetiva. A consolidagio da educagao bilingue, a valorizagao da cultura
surda e o fortalecimento das politicas publicas inclusivas permanecem
como elementos fundamentais para a construgio de uma educagio
verdadeiramente democrdtica e acessivel para todos.

2 Marcos Legais e Politicas Publicas relacionadas a Libras

A trajetéria das politicas publicas voltadas a educagio de surdos
no Brasil estd diretamente associada aos movimentos sociais em defesa
dos direitos linguisticos, culturais e educacionais da comunidade surda.
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Ao longo da histéria, a populagio surda enfrentou processos de exclusao
social e educacional decorrentes da auséncia de reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) enquanto lingua legitima e da predominancia
de modelos educacionais centrados na oraliza¢ao. Nesse contexto, os marcos
legais relacionados a Libras representam importantes conquistas politicas e
sociais no processo de construgio da educagio inclusiva brasileira.

A educagio de surdos foi marcada pela imposi¢io do oralismo,
especialmente apds o Congresso de Milao de 1880, evento que proibiu
oficialmente o uso das linguas de sinais em diversos contextos educacionais.
Fernandes e Moreira (2014) afirmam que esse periodo consolidou préticas
educacionais excludentes, nas quais os estudantes surdos eram impedidos
de utilizar sua lingua natural nos espagos escolares. Segundo os autores,
somente a partir das tltimas décadas do século XX comegaram a surgir
movimentos de resisténcia em defesa da cultura surda e do reconhecimento
da lingua de sinais.

No Brasil, os avancos legais relacionados a Libras passaram a ganhar
maior visibilidade especialmente apés a Constituigao Federal de 1988, que
assegurou a educagao como direito de todos e estabeleceu os principios da
igualdade e da dignidade humana. A partir desse marco constitucional,
iniciou-se um processo de fortalecimento das politicas inclusivas voltadas
as pessoas com deficiéncia, incluindo a comunidade surda.

Nesse cendrio, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB), n° 9.394/1996, tornou-se um importante instrumento para a
organizagao das politicas educacionais inclusivas, ao prever o atendimento
educacional especializado as pessoas com deficiéncia, preferencialmente
na rede regular de ensino. Embora a LDB nio tratasse especificamente
da Libras naquele momento, a legislagao contribuiu para ampliar as
discussoes acerca da inclusio escolar e da necessidade de adaptagao dos
sistemas educacionais as especificidades dos estudantes surdos.

Entretanto, o principal marco legal relacionado 4 comunidade
surda brasileira ocorreu com a promulgagio da Lei n° 10.436, de 24 de
abril de 2002, conhecida como Lei de Libras. Essa legislacao reconheceu
oficialmente a Lingua Brasileira de Sinais como meio legal de comunicacio
e expressao da comunidade surda brasileira, representando uma conquista
histérica dos movimentos sociais surdos.

De acordo com Silva, Pereira e Zorzo (2022), o reconhecimento da
Libras inaugurou uma nova fase na histéria da educagao de surdos no Brasil,
fortalecendo o debate sobre inclusdo escolar, acessibilidade e educagao
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bilingue. As autoras afirmam que a oficializacdo da Libras possibilitou
maior valorizagao da identidade cultural surda e ampliou a visibilidade das
demandas da comunidade surda nos espagos educacionais e sociais.

A regulamentagao da Lei de Libras ocorreu por meio do Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, considerado um dos mais importantes
instrumentos legais das politicas linguisticas e educacionais para surdos no
Brasil. O referido decreto estabeleceu diretrizes relacionadas a formacio de
professores, a presenga de intérpretes de Libras, ao acesso 2 comunicagao e
a implementagdo da educagio bilingue nas instituigoes de ensino.

O artigo 2° do Decreto n°® 5.626/2005 apresenta uma defini¢ao
importante acerca da pessoa surda:

Para os fins deste Decreto, considera-se pessoa surda aquela que, por
ter perda auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de
experiéncias visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso
da Lingua Brasileira de Sinais — Libras (Brasil, 2005, p. 1).

Tal defini¢do rompe com perspectivas estritamente clinicas da
surdez, reconhecendo a dimensio cultural e linguistica da identidade
surda. Nesse sentido, o decreto fortaleceu a compreensao da Libras nio
apenas como recurso comunicacional, mas como elemento constitutivo da
cultura e da subjetividade da comunidade surda.

Segundo Santos, Coelho e Klein (2017), o Decreto n° 5.626/2005
consolidou importantes politicas de reconhecimento linguistico ao
estabelecer a obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de
formagao de professores e de Fonoaudiologia. Os autores destacam que essa
medida representou um avango significativo na formagao de profissionais
capacitados para atuar com estudantes surdos.

Além disso, o decreto estabeleceu a necessidade de garantia do acesso
das pessoas surdas aos servigos publicos por meio da Libras, reforcando os
principios da acessibilidade comunicacional e da inclusao social. Tal medida
que as politicas relacionadas a Libras ultrapassam o campo educacional,
abrangendo também direitos sociais, culturais e linguisticos mais amplos.

A respeito das politicas linguisticas para surdos, Fernandes e
Moreira (2014, p. 52) afirmam:

H4 um desvio de foco no conjunto de textos oficiais que constituem
as diretrizes filoséficas e legais para a educagao desses estudantes, cujo
impacto central é no assegurar o direito a lingua de sinais brasileira
(Libras) como lingua materna na infincia, conforme reivindicam os
movimentos surdos e estd assegurado na letra da lei.
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A citagao evidencia que, apesar dos avancos legais, ainda existem
lacunas significativas entre aquilo que ¢ assegurado pelas legislagoes e a
realidade vivenciada pela popula¢io surda nos espagos educacionais.

Outro marco importante das politicas publicas inclusivas foi
a Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, instituida em 2008 pelo Ministério da Educagao. Essa politica
consolidou a inclusao escolar como principio orientador da educagio
brasileira, defendendo o acesso, a participagio e a aprendizagem dos
estudantes com deficiéncia na rede regular de ensino.

Barros (2022) destaca que a referida politica compreende a inclusio
escolar como uma agao politica, social, cultural e pedagégica fundamentada
nos direitos humanos e na valorizagao das diferencas. No caso especifico
dos estudantes surdos, a politica reforcou a necessidade de oferta do
Atendimento Educacional Especializado (AEE), da presenca de intérpretes
de Libras e do desenvolvimento de prdticas pedagdgicas acessiveis.

Entretanto, diversos pesquisadores apontam criticas relacionadas
a implementagdo das politicas inclusivas. Thoma (2016) argumenta que
as politicas educacionais e linguisticas para surdos também funcionam
como estratégias de governamento da diferenca, produzindo discursos
sobre inclusao e normalizagao. Segundo a autora, muitas vezes as politicas
inclusivas incorporam os sujeitos surdos a escola regular sem garantir
condigoes efetivas de aprendizagem e valorizagao da cultura surda.

Nesse sentido, percebe-se que a inclusio escolar da pessoa surda
nao depende exclusivamente da presenga fisica do estudante na escola, mas
da construgio de condigoes linguisticas, pedagdgicas e culturais adequadas
a0 seu desenvolvimento educacional.

A Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n°
13.146/2015) também ampliou significativamente os direitos relacionados
aacessibilidade linguistica e educacional. Essa legislacio reafirmou o direito
a educagio inclusiva em todos os niveis de ensino, garantindo a oferta de
recursos de acessibilidade e tecnologias assistivas.

Mesquita (2018) ressalta que as politicas publicas inclusivas
voltadas ao acesso da pessoa surda ao ensino superior representam
avangos importantes, embora ainda persistam barreiras relacionadas ao
reconhecimento da Libras como primeira lingua dos sujeitos surdos.
Segundo a autora, a dificuldade de apropriagio da lingua portuguesa
escrita, associada & auséncia de prdticas bilingues efetivas, compromete a
permanéncia dos estudantes surdos na educagio superior.
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Além disso, as politicas publicas relacionadas a Libras também
passaram a enfatizar a necessidade de formagao e capacita¢io profissional.
Silva e Santos (2023) apontam que a inclusao escolar da pessoa surda exige
investimentos continuos na qualificagio dos profissionais da educagio, nos
materiais pedagdgicos e nos recursos tecnolégicos acessiveis.

Sobre essa questao, as autoras afirmam:

Com tudo foi possivel analisar que fazer-se necessrio maior qualificagao
para os profissionais de Libras, mais investimentos para materiais
pedagdgicos, mais investimentos na estruturagao do ambiente escolar
que esses alunos estdo inseridos e mais recursos tecnoldgicos para
qualificacdo desses alunos e docentes (Silva; Santos, 2023, p. 193).
A citagao demonstra que a efetivagao das politicas publicas inclusivas
depende da articulagio entre legislacio, investimentos governamentais e
formacgao profissional qualificada.

Rocha e Pasian (2023), ao analisarem os vinte anos da Lei de Libras,
afirmam que ocorreram avancos importantes na ampliagao do acesso das
pessoas surdas a educagio bdsica e superior, além da valorizagio da Libras
em diferentes espagos sociais. Contudo, os autores ressaltam que ainda
existem desafios significativos relacionados a permanéncia escolar, ao acesso
a educacio bilingue e a implementacio efetiva das politicas publicas.

Conforme destaca Strobel (2009 apud Barros, 2022), a identidade
surda estd profundamente associada as experiéncias culturais e linguisticas
compartilhadas pela comunidade surda. Dessa forma, o reconhecimento da
Libras enquanto lingua legitima representa também o reconhecimento da
cultura surda e da diversidade linguistica existente na sociedade brasileira.

Além disso, Pietzak e Pires (2023) afirmam que os marcos legais da
educagao de surdos no Brasil resultam de processos histéricos permeados
por disputas politicas, ideoldgicas e sociais. Os autores ressaltam que a
construgao das politicas publicas inclusivas deve ser compreendida a partir
das transformagoes histéricas que marcaram a educagio de surdos desde o
periodo imperial até a contemporaneidade.

Assim, os marcos legais e as politicas publicas relacionadas a Libras
constituem instrumentos fundamentais para a promogao da inclusio social,
linguistica e educacional da comunidade surda. Entretanto, a consolidagao
de uma educagao verdadeiramente inclusiva ainda exige o fortalecimento
das politicas linguisticas, a ampliagao da educagao bilingue e a efetivacio
concreta dos direitos assegurados pelas legislagoes brasileiras.
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3 Educacao inclusiva, Libras e os desafios da implementacao
das Politicas Publicas

A educagao inclusiva voltada a comunidade surda constitui um dos
principais desafios das politicas educacionais brasileiras contemporineas.
Embora o Brasil possua um amplo conjunto de legislacoes destinadas a
garantia dos direitos das pessoas surdas, a efetivagio dessas politicas ainda
enfrenta intimeros obstdculos relacionados as condigées estruturais das
escolas, a formagao docente, a acessibilidade linguistica e a consolidagio
da educacao bilingue.

A inclusdo escolar da pessoa surda nao pode ser compreendida
apenas como insergao fisica do estudante no ambiente educacional regular.
Tal perspectiva exige o reconhecimento das especificidades culturais,
linguisticas e identitdrias da comunidade surda, bem como a garantia de
condigoes adequadas para o desenvolvimento da aprendizagem. Conforme
afirmam Silva e Silva (2016), a condi¢ao bilingue e bicultural dos estudantes
surdos demanda prdticas pedagégicas diferenciadas que partam da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) enquanto lingua de instrugao.

A educacio especial brasileira esteve fundamentada em modelos
clinicos e integracionistas, nos quais os estudantes com deficiéncia eram
submetidos a processos de adaptacio ao sistema educacional dominante.
No caso das pessoas surdas, tal modelo contribuiu para a marginalizacio
da Libras e para a imposicao da oralizagio como principal estratégia de
ensino. Segundo Skliar (1998), a surdez foi tratada durante muito tempo
como deficiéncia a ser corrigida, desconsiderando a dimensao cultural e
linguistica da identidade surda.

A partir das transformagoes politicas ocorridas especialmente
nas dltimas décadas do século XX, comegaram a surgir novos debates
relacionados aos direitos linguisticos da comunidade surda. Nesse contexto,
a educagao bilingue passou a ser defendida como proposta pedagbgica
capaz de assegurar o desenvolvimento educacional do sujeito surdo a partir
do reconhecimento da Libras como primeira lingua e da lingua portuguesa
escrita como segunda lingua.

Fernandes e Moreira (2014) afirmam que os movimentos surdos
brasileiros passaram a reivindicar, desde a década de 1990, o direito ao
acesso precoce a Libras, a valorizagao da cultura surda e a implementagio
de politicas linguisticas especificas para a educagio de surdos. Os autores
ressaltam que tais reivindicagbes surgiram em oposicdo aos modelos
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educacionais oralistas que historicamente negaram a lingua de sinais nos
espagos escolares.

Aoficializa¢o da Libras por meio da Lein® 10.436/2002 representou
um importante avango politico e educacional. Posteriormente, o Decreto
n° 5.626/2005 consolidou diretrizes fundamentais para a implementagao
da educagao bilingue, estabelecendo a obrigatoriedade da disciplina
de Libras nos cursos de formacio docente, a presen¢a de intérpretes de
Libras nas instituicdes educacionais e o fortalecimento da acessibilidade
comunicacional.

Entretanto, apesar dos avancos legislativos, diversos estudos
apontam que a implementagao das politicas publicas inclusivas ainda ocorre
de maneira limitada e desigual nas diferentes regides do pais. Barros (2022)
destaca que existe uma grande disparidade entre aquilo que ¢ assegurado
pelas legislagoes e a realidade vivenciada pelos estudantes surdos nas escolas
brasileiras.

Segundo a autora:

Embora as politicas educacionais na perspectiva da inclusio escolar de
estudantes Surdos venham assegurando-lhes direitos, percebemos uma
disparidade entre os que asseveram as leis e a realidade escolar desses
estudantes. Professores e toda a comunidade escolar, em sua maioria,
encontram-se despreparados para atuar no processo de ensino que seja
adequado para o aprendizado desses estudantes, sentenciando-lhes a
exclusdo e & marginalidade das préticas sociais (Barros, 2022, p. 30).
A citagao que a efetivagdo das politicas pablicas inclusivas depende
nao apenas da existéncia de legislagoes, mas da construgio concreta de
condicoes pedagdgicas, estruturais e linguisticas adequadas a educagao da
pessoa surda.

Nesse contexto, a formacido de professores constitui um dos
principais desafios relacionados 2 implementagao das politicas educacionais
inclusivas. Embora o Decreto n° 5.626/2005 tenha estabelecido a
obrigatoriedade da Libras nos cursos de licenciatura e Fonoaudiologia,
muitos profissionais ainda apresentam dificuldades para atuar em contextos
educacionais bilingues.

Silva e Santos (2023) apontam que a auséncia de qualificacio
adequada compromete significativamente o processo de inclusio escolar
dos estudantes surdos. Segundo as autoras, muitos professores nao possuem
dominio da Libras nem formacao especifica para desenvolver praticas
pedagdgicas acessiveis.
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Sobre essa problemdtica, as autoras afirmam:

Com tudo foi possivel analisar que fazer-se necessdrio maior qualificacio
para os profissionais de Libras, mais investimentos para materiais
pedagébgicos, mais investimentos na estrutura¢ido do ambiente escolar
que esses alunos estdo inseridos e mais recursos tecnoldgicos para
qualificagao desses alunos e docentes (Silva; Santos, 2023, p. 193).
Tal realidade demonstra que a inclusio da pessoa surda exige
investimentos continuos em formaciao docente, tecnologias assistivas e
recursos pedagdgicos acessiveis.

Além disso, a auséncia de intérpretes de Libras nas instituigoes
educacionais ainda representa um obstdculo significativo para o acesso
a educagdo. Em muitas escolas, os estudantes surdos permanecem
sem suporte linguistico adequado, comprometendo a aprendizagem e
favorecendo processos de exclusao educacional.

Mesquita (2018), ao discutir o acesso da pessoa surda ao ensino
superior, ressalta que as barreiras linguisticas continuam sendo um dos
principais fatores responsdveis pela evasio e pelas dificuldades académicas
enfrentadas pelos estudantes surdos. A autora afirma que a falta de
reconhecimento efetivo da Libras como primeira lingua dificulta o
desenvolvimento dalingua portuguesa escrita e compromete o desempenho
académico desses estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se a3 compreensao equivocada da
inclusdo escolar enquanto simples integracio fisica do estudante surdo
a escola regular. Mendes (2006 apud Silva; Silva, 2016) argumenta que
a inclusdo escolar somente se efetiva quando a institui¢do educacional
promove transformagdes estruturais, curriculares e pedagdgicas capazes de
atender as necessidades especificas dos estudantes.

Nesse sentido, torna-se necessdrio compreender que a educagio
bilingue nao se resume a presenga de intérpretes de Libras em sala de aula,
mas envolve a construgao de préticas pedagdgicas centradas na visualidade,
na cultura surda e na valoriza¢ao da Libras enquanto lingua de instrucio.

Thoma (2016) destaca que as politicas educacionais inclusivas
contemporineas estdo associadas a discursos de governamento e
normalizagio da diferenca surda. Segundo a autora, muitas politicas
publicas defendem a inclusao escolar sem considerar plenamente as
especificidades culturais e linguisticas da comunidade surda, produzindo
processos de subjetivagio e controle social.

A autora afirma que:
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A populagio escolar surda e seus professores vém sendo subjetivados e
constituidos como sujeitos que devem assumir determinadas condutas
de cuidado de si e com o outro, condutas estas que visam a colaborar no
gerenciamento do risco da exclusdo e produzir formas de potencializar
uma participagio ativa e produtiva dos surdos na sociedade (Thoma,
2016, p. 756).
Tal andlise demonstra que as politicas inclusivas também estao
relacionadas a processos politicos e sociais que definem modos especificos
de compreender a diferencga surda.

Outro desafio significativo refere-se a consolidagio da educacio
bilingue nas instituigoes escolares. Embora a legislagao brasileira reconheca
a importancia da Libras enquanto primeira lingua da pessoa surda, muitas
escolas ainda priorizam modelos pedagdgicos centrados exclusivamente na
lingua portuguesa oral e escrita.

Conforme Rocha e Pasian (2023), apesar dos avangos ocorridos apds
a Lei n° 10.436/2002, ainda existem lacunas significativas relacionadas a
garantia de uma educagio verdadeiramente bilingue e acessivel. Os autores
ressaltam que o aumento do niimero de matriculas de estudantes surdos
nao significa, necessariamente, a efetivacio da inclusao educacional.

A problemitica da acessibilidade também se relaciona as
desigualdades sociais e regionais presentes no sistema educacional
brasileiro. Muitas escolas publicas nao possuem estrutura fisica adequada,
recursos tecnoldgicos acessiveis ou profissionais especializados para atender
as demandas da comunidade surda.

Nesse contexto, a Politica Nacional de Educagio Especial na
Perspectiva da Educagao Inclusiva, instituida em 2008, representa
importante instrumento para a consolidagio das politicas inclusivas.
Entretanto, conforme Barros (2022), a implementac¢ao dessas politicas
ainda ocorre de forma limitada devido a auséncia de investimentos
suficientes e a falta de preparo das institui¢des educacionais.

Além disso, a inclusio da pessoa surda deve considerar a valorizagio
da identidade e da cultura surda enquanto elementos centrais da formacao
humana. Strobel (2009 apud Silva; Pereira; Zorzo, 2022) afirma que a
cultura surda estd relacionada as experiéncias visuais compartilhadas pela
comunidade surda, constituindo importante elemento de resisténcia as
préticas histéricas de exclusao.

Portanto, os desafios relacionados a implementagao das politicas
publicas inclusivas para a comunidade surda ultrapassam o campo juridico
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e institucional, envolvendo transformagoes sociais, pedagdgicas e culturais
mais amplas. A efetivagao da inclusdo educacional depende da articulagio
entre politicas linguisticas, formac¢io profissional, valorizagao da Libras
e reconhecimento da identidade surda enquanto expressio legitima da
diversidade humana.

Dessa forma, torna-se evidente que a consolida¢ao de uma educacgio
inclusiva para estudantes surdos exige a superacao de prdticas pedagdgicas
excludentes e o fortalecimento de politicas puablicas capazes de assegurar
acessibilidade, equidade e respeito as diferencas linguisticas e culturais
presentes na sociedade brasileira.

4 Consideracoes finais

A andlise das legislagoes e politicas publicas relacionadas a Libras
evidencia importantes avangos no reconhecimento dos direitos linguisticos,
educacionais e sociais da comunidade surda no Brasil. O processo
histérico de construgio dessas politicas demonstra que as conquistas
alcancadas resultam das lutas promovidas pelos movimentos surdos em
defesa da valorizagio da Lingua Brasileira de Sinais, da cultura surda e da
implementagio de uma educacio bilingue que respeite as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos.

O reconhecimento oficial da Libras pela Lei n® 10.436/2002 e sua
regulamentagio por meio do Decreto n° 5.626/2005 constituiram marcos
fundamentais para a consolidacao das politicas linguisticas e educacionais
voltadas A inclusio da pessoa surda. Essas legislagdes contribuiram
significativamente para ampliar a visibilidade da Libras nos espacos
educacionais, académicos e institucionais, fortalecendo o debate sobre
acessibilidade, formagio docente e educacio bilingue.

As politicas publicas inclusivas também promoveram avangos
relacionados a garantia do acesso das pessoas surdas a educagao bdsica
e superior, bem como a ampliagdo da presenca de intérpretes de Libras,
recursos pedagogicos acessiveis e servicos de Atendimento Educacional
Especializado. Entretanto, os estudos analisados demonstram que ainda
existem inumeros desafios relacionados a implementagio efetiva dessas
politicas no cotidiano escolar.

Entre os principais obstdculos identificados destacam-se a
insuficiente forma¢io dos profissionais da educagio, a auséncia de
praticas pedagdgicas bilingues, a caréncia de recursos tecnoldgicos
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acessiveis, a escassez de intérpretes de Libras e a persisténcia de concepgoes
educacionais centradas em modelos oralistas e integracionistas. Tais
fatores comprometem significativamente o processo de aprendizagem e
permanéncia dos estudantes surdos nos espagos educacionais.

Além disso, percebe-se que a inclusiao da pessoa surda nio pode
ser reduzida a simples inser¢io fisica do estudante na escola regular. A
efetivagdo da educagio inclusiva exige transformagoes estruturais,
curriculares e pedagdgicas capazes de reconhecer a Libras como lingua de
instrucao e de valorizar a identidade cultural da comunidade surda.

Nesse contexto, a educagdo bilingue emerge como elemento
fundamental para a garantia dos direitos educacionais da populacio
surda, uma vez que reconhece a Libras como primeira lingua e a lingua
portuguesa escrita como segunda lingua. Tal perspectiva contribui para o
fortalecimento da identidade surda, para a valorizagao da cultura visual e
para a construgio de praticas educacionais mais democrdticas e acessiveis.

Portanto, conclui-se que os marcos legais e as politicas publicas
relacionadas a Libras representam conquistas histéricas fundamentais
no processo de inclusio da comunidade surda brasileira. Contudo, a
consolidagao de uma educa¢io verdadeiramente inclusiva ainda depende
do fortalecimento das politicas linguisticas, da amplia¢io dos investimentos
publicos, da formagio continuada dos profissionais da educagao e da
implementacio efetiva de prdticas pedagdgicas bilingues que assegurem o
direito a aprendizagem, a comunicagao e a participa¢ao social das pessoas
surdas.
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I
Capitulo 17

REFLETE SOBRE O FUTURO DO ENSINO DE
LIBRAS COMO L2 E PROPOE CAMINHOS
PARA AVANCOS NA AREA

Christiane Carpinteiro Lamarao’

1 Introducao

discussio acerca do futuro do ensino de Libras como segunda

ingua (L2) para ouvintes vem ocupando espaco cada vez
mais significativo nos debates educacionais contemporaneos, sobretudo
diante das transformagées sociais, tecnoldgicas e politicas que atravessam
a educacio inclusiva e bilingue no Brasil. A expansio da Libras nos
ambientes escolares e académicos, impulsionada pela Lei n° 10.436/2002
e regulamentada pelo Decreto n° 5.626/2005, representa um marco
histérico na consolidagao dos direitos linguisticos da comunidade surda.
Entretanto, apesar dos avancos legais e institucionais, ainda persistem
desafios relacionados as metodologias de ensino, a formagio docente, a
producdo de materiais diddticos e a efetivacao de priticas pedagdgicas que
respeitem a especificidade visuoespacial da lingua de sinais.

Nesse contexto, pensar o futuro do ensino de Libras como L2 implica
compreender que a lingua de sinais nao pode ser reduzida a um conjunto
de sinais isolados ou a um instrumento secunddrio de comunicacio.
Trata-se de uma lingua natural, dotada de estrutura gramatical prépria,
identidade cultural e funcio social especifica no interior da comunidade
surda. Conforme Quadros e Karnopp (2004, p. 30), a Libras apresenta
“estrutura linguistica complexa, organizada a partir de parimetros
fonolégicos, morfoldgicos, sintdticos e semanticos’, demonstrando que
seu ensino exige abordagens pedagdgicas compativeis com sua natureza
visual e espacial.

A necessidade de repensar as prdticas educacionais no ensino de
Libras como L2 decorre também das limitacoes observadas nos modelos
tradicionais de ensino. Em muitos contextos educacionais, o ensino ainda

1 Mestra em Educacio Bilingue pela Instituto Nacional de Educacio de Surdos.
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permanece centrado na repeticio mecinica de sinais e na memorizagao
descontextualizada de vocabuldrios, desconsiderando aspectos discursivos
e interacionais fundamentais para a aquisigao linguistica. Moura e Palazzo
(2018, p. 348) afirmam que “as dificuldades nao recaem sob sinais isolados,
mas sob a maneira visual de estruturar o pensamento”. Tal observacio
demonstra que a aprendizagem da Libras envolve transformagées cognitivas
importantes, exigindo do aprendiz ouvinte o desenvolvimento de novas
formas de percepgao, interpretagdo e organizagao linguistica.

Sob essa perspectiva, a abordagem comunicativa emerge como uma
possibilidade relevante para o avango do ensino de Libras como segunda
lingua. Segundo Almeida Filho (1998 apud Santiago et al., 2025, p.
10406), ensinar uma lingua pressupoe criar condigdes reais de interagio
social, nas quais o aprendiz possa utilizar a linguagem de forma significativa
e contextualizada. Nessa dire¢io, Santiago et al. (2025) ressaltam que as
abordagens comunicativas favorecem préticas mais dinAmicas e interativas
no ensino da Libras, possibilitando maior participagao dos estudantes
ouvintes e ampliagao do uso social da lingua.

Além disso, o futuro do ensino de Libras como L2 est4 diretamente
relacionado a valorizagio da cultura surda e ao reconhecimento da
identidade linguistica dos sujeitos surdos. Durante muitos anos, as linguas
de sinais foram marginalizadas em decorréncia das perspectivas oralistas
que predominavam nos sistemas educacionais. Conforme Strobel (2008, p.
45), o Congresso de Milao, realizado em 1880, representou um periodo de
exclusao das linguas de sinais dos espacos educativos, refor¢ando praticas
que negavam a identidade cultural surda. Entretanto, os movimentos
sociais e linguisticos desenvolvidos ao longo do século XX contribuiram
para o reconhecimento da Libras enquanto lingua legitima e elemento
central da cultura surda.

Ao refletirsobre o futuro do ensino de Libras, torna-se imprescindivel
considerar a importincia das tecnologias digitais no processo de ensino-
aprendizagem. A expansio dos recursos audiovisuais, plataformas
digitais, aplicativos educacionais e ambientes virtuais de aprendizagem
tem possibilitado novas formas de acesso a Libras e fortalecido praticas
pedagbgicas mais interativas e inclusivas. Segundo Reis ez al. (2024), as
metodologias ativas associadas aos recursos tecnoldgicos apresentam
potencial significativo para ampliar a aprendizagem da Libras como L2,
especialmente em contextos de formagao superior marcados por cargas
horérias reduzidas.
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Nesse sentido, o uso de videos sinalizados, plataformas digitais e
estratégias multimodais favorece a constru¢ao de experiéncias mais préximas
da realidade comunicativa da comunidade surda. Para Vygotsky (2007, p.
97), a aprendizagem ocorre por meio das interagoes sociais e das mediagoes
culturais, sendo os recursos tecnoldgicos importantes instrumentos
mediadores na construcio do conhecimento. Assim, as tecnologias podem
contribuir para ampliar o contato dos aprendizes ouvintes com a Libras,
promovendo maior imersao linguistica e desenvolvimento da competéncia
comunicativa.

Outro aspecto fundamental refere-se a formagao docente. O
avanco do ensino de Libras como L2 depende diretamente da preparacio
adequada dos profissionais responsdveis pelo ensino da lingua. Ainda
existem fragilidades na formagao inicial e continuada dos professores de
Libras, especialmente no que diz respeito as metodologias especificas para
o ensino de ouvintes. Yatim e Pereira (2016, p. 5) afirmam que “a formacio
de professores, a necessidade de repensar a carga horéria e a produgao de
materiais especificos para o ensino de Libras como segunda lingua para
ouvintes” constituem desafios centrais para a drea.

A insuficiéncia da carga hordria destinada a disciplina de Libras
nos cursos de licenciatura também aparece como uma problemdtica
recorrente. Melegari (2018, p. 3) destaca que sessenta horas de ensino sao
insuficientes para atender as demandas linguisticas, culturais e pedagégicas
relacionadas a Libras. Essa limitagao compromete o desenvolvimento da
fluéncia comunicativa dos futuros profissionais e reduz as possibilidades de
experiéncias préticas com sujeitos surdos.

Além disso, ¢ necessdrio reconhecer que o ensino de Libras como
L2 nao pode restringir-se ao espaco universitdrio. A ampliagdo da Libras
para os anos iniciais do ensino fundamental representa um caminho
promissor para o fortalecimento das préticas inclusivas e para a construgio
de relagdes mais democraticas entre surdos e ouvintes. Rodrigues e Leite
(2021) afirmam que o ensino da Libras nos anos iniciais favorece a interagao
social, amplia as relagées interculturais e fortalece os processos inclusivos
no ambiente escolar.

Nesse contexto, o futuro do ensino de Libras exige politicas
publicas mais consistentes e investimentos em préticas educacionais que
ultrapassem agdes meramente formais. A presenca da Libras nos curriculos
ndo garante, por si s6, uma aprendizagem signiﬁcativa. E necessério que
os programas curriculares contemplem préticas discursivas, experiéncias
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culturais e estratégias metodoldgicas coerentes com a natureza da lingua
de sinais.

Segundo Souza (2019, p. 201), os principios que norteiam o ensino
da Libras devem centrar-se em modelos interativos que permitam aos
estudantes apropriarem-se da lingua de maneira efetiva. Essa perspectiva
reforca a necessidade de romper com modelos exclusivamente gramaticais
e investir em prdticas pedagdgicas baseadas na interagao, na experiéncia
visual e no uso real da linguagem.

Também se faz necessirio reconhecer o protagonismo da
comunidade surda nos processos educativos. O futuro do ensino de Libras
como L2 passa pela valorizagao dos professores surdos enquanto sujeitos
produtores de conhecimento, cultura e identidade. Garcia, Carvalho e
Marcelino (2022) ressaltam que a presenca de docentes surdos contribui
significativamente para a constru¢io de préticas contextualizadas e para o
fortalecimento da compreensao das identidades surdas.

Sob essa dtica, o ensino da Libras precisa ser compreendido
como pratica social, cultural e politica. Nao se trata apenas de ensinar
uma lingua, mas de construir possibilidades de comunicagio, inclusio e
reconhecimento da diversidade linguistica. Como afirma Bakhtin (1997,
p. 113), “a linguagem constitui-se na interagao social”, evidenciando que
o aprendizado ocorre nas relagoes dialdgicas estabelecidas entre os sujeitos.

Outro ponto relevante refere-se a necessidade de pesquisas continuas
sobre metodologias de ensino de Libras como L2. Embora o nimero de
estudos na 4rea tenha aumentado consideravelmente, ainda existem lacunas
importantes relacionadas a aquisi¢ao da Libras por ouvintes, as priticas
avaliativas, as estratégias tecnoldgicas e aos processos de formacio docente.
Gesser (2010, p. 87) destaca que o ensino da Libras requer metodologias
especificas capazes de respeitar as singularidades linguisticas e culturais da
comunidade surda.

Além disso, o avango do ensino de Libras como segunda lingua
precisa dialogar com as perspectivas da educagio bilingue. A educacio
de surdos nao pode ser construida a partir de modelos assimilacionistas
que subordinem a Libras a lingua portuguesa. Pelo contrério, é necessdrio
reconhecer a Libras como lingua de instrugao, identidade e pertencimento
cultural. Skliar (1999, p. 27) afirma que a educacio bilingue representa
uma possibilidade de valorizagao das diferencas linguisticas e culturais dos
sujeitos surdos, rompendo com préticas historicamente excludentes.
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Assim, refletir sobre o futuro do ensino de Libras como L2 implica
reconhecer que os avangos na drea dependem da articulagio entre politicas
publicas, formagio docente, produgao cientifica, recursos tecnoldgicos
e valorizagio da comunidade surda. O fortalecimento da Libras nos
diferentes espagos sociais e educacionais exige a¢des comprometidas com
a inclusao, a diversidade e o reconhecimento dos direitos linguisticos dos
sujeitos surdos.

Portanto, o futuro do ensino de Libras como segunda lingua
demanda mudangas estruturais profundas nos modelos educacionais
vigentes. Faz-se necessdrio investir em priticas pedagégicas comunicativas,
metodologias ativas, tecnologias acessiveis, formagao critica de professores
e ampliagdo das experiéncias de contato com a comunidade surda. Somente
a partir de uma perspectiva verdadeiramente inclusiva e intercultural serd
possivel consolidar avangos efetivos na drea e construir uma educagio
que reconheca a Libras como patrimoénio linguistico, cultural e social da
comunidade surda brasileira.

2 Desafios contemporaneos no ensino de Libras como L2

O ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como segunda
lingua (L2) para ouvintes apresenta-se, na contemporaneidade, como um
campo em expansao no cendrio educacional brasileiro. Entretanto, apesar
dos avancos legais, académicos e sociais relacionados ao reconhecimento
da Libras, ainda persistem intimeros desafios que dificultam a efetivacio
de prdticas pedagdgicas inclusivas, criticas e linguisticamente adequadas.
Tais desafios abrangem questoes metodoldgicas, curriculares, estruturais,
tecnoldgicas e formativas, revelando que a consolidagio da Libras como L2
ainda enfrenta obstdculos significativos no ambito educacional.

Inicialmente, destaca-se que um dos principais desafios
contemporaneos refere-se a permanéncia de metodologias tradicionais
e mecanizadas no ensino da Libras. Em muitos contextos educativos, o
ensino ainda se baseia na memorizagao de sinais isolados, na repeti¢ao
descontextualizada de vocabuldrios e em priticas centradas na tradugao
direta da lingua portuguesa para a Libras. Essa perspectiva reduz a lingua
de sinais a um instrumento mecAnico de comunicag¢io, desconsiderando
sua complexidade linguistica, cultural e discursiva.

Moura e Palazzo (2018, p. 348) afirmam que:
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Conforme Wilcox e Wilcox o ensino de uma lingua visuoespacial
para ouvintes demanda pesquisas para que se possa, de fato, ensinar o
idioma preservando suas caracteristicas e estrutura, por meio de préticas
discursivas significativas, que nao recaiam no portugués sinalizado.
Essa problemdtica demonstra que muitos cursos ainda desenvolvem
préticas inadequadas, fundamentadas em modelos oralistas e gramaticais
que nio respeitam a modalidade visuoespacial da Libras. Como
consequéncia, os aprendizes ouvintes apresentam dificuldades relacionadas
a construgao discursiva, a organizagao espacial da lingua e a compreensao
dos aspectos culturais da comunidade surda.

Além disso, as dificuldades cognitivas e perceptivas enfrentadas
pelos ouvintes no processo de aprendizagem da Libras representam outro
desafio relevante. Diferentemente das linguas orais-auditivas, a Libras
organiza-se por meio de elementos visuais, expressoes faciais, movimentos
corporais e organizagao espacial. Assim, aprender Libras exige mudangas
significativas na forma de perceber e estruturar a linguagem.

Nesse sentido, Moura e Palazzo (2018, p. 349) ressaltam
que as maiores dificuldades dos estudantes nio se encontram apenas
na aprendizagem dos sinais, mas “na maneira visual de estruturar o
pensamento”. Isso significa que o processo de aquisi¢ao da Libras demanda
o desenvolvimento de habilidades visuoespaciais que, muitas vezes, nio sao
estimuladas nos processos tradicionais de escolarizagao dos ouvintes.

Outro desafio contemporaneo diz respeito a insuficiéncia da carga
horéria destinada ao ensino da Libras nos cursos de formacao superior.
Embora o Decreto n° 5.626/2005 tenha tornado obrigatéria a disciplina
de Libras nos cursos de licenciatura e Fonoaudiologia, observa-se que a
quantidade de horas ofertadas ainda ¢ limitada e insuficiente para garantir
uma aprendizagem significativa da lingua.

Melegari (2018, p. 3) evidencia que:

A quantidade de horas dedicadas ao ensino de uma segunda lingua,
sessenta horas, é insuficiente para atender um alunado surdo, bem
como a ministraciao dos contetidos relacionados a Cultura Surda.

A limitagdo da carga hordria compromete nio apenas o
desenvolvimento da fluéncia linguistica dos estudantes, mas também
a abordagem de contetidos relacionados a cultura surda, as identidades
surdas e as prdticas comunicativas reais em Libras. Em muitos cursos, a
disciplina assume cardter introdutério e superficial, impossibilitando
experiéncias mais aprofundadas de interagdo e imersao linguistica.



Epucagio CoNECTADA 315

Paralelamente, a formacio docente constitui um dos maiores
entraves para o avango do ensino de Libras como L2. Embora exista um
crescimento significativo na oferta de cursos e formagoes na drea, ainda
ha caréncia de profissionais preparados para atuar especificamente com
metodologias voltadas ao ensino da Libras para ouvintes. Muitos docentes
possuem dominio linguistico da Libras, mas nao receberam formagio
pedagégica adequada para desenvolver préticas diddticas coerentes com a
especificidade da lingua de sinais.

Yatim e Pereira (2016, p. 1) destacam que:

A formagio de professores, a necessidade de repensar a carga hordria,
a produgio de materiais especificos para o ensino de Libras como
segunda lingua para ouvintes sio alguns dos pontos apresentados.

Tal realidade demonstra que o ensino da Libras como L2 exige
competéncias especificas que ultrapassam o simples dominio da lingua. O
professor necessita compreender processos de aquisi¢ao de segunda lingua,
metodologias visuais, recursos tecnoldgicos, aspectos culturais da surdez e
estratégias comunicativas adequadas ao publico ouvinte.

Além disso, observa-se escassez de materiais diddticos especificos
e contextualizados para o ensino da Libras como segunda lingua. Grande
parte dos materiais disponiveis ainda reproduz modelos adaptados das
linguas orais, desconsiderando os parimetros linguisticos préprios da
Libras. Essa caréncia compromete a constru¢ao de experiéncias pedagdgicas
mais dinimicas, interativas e culturalmente significativas.

Segundo Rodrigues e Leite (2021, p. 46):

As aulas de Libras acontecem uma vez por semana e durante o
desenvolvimento desta, a lingua oral prevalece na comunicagio entre
ela e os alunos ouvintes.

Esse dado evidencia que, mesmo nos espagos destinados ao
ensino da Libras, a lingua portuguesa ainda ocupa posicio dominante,
dificultando processos de imersio linguistica e reduzindo as possibilidades
de desenvolvimento da competéncia comunicativa dos aprendizes.

Outro aspecto relevante refere-se A persisténcia de perspectivas
ouvintistas no contexto educacional. Historicamente, a educacao de surdos
foi marcada por prdticas oralistas que marginalizavam as linguas de sinais
e valorizavam exclusivamente a oraliza¢do. Embora os estudos linguisticos
e culturais tenham demonstrado a legitimidade da Libras, ainda existem
préticas pedagdgicas que subordinam a lingua de sinais a lingua portuguesa.
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Skliar (1999, p. 18) afirma que o ouvintismo representa uma forma
de poder que “impée ao sujeito surdo padrées culturais e linguisticos
préprios da cultura ouvinte”. Tal légica influencia também o ensino de
Libras como L2, uma vez que muitos curriculos ainda tratam a lingua
de sinais como complemento acessério e nio como lingua legitima e
auténoma.

Além disso, a auséncia de experiéncias reais de contato com a
comunidade surda limita significativamente a aprendizagem da Libras.
O ensino de uma segunda lingua requer intera¢do social, préticas
comunicativas auténticas e vivéncias culturais concretas. Entretanto,
muitos estudantes tém contato com a Libras apenas no espago formal da
sala de aula, sem oportunidades efetivas de interagao com sujeitos surdos.

Sob essa perspectiva, Bakhtin (1997, p. 123) afirma que “alinguagem
vive na comunicagido concreta’, demonstrando que a aprendizagem
linguistica ocorre por meio das relagoes dialégicas estabelecidas entre os
sujeitos. Assim, a auséncia de contextos reais de uso da Libras compromete
o desenvolvimento da fluéncia e da competéncia interacional dos aprendizes
ouvintes.

Outro desafio contemporineo relaciona-se a0 avango das tecnologias
digitais e a necessidade de adaptagio das praticas pedagdgicas as novas
demandas educacionais. Embora os recursos tecnolégicos tenham ampliado
o acesso a Libras, muitos profissionais ainda encontram dificuldades para
integrar ferramentas digitais ao ensino da lingua de sinais.

Por outro lado, Silva e Calixto (2026, p. 2) defendem que o uso
de sequéncias diddticas, videos, narrativas visuais e elementos culturais
regionais favorece o desenvolvimento da aprendizagem significativa em
Libras. Entretanto, para que isso ocorra, torna-se necessrio investimento
em formacio tecnoldgica docente e ampliagio do acesso as ferramentas
digitais inclusivas.

Também merece destaque o desafio relacionado a valorizagio da
cultura surda no processo de ensino da Libras. Em muitos contextos, o
ensino da lingua limita-se aos aspectos lexicais e gramaticais, negligenciando
discussoes sobre identidade surda, pertencimento cultural, experiéncias
visuais e movimentos sociais da comunidade surda.

Garcia, Carvalho e Marcelino (2022, p. 120) ressaltam que:

Os aspectos da modalidade da lingua, suas implicacoes linguisticas,
estruturais, socioculturais e histdricas sio importantes na construcio
dos saberes
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Isso que o ensino da Libras como L2 deve articular lingua, cultura
e identidade, promovendo reflexées criticas sobre inclusao, diversidade
linguistica e direitos sociais da populagdo surda.

Além disso, aexpansio da Libras nos espagos escolares também revela
tensoes relacionadas as politicas publicas educacionais. Embora existam
avang¢os normativos importantes, ainda hd dificuldades na implementacio
efetiva das politicas de inclusao linguistica. Muitas instituigoes inserem a
disciplina de Libras apenas para cumprimento legal, sem planejamento
pedagdgico consistente ou investimento adequado em infraestrutura,
materiais e profissionais especializados.

Nesse contexto, Souza (2019, p. 200) afirma que os programas
curriculares precisam contemplar “contetdos, conhecimentos e mecanismos
para efetivar a aprendizagem da Lingua de Sinais como segunda lingua”.
Portanto, nao basta apenas inserir a Libras nos curriculos; ¢ necessdrio
garantir condi¢oes reais para que seu ensino acontega de forma significativa
e transformadora.

Por fim, destaca-se que os desafios contemporineos no ensino da
Libras como L2 refletem questdes histéricas, sociais e politicas mais amplas
relacionadas 2 inclusio da comunidade surda na sociedade brasileira. O
fortalecimento da Libras exige o reconhecimento da diferenca linguistica
como elemento constitutivo da diversidade humana, rompendo com
modelos excludentes que historicamente marginalizaram os sujeitos surdos.

Assim, enfrentar os desafios do ensino de Libras como L2 implica
investir em formagao docente critica, metodologias comunicativas,
tecnologias inclusivas, ampliagio da carga hordria, valorizagao da cultura
surda e fortalecimento das politicas pablicas educacionais. Somente a partir
de uma perspectiva verdadeiramente inclusiva, bilingue e intercultural
serd possivel construir avancos efetivos na drea e promover uma educagio
comprometida com os direitos linguisticos da comunidade surda.

3 Caminhos e perspectivas para o futuro do ensino de Libras
como L2

A consolidagao do ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como segunda lingua (L2) para ouvintes exige a construgio de caminhos
pedagdgicos, politicos e metodolégicos capazes de responder as demandas
contemporineas da educagio inclusiva e bilingue. Em um cendrio
marcado pela ampliagao dos direitos linguisticos da comunidade surda,
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pelas transformagées tecnoldgicas e pelas mudangas nos paradigmas
educacionais, torna-se imprescindivel pensar perspectivas futuras que
promovam avangos efetivos na qualidade do ensino da Libras e na formacio
dos sujeitos envolvidos nesse processo.

Nesse contexto, um dos caminhos mais relevantes para o futuro do
ensino de Libras como L2 consiste na supera¢io de modelos tradicionais
e mecanicistas de ensino. Historicamente, muitas praticas pedag()gicas
voltadas a Libras estiveram fundamentadas na repeti¢ao de sinais isolados,
em exercicios de memorizagao e em estratégias excessivamente gramaticais.
Entretanto, pesquisas recentes apontam a necessidade de adogao de
metodologias comunicativas e interativas que favorecam experiéncias reais
de uso da lingua.

Segundo Santiago et al. (2025, p. 10406), os profissionais que
atuam no ensino de Libras reconhecem a importincia das perspectivas
gramatical e comunicativa articuladas ao desenvolvimento de praticas
diddtico-pedagégicas contextualizadas. Essa compreensao evidencia que
o ensino da Libras deve ultrapassar a dimensao estrutural da lingua e
priorizar préticas discursivas que permitam aos estudantes ouvintes utilizar
a Libras em situacoes reais de interacao.

Nessa perspectiva, Almeida Filho (1998 apud Santiago ez a/., 2025,
p. 10406) afirma que o ensino comunicativo de linguas deve possibilitar
que os aprendizes participem de préticas significativas de comunicagio,
nas quais a lingua seja utilizada como instrumento social de interagao.
Assim, o futuro do ensino da Libras depende da construgao de ambientes
pedagdgicos mais dindmicos, interativos e culturalmente contextualizados.

Além disso, as metodologias ativas surgem como importantes
possibilidades de avan¢o para o ensino de Libras como segunda lingua.
Em um contexto marcado por estudantes mais conectados as tecnologias
digitais e as experiéncias colaborativas de aprendizagem, torna-se necessirio
desenvolver estratégias pedagdgicas que coloquem o aprendiz no centro do
processo educativo.

Reis et al. (2024, p. 1) destacam que:

As metodologias ativas podem melhorar o ensino de Libras,
especialmente em cursos com hordrios limitados, promovendo inclusio

e respeito cultural
Essa perspectiva que priticas como aprendizagem baseada em
problemas, sequéncias diddticas, estudos de caso, atividades colaborativas
e recursos multimodais podem favorecer aprendizagens mais significativas
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e contextualizadas. O estudante deixa de ocupar posi¢ao passiva e passa
a construir conhecimentos por meio da interagdo, da investigacio e da
experiéncia visual.

Outro caminho importante refere-se a amplia¢gio do uso das
tecnologias digitais no ensino da Libras. As transformacoes tecnoldgicas
ocorridas nas tltimas décadas abriram novas possibilidades para o ensino-
aprendizagem de linguas, especialmente no caso das linguas de sinais,
cuja modalidade visual encontra nos recursos audiovisuais importantes
ferramentas de mediacio pedagdgica.

Silvae Calixto (2026, p. 1) ressaltam que o uso de sequéncias diddticas
articuladas aos elementos culturais e visuais favorece “uma formagao mais
inclusiva, culturalmente situada e linguisticamente significativa”. Assim,
videos sinalizados, plataformas digitais, aplicativos, ambientes virtuais de
aprendizagem e redes sociais tornam-se instrumentos fundamentais para
ampliar o acesso a Libras e fortalecer préticas pedag6gicas mais interativas.

Nessa direcao, Lévy (1999, p. 157) afirma que as tecnologias
digitais produzem novas formas de construgao do conhecimento e ampliam
as possibilidades de interagao social e cultural. No ensino da Libras, os
recursos tecnoldgicos permitem maior exposicio a lingua, favorecem
experiéncias de imersao visual e ampliam o contato dos aprendizes ouvintes
com produgdes sinalizadas auténticas.

Além disso, o futuro do ensino de Libras como L2 depende
diretamente da valorizagio da cultura surda e do reconhecimento da
comunidade surda enquanto protagonista dos processos educativos.
A Libras nao pode ser ensinada apenas como um conjunto de sinais
desconectados de sua dimensio histdrica, identitdria e cultural. Ensinar
Libras implica também promover reflexées sobre os direitos linguisticos,
a histéria das comunidades surdas e os processos de resisténcia cultural
construidos ao longo do tempo.

Garcia, Carvalho e Marcelino (2022, p. 120) afirmam que:

Os aspectos da modalidade da lingua, suas implicacdes linguisticas,
estruturais, socioculturais e histéricas sio importantes na constru¢ao
dos saberes.

Essa compreensio reforca a necessidade de integrar contetidos
relacionados a cultura surda, as identidades surdas e as experiéncias visuais
nos curriculos e praticas pedagdgicas voltadas ao ensino da Libras como
segunda lingua.
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Outro aspecto fundamental para o futuro da drea refere-se a formacao
docente. O fortalecimento do ensino de Libras depende da existéncia de
profissionais qualificados, preparados para compreender os processos de
aquisi¢ao de segunda lingua e desenvolver priticas pedagdgicas coerentes
com a especificidade linguistica da Libras.

Yatim e Pereira (2016, p. 1) ressaltam que a necessidade de repensar
a formacio de professores e a produgio de materiais especificos constitui
um dos principais desafios para o avango da drea. Dessa forma, torna-
se indispensdvel ampliar programas de formagao inicial e continuada que
contemplem aspectos linguisticos, culturais, metodoldgicos e tecnolédgicos
relacionados ao ensino da Libras como L2.

Além disso, ¢ necessdrio fortalecer a presenca de professores
surdos nos espacos educacionais. A atuacio de docentes surdos contribui
significativamente para a construgio de experiéncias pedagdgicas mais
auténticas, contextualizadas e culturalmente coerentes. A presenga do
sujeito surdo enquanto produtor de conhecimento rompe com perspectivas
assistencialistas e fortalece o reconhecimento da Libras como lingua
legitima e autdnoma.

Segundo Skliar (1999, p. 24), a educagio bilingue precisa reconhecer
o surdo como sujeito cultural e linguistico, valorizando suas experiéncias
e formas préprias de producio de sentidos. Nesse sentido, a participacao
ativa da comunidade surda nos processos formativos representa um
caminho essencial para o fortalecimento do ensino da Libras.

Outro ponto relevante diz respeito a necessidade de ampliagao da
Libras nos diferentes niveis de ensino. Embora a legislacao tenha garantido
sua inser¢io nos cursos de licenciatura e Fonoaudiologia, ainda hd
limitagdes quanto a presenca da Libras na educagdo bdsica. A introdugio
da Libras nos anos iniciais do ensino fundamental pode contribuir para
a constru¢do de ambientes mais inclusivos e para a naturalizagio das
diferengas linguisticas no espaco escolar.

Rodrigues e Leite (2021, p. 46) destacam que a inser¢do da Libras
nos anos iniciais favorece “a ampliagdo das relagoes interculturais e pessoais,
confirmando um cendrio inclusivo educacional”. Assim, a aprendizagem
precoce da Libras pode fortalecer processos inclusivos, reduzir barreiras
comunicacionais e promover maior aproximagio entre surdos e ouvintes.

Também merece destaque a necessidade de reformulagio curricular
nos cursos de formagao superior. Em muitos contextos, a disciplina de
Libras ainda ocupa posigao periférica nos curriculos, com cargas horérias
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reduzidas e pouca articulagdo com as préticas pedagdgicas inclusivas.
O futuro da drea exige curriculos mais integrados, interdisciplinares e
comprometidos com a construgao de competéncias comunicativas efetivas.

Melegari (2018, p. 3) afirma que a auséncia de experiéncias
préticas com sujeitos surdos e a limitagao da carga hordria comprometem a
qualidade da formagio docente. Dessa forma, torna-se necessdrio ampliar
o tempo destinado ao ensino da Libras e promover experiéncias de imersio
linguistica e cultural mais significativas.

Além disso, a producio de materiais diddticos especificos constitui
uma perspectiva essencial para o fortalecimento do ensino da Libras como
L2. Muitos recursos ainda reproduzem modelos baseados nas linguas
orais, desconsiderando os aspectos visuoespaciais da lingua de sinais. O
desenvolvimento de materiais multimodais, videos interativos, narrativas
visuais e plataformas digitais especificas pode favorecer aprendizagens mais
coerentes com a natureza da Libras.

Nesse sentido, Vygotsky (2007, p. 94) afirma que os instrumentos
culturais mediam os processos de aprendizagem e desenvolvimento
humano. Assim, os materiais diddticos utilizados no ensino da Libras
precisam funcionar como instrumentos mediadores capazes de favorecer
a interacdo, a visualidade e a construgio significativa do conhecimento.

Outro caminho importante para o futuro da drea refere-se ao
fortalecimento das pesquisas cientificas sobre ensino de Libras como segunda
lingua. Embora haja crescimento significativo das produgoes académicas
nos ultimos anos, ainda existem lacunas relacionadas as metodologias de
ensino, avaliagao, aquisi¢ao linguistica, uso das tecnologias e formacio
docente.

Gesser (2010, p. 89) destaca que o ensino da Libras como L2 requer
metodologias especificas que respeitem as singularidades linguisticas e
culturais da comunidade surda. Assim, ampliar os estudos cientificos na
drea torna-se fundamental para subsidiar praticas pedagdgicas mais eficazes
e politicas publicas mais consistentes.

Além disso, o avango do ensino de Libras como L2 precisa
dialogar com as perspectivas da educa¢io inclusiva e bilingue. A Libras
deve ocupar posi¢ao de centralidade nos processos educativos voltados
aos sujeitos surdos, rompendo com modelos que subordinam a lingua de
sinais a lingua portuguesa. O reconhecimento da Libras enquanto lingua
de instrugao, cultura e identidade representa condigao fundamental para o
fortalecimento das politicas educacionais inclusivas.
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Segundo Quadros (1997, p. 28), a educacao bilingue deve
assegurar 4 crianga surda o direito de desenvolver-se linguisticamente por
meio da lingua de sinais, reconhecendo-a como primeira lingua e elemento
constitutivo da identidade surda. Nesse sentido, o ensino da Libras como
L2 para ouvintes também contribui para a construgio de espagos mais
inclusivos e linguisticamente democraticos.

Por fim, pensar caminhos e perspectivas para o futuro do ensino da
Libras implica reconhecer que a lingua de sinais ocupa papel fundamental
na construgdo de uma sociedade mais inclusiva, plural e acessivel. O
fortalecimento da Libras exige investimentos continuos em politicas
publicas, formacao docente, tecnologias inclusivas, pesquisas académicas
e valorizagao da cultura surda.

Assim, o futuro do ensino de Libras como segunda lingua
dependerd da capacidade das institui¢des educacionais, dos pesquisadores
e dos profissionais da drea de construirem priticas pedagdgicas criticas,
comunicativas e culturalmente situadas. Somente por meio de uma
perspectiva verdadeiramente inclusiva, intercultural e bilingue serd possivel
consolidar avangos efetivos no ensino da Libras e garantir o reconhecimento
pleno dos direitos linguisticos da comunidade surda brasileira.

4 Consideracoes finais

As discussoes desenvolvidas ao longo deste estudo permitiram
compreender que o ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
segunda lingua (L2) para ouvintes constitui um campo educacional
em constante transformacio, marcado por avangos significativos, mas
também por intimeros desafios pedagdgicos, metodoldgicos, estruturais e
politicos. A ampliacdo do reconhecimento social e académico da Libras,
impulsionada pelas legislagoes inclusivas e pelas lutas histéricas da
comunidade surda, representa um importante marco para a Construgao
de préticas educacionais mais democrdticas e acessiveis. Entretanto, os
dados analisados demonstram que a efetivagio de um ensino de Libras
realmente significativo ainda demanda profundas mudangas nos modelos
educacionais vigentes.

Observou-se que um dos principais entraves contemporineos
reside na permanéncia de metodologias tradicionais e descontextualizadas,
centradas na memoriza¢do mecanica de sinais e na reprodu¢io de
estruturas baseadas na lingua portuguesa. Tal realidade evidencia que o
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ensino da Libras como L2 nao pode ser reduzido a préticas superficiais
e instrumentais, mas necessita contemplar sua complexidade linguistica,
discursiva, cultural e identitdria. A Libras constitui uma lingua natural,
visuoespacial e historicamente construida pela comunidade surda, exigindo
abordagens pedagdgicas especificas que respeitem suas singularidades
estruturais e culturais.

Além disso, verificou-se que as limitagoes relacionadas  carga hordria
reduzida, a auséncia de materiais diddticos adequados e a insuficiéncia
da formagao docente comprometem significativamente os processos de
aprendizagem. A obrigatoriedade legal da disciplina de Libras nos cursos
de licenciatura representou importante avango, porém a simples inser¢ao
curricular da lingua nao garante, por si sd, a construgio de competéncias
comunicativas efetivas. Faz-se necessirio ampliar os investimentos em
formagao inicial e continuada, bem como fortalecer politicas publicas
voltadas a produgio de recursos pedagdgicos especificos para o ensino da
Libras como segunda lingua.

Outro aspecto relevante identificado no estudo refere-se a
importancia da valorizac¢io da cultura surda e do protagonismo dos sujeitos
surdos nos processos educativos. O ensino da Libras precisa ultrapassar
os limites da transmissao lexical e incorporar discussoes relacionadas
a identidade surda, as experiéncias visuais, a histéria das comunidades
surdas e aos direitos linguisticos da populacio surda brasileira. Nesse
sentido, a presenga de professores surdos nos espagos educacionais revela-
se fundamental para a construgao de prdticas pedagdgicas mais auténticas,
contextualizadas e culturalmente coerentes.

As reflexdes apresentadas também evidenciaram que o futuro do
ensino de Libras como L2 encontra nas metodologias comunicativas, nas
metodologias ativas e nas tecnologias digitais importantes possibilidades
de avanco. O uso de recursos audiovisuais, plataformas digitais, sequéncias
diddticas e estratégias colaborativas amplia as oportunidades de interagao,
imerso linguistica e desenvolvimento da competéncia comunicativa dos
aprendizes ouvintes. Assim, o fortalecimento do ensino da Libras depende
da construgio de ambientes pedagbgicos mais dinidmicos, inclusivos e
interativos.

Ademais, tornou-se evidente que a ampliagio da Libras para
diferentes niveis de ensino representa um caminho promissor para a
consolidagao de préticas educacionais inclusivas. A inser¢ao da Libras nos
anos iniciais da educac¢io bdsica pode contribuir para a redugio das barreiras
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comunicacionais, para o fortalecimento das relagoes interculturais e para
a constru¢do de uma sociedade mais consciente da diversidade linguistica
e cultural.

Dessa forma, conclui-se que o futuro do ensino da Libras como
segunda lingua exige uma atuagio coletiva entre universidades, escolas,
pesquisadores, professores, comunidade surda e politicas publicas
educacionais. O fortalecimento da Libras demanda o reconhecimento da
diferenca linguistica como elemento constitutivo da diversidade humana,
rompendo com perspectivas excludentes historicamente impostas a
comunidade surda.

Portanto, os avangos no ensino da Libras como L2 dependerao
da implementa¢io de prdticas pedagdgicas criticas, comunicativas e
culturalmente situadas, da valoriza¢io da cultura surda, da ampliacio da
formagao docente e da constru¢ao de politicas educacionais comprometidas
com os principios da educagdo inclusiva e bilingue. Somente a partir de
uma perspectiva verdadeiramente democritica, intercultural e acessivel serd
possivel consolidar uma educagao capaz de garantir os direitos linguisticos
da comunidade surda e promover uma formagao humana pautada no
respeito as diferencas e na valorizagao da pluralidade cultural.
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I
Capitulo 18

METODOLOGIA ATIVAS E INOVACAO
PEDAGOGICA: EXPERIENCIAS
COLABORATIVAS NO ENSINO SUPERIOR

Helio Alves de Melo Neto!

1 Introducao

AEresenc;a da disciplina de Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
o Ensino Superior, consolidada nos Projetos Pedagégicos de
Curso (PPCs), especialmente na graduacao em Licenciatura em Letras-
Libras, ¢ um marco garantido pela Lei n° 10.436/2002 e regulamentado
pelo Decreto n° 5.626/2005. Essa base legal nao apenas assegura a formacao
de professores de Libras, mas também impulsiona o interesse de discentes
ouvintes que buscam o aprendizado da Libras como segunda lingua (L2).
Diante desse cendrio, observa-se que muitos estudantes manifestam um
perfil proativo e, mesmo fora do ambiente formal da sala de aula, recorrem
a estratégias autdnomas para ampliar seus conhecimentos linguisticos
e pedagdgicos. Nesse movimento, o uso de inovagbes ancoradas em
metodologias ativas, tais como livros diddticos focados em dinimicas
prdticas e recursos audiovisuais em plataformas como o YouTube, emerge
como um ecossistema complementar essencial para o desenvolvimento da
proficiéncia e da futura pritica docente desses alunos.

No entanto, o desenvolvimento da proficiéncia em Libras por
estudantes ouvintes impde desafios complexos, especialmente no que
tange a compreensdo e a expressao da soletragao ritmica. Diferente da
datilologia estdtica e puramente alfabética, a soletragio ritmica representa
um estdgio avancado no qual os itens lexicais passam por processos de
incorporagao de movimento, ritmo e alteragio na configuragio de mao
original, frequentemente resultando na omissao de letras e na posterior
validagio dessas estruturas como sinais linguisticos. Apesar da relevincia
desse fendmeno para a fluéncia, constata-se uma severa escassez de
materiais diddticos voltados ao ensino de Libras como L2 que abordem

1 Doutorando em Estudos Linguisticos pela Universidade Federal de Minas Gerais.
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sistematicamente esse conteudo, ao contrdrio do que ocorre em disciplinas
consolidadas como Lingua Portuguesa, Matemadtica, Histéria e Ciéncia. Na
literatura especializada, as discussoes sobre o tema costumam restringir-se a
teses, dissertagdes e artigos académicos, carecendo de transposi¢ao diddtica
para estratégias prdticas de sala de aula.

Diante desse hiato e da necessidade de preencher o tempo
pedagégico de aulas com longa duragio (trés horas e meia), cabe ao
docente o papel de mediador e curador critico na busca por exceléncia no
ensino. Sob essa perspectiva, o presente capitulo relata uma experiéncia
pedagégica desenvolvida na disciplina Libras como Segunda Lingua II.
Para mitigar a auséncia de recursos diddticos padronizados, realizou-se
uma adaptagio metodoldgica baseada em trocas com pares docentes e na
personalizacio de uma dindmica extraida da obra Estratégias e Prdticas de
Ensino de Libras como lingua adicional para ouvintes, de Sylvia Neves e Luiz
Rocha. Complementarmente, foram incorporados recursos audiovisuais do
YouTube, englobando desde a anilise da produgao de um professor surdo
até o estudo histérico de um telejornal sinalizado de 2006, permitindo aos
discentes observar o uso prético e a evolu¢io das palavras que incorporaram
a soletragao ritmica ao longo do tempo.

Para fundamentar e organizar as reflexdes propostas, o presente
capitulo estd estruturado em trés se¢oes principais, além desta introdugao.
A primeira se¢io dedica-se a sustentagdo tedrica do tema, articulando
os conceitos de metodologias ativas com os pressupostos linguisticos
da soletragao ritmica, amparando-se nos estudos seminais sobre o sinal
datilolégico em Libras desenvolvidos por Cordeiro (2019). Na segunda
se¢do, detalha-se o relato da experiéncia prdtica propriamente dita,
descrevendo o processo de curadoria, a transposi¢ao diddtica das dinAmicas
sugeridas por Neves e Rocha, e a incorporacio pedagégica dos recursos
audiovisuais do YouTube na disciplina de Libras como Segunda Lingua
II. Por fim, a terceira se¢ao apresenta a andlise dos resultados obtidos,
discutindo o impacto dessas estratégias no engajamento e no rendimento
dos discentes ouvintes, bem como tecendo as consideracées finais sobre a
indispensabilidade da mediagao docente na consolidagao desse aprendizado
inovador.
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2 Fundamentagao tedrica: metodologias ativas e a configura-
¢ao linguistica da soletrac¢ao ritmica

O processo de ensino-aprendizagem no Ensino Superior tem
passado por profundas transformagoes, exigindo a superagido de modelos
puramente transmissivos e passivos em prol de abordagens que coloquem
o estudante no centro da construgio do conhecimento. No contexto das
metodologias ativas, a aprendizagem ¢ impulsionada por meio de desafios,
dinimicas colaborativas e do uso estratégico de recursos tecnoldgicos,
permitindo que os discentes desenvolvam autonomia e capacidade critica
(Bacich; Moran, 2018). Quando transpostas para o ensino de linguas
adicionais, e especificamente para a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como segunda lingua (L2) para ouvintes, tais metodologias tornam-
se ferramentas fundamentais para ir além da mera memorizagao lexical,
promovendo uma imersao linguistica mais dindmica e contextualizada.

No tocante ao desenvolvimento da fluéncia em Libras por alunos
ouvintes, um dos grandes desafios reside no dominio de aspectos fonético-
fonolégicos que ultrapassam a sinalizagao canonica. Entre esses aspectos,
destaca-se a transicdo da datilologia para o que a literatura especializada
categoriza como sinal datilolégico ou soletragao ritmica. Como aponta
Cordeiro (2019) em sua investigagao sobre o estatuto fonoldgico dessas
estruturas, os sinais datilolégicos (SDs) ndo correspondem a uma simples
soletracio manual estdtica e letra por letra baseada no alfabeto ortogrifico
da lingua portuguesa. Pelo contrério, trata-se de formas lexicais integradas
ao sistema linguistico da Libras que passam por severos processos de
acomodagcao fonolégica.

Em sua andlise de 147 sinais datilolégicos extraidos do Diciondrio
Digital da Libras, Cordeiro (2019) constatou que a expressiva maioria (83%,
correspondendo a 122 sinais da amostra) apresenta alguma modificagio
estrutural em relagdo a forma alfabética pura. Esses dados evidenciam que,
ao entrar no léxico e no fluxo conversacional da Libras, a soletragao passa
por restri¢oes articulatérias préprias das linguas sinalizadas, disparando
processos de reestruturacao fonolégica. Dentre os pardimetros modificados
na reestruturagao (cf. Battison, 1978), a alteragao na Configuragio de Mo
(CM) mostrou-se a mais produtiva, presente em 43% dos casos mapeados
pelo autor, seguida pela mudanca de Orientagio da Mio (25%) e pelo
Apagamento ou elisio de segmentos (13%), onde determinadas letras da
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palavra ortogréfica original sdo sistematicamente omitidas para garantir a
fluidez do sinal.

Ademais, os estudos linguisticos demonstram que a realizagao da
soletragao ritmica é governada por restricdes de coarticulagao (Wilcox,
1992). A pesquisa de Cordeiro (2019) revelou uma ampla dominéncia da
coarticulagio perseveratdria (incidéncia de 75% dos casos), processo no qual
as caracteristicas do segmento anterior sao retidas e afetam a produgio do
segmento seguinte. O fendmeno mais recorrente identificado na amostra
foi a troca de orienta¢io da mao (25,67%), acompanhada de perto pela
assimila¢ao com o surgimento do subtipo de segmento [M] (13,90%), em
que o dedo minimo estendido substitui formas flexionadas tradicionais
para minimizar o esfor¢o motor.

Portanto, a literatura cientifica deixa claro que a soletragdo ritmica
constitui um fenémeno complexo e natural da Libras, essencial para a
comunicagdo fluida do povo surdo. O grande né pedagégico reside no
fato de que, embora essas propriedades fonoldgicas estejam amplamente
descritas no ambiente académico em teses e dissertacoes, ha uma histérica
escassez dessas diretrizes em manuais e materiais diddticos comerciais
voltados para o ensino de Libras L2. Torna-se imperativo, assim, que a
agdo docente intermedeie essa lacuna por meio de praticas inovadoras e
metodologias ativas, oferecendo ao discente ouvinte estratégias conscientes
para compreender e internalizar o ritmo, o movimento e as redug¢des
fonolégicas que validam a soletragao ritmica como sinal vivo na prdtica
educativa.

3 Da teoria a pratica: relato da experiéncia pedagdgica na dis-
ciplina Libras II

A experiéncia pedagégica aqui relatada foi desenvolvida no ambito
dadisciplina “Libras como Segunda Lingua II”, do curso de Licenciaturaem
Letras-Libras da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMGQG). A aula,
com duragio de trés horas e meia, foi estruturada para transpor os conceitos
tedricos do sinal datilolégico, amplamente discutidos na literatura técnica
(Cordeiro, 2019), para uma vivéncia prética e colaborativa, utilizando as
metodologias ativas como eixo central.

O percurso diddtico iniciou-se com a contextualizagao do

conceito de soletragao ritmica. Para além de uma simples lista de letras,
os discentes foram levados a compreender a soletragio ritmica como um
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estdgio avancado da datilologia, caracterizado por ritmo, movimento e
formas préprias que, muitas vezes, convertem a palavra escrita em um sinal
visualmente aglutinado. Exemplos cldssicos como os sinais para NUNCA,
PAI e VAI foram utilizados para demonstrar fendmenos de supressio e
acomodagio fonoldgica, despertando nos estudantes a percepgao de que a
fluidez na Libras depende da superagao da datilologia estitica tradicional.

A curadoria e a preparagdo dos recursos didaticos também contaram
com a colaboragio de pares, evidenciando o cardter compartilhado da
constru¢do docente. A partir da indicagdo de um colega professor de
Letras-Libras, realizou-se a andlise de um video instrucional da plataforma
CAS Goiania, apresentado pelo professor Marcos Pretto e focado em
sinais datilolégicos. Embora o material audiovisual em si nio tenha sido
exibido diretamente aos discentes, ele serviu como base para a selegao e
transposi¢ao das estruturas linguisticas inseridas nos slides de apresentagao.
Desse modo, o docente péde mediar a pritica em tempo real, orientando
os estudantes na execugdo de cada palavra e estimulando a percep¢io do
ritmo e do movimento. Essa etapa permitiu, ainda, introduzir discussoes
sobre varia¢oes regionais e aspectos sociolinguisticos, como o uso mais
frequente e dinAmico da soletracio ritmica no Rio de Janeiro, enriquecendo
a compreensio do povo surdo e dos futuros docentes sobre a pluralidade

da Libras.

Figura 1 — Captura de tela de recurso audiovisual com demonstragao de sinais
datilolégicos em Soletracio Ritmica

SOLETRAGAD RITMICA

Fonte: Apresentado por Marcos Pretto (CAS Goiania). Disponivel em: https://
casgoiania.com.br/index.php/soletracao-ritmica/.


https://casgoiania.com.br/index.php/soletracao-ritmica/
https://casgoiania.com.br/index.php/soletracao-ritmica/
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Para tornar o aprendizado mais engajador e ladico, aplicou-se a
dinimica intitulada “Quem ¢ o Chefe da Soletra¢io Ritmica?”, adaptada
das orientagoes pedagdgicas contidas na obra de Neves e Rocha cuja capa
¢ exibida na Figura 2. A atividade consistiu na organizagao dos alunos em
circulo, no qual um “chefe” secreto liderava a soletragio ritmica de palavras
curtas (como SOL, LUA ou VOVO), mudando o ritmo e a agilidade da
sinaliza¢do periodicamente. O desafio de um aluno central em identificar
o lider estimulou nao apenas a percepgao visual e o reconhecimento
ripido de configuragées de mao, mas também a agilidade cognitiva e a
interagao social entre os pares, elementos fundamentais das metodologias
colaborativas.

Figura 2 - Capa da obra Estratégias e Praticas de Ensino de Libras como lingua adicional
para ouvintes (2026)

ESTRATEGIAS

E PRATICAS
LIBRAS

Fonte: Neves e Rocha (2026).

A transposicao diddtica da atividade proposta por Neves ¢ Rocha
(2026) foi sistematizada e apresentada aos discentes por meio do recurso
visual projetado no Slide 10 da aula (Figura 3). Esse slide funcionou como
o roteiro orientador da dinAmica, estabelecendo de forma clara e visual
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as regras do jogo e o léxico especifico a ser praticado — composto por
palavras de estrutura curta e alta recorréncia em Libras, como SOL, LUA,
PAI, MAE, VAI e NUNCA. A projecio dessas diretrizes em formato de
tépicos e colunas coloridas organizou a transi¢ao da teoria para a prética,
permitindo que os estudantes compreendessem o objetivo pedagdgico da
atividade antes de iniciarem a sinalizagio em movimento.

Figura 3 — Orientagdes e Léxico para a Dinidmica Colaborativa de Soletracio Ritmica
(Slide da pédgina 10 dos seus slides com as regras)

Dinédmica de Soletrac@o Ritmica

.......

Fonte: Elaborada pelo autor (2026), adaptada de Neves ¢ Rocha (2026).

Figura 4 — Estudantes em pé participando da dinimica colaborativa “Quem é o Chefe
da Soletracio Ritmica”

W NEL
Sg

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2020).
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O fechamento da experiéncia deu-se por meio da andlise do género
reportagem, especificamente a partir do acervo histérico do Jornal Visual
da Rede Minas. Ao observarem a sinalizagio da jornalista e intérprete
Rosane, os discentes manifestaram, inicialmente, grande surpresa e
relataram o desafio de identificar as estruturas em tempo real, avaliando o
ritmo da profissional como extremamente rdpido. Diante dessa dificuldade
diagnéstica, o docente interveio estrategicamente: apds uma primeira
exibi¢ao em velocidade normal, o video foi reproduzido uma segunda vez
com a velocidade reduzida para 0,5. Essa mediagio foi crucial para que os
alunos pudessem desacelerar a percep¢io visual, praticar a identificagio
dos sinais datilolégicos e mapear os pontos de acomodag¢io fonoldgica.
A atividade demonstrou que a soletragio ritmica nio é um exercicio
abstrato, mas uma estratégia comunicativa essencial em contextos de alta
complexidade linguistica, como o telejornalismo.

Figura 5 — Captura de tela do telejornal Jornal Visual com interpretagio em Libras pela
jornalista Rosane Lucas

Fonte: Jornal Visual (Rede Minas, 2006). Disponivel em: https://www.youtube.
coml&list=PLXZRKUxI72J8H2w9imoDjM1VE4d9TIXB9.


https://www.youtube.com/watch?v=IHGN6hi0mzI&list=PLXZRKUxI72J8H2w9imoDjM1VE4d9TIXB9
https://www.youtube.com/watch?v=IHGN6hi0mzI&list=PLXZRKUxI72J8H2w9imoDjM1VE4d9TIXB9
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Figura 6 — Discentes em sala de aula acompanhando a exibicio e andlise do recurso
audiovisual Jornal Visual

Fonte: Arquivo pessoal do autor (2026).

Resultados e discussoes

A implementagio das prdticas pedagdgicas inovadoras e
colaborativas na disciplina de Libras II gerou resultados expressivos no que
tange ao engajamento e ao rendimento académico dos discentes ouvintes.
A transi¢do de um modelo de ensino meramente expositivo para uma
abordagem ancorada em metodologias ativas permitiu aos estudantes
assumirem o protagonismo no processo de decodificagio e producio da
soletracao ritmica.

Os dados observados em sala de aula confirmam que o rendimento
e o interesse dos alunos aumentaram significativamente ao longo das trés
horas e meia de atividade. O momento em que o docente projetou os slides
com a sele¢ao de termos baseados nos estudos do CAS Goiania foi crucial.
Em vez de uma exibigao passiva, o professor mediou ativamente a pratica
em tempo real, orientando os estudantes na execugao motora e ritmica de
cada palavra. Essa condugao permitiu que os discentes percebessem, na
pratica didria da sala de aula, os processos de apagamento e reestruturagio
fonolégica descritos por Cordeiro (2019).

O ponto alto de engajamento ocorreu durante a dindmica “Quem ¢é
o Chefe da Soletragio Ritmica?”. Embora os estudantes tenham enfrentado
um desafio inicial complexo ao tentar identificar as estruturas sinalizadas
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de forma acelerada, a cooperacao mdtua e a intervengao estratégica do
professor, ao desacelerar a velocidade do video do Jornal Visual da Rede
Minas para 0,5, funcionaram como um andaime pedagégico perfeito. A
mudanga metodoldgica refinou a acuidade visual dos futuros docentes, que
conseguiram superar a barreira da velocidade e identificar com seguranga as
acomodagoes linguisticas da interpretago profissional da jornalista Rosane
Oliveira.

Consideracoes finais

As reflexdes e vivéncias sistematizadas neste capitulo reforcam que
a inovagdo pedagdgica e a autonomia dos estudantes no Ensino Superior
necessitam de suportes tedricos e priticos bem estruturados. Diante da
histérica escassez de materiais diddticos voltados especificamente para
o ensino de Libras como L2, a publica¢io recente do livro Estratégias e
Priticas de Ensino de Libras como lingua adicional para ouvintes, de Sylvia
Neves e Luiz Rocha, no ano de 2026, conﬁgurou—se COMO um recurso
essencial e um verdadeiro divisor de dguas para a agao docente.

A obra preenche um hiato urgente na drea, pois sua lista de propostas
préticas auxiliou diretamente o professor a sanar suas ddvidas sobre quais
dinimicas escolher e como planejar um plano de aula dindmico para uma
disciplina de longa duragio. E fundamental ressaltar que o alcance desse
livro transcende a educacio bdsica ou os cursos livres de Libras; ele mostra-se
perfeitamente aplicdvel e indispensdvel no Ensino Superior. Sua utiliza¢io
no curriculo de Letras-Libras serve como um potente instrumento para
evitar a reprodugdo de metodologias tradicionais e engessadas, promovendo
uma formagcio de professores mais viva e comunicativa.

Em suma, conclui-se que o ensino da soletrac¢io ritmica ganha em
qualidade quando integra o rigor da pesquisa linguistica a ludicidade das
metodologias colaborativas. A presenga mediadora do professor, combinada
com materiais diddticos inovadores e atualizados, ¢ o caminho promissor
para consolidar o aprendizado da Libras como segunda lingua, garantindo
que o povo surdo e os futuros profissionais ouvintes compartilhem
de um espago académico cientificamente robusto e pedagogicamente
transformador.
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I
Capitulo 19

LINGUISTICA DE CORPUS E ANALISE DE
DADOS NA EDUCACAO DE SURDOS: NOVAS
FRONTEIRAS DE PESQUISA

Josy Vitoria De Sousa Macedo'

1 Introducao

As transformagoes tecnoldgicas e metodoldgicas ocorridas nas
tltimas décadas tém provocado profundas mudangas nas
pesquisaslinguisticas e educacionais, sobretudo naquelas voltadasa educacao
de surdos. Nesse contexto, a Linguistica de Corpus (LC) emerge como uma
abordagem cientifica relevante para a andlise empirica da linguagem em
uso, permitindo o estudo sistemdtico de padrdes linguisticos, discursivos
e multimodais por meio de grandes conjuntos de dados. A incorporagio
dessa perspectiva aos estudos sobre educagao bilingue de surdos inaugura
novas possibilidades investigativas relacionadas a aquisi¢ao da linguagem,
ao ensino de portugués como segunda lingua (L2), & documentacio da
Libras e ao uso de tecnologias baseadas em inteligéncia artificial.

A Linguistica de Corpus fundamenta-se em uma perspectiva
empirista da linguagem, compreendendo a lingua como um sistema
probabilistico cujos usos podem ser observados por meio da frequéncia e da
recorréncia de estruturas linguisticas em contextos reais de comunicagao.
Segundo Berber Sardinha (2004), a LC prioriza a andlise da linguagem
auténtica em uso, distanciando-se de modelos exclusivamente normativos
e abstratos. Dutra e Silero (2010) ressaltam que a Linguistica de Corpus
possibilita investigar padroes léxico-gramaticais em situacoes reais de
interagao linguistica, favorecendo andlises mais contextualizadas do
funcionamento da lingua.

Essa perspectiva adquire especial relevincia na educagio de
surdos devido as especificidades linguisticas e culturais da comunidade
surda. A consolidagdo da educagio bilingue no Brasil, impulsionada
pelo reconhecimento oficial da Libras por meio da Lei n° 10.436/2002

1 Doutoranda em Linguistica pela Universidade de Evora.
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e regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005, estabelece a Libras como
primeira lingua (L1) dos sujeitos surdos e o portugués escrito como
segunda lingua (L2). Nesse modelo educacional, a linguagem deixa de
ser compreendida apenas como instrumento de comunicagao e passa a
ocupar papel central na constituigao identitdria, cognitiva e sociocultural
dos estudantes surdos.

Conforme afirmam Klein ez 4l (2025), o bilinguismo na
educagio de surdos fundamenta-se no reconhecimento das especificidades
linguisticas e culturais da comunidade surda, rompendo com paradigmas
patologizantes historicamente associados a surdez. Nessa perspectiva,
o sujeito surdo passa a ser entendido como integrante de uma minoria
linguistica, cuja experiéncia visual-espacial produz formas especificas de
interagao, aprendizagem e construgao de sentidos.

A partir dessa compreensdo, a andlise linguistica baseada em
corpus apresenta-se como importante instrumento metodoldgico para
investigar préticas discursivas e fendmenos relacionados a aprendizagem do
portugués escrito por estudantes surdos. Nogueira, Portes e Portes (2025)
destacam que a construgio de corpora textuais compostos por produgdes
de aprendizes surdos permite identificar regularidades linguisticas,
estratégias discursivas e caracteristicas da interlingua presentes no processo
de aquisi¢ao do portugués como L2.

A nogio de interlingua, originalmente desenvolvida por Selinker
(1972), refere-se ao sistema linguistico intermedidrio construido pelo
aprendiz durante o processo de aquisicado de uma segunda lingua. No
caso dos estudantes surdos, tal sistema é fortemente influenciado pela
Libras, produzindo estruturas hibridas que nio devem ser interpretadas
como simples “erros”, mas como manifestagoes legitimas de um percurso
bilingue especifico. Quadros e Schmiedt (2006 apud Klein et al., 2025)
argumentam que o ensino de portugués para surdos nao pode reproduzir
metodologias destinadas a ouvintes, uma vez que o sujeito surdo estabelece
outra relagio com a linguagem, com a escrita e com o mundo social.

Nesse cendrio, aandlise de corpora produzidos por aprendizes surdos
possibilita compreender fendmenos linguisticos recorrentes relacionados
ao uso de artigos, preposi¢des, concordincia verbal, organizagao sintdtica
e estruturagao discursiva. Fernandes (2007 ﬂpud Nogueira; Portes;
Portes, 2025) destaca que as produgoes escritas de estudantes surdos
frequentemente revelam alteragoes estruturais decorrentes da influéncia
da Libras, sobretudo no nivel morfossintdtico. Assim, a LC fornece
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ferramentas metodoldgicas capazes de identificar tais padrées de forma
sistemdtica, contribuindo para o desenvolvimento de praticas pedagégicas
mais adequadas as especificidades do bilinguismo surdo.

Além da andlise textual, novas fronteiras de pesquisa tém emergido
a partir da integracdo entre Linguistica de Corpus, inteligéncia artificial
(IA), processamento de linguagem natural (PLN) e visao computacional. O
avango dessas tecnologias tem ampliado significativamente as possibilidades
de documentagio e andlise da Libras, sobretudo em estudos voltados a
variagdo linguistica e A constru¢io de corpora multimodais.

Galasso (2026) propde uma metodologia baseada em inteligéncia
artificial para a coleta e anotagao semiautomadtica de sinais em larga escala,
visando a construgio de um corpus lexicografico de Libras voltado a andlise
de regionalismos e variagoes lexicais. Segundo o autor, a auséncia de corpora
robustos representa um dos principais obstdculos para o desenvolvimento
de pesquisas sociolinguisticas quantitativas sobre Libras, uma vez que as
metodologias tradicionais de anotagio manual demandam elevado tempo
de processamento e apresentam limitagdes quanto a escalabilidade dos

dados.

A utilizagao de tecnologias de visao computacional, redes neurais
profundas e modelos de machine learning permite automatizar parte
dos processos de reconhecimento, segmentagdo e classificagio de sinais,
favorecendo a construgio de bases de dados mais amplas e diversificadas.
Tais recursos tornam possivel documentar variantes regionais, diferencas
geracionais e aspectos fonoldégicos da Libras, fortalecendo estudos
sociolinguisticos e contribuindo para a preservagio da diversidade
linguistica da comunidade surda.

Nesse sentido, a nogio de variagio linguistica ocupa posicao
central nas pesquisas contemporineas sobre educagio de surdos. Labov
(2008 apud Klein et al., 2025) afirma que a heterogeneidade constitui
caracteristica inerente as linguas naturais, nao devendo ser compreendida
como desvio ou inadequagio. Assim como ocorre nas linguas orais, a
Libras apresenta variagdes lexicais, fonoldgicas e sintdticas influenciadas
por fatores regionais, sociais e culturais.

O reconhecimento dessa diversidade possui implicagoes pedagdgicas
relevantes. Gesser (2009 apud Klein et al., 2025) argumenta que o ensino de
linguas de sinais deve contemplar a pluralidade linguistica, possibilitando
aos estudantes reconhecer sua prépria variante e compreender outras
formas de sinalizagdo. A construgio de corpora representativos torna-se,
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portanto, estratégia fundamental para registrar e analisar tais variagoes,
promovendo uma educagio linguistica mais democrdtica e inclusiva.

Paralelamente, os estudos sobre translanguagem tém ampliado os
debates acerca das préticas linguisticas de sujeitos surdos em contextos
educacionais. Campuz ¢ Ramos (2021) defendem que estudantes surdos
utilizam simultaneamente diferentes recursos linguisticos — Libras,
portugués escrito, elementos visuais e recursos multimodais — na
construgao de sentidos em ambientes académicos. Essa perspectiva rompe
com concepgoes rigidas de separagio entre linguas e reconhece préticas
translingues como formas legitimas de produgao discursiva.

A translanguagem fundamenta-se em uma visao pés-estruturalista
da linguagem, segundo a qual os repertérios linguisticos dos sujeitos nao
se organizam em compartimentos estanques. Garcia (2011 apud Campuz;
Ramos, 2021) afirma que o bilinguismo constitui processo dinimico e
hibrido, no qual os falantes mobilizam diferentes recursos semidticos de
maneira integrada. No contexto da educagao de surdos, essa perspectiva
permite compreender as produgdes escritas dos estudantes nio a partir
da légica do déficit, mas como manifestacoes complexas de experiéncias
linguisticas multimodais.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel das interagoes sociais no
desenvolvimento da linguagem. Fundamentando-se na teoria histérico-
cultural, Garrutti e Moreira (2022) destacam que a linguagem exerce
funcio central na constituicio das fungoes psicoldgicas superiores e no
desenvolvimento cognitivo das criangas surdas. Inspirados em Vygotsky
(2008), os autores argumentam que o desenvolvimento da linguagem
depende da participagao do sujeito em prdticas sociais mediadas
linguisticamente.

Nessa perspectiva, o acesso precoce a Libras torna-se condigio
fundamental para o desenvolvimento do pensamento verbal, da
aprendizagem e da constitui¢ao identitdria do sujeito surdo. Skliar (2017
apua’ Garrutti; Moreira, 2022) afirma que negar a crianga surda o acesso
a lingua de sinais significa restringir sua participacio nas préticas culturais
e sociais mediadas pela linguagem. Assim, a constru¢ao de ambientes
linguisticos ricos em interacoes visuais e sinalizadas constitui elemento
essencial para a efetivagio da educagao bilingue.

As pesquisas contemporineas também evidenciam a importincia

das tecnologias assistivas e dos ambientes digitais no fortalecimento das
prdticas educacionais inclusivas. O desenvolvimento de plataformas
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baseadas em inteligéncia artificial generativa, sistemas de recomendagio
pedagbgica e aplicativos integrados a grandes modelos de linguagem
representa uma das principais tendéncias atuais no campo da educagio
linguistica para surdos.

Nogueira, Portes e Portes (2025) defendem que ferramentas
de IA podem auxiliar docentes na identificagio de padroes linguisticos
recorrentes nas producoes de estudantes surdos, oferecendo subsidios para
a elaboracao de intervengdes pedagdgicas mais personalizadas. Além disso,
tais recursos possibilitam automatizar andlises linguisticas em larga escala,
favorecendo pesquisas quantitativas e qualitativas sobre aquisi¢ao da escrita
em portugueés.

Entretanto, apesar dos avancos tecnoldgicos e metodoldgicos,
persistem  desafios significativos relacionados a formagio docente, a
implementagao efetiva da educagao bilingue e a4 democratizagao do acesso
as tecnologias digitais. Franco ez al. (2023) apontam que ainda existem
lacunas importantes na formagao de professores de Libras, intérpretes e
profissionais especializados em educag¢ao bilingue de surdos. Os autores
destacam que muitas préticas pedagdgicas permanecem marcadas por
perspectivas oralistas ¢ monolingues, desconsiderando as especificidades
linguisticas da comunidade surda.

Além disso, a insuficiéncia de politicas publicas voltadas a produgao
de materiais diddticos bilingues, a criagdo de corpora representativos de
Libras e ao desenvolvimento de tecnologias acessiveis limita o avango das
pesquisas e das praticas educacionais inclusivas. Nesse contexto, torna-
se fundamental ampliar investimentos em pesquisas interdisciplinares
que articulem linguistica, educagdo, computagio, inteligéncia artificial e
estudos surdos.

Dessa forma, a Linguistica de Corpus e a andlise de dados
configuram-se como importantes instrumentos para o fortalecimento da
educagio bilingue de surdos, contribuindo para a compreensao das praticas
linguisticas da comunidade surda e para a construcio de novas fronteiras
investigativas. Ao integrar recursos tecnolégicos, metodologias empiricas
e perspectivas criticas sobre linguagem, essas abordagens possibilitam o
desenvolvimento de préticas pedagdgicas mais inclusivas, democrdticas e
alinhadas as experiéncias linguisticas visuais e multimodais dos sujeitos
surdos.
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2 Linguistica de corpus e educacio bilingue de Surdos

A Linguistica de Corpus (LC) consolidou-se, nas tltimas décadas,
como uma importante abordagem metodoldgica para os estudos da
linguagem, sobretudo por possibilitar a andlise empirica de dados
linguisticos reais, produzidos em contextos auténticos de intera¢io social.
Diferentemente das abordagens exclusivamente normativas e abstratas, a
LC fundamenta-se na observacao sistemdtica da lingua em uso, utilizando
grandes bancos de dados textuais e multimodais denominados corpora.
Essa perspectiva metodoldgica apresenta importantes contribuicées para
a educacio bilingue de surdos, especialmente no que se refere a andlise da
Libras, ao ensino do portugués como segunda lingua e & compreensao dos
processos de construcio da linguagem em sujeitos surdos.

Berber Sardinha (2004) define a Linguistica de Corpus como uma
abordagem baseada na observa¢io empirica da linguagem, organizada em
corpora eletronicos capazes de revelar padroes de frequéncia, recorréncia
lexical e estruturas linguisticas em uso. Nessa perspectiva, a lingua ¢é
compreendida como um sistema probabilistico, no qual determinadas
escolhas linguisticas tendem a ocorrer com maior regularidade em
contextos especificos.

Dutra e Silero (2010) afirmam que a LC permite integrar gramdtica,
léxico e contexto de uso, contribuindo para andlises linguisticas mais
préximas da realidade comunicativa dos falantes. Segundo as autoras:

A LC segue uma abordagem empirista da linguagem, compreendida
como um sistema probabilistico. Essa abordagem significa primazia aos
dados provenientes da observagio da linguagem, em geral reunidos sob
a forma de um corpus (Dutra; Silero, 2010, p. 912).

A partir dessa concepgao, torna-se possivel compreender que a
andlise linguistica nio deve restringir-se a estruturas isoladas ou frases
artificialmente construidas, mas considerar a linguagem em funcionamento
social. Tal compreensao possui especial relevincia no contexto da educagao
de surdos, uma vez que os processos de aprendizagem linguistica de
estudantes surdos envolvem especificidades relacionadas ao bilinguismo, a
multimodalidade e as experiéncias visuoespaciais da linguagem.

A educagio bilingue para surdos fundamenta-se no reconhecimento
da Libras como primeira lingua (L1) e do portugués escrito como segunda
lingua (L2). Esse modelo rompe com paradigmas historicamente oralistas,
que concebiam a surdez como deficiéncia a ser corrigida por meio da



Epucagio CoNECTADA 345

oralizagdo compulséria. Klein ez al. (2025) destacam que a perspectiva
bilingue compreende os sujeitos surdos como integrantes de uma
comunidade linguistica minoritdria, detentora de cultura, identidade e
lingua préprias. Nesse sentido, os autores afirmam:
A discussio acerca do bilinguismo na educagio de surdos tem se
consolidado como um dos eixos centrais das politicas educacionais
contemporaneas voltadas para essa populagio. Isso ocorre porque, ao
considerar a Libras como primeira lingua (L1) e o portugués como
segunda lingua (L2), pressupde-se um modelo educacional que
reconhece a diferenca linguistica e cultural da comunidade surda,
rompendo com paradigmas patologizantes historicamente instituidos
(Klein ez al., 2025, p. 3).
A compreensio da surdez sob uma perspectiva sociolinguistica
e cultural representa importante mudanga epistemolégica no campo
educacional. Skliar (1998 apud Klein ez al., 2025) argumenta que o sujeito
surdo nao deve ser compreendido a partir da légica da deficiéncia, mas
como pertencente a uma minoria linguistica que se organiza por meio de
praticas culturais especificas.

Essa mudan¢a de paradigma possui implicacoes diretas para
as pesquisas linguisticas. A Linguistica de Corpus, ao privilegiar a
observagio da lingua em uso, permite investigar prdticas discursivas
reais da comunidade surda, documentando produ¢oes em Libras, textos
escritos em portugués por aprendizes surdos e fendmenos de interlingua
decorrentes do bilinguismo.

Nesse contexto, os corpora de aprendizes assumem papel central
nas pesquisas sobre aquisicio do portugués como segunda lingua
por estudantes surdos. Segundo Nogueira, Portes e Portes (2025), a
compilagio de corpora compostos por produgdes textuais de aprendizes
surdos possibilita identificar padroes recorrentes na escrita em portugués,
contribuindo para o desenvolvimento de metodologias pedagdgicas mais
adequadas as especificidades linguisticas desse publico.

As autoras ressaltam que:

O ensino de Portugués escrito como segunda lingua (L2) para
estudantes surdos tem se configurado como um dos pontos frgeis do
projeto de educagao bilingue de surdos no Brasil (Nogueira; Portes;

Portes, 2025, p. 1).
Além disso, os autores destacam que a auséncia de metodologias
especificas para o ensino do portugués escrito constitui um dos principais
desafios da educacio bilingue contemporanea. Tal problemdtica estd
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relacionada ao fato de que muitos métodos tradicionais foram concebidos
para aprendizes ouvintes, desconsiderando a experiéncia visual-gestual dos
sujeitos surdos.

Fernandes (2007 apud Nogueira; Portes; Portes, 2025) observa
que produgoes escritas de estudantes surdos frequentemente apresentam
alteragoes estruturais relacionadas a influéncia da Libras, sobretudo em
aspectos sintdticos e morfossintdticos. Entretanto, tais ocorréncias nio
devem ser compreendidas apenas como “erros gramaticais’, mas como
manifestagoes linguisticas de um processo bilingue especifico.

Nesse sentido, a Linguistica de Corpus oferece ferramentas
metodoldgicas capazes de analisar essas produgdes a partir de evidéncias
empiricas, identificando padroes recorrentes de interlingua e possibilitando
intervengoes pedagdgicas mais contextualizadas.

A nogio de interlingua, desenvolvida inicialmente por Selinker
(1972), refere-se ao sistema intermedidrio produzido pelo aprendiz durante
o processo de aquisi¢io de uma segunda lingua. No caso dos estudantes
surdos brasileiros, esse sistema sofre forte influéncia da Libras, produzindo
estruturas hibridas que articulam caracteristicas da lingua de sinais e da
lingua portuguesa escrita.

Sobre esse aspecto, Quadros e Schmiedt (2006 apud Klein ez al.,
2025, p. 5) afirmam que:
O ensino de portugués para surdos nio pode replicar modelos de
alfabetizagdo de ouvintes, pois envolve outra relagio do sujeito com a
lingua e com o mundo
A anilise de corpora de aprendizes permite investigar essas
relagdes linguisticas de forma sistemdtica, favorecendo a compreensao dos
mecanismos de aquisi¢ao do portugués escrito em contextos bilingues.

Além daescrita, a Linguistica de Corpus também vem sendo aplicada
a documentacio e andlise da Libras. Estudos recentes tém utilizado corpora
multimodais compostos por videos sinalizados, registros audiovisuais e
anotagdes linguisticas digitais para investigar aspectos lexicais, fonoldgicos
e sociolinguisticos da lingua de sinais brasileira.

Galasso (2026) destaca que a auséncia de grandes corpora de
Libras constitui um dos principais obstdculos para o desenvolvimento de
pesquisas quantitativas na drea. Segundo o autor:

A construgio de um corpus compreendendo dezenas de milhares
de horas de video, abrangendo a diversidade geogréifica brasileira,
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representa tarefa impossivel via metodologias tradicionais de anotacio
manual (Galasso, 2026, p. 4).

Nesse contexto, novas tecnologias baseadas em inteligéncia
artificial, visdio computacional e aprendizado de mdquina vém sendo
incorporadas aos estudos linguisticos sobre Libras. Tais ferramentas
permitem automatizar parte dos processos de reconhecimento e anotagio
de sinais, ampliando significativamente as possibilidades de constru¢io de
corpora em larga escala.

A documentagio de variantes regionais da Libras representa outro
importante fronteira de pesquisa. Labov (2008 apud Klein ez al., 2025)
defende que toda lingua natural é inerentemente heterogénea, apresentando
variagdes influenciadas por fatores sociais, histéricos e culturais. Assim
como ocorre nas linguas orais, a Libras também apresenta regionalismos,
variantes lexicais e diferencas discursivas.

Nesse sentido, a construgio de corpora lexicograficos torna-se
fundamental para registrar, analisar e preservar a diversidade linguistica da
comunidade surda brasileira.

Figura 1 — Organizagio de Corpus Linguistico na Educagio Bilingue de Surdos

Etapas da Construgio do Corpus
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4, Processamento
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Desenvolver metodologias
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Fonte: Elaborado a partir de Nogueira, Portes e Portes (2025) e Galasso (2026).



348 Epucagio CoNECTADA

A utilizagdo de corpora multimodais amplia significativamente
o alcance das pesquisas linguisticas contemporaneas. Diferentemente
dos corpora textuais tradicionais, os corpora multimodais incorporam
elementos visuais, espaciais e gestuais fundamentais para a andlise das
linguas de sinais.

Essa perspectiva aproxima-se das discussoes sobre translanguagem
e multdiletramentos na educagio de surdos. Campuz e Ramos (2021)
argumentam que sujeitos surdos mobilizam diferentes recursos semidticos
simultaneamente na construgao de sentidos, articulando Libras, portugués
escrito, imagens, gestos € elementos visuais.

As autoras afirmam que:

A linguagem passa a ser reconhecida como central nio apenas na
construgio do conhecimento, mas também na constituigio da
identidade dos sujeitos surdos (Campuz; Ramos, 2021, p. 183).
Essa compreensio rompe com modelos monolingues e normativos
de educacio, reconhecendo as prdticas linguisticas hibridas dos estudantes
surdos como formas legitimas de producio discursiva.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel das interagoes sociais no
desenvolvimentodalinguagem. Garruttie Moreira(2022), fundamentando-
se na perspectiva histérico-cultural de Vygotsky, enfatizam que a linguagem
exerce papel central na constituigao das fungées psicolégicas superiores e
no desenvolvimento cognitivo da crianga surda.

Segundo as autoras:

O uso social dos sistemas simbdlicos, instrumentos e signos, dentre
os quais a Libras, enquanto linguagem, exerce papel central no
desenvolvimento do sujeito surdo (Garrutti; Moreira, 2022, p. 4).
A partir dessa perspectiva, compreende-se que o acesso precoce a
Libras constitui condi¢ao fundamental para o desenvolvimento linguistico
e cognitivo das criangas surdas. A auséncia de ambientes linguisticos ricos
em interagoes sinalizadas pode comprometer significativamente a aquisi¢ao
da linguagem e a formagao do pensamento verbal.

Skliar (2017 apud Garrutti; Moreira, 2022) argumenta que negar
a crianga surda o acesso a lingua de sinais significa limitar sua participagio
nas prdticas culturais mediadas pela linguagem.

A Linguistica de Corpus, ao possibilitar a documentagao dessas

interagoes linguisticas reais, contribui para o fortalecimento de politicas
educacionais voltadas a valorizacio da Libras e da educacio bilingue.
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Figura 2 — Relagdo entre Linguistica de Corpus e Educacio Bilingue de Surdos
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Fonte: Elaborado pelo autor com base em Berber Sardinha (2004), Nogueira, Portes e
Portes (2025) e Galasso (2026).

Por fim, observa-se que a integracao entre Linguistica de Corpus,
educagio bilingue e tecnologias digitais inaugura novas possibilidades
para os estudos sobre linguagem e surdez. O desenvolvimento de corpora
multimodais, ferramentas de inteligéncia artificial, sistemas de anotagao
automadtica e andlises quantitativas da Libras representa importante avango
cientifico no campo da educacio de surdos.

Entretanto, ainda persistem desafios relacionados a formagao
docente, & democratizagio do acesso as tecnologias e¢ a4 produgao de
materiais diddticos bilingues. Franco ez a/. (2023) destacam que as lacunas
existentes na formagao de professores e intérpretes constituem um dos
principais obstdculos para a efetiva¢ao da educac¢ao bilingue no Brasil.
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Dessa forma, torna-se necessdrio ampliar investimentos em
pesquisas interdisciplinares capazes de articular linguistica, educagio,
computagio e inteligéncia artificial, visando fortalecer priticas pedagégicas
inclusivas e promover o reconhecimento da Libras como lingua legitima de
producio de conhecimento cientifico, cultural e educacional.

3 Analise de dados, inteligéncia artificial e novas fronteiras de
pesquisa

O avango das tecnologias digitais nas tltimas décadas transformou
profundamente os modos de produgio, armazenamento e andlise de dados
linguisticos, promovendo impactos significativos no campo da educagio e,
particularmente, na educagao bilingue de surdos. Nesse cendrio, a integracao
entre Linguistica de Corpus, Inteligéncia Artificial (IA), Processamento de
Linguagem Natural (PLN), aprendizado de mdquina e andlise multimodal
inaugura novas fronteiras investigativas voltadas a compreensao das priticas
linguisticas da comunidade surda e ao desenvolvimento de metodologias
educacionais mais inclusivas.

A andlise de dados linguisticos fundamenta-se na possibilidade
de coletar, organizar e interpretar grandes quantidades de informagoes
provenientes de contextos reais de uso da linguagem. Conforme destaca
Berber Sardinha (2004), a Linguistica de Corpus consolidou-se justamente
por permitir que a observagao empirica da lingua substituisse modelos
intuitivos e exclusivamente normativos de descrigio linguistica. Essa
mudanga epistemoldgica ampliou significativamente as possibilidades de
investigagao da linguagem em diferentes contextos sociais e educacionais.

No campo da educagio de surdos, a andlise de dados assume papel
estratégico, sobretudo em razao da complexidade linguistica envolvida nos
processos de ensino-aprendizagem da Libras e do portugués escrito como
segunda lingua. Nogueira, Portes e Portes (2025) afirmam que a utilizagio
de corpora digitais compostos por produgdes textuais de estudantes surdos
possibilita identificar regularidades linguisticas, dificuldades recorrentes
e padroes de interlingua que frequentemente passam despercebidos em
andlises tradicionais.

Os autores ressaltam que:

A exploragio computacional de corpora de aprendizes surdos pode
fornecer evidéncias importantes para compreender fendmenos
linguisticos recorrentes e apoiar o desenvolvimento de prdticas
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pedagbgicas mais adequadas ao ensino de portugués como segunda
lingua (Nogueira; Portes; Portes, 2025, p. 5).

Essa perspectiva evidencia que a andlise de dados nio possui apenas
finalidade descritiva, mas também pedagégica. Ao identificar padroes
linguisticos recorrentes nas produgdes de estudantes surdos, torna-se
possivel desenvolver intervengoes educacionais mais contextualizadas,
respeitando as especificidades linguisticas da comunidade surda.

A Inteligéncia Artificial surge, nesse contexto, como ferramenta
capaz de ampliar significativamente o alcance das andlises linguisticas.
Sistemas baseados em machine learning, deep learning e redes neurais
artificiais  permitem automatizar processos de reconhecimento,
categorizagao e interpretagio de grandes volumes de dados linguisticos,
reduzindo limitagoes associadas as andlises manuais tradicionais.

Galasso (2026), ao investigar metodologias de construgao de
corpora lexicogréificos de Libras, argumenta que a utilizacao de IA e
visdo computacional representa um dos avangos mais promissores para os
estudos linguisticos sobre linguas de sinais. Segundo o autor:

A construgio de corpora em larga escala para linguas de sinais depende
da automatizagio parcial dos processos de anotagio e classificagio de
sinais, uma vez que os métodos exclusivamente manuais tornam-se
invidveis diante da complexidade e do volume dos dados multimodais
(Galasso, 2026, p. 7).

A partir dessa perspectiva, sistemas computacionais passam
a desempenhar fungoes anteriormente realizadas exclusivamente por
pesquisadores humanos, como segmentagao de videos, reconhecimento
automdtico de sinais, identificacio de variantes lexicais e classificacao
morfossintdtica. Esse processo nao elimina a atuagao do pesquisador, mas
redefine seu papel metodoldgico, permitindo maior abrangéncia analitica
€ maior precisao quantitativa.

A utilizagio da IA em pesquisas linguisticas insere-se em um
movimento mais amplo de transformacao digital da ciéncia contemporanea.
Lévy (1999 apud Santaella, 2021) afirma que as tecnologias digitais
alteram profundamente as formas de producio do conhecimento,
promovendo novas relagoes entre sujeitos, linguagem e informagao. Nessa
l6gica, os dados linguisticos deixam de ser compreendidos apenas como
registros estdticos e passam a constituir redes dinimicas de informacio
continuamente processadas por sistemas computacionais.



352 Epucagio CoNECTADA

No caso especifico da educagio de surdos, a inteligéncia artificial
tem possibilitado importantes avangos no desenvolvimento de tecnologias
assistivas. Aplicativos de tradu¢ao automadtica Libras-portugués, sistemas
de reconhecimento de sinais e plataformas educacionais adaptativas vém
sendo desenvolvidos com o objetivo de ampliar a acessibilidade linguistica
e educacional da comunidade surda.

Entretanto, tais tecnologias também  suscitam  debates
epistemoldgicos e éticos relevantes. Campuz e Ramos (2021) argumentam
que as tecnologias digitais nio podem ser compreendidas apenas como
ferramentas neutras, pois estao inseridas em relagoes sociais, culturais e
politicas especificas. As autoras afirmam que:

A linguagem ocupa posi¢io central nas disputas de poder e nas préticas
sociais contemporineas, de modo que as tecnologias linguisticas
também refletem concepgoes ideoldgicas sobre lingua, identidade e
cultura (Campuz; Ramos, 2021, p. 186).

Essa reflexao torna-se particularmente importante quando se
considera que muitos sistemas de IA s3o desenvolvidos a partir de bases
de dados insuficientemente representativas da diversidade linguistica e
cultural da comunidade surda. A auséncia de corpora robustos de Libras,
por exemplo, limita o desenvolvimento de ferramentas computacionais
mais precisas e culturalmente sensiveis.

Além disso, a andlise de dados em contextos multilingues e
multimodais apresenta desafios especificos. Diferentemente das linguas
orais, as linguas de sinais possuem natureza visuoespacial, articulando
simultaneamente expressoes faciais, movimentos corporais, localizagio
espacial e configuragdes de maos. Tal caracteristica torna extremamente
complexa a construgio de sistemas automdticos de reconhecimento
linguistico.

Segundo Quadros e Karnopp (2004 apud Galasso, 2026), as
linguas de sinais apresentam multiplos parimetros fonoldgicos realizados
simultaneamente, diferentemente da linearidade predominante nas linguas
orais. Isso exige que sistemas de inteligéncia artificial sejam capazes de
processar informagoes multimodais em tempo real, integrando imagem,
movimento, €spago € contexto discursivo.

Nesse cendrio, o Processamento de Linguagem Natural Multimodal
(PLNM) emerge como importante drea interdisciplinar voltada ao
desenvolvimento de sistemas capazes de interpretar diferentes modalidades
semidticas simultaneamente. Tais pesquisas articulam linguistica, ciéncia
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da computagio, inteligéncia artificial e estudos surdos, inaugurando novas
possibilidades para anélise automdtica de Libras.

Outro aspecto relevante refere-se ao uso de Big Data em pesquisas
educacionais. O crescimento exponencial da produ¢io de dados digitais
possibilitou o surgimento de metodologias analiticas baseadas em
mineragdo de dados educacionais (Educational Data Mining — EDM) e
learning analytics. Essas abordagens permitem monitorar trajetérias de
aprendizagem, identificar dificuldades recorrentes e personalizar praticas
pedagdgicas a partir da anélise automatizada de dados.

No contexto da educagdo bilingue de surdos, tais metodologias
possibilitam acompanhar o desenvolvimento linguistico dos estudantes
em ambientes digitais, identificando padroes de interacdo, estratégias
discursivas e dificuldades especificas relacionadas ao portugués escrito e a

Libras.

Franco ezal. (2023) destacam que a mediagao diddtica naeducacio de
surdos depende diretamente da compreensao das especificidades linguisticas
dos estudantes, exigindo abordagens pedagégicas fundamentadas em
evidéncias empiricas. Nesse sentido, a andlise de dados educacionais pode
fornecer subsidios importantes para o planejamento pedagdgico e para a
formacao docente.

As autoras observam que:

A auséncia de metodologias especificas para o ensino bilingue de surdos
evidencia a necessidade de pesquisas capazes de compreender as préticas
linguisticas reais desses estudantes e subsidiar propostas pedagdgicas
mais inclusivas (Franco ez al., 2023, p. 12).
A partir dessa perspectiva, a andlise de dados deixa de ser
compreendida apenas como procedimento técnico e passa a ocupar posi¢ao
estratégica na construgdo de politicas publicas educacionais.

Outro campo emergente refere-se ao desenvolvimento de corpora
multimodais de Libras. Diferentemente dos corpora textuais tradicionais,
esses bancos de dados incorporam videos, imagens, expressoes faciais e
informacoes espaciais, permitindo andlises mais abrangentes das linguas
de sinais.

Segundo McCleary e Viotti (2011 apud Galasso, 2026), a
constitui¢do de corpora multimodais representa uma das principais
demandas contemporineas da linguistica das linguas de sinais, justamente
porque possibilita documentar aspectos discursivos e socioculturais
frequentemente invisibilizados em abordagens tradicionais.
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A documentagio linguistica da Libras também possui implicagoes
politicas e culturais relevantes. Skliar (2017 apud Campuz; Ramos, 2021)
argumenta que o reconhecimento das linguas de sinais enquanto linguas
legitimas constitui importante mecanismo de resisténcia frente as praticas
histéricas de exclusao linguistica da comunidade surda. Assim, a construgio
de corpora digitais de Libras nao representa apenas avango metodolégico,
mas também agao politica voltada a valorizacao da diversidade linguistica.

Além da Libras, os estudos sobre translanguagem vém ampliando
as possibilidades de andlise de dados na educagio de surdos. Garcia (2011
apud Campuz; Ramos, 2021) defende que sujeitos bilingues mobilizam
diferentes recursos linguisticos de forma integrada, rompendo com
concepgoes rigidas de separagao entre linguas.

No caso dos estudantes surdos, préticas translingues frequentemente
articulam Libras, portugués escrito, imagens, emojis, videos e outros
recursos multimodais presentes em ambientes digitais contemporineos. A
andlise dessas prdticas exige metodologias capazes de integrar diferentes
modalidades semidticas, ampliando os limites tradicionais da Linguistica

de Corpus.

A multimodalidade constitui, portanto, uma das principais
fronteiras contemporaneas da pesquisa linguistica aplicada a educagao de
surdos. Kress e Van Leeuwen (2001 apud Santaella, 2021) afirmam que a
comunicagio contemporinea ocorre por meio da articulagao de maltiplos
modos semiéticos, incluindo linguagem verbal, imagem, som, movimento
e espacialidade. Nesse contexto, a andlise linguistica passa a exigir
abordagens interdisciplinares capazes de compreender a complexidade das
préticas comunicativas digitais.

No ambito educacional, isso implica reconhecer que os processos
de aprendizagem dos estudantes surdos nao se restringem a escrita linear
tradicional, mas envolvem praticas multimodais de producio de sentido.
Videos em Libras, plataformas digitais interativas, ambientes virtuais de
aprendizagem e redes sociais passam a constituir importantes espacos de
letramento bilingue e multimodal.

Entretanto, apesar dos avangos tecnoldgicos e metodoldgicos,
persistem importantes desafios relacionados a inclusao digital da
comunidade surda. A desigualdade no acesso as tecnologias, a escassez de
materiais educacionais bilingues e a insuficiéncia de formagao docente para
utilizagao critica das ferramentas digitais limitam o potencial transformador
dessas tecnologias.



Epucagio CoNECTADA 355

Nesse sentido, torna-se fundamental desenvolver pesquisas
interdisciplinares que articulem Linguistica de Corpus, Inteligéncia
Artificial, Educagao Bilingue, Estudos Surdos e Tecnologias Digitais,
buscando construir metodologias mais inclusivas, éticas e culturalmente
sensiveis.

Dessa forma, a anélise de dados e a inteligéncia artificial configuram-
se como importantes instrumentos para o fortalecimento da educagio
bilingue de surdos, ampliando as possibilidades de investigagao linguistica,
desenvolvimento tecnoldgico e inovagao pedagdgica. Ao integrar diferentes
dreas do conhecimento, essas abordagens inauguram novas fronteiras de
pesquisa comprometidas com o reconhecimento da diversidade linguistica
e com a construgio de praticas educacionais mais democrdticas e acessiveis.

4 Consideracoes finais

A presente discussao evidenciou que a Linguistica de Corpus,
articulada a andlise de dados e as tecnologias de Inteligéncia Artificial, vem
consolidando novas possibilidades investigativas para a educacio bilingue
de surdos. Ao deslocar o foco de abordagens normativas para perspectivas
empiricas fundamentadas na observagio da linguagem em uso, essa drea
contribui significativamente para a compreensao das prdticas linguisticas,
discursivas e multimodais da comunidade surda.

Observou-se que a utiliza¢ao de corpora linguisticos compostos
por produgoes de estudantes surdos possibilita identificar padroes de
interlingua, recorréncias lexicais, estruturas sintdticas e dificuldades
relacionadas ao ensino do portugués escrito como segunda lingua.
Nesse sentido, a Linguistica de Corpus apresenta importante potencial
pedagdgico, uma vez que permite fundamentar préticas educacionais em
evidéncias empiricas, favorecendo o desenvolvimento de metodologias
mais adequadas as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos.

Além disso, verificou-se que os avancos da Inteligéncia Artificial,
da visio computacional e do Processamento de Linguagem Natural
vém ampliando as possibilidades de documentagao e andlise da Libras.
Ferramentas automatizadas de reconhecimento de sinais, construgio
de corpora multimodais e andlise semiautomdtica de dados linguisticos
representam importantes avangos metodolégicos para os estudos sobre
linguas de sinais e educagao bilingue.
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As discussdes também evidenciaram que a andlise de dados nao
deve ser compreendida apenas como procedimento técnico, mas como
prética epistemoldgica e politica. A construcio de corpora representativos
da Libras e das préticas discursivas da comunidade surda contribui para o
fortalecimento da diversidade linguistica, para a valorizagio das identidades
surdas e para o enfrentamento de perspectivas historicamente oralistas e
patologizantes.

Outro aspecto relevante refere-se a emergéncia das praticas
translingues e multimodais nos contextos educacionais contemporineos.
As experiéncias linguisticas dos sujeitos surdos ultrapassam modelos rigidos
de separagio entre linguas, articulando Libras, portugués escrito, recursos
visuais e tecnologias digitais na constru¢io de sentidos. Tal realidade
exige abordagens analiticas interdisciplinares capazes de compreender a
complexidade das priticas comunicativas contemporaneas.

Entretanto, apesar dos avancos identificados, persistem desafios
significativos relacionados a formacio docente, a implementagio efetiva
da educa¢io bilingue, & produ¢io de materiais diddticos acessiveis e a
democratizagao do acesso as tecnologias digitais. A auséncia de corpora
robustos de Libras, a escassez de pesquisas quantitativas em larga escala e
as limitagdes tecnoldgicas ainda representam obstdculos importantes para
o desenvolvimento pleno dessa drea.

Dessa forma, torna-se imprescindivel ampliar investimentos em
pesquisas interdisciplinares que articulem Linguistica Aplicada, Educagao,
Estudos Surdos, Inteligéncia Artificial e Ciéncia de Dados, visando
fortalecer préticas pedagdgicas inclusivas e promover o reconhecimento da
Libras como lingua legitima de produgio cientifica, cultural e educacional.

Conclui-se, portanto, que a Linguistica de Corpus e a andlise de
dados configuram-se como importantes instrumentos para o avango da
educacio bilingue de surdos, inaugurando novas fronteiras de pesquisa
comprometidas com a valorizacdo da diversidade linguistica, com a
inova¢io metodoldgica e com a construgio de préticas educacionais mais
democraticas, acessiveis e socialmente inclusivas.
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I
Capitulo 20

ETICA, SUSTENTABILIDADE E CIDADANIA
DIGITAL: O PAPEL CRITICO DA
LINGUISTICA NA ERA TECNOLOGICA

Cleysson Wender Fernandes Pires'

1 Introducao

Asociedade contemporanea encontra-se profundamente marcada
pela expansio das tecnologias digitais, pela intensificacio
dos fluxos informacionais e pela crescente media¢o algoritmica das
relagoes humanas. A revolugio tecnolégica ocorrida nas dltimas décadas
alterou significativamente os modos de interacio social, producio de
conhecimento, comunica¢do e participagdo politica, transformando
a linguagem em um dos principais elementos de disputa simbdlica e
ideolégica da contemporaneidade. Nesse contexto, a Linguistica passa
a ocupar um espago central nas discussdes sobre ética, sustentabilidade
e cidadania digital, uma vez que as prdticas discursivas mediadas pelas
tecnologias produzem efeitos diretos sobre os sujeitos, as instituigoes e as
formas de organizagao social.

A evolugao das Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagao
(TDIC) promoveu mudancas profundas nos processos educacionais e nas
relagdes sociais contemporaineas. Polinski e Santos (2025) afirmam que
as tecnologias digitais influenciam os processos cognitivos, afetivos e
comunicacionais, produzindo novas formas de sociabilidade e alterando
significativamente a maneira como os individuos percebem e interagem
com o mundo. As autoras observam ainda que os algoritmos digitais
atuam de forma invisivel na constru¢io de comportamentos, preferéncias e
visoes de realidade, demonstrando que as tecnologias nao sao instrumentos
neutros, mas estruturas permeadas por interesses econdmicos, politicos e
ideolégicos.

Nesse cendrio, o conceito de cidadania digital emerge como
categoria fundamental para compreender as novas formas de participagio

1 Doutorando em Letras pela Universidade Federal do Tocantins.
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social na era tecnolégica. Menezes, Schlemmer e Di Felice (2024)
argumentam que a cidadania digital representa a cidadania do “mundo
algoritmizado, conectado, datificado e sensorizado”, sendo resultado da
continua interagio entre humanos e nao humanos no espaco digital. Tal
perspectiva rompe com concepgoes tradicionais de cidadania restritas ao
espago fisico e evidencia a necessidade de repensar préticas educacionais,
politicas e comunicacionais diante das novas ecologias digitais.

A Linguistica, enquanto campo cientifico voltado a anilise
da linguagem em suas multiplas manifestagoes sociais, culturais e
discursivas, torna-se essencial para a compreensao critica das dinimicas
comunicacionais contemporineas. A linguagem, conforme argumenta
Bakhtin (1997), constitui-se como prética social atravessada por valores
ideolégicos, relagoes histdricas e disputas de sentidos. Sob essa perspectiva,
os discursos produzidos nas plataformas digitais nio apenas refletem a
realidade social, mas também participam ativamente da sua construgio.

As tecnologias digitais ampliaram exponencialmente a circulagio
de discursos, informagoes e narrativas, intensificando fenémenos como
desinformagio, fake news, discursos de édio e manipulagio algoritmica.
Carvalho e Gongalves (2023) observam que as midias digitais, a0 mesmo
tempo em que fortalecem processos democrdticos e possibilitam maior
participa¢io cidada, também contribuem para a disseminagao de discursos
extremistas, desinformagao e polarizagio social. Nesse sentido, a cidadania
digital exige sujeitos capazes de interpretar criticamente os discursos
presentes no ambiente virtual, reconhecendo os mecanismos de poder que
atravessam as praticas comunicacionais.

A relacio entre linguagem e poder foi amplamente discutida por
Michel Foucault (1987), para quem o discurso constitui um mecanismo
de produgao e controle social. Segundo o autor, os discursos determinam
regimes de verdade e organizam préticas sociais legitimadas historicamente.
Lockmann (2013, apud Foucault, 1987) destaca que os sistemas
discursivos contemporineos operam por meio de estratégias de vigilancia,
normatizagio e controle, fendmeno intensificado pelas tecnologias digitais
e pelos sistemas automatizados de monitoramento social. Assim, a andlise
linguistica dos discursos digitais revela-se indispensdvel para compreender
as formas contemporineas de poder e dominagio.

A inteligéncia artificial e os modelos computacionais de linguagem
também se tornaram objeto de reflexdo critica no campo linguistico. Souza
(2022) afirma que os modelos de linguagem baseados em inteligéncia
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artificial reproduzem as desigualdades e ideologias presentes nos dados
utilizados em seu treinamento. Dessa forma, tecnologias linguisticas
podem refor¢ar preconceitos sociais, invisibilizar grupos marginalizados e
privilegiar determinadas variantes linguisticas em detrimento de outras. A
linguagem computacional, portanto, nao pode ser compreendida como
universal ou neutra, mas como produto histérico e socialmente situado.

Essa problemdtica relaciona-se diretamente a nogao de violéncia
simbdlica discutida por Bourdieu (1998), segundo a qual determinadas
préticas linguisticas e culturais sio legitimadas socialmente enquanto
outras sao desvalorizadas. No ambiente digital, algoritmos e sistemas
automatizados frequentemente privilegiam formas linguisticas associadas
as classes dominantes, reproduzindo desigualdades sociais e culturais. Souza
(2022) destaca que a naturalizagio de determinadas variantes linguisticas
nos sistemas de inteligéncia artificial contribui para a marginalizagio
de grupos historicamente excluidos, demonstrando que os sistemas
tecnoldgicos operam também como mecanismos de poder simbélico.

Além dos impactos sociais e politicos, a expansao tecnoldgica suscita
importantes debates sobre sustentabilidade. A sustentabilidade digital nao
se restringe as questoes ambientais relacionadas ao consumo energético e a
produgao de lixo eletrénico, mas envolve também aspectos éticos, culturais
e sociais. A produ¢io e manutengao de grandes modelos de inteligéncia
artificial demandam elevado consumo de recursos naturais e infraestrutura
computacional complexa, gerando impactos ambientais significativos.
Souza (2022) observa que os custos econdmicos e ambientais dos grandes
modelos linguisticos tendem a aprofundar desigualdades globais, uma vez
que comunidades socialmente vulnerdveis sofrem de maneira mais intensa
os efeitos das crises ambientais e da exclusao tecnoldgica.

A discussao sobre sustentabilidade tecnoldgica também envolve a
necessidade de garantir inclusao digital e acessibilidade comunicacional.
No contexto brasileiro, a comunidade surda enfrenta desafios relacionados
a0 acesso a conteddos digitais acessiveis e a valorizagao da Libras enquanto
lingua legitima. Fonseca e Oliveira (2024) afirmam que as Tecnologias da
Informagao e Comunicagio podem contribuir significativamente para a
inclusdo social da comunidade surda, desde que respeitem as especificidades
culturais e linguisticas da Libras. Entretanto, os autores destacam que
muitas ferramentas tecnoldgicas ainda apresentam limitagdes seménticas e
culturais que dificultam a efetiva acessibilidade linguistica.
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Nesse contexto, o conceito de cidadania linguistica ganha
relevincia. Kraemer, Pontin e Lopes (2020) definem cidadania linguistica
como o direito dos sujeitos a participagao social por meio de préticas
comunicacionais que respeitem suas identidades linguisticas e culturais.
Tal perspectiva que a democratiza¢io das tecnologias digitais depende da
construgao de politicas publicas e préticas educacionais comprometidas
com a diversidade linguistica e cultural.

A educagio assume, portanto, papel central na formacio de
cidadaos digitais criticos e conscientes. Martins, Martins e Alves defendem
que a literacia digital constitui competéncia indispensavel para o exercicio
da cidadania global na sociedade contemporinea. Segundo os autores, a
formacio digital precisa ultrapassar o dominio técnico das ferramentas
tecnoldgicas, promovendo reflexoes éticas, politicas e sociais sobre o uso
das midias e da informacao.

Essa perspectiva também é compartilhada por Triches ez al. (2023),
ao afirmarem que as instituicoes escolares devem desenvolver estratégias
pedagdgicas voltadas a formacao ética e responsdvel dos sujeitos diante das
tecnologias digitais. Os autores destacam que a cidadania digital envolve
questoes relacionadas a seguranca online, privacidade, responsabilidade
comunicacional e combate a desinformagao, exigindo praticas educativas
comprometidas com a construcao de uma cultura digital democridtica.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) também reconhece
a importancia da cultura digital na formagao dos estudantes brasileiros.
Souza Junior, Paiva e Gomes (2024) argumentam que a educagio
digital proposta pela BNCC busca fortalecer o protagonismo juvenil, a
autonomia e a participagdo cidada dos estudantes no contexto tecnoldgico
contemporaneo. Contudo, os autores ressaltam que a efetivagio dessa
proposta depende de investimentos estruturais, formacio docente e
politicas publicas comprometidas com a democratizacio do acesso as
tecnologias.

Outro aspecto relevante refere-se as transformagoes das relagoes
identitdrias na era digital. Hall (2006) argumenta que as identidades
contemporineas se tornaram fragmentadas, fluidas e constantemente
reconstruidas em meio as dinimicas culturais e tecnoldgicas. As redes
sociais digitais intensificam esse processo ao possibilitarem multiplas
formas de representagao, pertencimento e interagao social. Entretanto,
também produzem mecanismos de vigilancia, padroniza¢io e controle
discursivo que afetam diretamente a constru¢io subjetiva dos individuos.
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Sob a perspectiva da Linguistica Aplicada, torna-se fundamental
analisar como as tecnologias digitais produzem novos letramentos,
prdticas discursivas e modos de significagio. Rojo (2012) afirma que os
multiletramentos caracterizam-se pela multiplicidade cultural e semidtica
presente nas priticas comunicacionais contemporineas, exigindo dos
sujeitos competéncias interpretativas complexas diante da convergéncia
entre texto, imagem, som e interatividade. Assim, a formagao linguistica
contemporanea precisa contemplar os desafios impostos pela cultura digital
e pelas novas formas de circulagio discursiva.

A rela¢io entre ética e linguagem também se manifesta nos
debates sobre inteligéncia artificial generativa e produgao automatizada
de textos. Os sistemas de 1A sdo capazes de produzir contetido altamente
sofisticados, influenciando processos educacionais, comunicacionais e
profissionais. Entretanto, tais tecnologias levantam questionamentos
relacionados a autoria, veracidade informacional, manipulagio discursiva
e responsabilidade ética. Conforme argumenta Lévy (1999), a cibercultura
redefine os modos de produgao e compartilhamento do conhecimento,
exigindo novas formas de reflexao ética diante das tecnologias emergentes.

Dessa forma, a Linguistica desempenha papel fundamental na
andlise critica das praticas discursivas contemporaneas, contribuindo para
compreender os impactos sociais, culturais e politicos da linguagem na era
digital. A reflexao sobre ética, sustentabilidade e cidadania digital exige
abordagens interdisciplinares capazes de articular tecnologia, educagao,
linguagem e justica social. Em meio as ripidas transformacoes tecnolégicas,
torna-se indispensdvel promover uma formagao critica que possibilite aos
sujeitos compreender e questionar os discursos, algoritmos e estruturas de
poder presentes no ambiente digital contemporaneo.

2 Linguagem, ética e poder na sociedade digital

A linguagem constitui um dos principais instrumentos de
organizagao social, producio de sentidos e exercicio do poder nas
sociedades contemporaneas. Na era digital, marcada pela intensa circulagao
de informagoes, pela conectividade em rede e pela presenga constante das
tecnologias digitais, os discursos passaram a ocupar posi¢ao estratégica nos
processos de media¢do social, politica, econémica e cultural. A sociedade
contemporinea vivencia uma reorganizagio profunda das formas de
comunicac¢io, produ¢io de conhecimento e interagao humana, cendrio em
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que a Linguistica assume papel central para compreender criticamente as
relagdes entre linguagem, ética e poder.

As tecnologias digitais transformaram profundamente as préticas
comunicacionais, modificando as formas de produgio, circulagio e recepgao
dos discursos. Segundo Polinski e Santos (2025), as Tecnologias Digitais
da Informagio e Comunicagio influenciam diretamente os processos
cognitivos, afetivos e sociais, produzindo impactos significativos na maneira
como os individuos aprendem, interagem e constroem percepgdes sobre
a realidade. Nesse contexto, os algoritmos digitais tornam-se mediadores
invisiveis das relagdes sociais, determinando contetidos, comportamentos
e preferéncias discursivas.

A centralidade da linguagem na sociedade digital relaciona-
se diretamente as formas contemporineas de exercicio do poder. Para
Foucault (1987), o discurso nao representa apenas um conjunto de
palavras ou prdticas comunicacionais, mas um mecanismo de produgio
de verdades, normatiza¢oes e controle social. O autor compreende que
os discursos organizam relacoes de poder, legitimam saberes e regulam
comportamentos sociais. Lockmann (2013, apud Foucault, 1987) afirma
que os sistemas digitais contemporaneos ampliam as formas de vigilancia e
controle sobre os sujeitos, sobretudo por meio da coleta massiva de dados
e do monitoramento algoritmico das prticas sociais.

Sob essa perspectiva, a sociedade digital estrutura-se a partir de
relagbes discursivas profundamente marcadas por interesses econdmicos,
politicos e ideolégicos. As plataformas digitais operam como espagos de
disputa simbdlica, nos quais diferentes grupos sociais produzem narrativas,
identidades e formas de resisténcia. Entretanto, essas mesmas plataformas
também podem reforcar desigualdades, disseminar desinformacio e
ampliar processos de exclusao social.

Carvalho e Gongalves (2023) observam que as midias digitais
favoreceram o fortalecimento da democracia participativa e deram
visibilidade a movimentos sociais historicamente marginalizados,
especialmente no contexto do ciberativismo. Contudo, as autoras
destacam que essas mesmas tecnologias também intensificaram fendmenos
relacionados as fake news, aos discursos de édio e a polarizacao ideoldgica,
produzindo impactos negativos sobre a democracia e a convivéncia social.

Aanilise critica dessas praticas discursivas digitais exige compreender

alinguagem enquanto fendmeno social e ideolégico. Bakhtin (1997) afirma
que toda linguagem ¢ atravessada por valores sociais e histéricos, sendo



Epucagio CoNECTADA 365

impossivel dissociar o discurso das condi¢des concretas de sua produgao.
Para o autor, os sujeitos produzem sentidos em constante interagdo com
outros discursos, de modo que a linguagem constitui espaco permanente
de conflito ideolégico.

Essa perspectiva torna-se especialmente relevante diante da ascensao
das inteligéncias artificiais ¢ dos modelos computacionais de linguagem.
Souza (2022) destaca que os sistemas de inteligéncia artificial reproduzem
ideologias linguisticas presentes nos dados utilizados para seu treinamento.
Assim, as tecnologias linguisticas nao podem ser compreendidas como
instrumentos neutros ou universais, uma vez que carregam marcas culturais,
politicas e sociais relacionadas aos grupos que produzem e controlam tais
tecnologias.

Nesse sentido, a linguagem digital também se converte em espago
de exclusao simbdlica. Bourdieu (1998) argumenta que determinadas
variantes linguisticas sao legitimadas socialmente enquanto outras sao
marginalizadas, processo que o autor denomina violéncia simbdlica.
No ambiente digital, algoritmos frequentemente privilegiam padroes
linguisticos associados as classes dominantes, invisibilizando grupos
minoritdrios e reproduzindo desigualdades sociais histéricas.

Souza (2022, p. 33) ressalta que:

Assumir que uma grande colegio de textos obtidos da Web como

universalmente representante da variabilidade de uma dada lingua ¢

desconsiderar a existéncia das vozes menos representadas na sociedade

— aqueles com menor acesso 4 educacio e cuja variante é desprestigiada

A citagdo que os sistemas tecnolédgicos reproduzem hierarquias

linguisticas jd existentes na sociedade. Dessa forma, os modelos de

inteligéncia artificial podem contribuir para a naturaliza¢ao de preconceitos
linguisticos e sociais, reforcando mecanismos de exclusao discursiva.

Além das desigualdades linguisticas, as tecnologias digitais
intensificaram os mecanismos de vigilincia e controle social. Bauman
(2013) afirma que a modernidade liquida produziu sujeitos constantemente
expostos a observagao e a0 monitoramento digital. Na contemporaneidade,
plataformas digitais coletam dados pessoais, analisam comportamentos e
direcionam contetidos de maneira automatizada, influenciando decisoes
politicas, econdmicas e culturais.

Essa logica aproxima-se do conceito de biopoder formulado por
Foucault (1987), segundo o qual o poder contemporineo opera sobre os
corpos e as populagoes por meio de prdticas disciplinares e mecanismos de
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controle social. Na sociedade digital, os algoritmos desempenham fungao
estratégica nesse processo, organizando fluxos informacionais e produzindo
formas sofisticadas de manipulagio comportamental.

Polinski e Santos (2025) argumentam que os algoritmos digitais
moldam comportamentos e influenciam a visao de mundo dos individuos,
interferindo diretamente na autonomia dos sujeitos. Tal cendrio que a
ética digital nio pode limitar-se apenas ao comportamento individual dos
usudrios, mas precisa contemplar também os proprios sistemas tecnolégicos
e as estruturas de poder que os sustentam.

No campo educacional, essas transformagdes demandam novas
formas de letramento e consciéncia critica. Martins, Martins e Alves
defendem que a literacia digital constitui competéncia indispensdvel
para a cidadania global contemporinea. Segundo os autores, o cidadio
contemporineo necessita desenvolver habilidades relacionadas 2

interpretagdo critica das informagées, ao uso ético das tecnologias e a
compreensio dos mecanismos discursivos presentes nas midias digitais.

A educagao linguistica, nesse contexto, ultrapassa a dimensio
gramatical e passa a envolver priticas relacionadas a cidadania digital,
a ética comunicacional e 4 formagao critica dos sujeitos. Rojo (2012)
argumenta que os multiletramentos contemporineos exigem dos
individuos capacidade de interpretar diferentes linguagens e semioses
presentes no ambiente digital, incluindo textos multimodais, hipertextos e
discursos audiovisuais.

A problemitica da desinformacao representa outro aspecto central
das relagdes entre linguagem e poder na sociedade digital. A circulagio
acelerada de contetidos nas redes sociais favorece a disseminacio de
informagoes falsas, manipulagoes discursivas e narrativas ideologicamente
orientadas. Segundo Santaella (2013), a cultura digital caracteriza-se
pela hiperconectividade e pela velocidade informacional, fendmenos que
dificultam processos criticos de interpretagao e verificacio das informacoes.

Nesse cendrio, os discursos digitais tornam-se instrumentos de
manipulacio politica e social. Charaudeau (2016) afirma que a produgio
discursiva mididticas opera frequentemente por estratégias de persuasio
emocional, explorando medos, crengas e sentimentos coletivos para
influenciar comportamentos sociais. As fakes news exemplificam esse
processo ao mobilizarem discursos aparentemente legitimos para manipular
opinides publicas e fragilizar processos democriticos.
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Carvalho e Gongalves (2023) destacam que as midias digitais
contribuiram significativamente para o fortalecimento do ciberativismo
e da participagio democrdtica, mas também favoreceram processos de
perseguigio virtual e disseminagao de discursos extremistas. Isso demonstra
que o ambiente digital constitui espago simultineo de emancipagio e
opressao discursiva.

As discussoes sobre ética digital também envolvem questoes
relacionadas a inclusao linguistica e acessibilidade comunicacional. No
contexto da comunidade surda, por exemplo, as tecnologias digitais
apresentam potencial significativo para ampliar a participagio social e o
acesso a informagao. Fonseca e Oliveira (2024) afirmam que as Tecnologias
da Informacio e Comunica¢io podem fortalecer a inclusio social da
comunidade surda quando respeitam as especificidades linguisticas e
culturais da Libras.

Entretanto, os autores ressaltam que muitas solugdes tecnoldgicas
ainda desconsideram nuances culturais e semanticas fundamentais para
uma comunicagio efetivamente inclusiva. Tal problemdtica que a ética
digital também envolve o reconhecimento da diversidade linguistica e
cultural dos sujeitos.

Kraemer, Pontin e Lopes (2020) defendem o conceito de
cidadania linguistica como principio fundamental para garantir o
direito comunicacional dos sujeitos surdos. Segundo as autoras, a
cidadania linguistica pressupde prdticas educacionais e politicas puablicas
comprometidas com o reconhecimento da diferenca e da diversidade
cultural.

Essa perspectiva aproxima-se das discussoes de Hall (2006), para
quem as identidades contemporineas sao construidas discursivamente em
meio as relagdes culturais e tecnoldgicas. Na sociedade digital, os sujeitos
produzem e negociam identidades constantemente por meio das redes
sociais, dos discursos mididticos e das prdticas comunicacionais online.

Ao mesmo tempo, a expansao das inteligéncias artificiais generativas
produz novosdesafios éticos relacionadosa autoria, autenticidade e produgio
automatizada de discursos. Lévy (1999) afirma que a cibercultura redefine
profundamente as formas de produ¢io e circulagio do conhecimento,
exigindo novas reflexdes sobre autoria, colaboragao e inteligéncia coletiva.

No contexto contemporineo, a Linguistica assume func¢io

estratégica ao possibilitar andlises criticas sobre os discursos digitais, os
algoritmos e as priticas comunicacionais mediadas pelas tecnologias. A
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compreensao das relagoes entre linguagem, ética e poder torna-se essencial
para enfrentar os desafios impostos pela sociedade digital, especialmente
aqueles relacionados a desinformagio, vigilancia algoritmica, exclusio
linguistica e manipulagao discursiva.

Assim, pensar a linguagem na era tecnoldgica implica reconhecer
que os discursos digitais produzem efeitos concretos sobre os sujeitos, as
instituicoes e as dindmicas sociais. A ética digital exige nao apenas dominio
técnico das tecnologias, mas formacdo critica capaz de compreender
as estruturas de poder presentes nos sistemas comunicacionais
contemporaneos. A Linguistica, nesse cendrio, contribui significativamente
para a construgdo de prdticas discursivas mais democrdticas, inclusivas e
socialmente responsdveis.

3 Sustentabilidade, inclusao e cidadania digital na perspectiva
linguistica

As transformagoes tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas
produziram impactos profundos nas estruturas sociais, culturais,
econdmicas e educacionais, redefinindo os modos de comunicagio e
participacdo social. A expansio das tecnologias digitais e da inteligéncia
artificial alterou significativamente as relagbes humanas, ampliando
possibilidades de acesso a informa¢io e conectividade, mas também
intensificando desigualdades sociais, exclusoes linguisticas e desafios éticos
relacionados a sustentabilidade e a cidadania digital. Nesse contexto, a
Linguistica assume papel fundamental ao analisar criticamente os processos
comunicacionais contemporaneos e suas implicacoes sociais.

A sustentabilidade, tradicionalmente associada as questoes
ambientais e econdmicas, passou a incorporar dimensoes sociais, culturais
e tecnoldgicas. No cendrio digital contemporéineo, pensar sustentabilidade
implica discutir nao apenas o uso racional dos recursos naturais, mas
também o acesso democridtico as tecnologias, a preservagao da diversidade
linguistica e cultural e a promogao de priticas comunicacionais éticas e
inclusivas.

Segundo Menezes, Schlemmer e Di Felice (2024), a cidadania
digital caracteriza-se pela participagio dos sujeitos em um “mundo
algoritmizado, conectado e datificado”, no qual humanos e nao humanos
estabelecem relagbes continuas mediadas pelas tecnologias digitais. Os
autores argumentam que a emergéncia dessa nova configuragio social
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exige repensar as formas de educagao, convivéncia e participagao cidada,
especialmente diante da crescente influéncia dos algoritmos sobre os
comportamentos sociais.

A cidadania digital, portanto, ultrapassa a simples utilizacao de
ferramentas tecnoldgicas, envolvendo prdticas éticas, consciéncia critica
e participagio democritica no ambiente virtual. Conforme afirmam
Triches er al. (2023), as tecnologias digitais ocupam papel cada vez
mais relevante na educacio e na formagio cidada, exigindo dos sujeitos
competéncias relacionadas ao uso ético da informacio, a seguranca digital
e a responsabilidade comunicacional.

Nesse cendrio, a Linguistica contribui signiﬁcativamente para
compreender os mecanismos discursivos que estruturam as praticas sociais
no ambiente digital. A linguagem, enquanto prdtica social, participa
ativamente da construcio das identidades, das relagoes de poder e dos
processos de inclusao e exclusao social. Bakhtin (1997) afirma que toda
produgao discursiva é atravessada por valores ideoldgicos e relacoes
histéricas, de modo que a linguagem nunca pode ser considerada neutra
ou descontextualizada.

A sociedade digital ampliou significativamente a circulagio
de discursos e informacoes, intensificando fendmenos relacionados
a desinformacio, aos discursos de 6dio e a manipulagio algoritmica.
Polinski e Santos (2025) observam que os algoritmos digitais moldam
comportamentos ¢ influenciam percepgoes de realidade, interferindo
diretamente nos processos cognitivos e afetivos dos individuos. Tal
realidade evidencia que a cidadania digital depende da formagio critica
dos sujeitos diante das praticas discursivas contemporineas.

A formagao para a cidadania digital exige o desenvolvimento da
literacia digital, entendida como conjunto de competéncias necessdrias
para interpretar, produzir e compartilhar informagées de maneira critica
e ética. Martins, Martins e Alves defendem que a literacia digital constitui
competéncia essencial para a cidadania global na sociedade contemporanea.
Segundo os autores, os individuos precisam desenvolver habilidades
relacionadas a leitura critica das midias, a verificacao das informagoes e ao
uso responsavel das tecnologias digitais.

Nesse sentido, a educagio linguistica assume papel estratégico ao
promover prdticas pedagdgicas voltadas a reflexao critica sobre os discursos
digitais. Rojo (2012) argumenta que os multiletramentos contemporineos
exigem dos sujeitos competéncias interpretativas relacionadas as multiplas
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linguagens presentes no ambiente digital, incluindo textos multimodais,
imagens, videos, hipertextos e recursos audiovisuais.

A inclusao digital representa outro aspecto fundamental das
discussoes sobre sustentabilidade e cidadania digital. Embora as tecnologias
tenham ampliado o acesso a informagio e a comunicago, ainda
persistem profundas desigualdades relacionadas ao acesso tecnoldgico, a
conectividade e 4 acessibilidade linguistica. Tais desigualdades evidenciam
que a democratizagao das tecnologias nao ocorre de maneira homogénea,
sendo atravessada por fatores econdmicos, sociais, culturais e linguisticos.

No contexto da comunidade surda, por exemplo, a inclusio
digital depende diretamente do reconhecimento da Libras como lingua
legitima e da construgao de tecnologias acessiveis e culturalmente sensiveis.
Fonseca e Oliveira (2024) afirmam que as Tecnologias da Informacio e
Comunicagio podem contribuir significativamente para a inclusdo social
da comunidade surda ao favorecer a acessibilidade linguistica e a interacio
social. Contudo, os autores destacam que muitas ferramentas tecnolégicas
ainda nio contemplam adequadamente as especificidades culturais e
linguisticas da Libras.

Essa problemdtica relaciona-se diretamente ao conceito de
cidadania linguistica. Kraemer, Pontin e Lopes (2020) argumentam que
a cidadania linguistica pressupoe o direito dos sujeitos ao acesso pleno
a comunicagio, a educagdo e A participagdo social por meio de praticas
linguisticas reconhecidas e valorizadas socialmente. Segundo as autoras, as
politicas linguisticas e educacionais precisam considerar as especificidades
culturais e identitdrias das comunidades surdas, promovendo préticas
inclusivas e socialmente democraticas.

Kraemer, Pontin e Lopes (2020, p. 2) afirmam que:

A cidadania linguistica implica a operacionalizacio de um conjunto
de préticas que considerem o direito comunicacional como premissa
de todo o contexto educacional, desde a estruturacio curricular até a
formacio docente ¢ o planejamento da prdtica pedagdgica
A citagio que a inclusio linguistica nao se limita ao reconhecimento
formal das linguas minoritdrias, mas envolve transformagées estruturais
nas préticas educacionais, tecnolégicas e sociais.

As tecnologias assistivas e os sistemas baseados em inteligéncia
artificial também tém desempenhado papel relevante na promogio da
inclusio digital da comunidade surda. Sousa e Braz Junior (2025) afirmam
que os avangos tecnoldgicos relacionados a inteligéncia artificial apresentam
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potencial significativo para ampliar a acessibilidade comunicacional e
educacional da comunidade surda. Entretanto, os autores destacam que
ainda existem limitagcoes semanticas, culturais e técnicas nos sistemas
automatizados de tradu¢io em Libras.

A problemdtica da inclusao digital também envolve discussoes
relacionadas a sustentabilidade social. A exclusdo tecnoldgica intensifica
desigualdades histéricas, limitando o acesso de determinados grupos sociais
ainformagao, a educagao e a participa¢ao cidada. Castells (1999) argumenta
que a sociedade em rede reorganizou profundamente as estruturas sociais
e econdmicas contemporaneas, produzindo novas formas de desigualdade
relacionadas ao acesso as tecnologias e aos fluxos informacionais.

Nesse contexto, a Linguistica Aplicada contribui para analisar
criticamente como as prdticas discursivas digitais podem favorecer ou
dificultar processos de inclusio social. As plataformas digitais nio apenas
reproduzem discursos sociais ji existentes, mas também produzem
novos modos de interagdo, pertencimento e construgio identitdria. Hall
(2006) afirma que as identidades contemporineas sio constantemente
reconstruidas em meio as transformagoes culturais e tecnoldgicas,
fendmeno intensificado pelas redes sociais digitais.

A sustentabilidade tecnoldgica também envolve reflexoes sobre
os impactos ambientais produzidos pelas tecnologias digitais e pela
inteligéncia artificial. Souza (2022) destaca que os grandes modelos
computacionais de linguagem demandam elevado consumo energético
e infraestrutura tecnoldgica complexa, gerando impactos econdmicos e
ambientais significativos. O autor argumenta que os custos ambientais da
inteligéncia artificial tendem a atingir de forma mais intensa comunidades
historicamente marginalizadas, ampliando desigualdades sociais globais.

Sob essa perspectiva, a sustentabilidade digital exige praticas
tecnolégicas socialmente responsdveis e comprometidas com a justiga social
e ambiental. Lévy (1999) argumenta que a cibercultura apresenta potencial
emancipatério significativo, desde que orientada por principios éticos e
democriticos capazes de promover inteligéncia coletiva e participagio
cidada.

A educacio ocupa posigao central nesse processo. Souza Junior,
Paiva ¢ Gomes (2024) observam que a educagio digital proposta
pela BNCC busca fortalecer a participagao cidadi, a autonomia e o
protagonismo juvenil no contexto tecnolégico contemporaneo. Contudo,
os autores ressaltam que a implementagao efetiva dessas politicas depende
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de investimentos estruturais, formagao docente e democratizacio do acesso
as tecnologias.

A formagao critica para a cidadania digital também exige reflexoes
éticas relacionadas a privacidade, seguranga de dados e manipulagio
informacional. Santaella (2013) afirma que a hiperconectividade
contemporinea produz sujeitos permanentemente expostos a circulagio
massiva de informagbes e ao monitoramento digital. Nesse cendrio, os
discursos digitais tornam-se instrumentos estratégicos de influéncia social
e politica.

A ética digital envolve, portanto, nio apenas o comportamento dos
usudrios, mas também os préprios sistemas tecnoldgicos e as estruturas
econdmicas que os sustentam. Foucault (1987) argumenta que o poder
contemporineo opera por meio de mecanismos sutis de vigilincia e
normalizagao social. Na sociedade digital, tais mecanismos manifestam-se
por meio dos algoritmos, da coleta de dados e da organizagao automatizada
dos fluxos informacionais.

Essa realidade evidencia a necessidade de préticas educacionais
comprometidas com a formagao de sujeitos criticos, capazes de compreender
os impactos sociais, culturais e ambientais das tecnologias digitais. A
Linguistica, nesse contexto, desempenha papel estratégico ao possibilitar
andlises criticas sobre os discursos digitais, os processos de exclusao
linguistica e as relagdes de poder presentes nas praticas comunicacionais
contemporaneas.

Além disso, as prdticas linguisticas digitais também podem
funcionar como instrumentos de resisténcia e emancipagao social. Carvalho
e Gongalves (2023) destacam que os movimentos sociais contemporaneos
utilizam as midias digitais para fortalecer prdticas de ciberativismo,
ampliar vozes historicamente silenciadas e promover maior participagio
democritica. Dessa forma, a linguagem digital constitui simultaneamente
espago de disputa, controle e resisténcia.

A perspectiva linguistica sobre sustentabilidade e cidadania digital
exige, portanto, uma abordagem interdisciplinar capaz de articular
linguagem, tecnologia, educagio e justiga social. As tecnologias digitais
nao devem ser compreendidas apenas como ferramentas técnicas, mas
como fendmenos sociais atravessados por discursos, ideologias e relagoes

de poder.

Assim, pensar sustentabilidade, inclusao e cidadania digital
implica reconhecer a importiancia da diversidade linguistica e cultural na
p p g
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construgdo de sociedades tecnologicamente democriticas. A Linguistica
contribui significativamente para esse debate ao analisar criticamente os
discursos digitais, os mecanismos de exclusao simbdlica e as possibilidades
de construgio de prdticas comunicacionais mais éticas, inclusivas e
socialmente responsdveis na contemporaneidade.

4 Consideracdes finais

As transformagoes tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas
redefiniram profundamente as formas de comunicagio, interagio
social, produ¢io do conhecimento e participagao cidada. A sociedade
contemporanea passou a vivenciar um contexto marcado pela intensa
circulagao de informacoes, pela mediagio algoritmica das relagoes humanas
e pela crescente dependéncia das tecnologias digitais nos diversos setores da
vida social. Nesse cendrio, a Linguistica assume papel estratégico na andlise
critica das relagoes entre linguagem, ética, sustentabilidade e cidadania
digital.

Ao longo deste estudo, observou-se que a linguagem nao constitui
apenas instrumento de comunicagio, mas prética social atravessada por
relagdes de poder, ideologias e disputas simbdlicas. As tecnologias digitais,
ao reorganizarem os modos de produ¢io e circulagio dos discursos,
ampliaram significativamente as possibilidades de interacio e acesso
3 informacio, mas também intensificaram problemas relacionados 2
desinformagio, aos discursos de 6dio, a vigilincia digital e as desigualdades
sociais e linguisticas.

Os algoritmos e sistemas baseados em inteligéncia artificial
revelaram-se mecanismos capazes de influenciar comportamentos,
preferéncias e percepgoes de realidade, demonstrando que os ambientes
digitais nao operam de maneira neutra. Nesse sentido, as discussoes
sobre ética digital ultrapassam a dimensao técnica e envolvem reflexoes
relacionadas a responsabilidade social, a privacidade, 2 manipulagio
informacional e & democratizagao do acesso as tecnologias.

Além disso, verificou-se que a sustentabilidade digital deve
ser compreendida de forma ampla, envolvendo nao apenas aspectos
ambientais, mas também dimensoes sociais, culturais e linguisticas. Os
impactos ambientais produzidos pelas infraestruturas tecnolégicas e pelos
grandes modelos computacionais evidenciam a necessidade de praticas
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tecnoldgicas mais responsdveis e comprometidas com a justiga social e
ecolégica.

A inclusao digital e a cidadania linguistica também se mostraram
elementos fundamentais na construgao de uma sociedade tecnologicamente
democrdtica. As discussoes relacionadas 2 comunidade surda e ao
reconhecimento da Libras demonstraram que o acesso as tecnologias
depende do respeito a diversidade linguistica e cultural dos sujeitos. A
democratizagao tecnoldgica exige politicas publicas e préticas educacionais
capazes de promover acessibilidade comunicacional, inclusio social e
valorizagao das identidades culturais.

No campo educacional, constatou-se que a formacao critica para
a cidadania digital constitui desafio indispensdvel na contemporaneidade.
A educacio precisa ultrapassar perspectivas meramente instrumentais das
tecnologias e promover préticas pedagdgicas voltadas ao desenvolvimento
da literacia digital, da consciéncia ética e da capacidade critica dos sujeitos
diante dos discursos digitais e dos sistemas algoritmicos.

A Linguistica, nesse contexto, contribui signiﬁcativamente para
compreender as dinimicas discursivas presentes na sociedade digital,
analisando os mecanismos de exclusio simbdlica, manipulagao discursiva
e produgio de sentidos que atravessam os ambientes virtuais. A andlise
critica da linguagem permite identificar as relagdes de poder presentes nas
préticas comunicacionais contemporaneas e contribui para a construgao de
formas mais éticas, inclusivas e democrdticas de interacio social.

Dessa forma, conclui-se que refletir sobre ética, sustentabilidade
e cidadania digital implica reconhecer a centralidade da linguagem nos
processos sociais contemporaneos. Em meio as rdpidas transformagoes
tecnoldgicas, torna-se indispensdvel promover uma formagao critica
e humanizada, capaz de articular tecnologia, diversidade cultural,
responsabilidade social e justica linguistica. A Linguistica, ao dialogar com
os campos da Educacio, da Filosofia, das Ciéncias Sociais e das Tecnologias
Digitais, fortalece-se como drea essencial para compreender os desafios
da sociedade contemporinea e contribuir para a construgio de prdticas
comunicacionais mais conscientes, sustentdveis e socialmente responsaveis.
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I
Capitulo 21

BOAS PRATICAS E ESTUDOS DE CASO:
INICIATIVAS EXITOSAS EM CONTEXTOS
EDUCACIONAIS DIVERSOS

Zanubia Dada'

1 Introducao

discussdo acerca das boas préticas educacionais e dos estudos

de caso relacionados s iniciativas exitosas em contextos
educacionais diversos insere-se em um debate contemporineo que
articula inclusio, diversidade, gestao escolar, formagio docente e inovagio
pedagégica. A educagao, enquanto prdtica social e histérica, passou a
exigir das institui¢oes escolares novas formas de organizagao curricular
e metodoldgica capazes de atender as multiplas demandas oriundas da
pluralidade cultural, linguistica, social e cognitiva presente nos espagos
escolares. Nesse sentido, as boas prdticas educacionais surgem como
estratégias fundamentais para a promogao de ambientes pedagdgicos
mais democrdticos, acessiveis e comprometidos com a aprendizagem
significativa.

A concepgao de boas priticas educacionais estd relacionada a
implementacio de agoes pedagdgicas, administrativas e organizacionais
capazes de produzir resultados positivos no processo de ensino-
aprendizagem, especialmente no que se refere a inclusio escolar e a
valorizacao da diversidade. Tais prdticas nao podem ser compreendidas
apenas como metodologias isoladas, mas como construgdes coletivas
fundamentadas em principios éticos, sociais e pedagdgicos que visam
garantir equidade e participagao plena dos estudantes no ambiente escolar.

Nesse contexto, a educagio inclusiva tornou-se um dos principais
referenciais tedricos das prdticas pedagdgicas contemporineas. Conforme
apontam Sebastidn-Heredero e Anache (2020), a inclusao escolar representa
um desafio permanente para os sistemas educacionais, sobretudo diante das

1 Graduada em Ciéncias pela Faculdade Unidas Catélicas de Mato Grosso do Sul (FUCMT) foi
transformada na atual Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB).
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dificuldades enfrentadas pelos docentes no desenvolvimento de praticas
acessiveis e na construgao de ambientes escolares adequados as necessidades
dos estudantes. Os autores afirmam que muitos professores demonstram
compreender os conceitos relacionados a inclusio, porém evidenciam
sentimento de inseguranca, falta de apoio institucional e insuficiéncia de
recursos pedagdgicos para efetivar priticas inclusivas.

Segundo Mantoan (2015), a inclusdo escolar exige uma ruptura
com modelos educacionais tradicionais baseados na homogeneizagio
dos sujeitos e na exclusdo das diferengas. A autora defende que a escola
inclusiva deve reconhecer as singularidades dos estudantes como elemento
constitutivo do processo educativo, promovendo adaptagoes curriculares
e metodoldgicas que favoregam a participagio de todos. Nesse sentido, a
inclusdo nio se limita ao acesso fisico do estudante a escola, mas envolve
sua participacao efetiva nas atividades pedagdgicas e sociais desenvolvidas
no espago escolar.

A discussio sobre boas priticas educacionais também estd
diretamente associada a formagao docente. Para Freire (1996), ensinar exige
reflexio critica sobre a pratica, compromisso ético e abertura ao didlogo. O
autor destaca que a construgao de uma pritica pedagdgica emancipatdria
depende da capacidade do educador de compreender os sujeitos em sua
totalidade histérica, social e cultural. Dessa forma, a formagao continuada
dos profissionais da educagio torna-se elemento indispensdvel para o
desenvolvimento de préticas inclusivas e inovadoras.

Rodrigues e Franga (2022) destacam que muitas préticas exitosas
desenvolvidas no 4mbito da inclusao escolar acabam nio sendo socializadas
entre os profissionais das institui¢des, dificultando a construgao coletiva do
conhecimento pedagégico. Os autores defendem que a sistematizagdo e
divulgacio dessas experiéncias podem contribuir significativamente para a
formacao de multiplicadores de agoes inclusivas e para o fortalecimento da
cultura escolar inclusiva.

Além da formagio docente, a colaborag¢io entre os diferentes
profissionais da educagio constitui um dos pilares das boas praticas
educacionais. Zanata (2004), ao investigar prdticas pedagdgicas inclusivas
para alunos surdos, observou que o trabalho colaborativo entre professores
do ensino regular e profissionais da educagao especial possibilita o
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas mais acessiveis e efetivas.
A autora destaca que o planejamento coletivo favorece adaptagoes
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curriculares, flexibilizacao metodolégica e construcao de praticas voltadas
as necessidades especificas dos estudantes.

De acordo com Zanata (2004), “muitas sio as possibilidades
quando se estabelece um ambiente colaborativo entre o professor do ensino
comum e o professor de educa¢io especial”. Essa perspectiva evidencia a
importancia das relagoes colaborativas para a promogio da inclusao escolar
e para o fortalecimento das préticas pedagégicas inclusivas.

As préticas bilingues mediadas pela Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) também tém sido apontadas como importantes exemplos de
iniciativas exitosas em contextos educacionais diversos. A educacio de
surdos, historicamente marcada por processos de exclusio e oralizacao
compulséria, passou a reconhecer a Libras como elemento fundamental
para o desenvolvimento linguistico, cultural e identitdrio dos sujeitos surdos

ap6s a promulgacao da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005.

Conforme Quadros e Karnopp (2004), a Libras deve ser
compreendida nao apenas como instrumento comunicacional, mas como
lingua legitima, dotada de estrutura gramatical prépria e responsavel pela
constitui¢ao identitdria da comunidade surda. Nesse sentido, prdticas
pedagégicas mediadas pela Libras contribuem para a construgao de
ambientes educacionais mais acessiveis e democraticos.

Ferreira e Bastos (2025) ressaltam que a mediacio pedagdgica
fundamentada na Libras favorece a participagio dos estudantes surdos no
ensino regular, especialmente quando associada ao uso de recursos visuais,
tecnologias assistivas e metodologias adaptadas. As autoras destacam, ainda,
que a auséncia de formagao docente em Libras e a escassez de intérpretes
continuam sendo importantes obstdculos para a efetivagio da inclusio
escolar dos surdos.

A perspectiva sociocultural da aprendizagem, defendida por
Vygotsky (2008), também contribui significativamente para a compreensio
das boas praticas educacionais. Para o autor, o desenvolvimento humano
ocorre por meio das interagoes sociais e da mediagdo cultural, sendo a
linguagem elemento central na construgio do conhecimento. Dessa forma,
praticas pedagdgicas colaborativas, dialégicas e interativas favorecem o
desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes.

Nesse contexto, Oliveira e Ferraz (2021), ao investigarem o ensino
de Ciéncias para uma estudante surda em contexto inclusivo, identificaram
que os professores recorriam frequentemente a recursos visuais e materiais
concretos como estratégias facilitadoras da aprendizagem. Contudo, os
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autores observaram dificuldades relacionadas a auséncia de articulagio
entre professor, intérprete e Atendimento Educacional Especializado,
evidenciando a necessidade de fortalecimento das préticas colaborativas no
ambiente escolar.

A relevincia dos estudos de caso na andlise das préticas educacionais
inclusivas também merece destaque. Yin (2015) afirma que o estudo de
caso constitui importante estratégia metodolégica para a investigacao de
fendmenos complexos inseridos em contextos reais, possibilitando andlises
aprofundadas sobre préticas, relagoes e experiéncias institucionais. No
campo educacional, os estudos de caso permitem compreender como
determinadas priticas pedagégicas sio implementadas, quais desafios
enfrentam e quais resultados produzem.

Quispe, Rodriguez e Figueiredo (2025), ao realizarem estudo de
caso sobre a inclusio de estudantes da educacio especial no ensino superior,
verificaram que agoes institucionais relacionadas a acessibilidade, apoio
pedagégico e permanéncia académica contribuiram significativamente
para o éxito dos estudantes. Os autores ressaltam que as instituicoes de
ensino superior possuem papel social fundamental na promogio de uma
educagao mais justa e inclusiva.

As boas priticas educacionais também se relacionam a gestao
escolar democrdtica e participativa. Libdneo (2013) afirma que a gestao
democrdtica pressupde participagio coletiva, didlogo e construgio
compartilhada das decisdes pedagdgicas e administrativas. Nesse sentido,
préticas exitosas dependem da articulagio entre gestores, professores,
estudantes, familias e comunidade escolar.

Abrantes, Campos e Ribeiro (2009), ao analisarem casos de
inovacao e boas priticas em atividades de enriquecimento curricular em
Portugal, observaram que o sucesso das experiéncias estava diretamente
relacionado A participa¢io da comunidade educativa, ao planejamento
colaborativo e a valorizacio da formacio profissional dos docentes. Os
autores destacam que prdticas exitosas exigem adaptagc’)es organizacionais,
curriculares e pedagdgicas capazes de responder as demandas especificas de
cada contexto escolar.

Além disso, as transformagoes tecnoldégicas contemporineas
passaram a influenciar significativamente as préticas educacionais. Moran
(2015) argumenta que as tecnologias digitais ampliam as possibilidades
de interagdo, comunica¢io e constru¢io do conhecimento, favorecendo
metodologias mais participativas e inclusivas. Contudo, o autor ressalta
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que a simples inser¢ao da tecnologia nio garante inovagao pedagdgica,
sendo necessdrio repensar as préticas educativas e os processos formativos.
A utilizagao de recursos tecnoldgicos e metodologias ativas tem
sido apontada como importante estratégia para o fortalecimento das
préticas inclusivas, especialmente em contextos marcados pela diversidade
linguistica, cultural e cognitiva. Nesse sentido, o uso de tecnologias
assistivas, materiais visuais e plataformas digitais acessiveis favorece a
participacao dos estudantes e amplia as possibilidades de aprendizagem.

As discussoes contemporaneas sobre inclusao também evidenciam a
necessidade de superagio das barreiras atitudinais presentes nas instituicoes
escolares. Skliar (1999 apud Lacerda, 2006) argumenta que a inclusao
escolar nao pode restringir-se a insergao fisica do estudante na escola, mas
deve promover o reconhecimento das diferencas culturais e linguisticas
como elementos legitimos da experiéncia humana. Para o autor, muitas
préticas consideradas inclusivas ainda reproduzem mecanismos de exclusio
simbdlica ao desconsiderarem as especificidades dos sujeitos.

Nesse sentido, a educagao inclusiva exige uma mudanga
paradigmadtica que ultrapasse perspectivas assistencialistas e medicalizantes
dadeficiéncia. Conformeafirma Carvalho (2012), é necessrio compreender
a diversidade como condigao constitutiva da escola contemporinea,
desenvolvendo préticas pedagdgicas fundamentadas na equidade, na
acessibilidade e no respeito as singularidades dos estudantes.

As iniciativas exitosas em contextos educacionais diversos
demonstram que a construgdo de uma escola inclusiva depende do
fortalecimento das politicas publicas, da valorizagao da formacao docente,
da implementagao de préticas colaborativas e da promogio de ambientes
pedagdgicosacessiveise democriticos. As experiénciasanalisadasevidenciam
que, apesar das limitagoes estruturais e institucionais, é possivel construir
praticas pedagdgicas comprometidas com a aprendizagem, a participago e
a valorizagao da diversidade humana.

Dessa forma, os estudos de caso e as boas praticas educacionais
constituem importantes instrumentos para a reflexdo critica sobre
os processos de inclusao escolar, contribuindo para a producio de
conhecimentos pedagdgicos e para o fortalecimento de praticas educativas
transformadoras nos diferentes contextos educacionais.
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2 Boas praticas educacionais e iniciativas inclusivas no contex-
to escolar

As boas prdticas educacionais configuram-se como agoes
pedagdgicas, metodolédgicas e institucionais voltadas a promocio da
aprendizagem significativa, da equidade e da participagio plena dos
estudantes no ambiente escolar. No contexto contemporineo, marcado
pela diversidade cultural, linguistica, social e cognitiva, a construgio de
préticas inclusivas passou a representar um dos principais desafios das
politicas publicas educacionais e das institui¢des de ensino. Dessa forma,
a inclusao escolar deixou de ser compreendida apenas como acesso fisico
a escola, passando a envolver dimensdes relacionadas a permanéncia,
participagio, acessibilidade e aprendizagem efetiva.

A consolidagio da educacio inclusiva enquanto paradigma
educacional estd diretamente relacionada as transformacoes sociais e
politicas ocorridas nas ultimas décadas, especialmente apds a Declaragio
de Salamanca, em 1994, documento que passou a defender o direito de
todos os estudantes a educagao em ambientes escolares comuns. Segundo
Oliveira e Ferraz (2021), a perspectiva inclusiva compreende a escola
regular como principal responsdvel pelo atendimento as necessidades
educacionais dos estudantes, independentemente de suas especificidades
fisicas, sensoriais, cognitivas ou sociais.

Nesse contexto, as boas priticas educacionais assumem papel
fundamental para a efetivagio da inclusiao escolar, sobretudo por
promoverem adaptagdes pedagdgicas, flexibilizagées curriculares e
metodologias diferenciadas capazes de atender a heterogeneidade presente
nas salas de aula. Mantoan (2015) afirma que a inclusdo exige mudangas
estruturais e pedagdgicas profundas, uma vez que nao basta inserir o
estudante na escola regular sem garantir condi¢des adequadas para sua
aprendizagem e desenvolvimento.

A educagio inclusiva pressupoe a valorizagdo das diferengas
humanas como elemento constitutivo da prdtica pedagégica. De acordo
com Carvalho (2012), a escola inclusiva precisa reconhecer que os
estudantes aprendem de formas distintas e em tempos diferentes, sendo
necessirio romper com prdticas homogeneizadoras historicamente
consolidadas no sistema educacional brasileiro. Tal perspectiva demanda
uma reorganiza¢io curricular e metodoldgica pautada na acessibilidade e
no respeito as singularidades dos sujeitos.
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No caso especifico da educagio de surdos, as boas préticas
educacionais envolvem a valoriza¢io da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
enquanto lingua legitima da comunidade surda e elemento central na
constitui¢ao identitdria e cultural desses sujeitos. Conforme Quadros
e Karnopp (2004), a Libras possui estrutura gramatical prépria e deve
ocupar papel central no processo de ensino-aprendizagem dos estudantes
surdos, especialmente em propostas fundamentadas na educagio bilingue.

Ferreira e Bastos (2025) destacam que a mediacio pedagdgica
realizada por meio da Libras favorece significativamente a inclusio de
estudantes surdos no ensino regular, sobretudo quando associada ao uso
de recursos visuais, materiais adaptados e metodologias interativas. As
autoras afirmam que, apesar dos avangos legais conquistados apds a Lei
n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005, ainda persistem obstdculos
relacionados a formagao docente, a escassez de intérpretes e a auséncia de
materiais acessiveis.

Nesse sentido, a formagao continuada dos profissionais da educa¢io
torna-se indispensdvel para a consolidagio das praticas inclusivas. Freire
(1996) ressalta que o educador deve compreender sua pritica como
espago permanente de reflexdo critica e transformacio social. Para o autor,
ensinar exige comprometimento ético, respeito aos saberes dos estudantes
e abertura ao didlogo.

Rodrigues e Franca (2022), ao investigarem boas prdticas
relacionadas a inclusio escolar em Institutos Federais, observaram que
muitas experiéncias exitosas produzidas nas instituigoes acabam nao sendo
compartilhadas entre os profissionais da educagao, limitando seu potencial
formativo. Os autores ressaltam que a socializagdo dessas praticas pode
contribuir para a formagao de multiplicadores de agdes inclusivas e para o
fortalecimento da cultura escolar inclusiva.

Segundo os autores:

Embora sejam produzidas e aplicadas no 4mbito do IFB, muitas
préticas exitosas em inclusio escolar sio desconhecidas pelos demais
proﬁssionais do instituto, que nao estiveram envolvidos em sua
aplicagio, e que tampouco elas sio aproveitadas como diretriz formativa
(Rodrigues; Franca, 2022, p. 72183).

A colaboragao entre professores do ensino regular, profissionais
da educagao especial, intérpretes de Libras e gestores escolares também
se destaca como importante estratégia de fortalecimento das praticas
inclusivas. Zanata (2004), ao analisar praticas pedagdgicas inclusivas para



384 Epucagio CoNECTADA

alunos surdos numa perspectiva colaborativa, constatou que o planejamento
coletivo favorece adaptagoes curriculares, flexibilizagio metodolégica e
desenvolvimento de estratégias mais acessiveis para os estudantes.

A autora afirma:

Os resultados apontaram que muitas sio as possibilidades quando
se estabelece um ambiente colaborativo entre o professor do ensino
comum ¢ o professor de educagao especial. As estratégias planejadas
foram implementadas na sala de aula e a intervengao proporcionou
uma oportunidade de formagio para os professores (Zanata, 2004, p.
185).

A citagdo que as préticas colaborativas ultrapassam a dimensao
técnica do planejamento pedagégico, constituindo-se também como espago
de formacio profissional e construgio coletiva do conhecimento. Nesse
aspecto, Libaneo (2013) destaca que a gestao democrdtica e participativa
favorece a construgio de ambientes escolares mais acolhedores, dialégicos
e comprometidos com a inclusao.

Outro aspecto relevante das boas préticas educacionais refere-se
a0 uso de tecnologias assistivas e recursos pedagdgicos acessiveis. Moran
(2015) argumenta que as tecnologias digitais ampliam as possibilidades de
aprendizagem, comunicagio e interagio, favorecendo préticas pedagdgicas
mais participativas e inclusivas. Contudo, o autor ressalta que a inovagao
pedagdgica nao depende apenas da inser¢ao de recursos tecnolédgicos, mas
da capacidade dos professores de reorganizar suas metodologias e estratégias
de ensino.

Oliveira e Ferraz (2021), em estudo sobre o ensino de Ciéncias
para estudantes surdos, identificaram que os professores recorriam
frequentemente ao uso de materiais concretos, imagens, videos e recursos
visuais como estratégias facilitadoras da aprendizagem. Entretanto, os
autores observaram dificuldades relacionadas a auséncia de articulagao
entre professor, intérprete e Atendimento Educacional Especializado,
evidenciando fragilidades na organizagao das préticas inclusivas.

Os autores destacam:

Os resultados demonstraram que os profissionais recorrem a recursos
visuais e materiais concretos como facilitadores para o ensino
de Ciéncias. Contudo, o desconhecimento da Libras dificulta a
comunicacdo entre professor/aluno, direcionando uma sobrecarga de
fungoes ao intérprete (Oliveira; Ferraz, 2021, p. 10).
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A problemdtica relacionada a formagao docente em Libras
também ¢ discutida por Silva e Silva (2016), que analisaram percepgoes
de profissionais da escola acerca do papel da Libras na educacio de surdos.
Segundo as autoras, muitos profissionais reconhecem a importincia da
lingua de sinais para o desenvolvimento académico e cultural dos estudantes
surdos, porém revelam dificuldades em implementar praticas efetivamente
bilingues devido a auséncia de formagao adequada.

As discussoes sobre préticas inclusivas também envolvem reflexoes
acerca das barreiras atitudinais presentes nas instituigoes escolares.
Skliar (1999 apud Lacerda, 2006) argumenta que a exclusio escolar
frequentemente ocorre de forma simbdlica, quando as diferengas culturais
e linguisticas dos estudantes nao sio reconhecidas como legitimas no
ambiente educacional. Dessa forma, praticas consideradas inclusivas podem
continuar reproduzindo mecanismos de exclusao ao desconsiderarem as
especificidades dos sujeitos.

Nessaperspectiva, Vygotsky (2008) contribuisignificativamente para
a compreensao das prdticas inclusivas ao defender que o desenvolvimento
humano ocorre por meio das interagdes sociais e da mediagao cultural. O
autor afirma que a aprendizagem antecede o desenvolvimento e depende
da qualidade das experiéncias sociais vivenciadas pelos estudantes. Assim,
préticas pedagdgicas dialégicas, colaborativas e acessiveis favorecem o
desenvolvimento cognitivo e social dos sujeitos.

A importancia das adaptagdes curriculares também é amplamente
discutida na literatura sobre inclusio escolar. Segundo Carvalho (2012),
adaptar o curriculo no significa simplificar conteidos, mas reorganizar
estratégias pedagdgicas de forma a garantir acesso ao conhecimento e
participacao efetiva dos estudantes. Tal perspectiva rompe com concepgdes
tradicionais que associam inclusio a diminuigao das exigéncias académicas.

Nesse sentido, as boas prdticas educacionais devem considerar
nio apenas as necessidades especificas dos estudantes, mas também
suas potencialidades, experiéncias culturais e formas de aprendizagem.
Conforme afirma Freire (1996), ensinar exige respeito a autonomia dos
sujeitos e compromisso com a construgao coletiva do conhecimento.

A relevancia das préticas inclusivas também pode ser observada
em experiéncias desenvolvidas no ensino superior. Quispe, Rodriguez e
Figueiredo (2025), ao investigarem agdes voltadas & inclusao de estudantes
da educaco especial em uma universidade brasileira, identificaram que as
estratégias relacionadas a acessibilidade, apoio pedagégico e permanéncia
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académica favoreceram significativamente o sucesso educacional dos
estudantes.

Os autores destacam que:

Os resultados mostraram que a instituicdo vem se adequando as
politicas publicas de inclusio, desenvolvendo agoes de apoio 2
aprendizagem para que estes alunos concluam os cursos com éxito
(Quispe; Rodriguez; Figueiredo, 2025, p. 1).

As experiéncias exitosas desenvolvidas em diferentes niveis de ensino
demonstram que a inclusio escolar depende de agoes articuladas entre
politicas puablicas, formagao docente, gestao escolar e praticas pedagdgicas
acessiveis. Além disso, evidenciam que as boas priticas educacionais nao
se restringem a iniciativas isoladas, mas resultam de processos coletivos de
planejamento, reflexdo e compromisso institucional com a diversidade.

Abrantes, Campos e Ribeiro (2009), ao analisarem experiéncias
de enriquecimento curricular em Portugal, observaram que o sucesso das
préticas estava relacionado ao fortalecimento da participagao comunitéria,
a0 planejamento colaborativo e a valorizacio da formagio profissional. Os
autores ressaltam que prdticas exitosas exigem adaptagoes organizacionais,
curriculares e pedagdgicas capazes de responder as especificidades de cada
contexto escolar.

Dessa forma, as boas préticas educacionais constituem importantes
instrumentos para a construgio de ambientes escolares mais inclusivos,
democriticos e comprometidos com a aprendizagem significativa. A
valorizagao da diversidade, o fortalecimento das relagoes colaborativas, a
formacao continuada dos profissionais da educagio e a implementacio de
politicas publicas acessiveis representam elementos fundamentais para a
consolida¢io de iniciativas exitosas em contextos educacionais diversos.

3 Estudos de caso e experiéncias exitosas em contextos educa-
cionais diversos

Os estudos de caso constituem importante estratégia metodolégica
para a compreensao das prdticas educacionais desenvolvidas em diferentes
contextos escolares, sobretudo quando o objetivo ¢ analisar experiéncias
pedagdgicas, processos de inclusdo e iniciativas institucionais voltadas a
promogao da aprendizagem e da participagio dos estudantes. No campo
educacional, os estudos de caso permitem investigar fendmenos complexos
inseridos em realidades especificas, possibilitando andlises aprofundadas
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sobre préticas exitosas, desafios enfrentados pelas institui¢oes e impactos
produzidos pelas agdes pedagdgicas e organizacionais implementadas.

Segundo Yin (2015), o estudo de caso caracteriza-se como uma
investigagao empirica que analisa fendmenos contemporaneos dentro de
seus contextos reais, especialmente quando os limites entre o fenémeno e
o contexto nao estio claramente definidos. Tal abordagem metodoldgica
apresenta grande relevincia para a drea da educagao, uma vez que os
processos pedagégicos, sociais e institucionais se encontram profundamente
articulados as realidades culturais, econémicas e politicas nas quais estdo
inseridos.

Nesse sentido, as experiéncias exitosas identificadas em diferentes
contextos educacionais revelam a importincia da construgao de praticas
pedagégicas colaborativas, inclusivas e contextualizadas. A diversidade
de realidades escolares exige que as institui¢des desenvolvam estratégias
capazes de atender as especificidades dos estudantes, promovendo equidade,
acessibilidade e participa¢do efetiva no processo educativo.

Noambitodaeducacioinclusiva, osestudosdecaso témdemonstrado
que a implementagao de préticas pedagdgicas acessiveis depende nao
apenas da existéncia de politicas publicas, mas também da capacidade
das instituigoes escolares de reorganizar seus curriculos, metodologias e
relagoes pedagdgicas. Sebastidn-Heredero e Anache (2020), ao realizarem
estudo de caso com professores de escolas piblicas do Mato Grosso do Sul,
identificaram que muitos docentes reconhecem os principios da educagio
inclusiva, porém enfrentam dificuldades relacionadas a auséncia de apoio
institucional, falta de recursos pedagdgicos e inseguranca profissional.

Os autores afirmam:

Embora muitos docentes tenham os conceitos adquiridos, as sensacoes
de descrédito, de falta de apoios e recursos ou de organizacio trazem
implicagbes em suas construgoes sobre o tema (Sebastidn-Heredero;
Anache, 2020, p- 1018).
Aandliseevidenciaqueainclusioescolarniodependeexclusivamente
do conhecimento tedrico dos professores, mas exige condigoes institucionais
adequadas para a implementacdo das prdticas pedagdgicas inclusivas.
Nesse aspecto, Libaneo (2013) ressalta que a organizacio escolar e a
gestio democrdtica desempenham papel fundamental na consolidagao de
ambientes educativos mais acessiveis e participativos.

As experiéncias relacionadas a educagio de surdos também
apresentam importantes contribui¢oes para a compreensio das iniciativas
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exitosas em contextos educacionais diversos. A trajetéria histérica da
educagio de surdos foi marcada por préticas excludentes fundamentadas
no oralismo e na negagao da Lingua de Sinais, realidade que comegou a
ser transformada a partir do reconhecimento da Libras como lingua oficial
da comunidade surda brasileira, por meio da Lei n° 10.436/2002 e do
Decreto n° 5.626/2005.

Quadros (2004) afirma que aeducagio bilingue constitui importante
avan¢o na educagio de surdos, pois reconhece a Libras como primeira
lingua (L1) e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L2). Tal
perspectiva rompe com modelos educacionais centrados exclusivamente na
oralizagdo e na adaptagio do surdo a cultura ouvinte.

Ferreira e Bastos (2025), ao discutirem prdticas pedagdgicas
inclusivas mediadas por Libras no ensino fundamental, destacam que
a utilizagdo de recursos visuais, metodologias bilingues e estratégias
interativas favorece significativamente a aprendizagem e a participagio
dos estudantes surdos. Contudo, as autoras ressaltam que ainda persistem
desafios relacionados a formagao docente, A auséncia de intérpretes e a
precariedade dos materiais acessiveis.

Segundo as autoras:

A inclusio de alunos surdos no ensino fundamental sé serd efetiva
mediante o investimento em formacio continuada de professores,
valorizacio da Libras, amplia¢do de recursos acessiveis e compromisso
da escola com a diversidade linguistica e cultural (Ferreira; Bastos,
2025, p. 10).

A importancia da Libras no processo educacional dos estudantes
surdos também ¢ discutida por Silva e Silva (2016), que investigaram
percepgoes de profissionais da escola acerca da inclusao de surdos em uma
instituicao de ensino médio do Distrito Federal. As autoras identificaram
que os profissionais reconhecem a centralidade da Libras para o
desenvolvimento académico e bicultural dos estudantes, embora ainda
existam dificuldades relacionadas a implementagio efetiva de praticas
bilingues.

Nesse contexto, Skliar (1999 apud Lacerda, 2006) argumenta que a
exclusao dos sujeitos surdos frequentemente ocorre por meio da imposicao
de prdticas pedagdgicas fundamentadas na cultura ouvinte, desconsiderando
as especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda. O autor
defende que a educacio inclusiva precisa reconhecer a diferenga nao como
deficiéncia, mas como elemento legitimo da diversidade humana.
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Outro exemplo relevante de experiéncia exitosa pode ser observado
no estudo de caso desenvolvido por Oliveira e Ferraz (2021), que
investigaram o ensino de Ciéncias para uma estudante surda em contexto
inclusivo. Os autores identificaram que os professores recorriam ao
uso de recursos visuais, materiais concretos e estratégias adaptadas para
facilitar a aprendizagem dos contetdos cientificos. Entretanto, observaram
dificuldades relacionadas & articulagio entre professor, intérprete e
Atendimento Educacional Especializado.

Os autores afirmam:

A articulagdo entre os setores é quase inexistente entre o professor e
o intérprete, o que acarreta dificuldades diante da interpretagio de
contetdos cientificos (Oliveira; Ferraz, 2021, p. 15).

A problemitica evidenciada no estudo demonstra que a efetivagio
da inclusao escolar exige planejamento coletivo, comunicagao institucional
e fortalecimento das préticas colaborativas entre os diferentes profissionais
envolvidos no processo educativo. Nesse sentido, Zanata (2004) destaca
que o ensino colaborativo constitui importante estratégia para a construgio
de préticas pedagdgicas mais acessiveis e inclusivas.

Ao analisar prdticas pedagdgicas inclusivas para alunos surdos numa
perspectiva colaborativa, Zanata (2004) observou que a interagio entre
professores do ensino comum e profissionais da educagio especial favorecia
adaptacoes curriculares, flexibilizagoes metodoldgicas e desenvolvimento
de estratégias mais adequadas as necessidades dos estudantes.

A autora ressalta:

As estratégias planejadas foram implementadas na sala de aula e a
intervengio proporcionou uma oportunidade de formagio para os
professores. Os professores avaliaram que as estratégias implementadas
beneficiaram nio apenas seus alunos surdos, mas todos os demais
(Zanata, 2004, p. 180).

A citagao evidencia que prdticas inclusivas nao beneficiam apenas
estudantes pertencentes ao publico-alvo da educagio especial, mas
contribuem para a melhoria da qualidade do ensino de maneira geral. Tal
perspectiva dialoga com os principios defendidos por Freire (1996), ao
afirmar que a educagio emancipatéria deve promover didlogo, participagio
e valorizacao das diferencas.

As experiéncias exitosas também se manifestam no ensino superior.
Quispe, Rodriguez e Figueiredo (2025), ao investigarem agoes voltadas
a inclusio de estudantes da educagio especial em uma universidade
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brasileira, identificaram importantes avangos relacionados a acessibilidade,
permanéncia académica e apoio pedagdgico aos estudantes com deficiéncia.
Os autores ressaltam que as instituicoes de ensino superior desempenham
papel social fundamental na construgao de uma educagio mais justa e
democritica.

Conforme os autores:

Os resultados mostraram que a instituicdo vem se adequando as
politicas publicas de inclusio, desenvolvendo agoes de apoio 2
aprendizagem para que estes alunos concluam os cursos com éxito

(Quispe; Rodriguez; Figueiredo, 2025, p. 1).

A experiéncia demonstra que a inclusio educacional precisa
envolver agdes institucionais voltadas nao apenas ao acesso, mas também
a permanéncia e ao sucesso académico dos estudantes. Nesse sentido,
as politicas de acessibilidade pedagdgica e arquitetdnica tornam-se
fundamentais para a consolidagao da educagao inclusiva no ensino superior.

As priticas relacionadas a formagao continuada dos profissionais
da educagio também constituem importantes experiéncias exitosas em
contextos educacionais diversos. Rodrigues e Fran¢a (2022), ao investigarem
boas préticas de inclusio escolar nos Institutos Federais, observaram que
muitas experiéncias positivas desenvolvidas no cotidiano escolar nao sio
compartilhadas entre os profissionais da institui¢do, dificultando sua
utilizagao como instrumento formativo.

Os autores defendem que:

Esta pesquisa propée a reflexdo sobre o valor das prdticas exitosas
em inclusio escolar realizadas no instituto federal para formacio de
multiplicadores de a¢des inclusivas entre seus profissionais (Rodrigues;
Franga, 2022, p. 72184).
Tal perspectiva reforga a necessidade de sistematizagao e divulgagao
das praticas pedagdgicas exitosas como forma de fortalecimento da cultura
inclusiva nas institui¢oes escolares.

Outro importante exemplo de estudo de caso relacionado as boas
prdticas educacionais encontra-se no relatério elaborado por Abrantes,
Campos e Ribeiro (2009), que analisaram experiéncias de inovagio e
enriquecimento curricular em escolas publicas de Portugal. Os autores
identificaram que o sucesso das praticas estava relacionado ao fortalecimento
da participac¢iao comunitdria, ao planejamento colaborativo e a valorizacao
da formagao profissional dos docentes.

Segundo o relatério:
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Os resultados da pesquisa apontam para o facto de esta medida produzir
impactos em diversas dimensdes da vida escolar, aconselhando,
portanto, adaptagdes no quadro administrativo, organizacional,
curricular e pedagdgico das escolas e agrupamentos (Abrantes; Campos;
Ribeiro, 2009, p. 4).
A andlise demonstra que experiéncias exitosas dependem de
mudangas institucionais amplas, envolvendo gestao escolar, curriculo,
formagao docente e participagao da comunidade educativa.

Além disso, Teixeira, Dompieri e Silva (2026), ao investigarem
desafios e préticas inclusivas na rede municipal de Santo André, observaram
avancos relacionados as politicas publicas de inclusio, mas também
identificaram limitagées estruturais, auséncia de profissionais de apoio e
dificuldades relacionadas 4 adaptagio curricular.

As autoras destacam que a sobrecarga profissional e a precariedade
de recursos ainda constituem importantes obsticulos para a efetivacio
das préticas inclusivas, evidenciando a necessidade de fortalecimento das
politicas publicas educacionais.

Dessa forma, os estudos de caso e as experiéncias exitosas em
contextos educacionais diversos demonstram que a constru¢do de uma
educagio inclusiva e democrdtica depende da articulagio entre politicas
publicas, formacao docente, gestio escolar e priticas pedagdgicas
acessiveis. As experiéncias analisadas evidenciam que praticas colaborativas,
valorizagdo da diversidade linguistica e cultural, flexibilizagao curricular
e fortalecimento das relagdes institucionais constituem elementos
fundamentais para a promogao da aprendizagem, da participagao e da
equidade no ambiente escolar.

4 Consideracoes finais

A anilise das boas prdticas educacionais e dos estudos de caso
apresentados ao longo deste trabalho evidencia que a construgio de uma
educacio inclusiva, democritica e socialmente comprometida depende
da articulagio entre politicas publicas, gestdao escolar, formagao docente e
préticas pedagdgicas acessiveis. As experiéncias investigadas demonstram
que a inclusdo escolar nio pode ser compreendida apenas como garantia
de matricula ou presenca fisica dos estudantes nos espagos educativos,
mas como um processo amplo que envolve participagio, aprendizagem
significativa, valoriza¢io da diversidade e promogao da equidade.
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Os estudos analisados revelam que as préticas pedagégicas inclusivas
produzem resultados mais efetivos quando fundamentadas em principios
colaborativos, dialégicos e interativos. Nesse sentido, a atuagio conjunta
entre professores do ensino regular, profissionais da educagio especial,
intérpretes de Libras, gestores escolares e familias mostrou-se elemento
fundamental para o desenvolvimento de estratégias pedagdgicas capazes
de atender as especificidades dos estudantes em diferentes contextos
educacionais.

As experiéncias relacionadas a educagio de surdos evidenciaram
a importincia da valorizagio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como instrumento de mediagao pedagdgica, comunicagio e constitui¢ao
identitdria. A consolidagao das propostas bilingues representa importante
avango na construgdo de praticas educacionais mais acessiveis, embora
persistam desafios relacionados a formagio docente, a auséncia de
profissionais especializados e a escassez de materiais pedagégicos adaptados.

Os estudos de caso analisados também demonstraram que iniciativas
exitosas em contextos educacionais diversos estao diretamente associadas
ao fortalecimento da formagao continuada dos profissionais da educagio,
a0 planejamento coletivo, a flexibilizagao curricular e 4 implementacio
de recursos pedagdgicos acessiveis. Além disso, verificou-se que prdticas
inclusivas beneficiam nio apenas estudantes pertencentes ao publico-alvo
da educacio especial, mas contribuem para a melhoria da qualidade do
ensino e para a construgio de ambientes escolares mais democraticos e
acolhedores.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de superacio das
barreiras atitudinais ainda presentes nas instituigoes escolares. Muitas
préticas consideradas inclusivas continuam reproduzindo mecanismos de
exclusio simbdlica ao desconsiderarem as diferencas culturais, linguisticas
e cognitivas dos estudantes. Dessa forma, torna-se indispensdvel promover
mudangas paradigmadticas capazes de reconhecer a diversidade humana
como elemento constitutivo da escola contemporinea.

Observou-se ainda que adivulgagao e sistematizagao das experiéncias
exitosas representam importantes estratégias para o fortalecimento da
cultura inclusiva nas institui¢oes educacionais. O compartilhamento de
préticas pedagégicas bem-sucedidas possibilita a construgao coletiva do
conhecimento, favorece a formagao de multiplicadores de agdes inclusivas
e amplia as possibilidades de transformacao das realidades escolares.
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Portanto, conclui-se que a efetivagio da educagio inclusiva
exige investimentos continuos em politicas publicas educacionais,
fortalecimento da formacio docente, valorizagao das praticas colaborativas
e ampliagao das condigoes de acessibilidade pedagdgica, comunicacional e
estrutural. As experiéncias analisadas demonstram que, apesar dos desafios
ainda existentes, é possivel construir praticas pedagdgicas comprometidas
com a equidade, a participagdo e a valorizacio das diferengas humanas,
contribuindo para a consolida¢io de uma educagio verdadeiramente
inclusiva e socialmente transformadora.
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