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(I
APRESENTACAO

livro Cognigio, Libras e Inclusio: didlogos entre neurociéncia,

linguistica e educagdo de surdos retne estudos e reflexoes voltados
as interfaces entre linguagem, aprendizagem e inclusido educacional de
pessoas surdas. A proposta da obra ¢ promover didlogos entre diferentes
dreas do conhecimento, compreendendo que a educac¢io de surdos
demanda abordagens interdisciplinares capazes de considerar aspectos
cognitivos, linguisticos, culturais e pedagdgicos.

Ao longo dos capitulos, o leitor encontrard discussoes sobre
neurociéncia e aprendizagem, aquisicio da linguagem, a Libras como
lingua natural da comunidade surda, formagio de professores, praticas
inclusivas, tecnologias educacionais e politicas linguisticas. A obra também
evidencia a importincia do reconhecimento das identidades surdas e da
valorizagao das experiéncias visuais no processo educativo.

Este livro destina-se a pesquisadores, docentes, estudantes de
graduacio e pds-graduagio, intérpretes de Libras, profissionais da educagio
e a todos aqueles interessados em compreender os desafios e possibilidades
da educacio bilingue para surdos no Brasil.

Esperamos que esta obra contribua para ampliar os debates
académicos e fortalecer priticas educacionais mais inclusivas, acessiveis e
comprometidas com os direitos linguisticos da comunidade surda.

Agradecemos aos pesquisadores, professores, estudantes e
profissionais que contribuiram direta ou indiretamente para a construgio
deste livro, compartilhando experiéncias, conhecimentos e reflexdes
fundamentais para o desenvolvimento desta proposta.

Débora Gongalves Ribeiro Dias
Cleyton Costa dos Santos
Marco Aurélio Rocha Di Franco
Jaqueline Boldo
(Organizadores)






Capitulo 1

NEUROPLASTICIDADE E SURDEZ: COMO
O CEREBRO SE REORGANIZA NA AUSENCIA
DO INPUT AUDITIVO

Mircia Simone da Silva'
Taynan Alécio da Silva®
Larissa Silva Rebougas®

Luana Moreira*

Ramon Dias de Aratjo’

Greice Kelly Nascimento Santos Costa®

1 Introducao

Acompreenséo da neuroplasticidade no contexto da surdez
exige a superagdo de perspectivas reducionistas que associam
a deficiéncia auditiva exclusivamente a perda funcional, desconsiderando
os complexos processos adaptativos do sistema nervoso central. A
neuroplasticidade, entendida como a capacidade dindmica do cérebro de
reorganizar suas estruturas e fungdes em resposta a estimulos ambientais,
experiéncias e demandas cognitivas, constitui um dos principais
fundamentos tedricos para a andlise do desenvolvimento de pessoas
surdas. Trata-se de um processo continuo, intrinseco ao funcionamento
cerebral, que permite nao apenas compensagoes funcionais, mas também a
emergéncia de novas formas de organizagao perceptiva e cognitiva.

Nesse sentido, a auséncia do input auditivo nao implica um
déficit absoluto no funcionamento cerebral, mas desencadeia uma série
de reorganizagbes que envolvem tanto alteragdes anatdémicas quanto
funcionais. Conforme apontam Kappel, Moreno e Buss (2011), a
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plasticidade neural refere-se 4 capacidade de ocorrerem mudancas no
sistema responsdvel pela transmissio das informagées, evidenciando que
o sistema nervoso pode reorganizar-se diante de variagoes nos estimulos
sensoriais. Essa perspectiva amplia a compreensao da surdez, deslocando o
foco da limitagao para a adaptacio.

A literatura contemporanea tem destacado o papel da plasticidade
intermodal, também denominada cross-modal, como um dos principais
mecanismos envolvidos na reorganizagio cerebral em individuos surdos.
Esse fendmeno consiste na capacidade de dreas cerebrais tradicionalmente
associadas ao processamento auditivo passarem a responder a estimulos
visuais ou tdteis. Silva e Meneses (2023) afirmam que “a neuroplasticidade
cross-modal [...] possibilita a reconstru¢io de sinapses no cérebro do
aluno com surdez, de forma adaptativa’, evidenciando que o cérebro
nao permanece inativo diante da auséncia de estimulos auditivos, mas
reorganiza suas conexdes para manter a funcionalidade cognitiva.

Essa reorganizagio nio ocorre de maneira aleatéria, mas estd
profundamente relacionada as experiéncias do sujeito e ao ambiente
sociocultural no qual estd inserido. Sob essa perspectiva, a teoria histérico-
cultural de Vigotski oferece importantes contribui¢des para a compreensio
do desenvolvimento de pessoas surdas. Para o autor, o desenvolvimento
humano nao pode ser explicado apenas por fatores biolégicos, sendo
essencial considerar as mediagoes sociais e culturais. Vigotski (1997,
apud Brettas, 2015) afirma que “a cultura molda o psicolédgico, assim
determinando a maneira de pensar e de agir de um grupo no qual
uma pessoa se encontra inserida’, indicando que as condigées sociais e
linguisticas s3o determinantes para o desenvolvimento cognitivo.

Nesse contexto, a auséncia da audigao deve ser analisada nao apenas
como um dado bioldgico, mas como uma condi¢ao que exige reorganizagoes
mediadas socialmente. O préprio Vigotski (2022) defende que o defeito
nao se reduz a sua dimensdo orginica, mas se manifesta sobretudo em
suas consequéncias sociais, enfatizando que o desenvolvimento da crianca
com deficiéncia ocorre por vias alternativas. Tal concep¢iao rompe com
modelos patologizantes e introduz uma perspectiva mais dinimica, na
qual a compensagio nao se dd apenas por substitui¢do sensorial, mas pela
construcio de novos sistemas funcionais.

A reorganizagdo cerebral em pessoas surdas estd diretamente
associada ao fortalecimento de outras modalidades sensoriais,
especialmente a visao. Estudos indicam que individuos surdos apresentam
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maior sensibilidade a estimulos visuais periféricos, maior capacidade
de atengdo visual e aprimoramento de habilidades visuoespaciais. Esse
fendmeno pode ser compreendido a luz do conceito de reorganizacio
cortical, no qual dreas cerebrais sao recrutadas para desempenhar funcoes
distintas daquelas originalmente previstas. Santos ez al. (2024) destacam
que a neuroplasticidade envolve a “reorganizagao dos circuitos neurais” e
a adaptacio do cérebro frente as mudangas sensoriais, sendo esse processo
essencial para a aprendizagem e para a adaptagao ao ambiente.

A anilise comparativa com estudos sobre deficiéncia visual
contribui para ampliar a compreensio desses mecanismos. Embora se
trate de modalidades sensoriais distintas, os principios da reorganizacio
neural sao semelhantes. Rangel ez 2/. (2010) afirmam que a perda de uma
aferéncia sensorial provoca mudangas compensatérias no cértex, alterando
as conexoes entre diferentes dreas cerebrais. Essa reorganizacao evidencia a
natureza multimodal do cérebro humano, no qual as dreas sensoriais nio
sao rigidamente especializadas, mas podem desempenhar fungoes diversas
conforme as demandas do ambiente.

No caso especifico da surdez, a reorganizagdo cerebral estd
intimamente relacionada ao desenvolvimento da linguagem, especialmente
quando mediada pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras). A linguagem,
enquanto fun¢io psicolégica superior, desempenha papel central na
organizagio do pensamento e na constru¢io da consciéncia. Alves e
Frassetto (2015) destacam que a lingua de sinais “fornece [...] as condigoes
mais necessdrias a expansio das relagoes interpessoais, constituindo o
funcionamento cognitivo e afetivo”, evidenciando que a linguagem
visual-espacial nao apenas substitui a oralidade, mas constitui um sistema
linguistico completo e estruturado.

A aquisigao da Libras desde a infincia é um fator determinante para
o desenvolvimento cognitivo da pessoa surda. Quando hd acesso precoce
a uma lingua natural, o cérebro pode organizar-se de forma mais eficiente,
estabelecendo conexdes neurais relacionadas a linguagem, meméria
e atengao. Por outro lado, a privacio linguistica pode comprometer
significativamente o desenvolvimento, nao em fun¢io da surdez em si, mas
da auséncia de media¢io adequada. Nesse sentido, Barbosa e Batista (2025)
afirmam que a exposi¢io precoce a Libras “promove a reorganizagao neural,
ativando dreas cerebrais associadas a linguagem, memoria e atengao’,
reforcando a importincia do ambiente linguistico no desenvolvimento da
pessoa surda.
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A literatura também aponta que o cérebro da pessoa surda apresenta
maior ativa¢do em regides associadas ao processamento visual durante
tarefas linguisticas. Esse fendmeno demonstra que a linguagem nao estd
restrita 2 uma modalidade sensorial especifica, mas pode ser processada
por diferentes vias, dependendo da experiéncia do sujeito. Nesse contexto,
a nocio de mente estendida e cognicdo incorporada ganha relevincia, ao
considerar que o conhecimento é construido a partir da interagio entre
corpo, ambiente e cultura.

A dimensio educacional da neuroplasticidade. A reorganizagio
cerebral nao ocorre de forma automdtica, sendo influenciada pelas
préticas pedagdgicas e pelas condicoes de ensino. A educacio bilingue,
que reconhece a Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua, tem se mostrado uma abordagem eficaz para potencializar o
desenvolvimento cognitivo e linguistico de pessoas surdas. Essa perspectiva
considera as especificidades da experiéncia visual e valoriza a lingua de
sinais como meio legitimo de comunicagio e aprendizagem.

E possivel afirmar que a neuroplasticidade redefine a compreensio
da surdez, deslocando-a de um paradigma deficitdrio para um paradigma
de potencialidade. Em vez de compreender a auséncia do input auditivo
como uma limitagdo irreversivel, passa-se a reconhecé-la como uma
condi¢do que exige reorganizagoes especificas, mediadas pela cultura e
pela linguagem. Tal perspectiva implica também uma revisao das prdticas
educacionais, que devem ser orientadas nao pela tentativa de normalizagio,
mas pela valorizagao das diferencas.

Por fim, cabe destacar que a neuroplasticidade nio elimina os desafios
enfrentados pelas pessoas surdas, mas oferece um referencial tedrico sélido
para compreender suas potencialidades e necessidades. A reorganizacao
cerebral na auséncia do input auditivo evidencia a capacidade adaptativa
do ser humano e refor¢a a importincia de politicas educacionais inclusivas,
que garantam acesso 2 linguagem, a cultura e ao conhecimento. Nesse
contexto, a surdez deixa de ser vista como uma deficiéncia a ser corrigida
e passa a ser compreendida como uma forma singular de experiéncia
humana, cuja riqueza reside justamente em sua diferenca.
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2 Neuroplasticidade e reorganizacao cerebral na auséncia do
input auditivo

A anilise da neuroplasticidade no contexto da surdez requer a
compreensdo de que o cérebro humano nio opera como um sistema fixo,
rigidamente determinado por predisposi¢oes bioldgicas, mas como uma
estrutura dindmica, moldada continuamente pelas experiéncias sensoriais,
cognitivas e sociais. A auséncia do input auditivo, sobretudo quando ocorre
de forma precoce, desencadeia uma reorganizagao funcional e estrutural que
envolve mdltiplos sistemas neurais, evidenciando a capacidade adaptativa
do sistema nervoso central.

A neuroplasticidade pode ser definida como a capacidade do cérebro
de reorganizar suas conexdes sindpticas e funcoes em resposta a alteracoes
no ambiente ou na experiéncia. Nesse sentido, no se trata de um fenémeno
excepcional, mas de um principio fundamental do funcionamento neural.
Conforme Santos et al. (2024, p. 2), a neuroplasticidade refere-se ao
“processo continuo de mudanca cerebral, de reorganizacao dos circuitos
neurais”, sendo um mecanismo essencial para adaptacio e aprendizagem.
Tal defini¢dao permite compreender que, diante da auséncia de estimulos
auditivos, o cérebro nao permanece inativo, mas reorganiza suas fungoes
para responder as demandas ambientais.

No caso da surdez, especialmente a congénita ou adquirida
precocemente, a reorganizagio cerebral manifesta-se de maneira
significativa por meio da plasticidade intermodal, também denominada
plasticidade cross-modal. Esse fendmeno consiste na capacidade de
dreas cerebrais originalmente responsdveis pelo processamento auditivo
passarem a responder a estimulos de outras modalidades, como a visual e
a tatil. Silva e Meneses (2023, p. 200) destacam que a neuroplasticidade
“possibilita a reconstrugao de sinapses no cérebro do aluno com surdez, de
forma adaptativa’, evidenciando que o sistema nervoso central reorganiza
suas redes neurais para compensar a auséncia do input auditivo.

Essa reorganizacio nao deve ser interpretada como simples
substitui¢io funcional, mas como uma reconfiguragio complexa dos
sistemas sensoriais e cognitivos. Nesse sentido, a literatura aponta que o
cérebro humano possui organizagao multimodal, na qual diferentes 4reas
podem participar do processamento de multiplos tipos de informagao.
Rangel ez al. (2010, p. 197) afirmam que a perda de uma modalidade
sensorial provoca “mudancgas pldsticas compensatérias [...] alterando
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as conexdes do cértex visual com os cértices somestésico e auditivo”.
Tal perspectiva reforca a ideia de que o cérebro nio ¢é rigidamente
compartimentalizado, mas apresenta flexibilidade funcional.

Essa concep¢io encontra respaldo na teoria histérico-cultural de
Vigotski, que enfatiza o papel das mediagoes sociais no desenvolvimento
humano. Para o autor, o desenvolvimento da crianca com deficiéncia ocorre
por vias alternativas, sendo determinado nao apenas por fatores biolégicos,
mas também pelas condigoes sociais e culturais. Nesse sentido, Vigotski
(2022) sustenta que o defeito nao deve ser compreendido em sua dimensao
organica isolada, mas em suas consequéncias sociais e nas possibilidades de
compensagao mediadas pela cultura. Assim, a reorganizagio cerebral na
surdez deve ser analisada a luz das interagdes sociais e das experiéncias
linguisticas.

A partir dessa perspectiva, torna-se possivel compreender que
a auséncia do input auditivo nio implica necessariamente prejuizo
cognitivo, mas exige reorganizagdes especificas que podem resultar em
aprimoramento de outras fungdes. Diversos estudos indicam que pessoas
surdas apresentam maior desenvolvimento de habilidades visuoespaciais,
atengao visual periférica e meméria visual. Barbosa e Batista (2025, p. 6)
destacam que “criangas surdas apresentam aprimoramento de habilidades
visuoespaciais, atengao visual e memdria de trabalho”, evidenciando que a
reorganizacio neural pode favorecer determinadas competéncias.

A relagio entre neuroplasticidade e experiéncia sensorial também
pode ser compreendida a partir da seguinte citagio direta longa, que
explicita o cardter adaptativo do sistema nervoso:

A plasticidade neural refere-se a capacidade de reorganizagio do
sistema nervoso durante o desenvolvimento e na fase adulta em
resposta a desafios ambientais. A plasticidade ¢ propriedade intrinseca
do sistema nervoso, além de ser o mecanismo pelo qual ocorrem o
aprendizado e as mudangas compensatdrias ap6s lesao do tecido neural.
A neuroplasticidade é expressa em todos os niveis organizacionais e
garante a capacidade de adaptagio e aprendizagem ao longo da vida
humana (Santos ez al., 2024, p. 2).

Essa citagio evidencia que a reorganiza¢io cerebral niao é um
processo limitado a infAncia, mas ocorre ao longo de toda a vida, sendo
intensificada em contextos de privagio sensorial. No caso da surdez, a
auséncia de estimulos auditivos promove o fortalecimento de conexoes
relacionadas a outras modalidades sensoriais, especialmente a visao.
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Além disso, a literatura aponta que o desenvolvimento da linguagem
exerce papel fundamental nesse processo. A aquisi¢ao da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) constitui um fator determinante para a organizagio
neural da pessoa surda, pois fornece uma base linguistica compativel com
sua experiéncia sensorial. Alves e Frassetto (2015, p. 211) afirmam que a
lingua de sinais “conduz [...] ao desenvolvimento pleno”, possibilitando a
constitui¢ao das fungdes cognitivas e afetivas. Dessa forma, a reorganizacao
cerebral nao ocorre apenas em fungao da auséncia auditiva, mas também
em funcio das experiéncias linguisticas disponiveis.

Nesse contexto, a no¢io de plasticidade intermodal pode ser
aprofundada a partir de estudos recentes sobre cognigio visuoespacial.
Lacerda (2026) destaca que a experiéncia visual reorganiza profundamente
as fungoes cognitivas, permitindo que o cérebro da pessoa surda
desenvolva novas estratégias de processamento da informagdo. Essa
reorganizagio envolve nio apenas dreas sensoriais primdrias, mas também
regioes associativas responsaveis por funcoes superiores, como linguagem,
memoria e atengao.

A compreensao da neuroplasticidade na surdez também pode ser
enriquecida por meio. Por exemplo, Silva e Meneses (2023), ao discutirem
os fundamentos da neurociéncia cognitiva, retomam as contribuicoes
de Vygotsky (1997), destacando que o desenvolvimento da pessoa surda
envolve mecanismos internos de compensacio que permitem superar a
auséncia da audigao. Nesse sentido, Vygotsky (1997 apud Silva; Meneses,
2023) aponta que a surdez impulsiona a criagdo de mecanismos internos
que favorecem o desenvolvimento de outras capacidades, como memdria
visual e aten¢ao gestual.

Essa perspectiva refor¢a a ideia de que a reorganizacao cerebral
nao deve ser compreendida como um processo meramente bioldgico, mas
como resultado da interagio entre fatores bioldgicos, sociais e culturais.
A plasticidade neural, portanto, constitui um fendmeno complexo, que
envolve maltiplas dimensées do desenvolvimento humano.
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Figura 1 — Representacio da reorganizacio cerebral na surdez
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A figura 1 representa a reorganizagao das dreas cerebrais na auséncia
do input auditivo. As regides tradicionalmente associadas ao cortex
auditivo sio mostradas sendo ativadas por estimulos visuais, evidenciando
a plasticidade intermodal. Setas indicam a transferéncia funcional de 4reas
auditivas para o processamento visual e visuoespacial.

Figura 2 — Plasticidade intermodal e compensagao sensorial
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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A figura 2 ilustra a integracio entre diferentes sistemas sensoriais
no cérebro da pessoa surda. Destaca-se 0 aumento da atividade nas dreas
visuais e somatossensoriais, bem como a reducio da ativacio auditiva. O
diagrama demonstra como o cérebro reorganiza suas redes para manter a
eficiéncia cognitiva.

A neuroplasticidade e a reorganizagio cerebral na auséncia do input
auditivo evidenciam a capacidade adaptativa do sistema nervoso humano.
A surdez, longe de representar uma limitagao absoluta, configura-se como
uma condi¢do que promove reorganizagoes especificas, possibilitando o
desenvolvimento de novas formas de percepcao, linguagem e cognigao.
Essa compreensio exige uma abordagem tedrica que integre neurociéncia,
educagio e cultura, reconhecendo a singularidade da experiéncia surda e
suas potencialidades.

3 Libras, cognicao visuoespacial e desenvolvimento da pessoa
surda

A compreensio do desenvolvimento da pessoa surda exige a
articulagao entre linguagem, cognicao e experiéncia sensorial, sobretudo
no que se refere a centralidade da modalidade visuoespacial. Nesse
contexto, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nao se configura apenas
como um instrumento comuhnicativo, mas como um sistema lingul’stico
estruturado que possibilita a organiza¢io do pensamento, a constitui¢io
da subjetividade e o desenvolvimento das fun¢des psicoldgicas superiores.
A cognicao da pessoa surda, portanto, deve ser compreendida a partir de
uma perspectiva que reconheca a especificidade da experiéncia visual e sua
relagio com os processos neurocognitivos.

A Libras, enquanto lingua natural das comunidades surdas,
apresenta estrutura gramatical prépria, organizada em niveis fonoldgico,
morfolégico, sintdtico e semintico, diferenciando-se das linguas orais nio
pela complexidade, mas pela modalidade de expressao. Alves e Frassetto
(2015, p. 211) destacam que a lingua de sinais “fornece [...] as condigoes
mais necessdrias a expansio das relagoes interpessoais, constituindo o
funcionamento cognitivo e afetivo”, evidenciando que a linguagem visual-
espacial é fundamental para o desenvolvimento integral da pessoa surda.

A aquisi¢ao da Libras desde a infincia ¢ determinante para o
desenvolvimento cognitivo, uma vez que a linguagem constitui o principal
mediador das fungoes psicoldgicas superiores. Sob a perspectiva histérico-
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cultural, a linguagem nao apenas expressa o pensamento, mas o organiza e
o transforma. Nesse sentido, a auséncia de acesso a uma lingua estruturada
pode comprometer o desenvolvimento cognitivo, nao em fun¢io da surdez
em si, mas da privagdo linguistica. Assim, a Libras desempenha papel
central na constitui¢io do sujeito surdo, possibilitando a construgao de
significados, a internalizacio de conceitos e a participago social.

A relagio entre linguagem e cognicio pode ser aprofundada por
meio da seguinte citagao direta longa, que explicita a importancia da lingua
de sinais no desenvolvimento:

A lingua de sinais representa um papel expressivo na vida das pessoas
surdas, conduzindo-as, por intermédio de uma lingua estruturada, ao
desenvolvimento pleno. Ela fornece para as criangas surdas as condicoes
mais necessdrias & expansio das relagdes interpessoais, constituindo o
funcionamento cognitivo e afetivo, logo promovendo a constituigao da
subjetividade. (Alves; Frassetto, 2015, p. 211)

Essa passagem CVidenCia que a LibraS nao ¢é apenas um recurso
de comunica¢io, mas um elemento estruturante do desenvolvimento
humano. A linguagem visual-espacial permite que a crianca surda organize
sua experiéncia, estabeleca relagdes sociais e desenvolva habilidades
cognitivas complexas.

No 4mbito da cognicio visuoespacial, destaca-se que pessoas surdas
tendem a apresentar maior desenvolvimento de habilidades relacionadas
a percepgao visual, & atengdo periférica e a memoria visuoespacial.
Essas caracteristicas nao devem ser interpretadas como compensagoes
isoladas, mas como resultado de uma reorganizacio cognitiva mediada
pela experiéncia sensorial e linguistica. Barbosa e Batista (2025, p. 06)
apontam que criangas surdas apresentam “aprimoramento de habilidades
visuoespaciais, atengao visual e meméria de trabalho”, indicando que a
experiéncia visual exerce papel central no desenvolvimento cognitivo.

A literatura contemporinea também tem enfatizado a relagio
entre cognigao visuoespacial e plasticidade intermodal. Nesse contexto,
a linguagem em sinais ativa dreas cerebrais associadas ao processamento
visual e espacial, evidenciando que o cérebro da pessoa surda organiza a
linguagem a partir de sua experiéncia sensorial predominante. Lacerda
(2026) destaca que a cognigao visuoespacial, associada a lingua de sinais,
constitui elemento fundamental para a organizagio do pensamento em
sujeitos surdos, indicando que a linguagem visual nao representa uma
limitagdo, mas uma forma alternativa e eficiente de processamento
cognitivo.
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A andlise desse fenémeno pode ser enriquecida por meio
evidenciando a articulagio entre diferentes referenciais tedricos. Silva e
Meneses (2023), ao retomarem as contribui¢des de Vygotsky, afirmam
que o desenvolvimento da pessoa surda envolve mecanismos internos de
compensagio que favorecem a construgao do conhecimento. Nesse sentido,
Vygotsky (1997 apud Silva; Meneses, 2023) argumenta que a auséncia da
audicdo impulsiona a criagdo de novas formas de organizagio cognitiva,
nas quais a linguagem visual desempenha papel central. Essa perspectiva
reforca a ideia de que o desenvolvimento da pessoa surda nao ¢ inferior,
mas qualitativamente distinto.

A cognigao visuoespacial também estd diretamente relacionada a
forma como a pessoa surda percebe e organiza o mundo. A predominincia
da visao como canal de acesso a informagao implica o desenvolvimento
de estratégias cognitivas especificas, que envolvem a interpretagio de
movimentos, expressoes faciais, gestos € conﬁgurag()es espaciais. Nesse
contexto, a linguagem em sinais apresenta caracteristicas que favorecem o
desenvolvimento dessas habilidades, como o uso do espago tridimensional,
a simultaneidade de informacoes e a iconicidade dos sinais.

Além disso, a experiéncia visuoespacial contribui para o
desenvolvimento da atengdo e da meméria. Estudos indicam que pessoas
surdas apresentam maior capacidade de monitoramento visual do
ambiente, o que pode ser compreendido como uma adapta¢io as demandas
comunicativas. Essa habilidade permite que o sujeito surdo processe
multiplas informagdes simultaneamente, favorecendo a aprendizagem e a
interacao social.

Do ponto de vista educacional, a valorizagao da Libras e da cognicao
visuoespacial implica a adogdo de prdticas pedagdgicas que reconhecam a
especificidade da experiéncia surda. A educacio bilingue, que considera a
Libras como primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua,
constitui uma abordagem que respeita a identidade linguistica da pessoa
surda e potencializa seu desenvolvimento cognitivo. Nesse modelo, a
linguagem visual nao ¢ subordinada 4 oralidade, mas reconhecida como
meio legitimo de constru¢io do conhecimento.

A perspectiva histérico-cultural também contribui para a
compreensio do papel da linguagem no desenvolvimento. Vigotski (2022)
enfatiza que o desenvolvimento humano ocorre por meio de interagoes
sociais mediadas pela linguagem, sendo estd o principal instrumento
de internalizagio de conhecimentos. No caso da pessoa surda, a Libras
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desempenha essa fungio mediadora, possibilitando a construgao de
significados e a participagio ativa na cultura.

A andlise da Libras e da cogni¢do visuoespacial permite, portanto,
compreender que o desenvolvimento da pessoa surda nao deve ser avaliado
a partir de parametros ouvintistas, mas a partir de sua propria experiéncia
sensorial e linguistica. A linguagem visual nio representa uma limitagio,
mas uma forma legitima e eficiente de organizagao cognitiva, que possibilita
o desenvolvimento pleno do sujeito.

Figura 3 — Cognicao visuoespacial na pessoa surda
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A figura 3 representa o processamento visuoespacial no cérebro
da pessoa surda, destacando a ativagio ampliada das dreas visuais e
parietais. Setas indicam a integracdo entre percep¢ao visual, memdria
espacial e linguagem em sinais, evidenciando a centralidade da visao no
processamento cognitivo.
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Figura 4 — Libras como mediadora do desenvolvimento cognitivo
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A figura 4 ilustra a Libras como sistema mediador entre o ambiente
social e o desenvolvimento cognitivo da pessoa surda. O diagrama apresenta
a interagio entre linguagem, cultura e cognicio, destacando o papel da
Libras na organizagio do pensamento, na construgio de significados e na
aprendizagem.

Em sintese, a Libras, a cognicio visuoespacial e o desenvolvimento
da pessoa surda constituem dimensoes interdependentes, que evidenciam a
complexidade do processo de aprendizagem e a importincia de abordagens
educacionais que valorizem a diversidade linguistica. A compreensio desses
elementos permite superar visdes deficitdrias e reconhecer a surdez como
uma forma singular de experiéncia humana, marcada por potencialidades
especificas e por uma organizagio cognitiva prépria.

4 Consideracdes finais

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo permite afirmar que a
relagao entre neuroplasticidade, linguagem e cognigao na surdez exige uma
abordagem teérica que ultrapasse modelos biomédicos reducionistas e
reconheca a complexidade do desenvolvimento humano em sua dimensio
histérico-cultural. A auséncia do input auditivo nao deve ser interpretada
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como um déficit absoluto, mas como uma condi¢io que desencadeia
reorganizagdes neurais significativas, evidenciando a capacidade adaptativa
do sistema nervoso central.

A neuroplasticidade, enquanto propriedade intrinseca do cérebro,
demonstra que o desenvolvimento nao ¢ rigidamente determinado pela
presenga ou auséncia de determinados estimulos sensoriais, mas pelas
experiéncias e mediacoes as quais o sujeito tem acesso. Nesse sentido, a
reorganizagao cerebral nasurdezrevelanaoapenasprocessos compensatérios,
mas a emergéncia de novas formas de organizacio cognitiva, especialmente
no dominio visuoespacial. Tais transformagées indicam que o cérebro da
pessoa surda nao é menos desenvolvido, mas qualitativamente distinto,
operando a partir de uma l6gica perceptiva e linguistica prépria.

A linguagem, nesse contexto, assume papel central. A Libras,
enquanto lingua natural da pessoa surda, constitui o principal instrumento
de mediacio cognitiva, possibilitando a organizacio do pensamento, a
construcdo de significados e a inser¢do social. A auséncia de acesso precoce
a uma lingua estruturada pode comprometer o desenvolvimento, nao em
fun¢ao da surdez em si, mas da privagao linguistica. Por outro lado, quando
a Libras ¢ introduzida desde a infAncia, observa-se o fortalecimento das
funcgoes cognitivas, evidenciando a interdependéncia entre linguagem e
desenvolvimento.

Sob a perspectiva histérico-cultural, especialmente a partir das
contribuicoes de Vigotski, compreende-se que o desenvolvimento da pessoa
surda ocorre por vias alternativas, sendo profundamente influenciado
pelas condi¢oes sociais, culturais e educacionais. O autor enfatiza que a
deficiéncia nio se reduz ao aspecto bioldgico, mas se manifesta em suas
consequéncias sociais, o que implica a necessidade de praticas pedagdgicas
que promovam a inclusio e o acesso a linguagem. Tal concepg¢io reforca
a importancia de uma educagao bilingue, que reconheca a Libras como
primeira lingua e a Lingua Portuguesa como segunda lingua, respeitando a
especificidade linguistica da pessoa surda.

Além disso, a cogni¢ao visuoespacial, amplamente desenvolvida em
individuos surdos, evidencia que a experiéncia visual nao representa uma
limita¢do, mas uma potencialidade. O uso do espaco, da simultaneidade
e da iconicidade na lingua de sinais contribui para o desenvolvimento de
habilidades cognitivas complexas, como atengao, meméria e raciocinio
abstrato. Dessa forma, a reorganizacio cerebral na surdez nio apenas
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compensa a auséncia da audi¢do, mas amplia determinadas capacidades
cognitivas.

Do ponto de vista educacional, torna-se imprescindivel a construgio
de préticas pedagdgicas fundamentadas em evidéncias neurocientificas e
em concepeoes inclusivas de linguagem e cultura. A valorizagao da Libras,
a formagao de professores bilingues e a criacio de ambientes educacionais
acessiveis sao elementos fundamentais para garantir o desenvolvimento
pleno da pessoa surda. A auséncia dessas condicoes pode resultar em exclusao
social e em limitagbes no processo de aprendizagem, nio decorrentes da
surdez, mas das barreiras impostas pelo contexto.

Por fim, a compreensdo da surdez a partir da neuroplasticidade e
da cognicao visuoespacial contribui para a construgao de uma perspectiva
mais ampla e humanizada, que reconhece a diversidade como elemento
constitutivo da experiéncia humana. A reorganizacio cerebral na auséncia
do input auditivo evidencia a capacidade do ser humano de adaptar-se
as condi¢oes do ambiente, reafirmando que o desenvolvimento nio estd
condicionado 4 normalidade sensorial, mas a qualidade das experiéncias
e das media¢oes disponiveis. Assim, a surdez deve ser compreendida nao
como deficiéncia a ser superada, mas como diferenca a ser respeitada e
valorizada no Ambito educacional, social e cultural.
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1 Introducao

s fungdes executivas constituem um conjunto complexo
e habilidades cognitivas responsdveis pela regulagio do
comportamento, pela organizagio do pensamento e pela adaptacao do
individuo as demandas do ambiente. Tais fun¢oes englobam processos
como planejamento, meméria de trabalho, controle inibitério,
flexibilidade cognitiva e monitoramento de acoes, sendo fundamentais
para o desenvolvimento de comportamentos orientados a objetivos (Dias;
Menezes; Seabra, 2010). No contexto do desenvolvimento infantil, essas
habilidades assumem papel central na aprendizagem, na socializagao e na
constru¢ao da autonomia, uma vez que permitem 2 crianga organizar suas
agoes, resolver problemas e ajustar seu comportamento diante de situagdes
novas ou desafiadoras.

Do ponto de vista neuropsicoldgico, as fun¢oes executivas estao
diretamente associadas ao funcionamento do cértex pré-frontal, regido
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cerebral que apresenta desenvolvimento progressivo ao longo da infincia e
adolescéncia. Essa maturagao gradual implica que as habilidades executivas
nao emergem de forma completa desde o nascimento, mas sao construidas
por meio da interacao entre fatores biolégicos e ambientais, especialmente
aqueles relacionados a linguagem, a escolarizacio e as experiéncias sociais.
Nesse sentido, a compreensao do desenvolvimento das fungdes executivas
exige uma andlise integrada entre aspectos neuroldgicos, cognitivos e
socioculturais.

Quando se trata de criancas surdas, a discussio sobre funcoes
executivas e desenvolvimento cognitivo adquire especificidades relevantes.
Historicamente, concepgdes equivocadas associaram a surdez a déficits
cognitivos, desconsiderando a influéncia determinante das condigoes
de acesso a linguagem e as interagdes sociais. Estudos mais recentes, no
entanto, tém evidenciado que a crianga surda possui potencial cognitivo
equivalente ao da crianga ouvinte, sendo as diferencas observadas
frequentemente decorrentes de fatores como privagao linguistica, atraso
na aquisi¢ao da linguagem e limitagdes no ambiente educacional (Vargas;
Moser, 2020).

A linguagem desempenha papel fundamental na organizagio
das fungoes executivas, pois atua como mediadora do pensamento e da
autorregulagio. Na perspectiva histérico-cultural, a linguagem permite
a internalizagdo de processos cognitivos superiores, possibilitando a
crianga planejar agoes, controlar impulsos e refletir sobre suas préprias
condutas (Rodriguero, 2000). Dessa forma, o acesso precoce a uma lingua
estruturada, como a Lingua Brasileira de Sinais (Libras), é condi¢ao essencial
para o desenvolvimento cognitivo pleno da crianga surda, favorecendo a
organizagio do pensamento e o desenvolvimento de habilidades executivas.

A auséncia ou o atraso no acesso a linguagem pode impactar
significativamente o desenvolvimento cognitivo. Criancas surdas que nio
s40 expostas precocemente a lingua de sinais podem apresentar dificuldades
na formagao de conceitos abstratos, na organizacio temporal e na resolugio
de problemas, nao em razio da surdez em si, mas pela limitagao no
desenvolvimento linguistico (Poker, 2014). Nesse contexto, a linguagem
nao deve ser compreendida apenas como instrumento de comunicagao,
mas como base estruturante das fung¢des psicoldgicas superiores.

Além disso, a literatura aponta que o desenvolvimento cognitivo da
crianga surda estd fortemente relacionado as oportunidades de interagao
social e a qualidade das experiéncias educacionais. A teoria de Vygotsky
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enfatiza que o desenvolvimento das fung¢oes mentais superiores ocorre
por meio da media¢do social, sendo a linguagem um instrumento central
nesse processo. Assim, a crianga surda que tem acesso a ambientes ricos
em interagio, comunicagao e estimulos linguisticos apresenta maiores
possibilidades de desenvolvimento cognitivo e executivo (Gomes, 2005).

Sob a perspectiva neuropsicolégica, torna-se essencial considerar
que o processamento cognitivo da crianga surda pode apresentar
particularidades, especialmente no que se refere a predominéncia de canais
visuais e visuoespaciais. Estudos indicam que individuos surdos tendem
a desenvolver estratégias cognitivas baseadas no processamento visual,
o que pode influenciar a forma como organizam informagoes, resolvem
problemas e utilizam a memoria de trabalho (Marques, 2008). Essa
caracteristica nao representa uma limita¢ao, mas uma adaptagao funcional
do sistema cognitivo as condi¢oes sensoriais disponiveis.

No campo da avaliagio neuropsicoldgica, tais especificidades
demandam o uso de instrumentos adequados as caracteristicas linguisticas e
culturais da populagio surda. A utilizagao de testes baseados exclusivamente
na linguagem oral pode gerar resultados distorcidos, comprometendo
a interpretagio do funcionamento cognitivo. Por essa razio, torna-se
imprescindivel o desenvolvimento e a utilizagdo de instrumentos que
considerem a comunicagio em lingua de sinais e o processamento visual,
garantindo uma avaliagdo mais precisa das fung¢oes executivas (Cardoso;

Capitao, 2007).

Adicionalmente, ¢ importante destacar que as fungoes executivas
estdo diretamente relacionadas ao desempenho escolar e 4 aprendizagem.
Habilidades como planejamento, organizagao, atengao e controle
inibitério sao fundamentais para a realizagdo de tarefas académicas, para
a compreensdo de conteudos e para a adaptagio as exigéncias do contexto
escolar. Em criancas surdas, o desenvolvimento dessas habilidades pode
ser favorecido por prdticas pedagdgicas que valorizem recursos visuais,
estratégias interativas e o uso da lingua de sinais como meio de instrugo.

Nesse sentido, abordagens educacionais bilingues, que reconhecem
a Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua,
tém se mostrado mais eficazes no desenvolvimento cognitivo de criangas
surdas. Tais abordagens promovem nao apenas o acesso a linguagem, mas
também a construgio de identidade cultural e aampliacao das possibilidades
de aprendizagem. A valorizagao da lingua de sinais como instrumento
legitimo de ensino contribui significativamente para o desenvolvimento
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das fungoes executivas, uma vez que possibilita & crianga compreender,
organizar e internalizar informagoes de maneira mais eficaz.

Por fim, a andlise das fungées executivas no contexto da surdez
exige uma abordagem interdisciplinar, que integre contribuicdes da
neuropsicologia, da psicologia do desenvolvimento, da linguistica e da
educagio. Compreender as especificidades do desenvolvimento cognitivo
de criangas surdas implica reconhecer a importincia da linguagem, das
interagdes sociais e das condigdes educacionais, superando concepgodes
deficitdrias e promovendo priticas inclusivas e fundamentadas
cientificamente.

Dessa forma, o estudo das funcoes executivas e do desenvolvimento
cognitivo em criangas surdas nao apenas amplia o conhecimento cientifico
na drea, mas também contribui para a construgao de prdticas educacionais
mais equitativas, que respeitem as diferengas linguisticas e promovam o
desenvolvimento integral desses sujeitos.

2 Funcgoes executivas e desenvolvimento cognitivo infantil

O desenvolvimento das fungées executivas constitui um dos eixos
centrais para a compreensio do desenvolvimento cognitivo infantil,
especialmente no que se refere a capacidade de autorregulagao, adaptacao
comportamental e organizacio do pensamento. Essas fungoes, consideradas
de alta ordem, estdo diretamente relacionadas a capacidade do individuo
de orientar suas a¢oes a metas, planejar estratégias, monitorar resultados
e ajustar comportamentos conforme as exigéncias do ambiente (Dias;
Menezes; Seabra, 2010, p. 80).

De modo geral, as fungoes executivas sao compreendidas como
um constructo multidimensional, composto por diferentes habilidades
cognitivas interdependentes, tais como controle inibitério, meméria de
trabalho e flexibilidade cognitiva. Essas habilidades nio se desenvolvem de
forma isolada, mas sim em constante interagio com o meio social, sendo
profundamente influenciadas pelas experiéncias de aprendizagem e pela
mediacao simbdlica proporcionada pela linguagem.

Nesse sentido, destaca-se a seguinte definicao cldssica,
frequentemente utilizada na literatura neuropsicoldgica:

As fungdes executivas sio um conjunto de habilidades cognitivas

que permitem ao sujeito engajar-se em comportamentos orientados
a objetivos, realizando agées voluntdrias, indepen-dentes, auto-
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organizadas e direcionadas a metas. Estas habilidades sao especialmente
impor-tantes diante de situagbes novas ou em circunstincias que
exigem ajustamento, adaptagio ou flexibilidade do comportamento
para as demandas do ambiente (Dias; Menezes; Seabra, 2010, p. 81).
Essa concepgao evidencia o papel central das fungdes executivas na
adaptacao do individuo as demandas cognitivas e sociais, especialmente
durante a infincia, periodo em que ocorre intensa reorganizagio das
estruturas cognitivas. A matura¢do dessas funcoes estd associada ao
desenvolvimento do cértex pré-frontal, cuja evolugio se estende ao longo
da infincia e adolescéncia, sendo influenciada tanto por fatores biolégicos
quanto ambientais.

Sob a perspectiva do desenvolvimento cognitivo, Piaget (1973 apud
Poker, 2014) destaca que o conhecimento é construido a partir da interagao
entre o sujeito ¢ o meio, sendo mediado por processos de assimilagio e
acomodagdo. Nesse contexto, as fungoes executivas desempenham papel
fundamental na organizacio dessas interagoes, pois permitem a crianca
planejar agoes, antecipar consequéncias e reorganizar estratégias cognitivas
diante de novas situacoes.

A teoria histérico-cultural de Vygotsky também contribui
significativamente para a compreensio das fun¢oes executivas, ao enfatizar o
papel da linguagem como mediadora do pensamento e do comportamento.
Segundo o autor, as fungdes psicolégicas superiores, incluindo as fungoes
executivas, sao construidas socialmente e internalizadas pelo individuo
a0 longo do desenvolvimento (Vygotsky, 1984 apud Rodriguero, 2000).
Assim, a capacidade de autorregulagao emerge inicialmente no plano social
para, posteriormente, ser internalizada como fungao intrapsicolégica.

De acordo com essa perspectiva, o desenvolvimento das fungoes
executivas estd diretamente relacionado a qualidade das interacoes sociais
e a mediacdo realizada por adultos e pares mais experientes. A linguagem,
nesse processo, atua como instrumento organizador do pensamento,
permitindo a crianga controlar suas acoes, planejar comportamentos e
refletir sobre suas préprias experiéncias.

No campo da neuropsicologia, estudos indicam que as fungoes
executivas envolvem uma série de processos cognitivos integrados,
conforme descrito por diversos autores. Entre esses processos, destacam-se:

*  Atengao seletiva e sustentada
*  Memobria de trabalho

¢ Controle inibitério
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*  Flexibilidade cognitiva
*  Planejamento e tomada de decisao

Esses componentes atuam de forma conjunta, permitindo que o
individuo organize seu comportamento de maneira eficiente. Conforme
afirmam Dias, Menezes e Seabra (2010, p. 82), as fungées executivas:

Permitem a um individuo iniciar, planejar, seqiienciar e monitorar seus
comportamentos ¢ cogni¢oes, envolvendo diferentes processamentos
cognitivos como atengio seletiva, integracio de informagées, controle
de impulsos e flexibilidade cognitiva.

No contexto do desenvolvimento infantil, tais habilidades sio
fundamentais para o sucesso escolar e para a adaptagao social. Criangas com
bom desenvolvimento executivo tendem a apresentar maior capacidade de
concentragio, melhor desempenho académico, maior controle emocional
e maior autonomia na realizagao de tarefas.

Por outro lado, déficits nas fun¢oes executivas podem resultar
em dificuldades significativas, tais como desorganizagio, impulsividade,
dificuldade de planejamento, problemas de atengao e baixa capacidade de
adaptacao a mudangas. Essas dificuldades podem impactar diretamente
o processo de aprendizagem, especialmente em atividades que exigem
resolucio de problemas, leitura, escrita e raciocinio légico.

A literatura também aponta que o desenvolvimento das fungoes
executivas estd intimamente relacionado ao ambiente sociocultural.
Nesse sentido, Vygotsky (1984 apud Gomes, 2005) argumenta que a
aprendizagem ocorre por meio da mediagdo social, sendo a linguagem o
principal instrumento de constru¢do do conhecimento. Assim, criangas
que possuem acesso a ambientes ricos em estimulos linguisticos e interacdes
sociais tendem a apresentar melhor desenvolvimento das fungoes executivas.

No caso de criangas surdas, essa relagio torna-se ainda mais
evidente. A auséncia ou o atraso no acesso a linguagem pode comprometer
o desenvolvimento das fungées executivas, nao por limita¢des cognitivas
inerentes, mas pela dificuldade de internalizagao de processos simbdlicos.
Conforme Gomes (2005, p. 27), “o atraso naaquisi¢ao de linguagem produz
retardo no desenvolvimento cognitivo”, evidenciando a importancia do
acesso precoce a uma lingua estruturada.

Além disso, o desenvolvimento das fungoes executivas também
estd relacionado & organizagio cortical e a plasticidade cerebral. Estudos
indicam que o cérebro infantil apresenta alta capacidade de adaptagao,
sendo moldado pelas experiéncias vividas. Nesse sentido, intervencoes
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educacionais adequadas podem contribuir significativamente para o
desenvolvimento das fungées executivas, especialmente em populagoes

com necessidades especificas.

Figura 1 — Componentes das Funcoes Executivas no Desenvolvimento Infantil
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

A Figura 1 representa os principais componentes das funcoes
executivas: controle inibitdrio, memédria de trabalho e flexibilidade
cognitiva, interligados em um sistema dinimico que sustenta o
comportamento orientado a objetivos.

Figura 2 — Relaco entre Fung¢des Executivas e Desenvolvimento Cognitivo

(@ FUNGOES EXECUTIVAS
— — — -~ Ahabiidades cognitivas de sutomeguaio) i —
CULTURA SURDA
£ COMUNIDADE
$4

LEGENDA  d — - | ?%
z ————

Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).
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A Figura 2 ilustra a relagdo entre fungoes executivas, linguagem e
intera¢do social, destacando a mediagao cultural como elemento central no
desenvolvimento cognitivo infantil.

Por fim, é importante destacar que o desenvolvimento das fungoes
executivas nao ocorre de maneira linear, mas sim progressiva e dependente
de multiplos fatores. A interagio entre maturagio bioldgica, experiéncias
sociais e mediagao linguistica constitui a base para a construcao dessas
habilidades, sendo essencial considerar tais aspectos na andlise do
desenvolvimento cognitivo infantil.

Assim, compreender as fungbes executivas no contexto do
desenvolvimento infantil implica reconhecer sua natureza complexa,
dinimica e multifatorial, destacando seu papel central na organizagao do
comportamento humano e na construgio do conhecimento.

3 Surdez, linguagem e mediac¢ao cognitiva

A relagao entre surdez, linguagem e mediagao cognitiva constitui
um dos eixos mais relevantes para a compreensio do desenvolvimento
psicoldgico e educacional de criangas surdas. No campo da psicologia do
desenvolvimento e da neuropsicologia, a linguagem ¢é reconhecida como
elemento estruturante das fungoes psicoldgicas superiores, desempenhando
papel decisivo na organizacio do pensamento, na construgao de significados
e na regulacido do comportamento. Nesse contexto, a surdez nao deve ser
compreendida como limitagdo cognitiva em si, mas como condigao que
exige formas especificas de mediacio linguistica e cultural.

A literatura contemporinea tem demonstrado que o
desenvolvimento cognitivo da crianga surda estd diretamente relacionado
a0 acesso a linguagem, especialmente em seus primeiros anos de vida. A
auséncia ou atraso na aquisi¢do de uma lingua plenamente acessivel pode
impactar processos como a formagao de conceitos, a organizagio temporal,
a memdria e o raciocinio abstrato. No entanto, tais impactos nao decorrem
dasurdez em si, mas da privacio linguistica que frequentemente acompanha
essa condicao.

Sob a perspectiva histérico-cultural, Vygotsky atribui a linguagem
a funcio de mediadora do pensamento e da atividade cognitiva. Para o
autor, o desenvolvimento das fung¢des psicoldgicas superiores ocorre por
meio da internalizagao de signos culturais, sendo a linguagem o principal
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instrumento desse processo. Conforme destaca Rodriguero (2000, p. 102),
ao discutir a teoria Vygotskyana:
A linguagem desempenha importante papel na percepgio, pois a
crianca comega a perceber 0 mundo nio apenas através dos olhos, mas
também da fala, que se torna parte essencial do seu desenvolvimento
cognitivo. A fala desempenha fun¢des na reorganizagio da percepgio e
na criagio de novas relagoes entre as fungdes psicoldgicas.

Essa afirmacio evidencia que a linguagem nao se restringe a
comunicagio, mas atua como elemento organizador do pensamento,
permitindo a crianga interpretar o mundo, construir conceitos e desenvolver
habilidades cognitivas complexas.

No caso da crianca surda, a media¢ao linguistica ocorre
predominantemente por meio de sistemas visuais, como a lingua de
sinais. Nesse sentido, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) assume papel
fundamental, pois possibilita a crianca surda acessar o universo simbélico
necessdrio ao desenvolvimento cognitivo. Estudos indicam que a lingua de
sinais possui estrutura linguistica completa, sendo capaz de desempenhar
as mesmas funcoes cognitivas da linguagem oral.

De acordo com Gomes (2005, p. 27), a relagao entre linguagem e
cogni¢io no contexto da surdez pode ser compreendida da seguinte forma:

S6 com linguagem simbélica é possivel operar funcdes mentais
superiores. O atraso na aquisicdo de linguagem produz retardo no
desenvolvimento cognitivo. [...] A falta de acesso a um cédigo simbélico
mantém a atividade cognitiva orientada pelo primeiro sistema de
sinalizacdo da realidade, produzindo um pensamento concreto, baseado
nas experiéncias sensoriais.

Essa citagao evidencia que a auséncia de uma lingua estruturada
limita a transicdo do pensamento concreto para o pensamento abstrato,
reforcando a importdncia do acesso precoce a linguagem para o
desenvolvimento cognitivo pleno.

A teoria de Vygotsky também enfatiza o conceito de mediagio,
entendido como o processo pelo qual o individuo internaliza instrumentos
culturais por meio da interagao social. Nesse contexto, o desenvolvimento
cognitivo nio ocorre de forma isolada, mas em interagio com outros
individuos, especialmente aqueles que atuam como mediadores do
conhecimento. Assim, a crianga surda que tem acesso a ambientes ricos em
interagdo linguistica, especialmente em lingua de sinais, apresenta maiores
possibilidades de desenvolvimento cognitivo.
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Nesse sentido, a nocio de Zona de Desenvolvimento Proximal
(ZDP), proposta por Vygotsky, torna-se particularmente relevante.
Segundo essa concepgao, a aprendizagem ocorre na interagao entre o que
a crianca jd é capaz de fazer sozinha e aquilo que consegue realizar com
o auxilio de um mediador. No caso da crianca surda, esse mediador deve
ser capaz de se comunicar por meio de uma lingua acessivel, garantindo a
efetividade do processo de ensino-aprendizagem.

Além disso, a literatura evidencia que a aquisi¢io tardia da
linguagem pode impactar significativamente o desenvolvimento cognitivo.
Vargas e Moser (2020, p. 2), ao analisarem o desenvolvimento linguistico
de criangas surdas, afirmam que:

Quando uma crianca surda é exposta 4 lingua de sinais tardiamente, ela
terd seu desenvolvimento linguistico retardado, uma vez que o input
linguistico tem seu dpice nos primeiros anos de vida. Sua dificuldade
de aprendizagem estd mais ligada ao prejuizo linguistico do que as suas
capacidades cognitivas.

Tal afirmagio reforca a ideia de que o desenvolvimento cognitivo
da crianga surda estd condicionado ao acesso a linguagem, sendo a
privagao linguistica um dos principais fatores de risco para dificuldades de
aprendizagem.

No campo da epistemologia genética, Piaget (1973 apud Poker,
2014) também contribui para a compreensao da relagio entre linguagem e
cognicdo ao afirmar que o conhecimento se constréi por meio da interacio
entre o sujeito e o objeto. No entanto, no caso da crianga surda, a limitacao
nas trocas simbdlicas pode interferir nesse processo, especialmente quando
h4 auséncia de uma lingua estruturada.

Poker (2014, p. 208) destaca que:

A dificuldade em estabelecer trocas simbdlicas provocadas pela surdez
pode comprometer o desenvolvimento cognitivo, especialmente na
construcio de nogoes abstratas, como a nogio temporal. A lingua
de sinais constitui-se, portanto, em instrumento fundamental para
viabilizar essas trocas.
Essa perspectiva evidencia que a linguagem ¢é condigio essencial para
a construgao de estruturas cognitivas mais complexas, sendo indispensgvel
para o desenvolvimento do pensamento abstrato.

Outro aspecto relevante refere-se 4 influéncia da linguagem na
organizagio das fungoes executivas. Conforme discutido anteriormente,
habilidades como planejamento, controle inibitério e meméria de
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trabalho dependem da capacidade de representagao simbdlica. Assim, a
crianca surda que possui acesso a lingua de sinais tende a desenvolver essas
habilidades de forma mais eficiente, pois dispée de um sistema linguistico
capaz de mediar seus processos cognitivos.

Além disso, a literatura aponta que o desenvolvimento cognitivo
da crianga surda deve ser analisado a partir de uma perspectiva
socioantropoldgica, que reconhece a surdez como diferenga cultural
e linguistica, e ndo como deficiéncia. Nesse sentido, Bisol, Simioni e
Sperb (2008) destacam que a comunidade surda constitui uma minoria
linguistica, com identidade prépria, baseada no uso da lingua de sinais.

Essa abordagem implica uma mudanga significativa na forma de
compreender o desenvolvimento cognitivo de criangas surdas, deslocando
o foco do déficit para a diferenca. Assim, a andlise do desenvolvimento
cognitivo deve considerar as especificidades culturais e linguisticas da
crianga surda, evitando compara¢oes inadequadas com padroes baseados
exclusivamente na linguagem oral.

Figura 3 — Mediagdo Linguistica no Desenvolvimento Cognitivo da Crianga Surda
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Fonte: Elaborado pelas autoras (2026).

A Figura 3 representa o processo de mediagao cognitiva na crianga
surda, destacando a lingua de sinais como elemento central na interagio
entre sujeito, linguagem e ambiente social.
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Figura 4 — Relagio entre Privagio Linguistica e Desenvolvimento Cognitivo
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A Figura 4 ilustra os impactos da privacdo linguistica no
desenvolvimento cognitivo, evidenciando a relagio entre atraso na
aquisicao da linguagem e dificuldades na formagao de conceitos abstratos.

Por fim, é possivel afirmar que a relacio entre surdez, linguagem
e mediagio cognitiva constitui um campo de estudo complexo, que exige
abordagem interdisciplinar. A compreensao desse fendmeno demanda
a articulagdo entre neuropsicologia, psicologia do desenvolvimento,
linguistica e educacao, reconhecendo a linguagem como elemento central
na constru¢io do conhecimento.

Assim, a promogao do desenvolvimento cognitivo de criangas
surdas depende fundamentalmente do acesso precoce a lingua de sinais,
da qualidade das interagdes sociais e da implementagido de priticas
educacionais inclusivas, capazes de garantir a media¢do adequada dos
processos cognitivos.

4 Consideracoes finais

A andlise das funcoes executivas no contexto do desenvolvimento
cognitivo infantil, especialmente em criangas surdas, evidencia a
complexidade dos processos envolvidos na construgao do conhecimento
humano. As funcoes executivas, enquanto conjunto de habilidades
cognitivas de alta ordem, desempenham papel central na organizacao
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do comportamento, na autorregulagio e na adaptagio as demandas
do ambiente, sendo fundamentais para o sucesso académico, social e
emocional.

No caso das criangas surdas, torna-se evidente que o desenvolvimento
cognitivo nao pode ser compreendido a partir de uma perspectiva deficitdria.
Ao contririo, os estudos analisados demonstram que a surdez, por si s6,
nao implica prejuizo intelectual. As possiveis dificuldades observadas estao,
na maioria das vezes, associadas a privagao linguistica, ao acesso tardio
a linguagem e as limitagdes impostas por contextos educacionais pouco
inclusivos.

A linguagem, especialmente a lingua de sinais, assume papel
estruturante no desenvolvimento cognitivo, atuando como mediadora
das fungées psicoldgicas superiores. Conforme evidenciado ao longo do
texto, a auséncia de uma lingua plenamente acessivel pode comprometer
processos como formagio de conceitos, organizacio do pensamento e
desenvolvimento das fungdes executivas. Por outro lado, o acesso precoce
a Libras possibilita a constru¢ao de estruturas cognitivas complexas,
favorecendo o desenvolvimento integral da crianga surda.

A perspectiva  histérico-cultural de  Vygotsky  contribui
significativamente paraessacompreensaoao enfatizar que odesenvolvimento
cognitivo ocorre por meio da media¢ao social e da internalizagdo de signos.
Nesse sentido, a crianga surda necessita de ambientes ricos em interagio
linguistica e social, nos quais a lingua de sinais seja utilizada como
instrumento de ensino e comunicagio. A mediagio adequada, realizada
por adultos e pares fluentes em Libras, torna-se condigio essencial para o
desenvolvimento das fungoes executivas e da aprendizagem.

Além disso, a andlise sob o enfoque neuropsicolégico evidencia que
0 processamento cognitivo da crianga surda apresenta particularidades,
especialmente no uso predominante de canais visuais e visuoespaciais.
Tais caracteristicas nao devem ser interpretadas como limitagoes, mas
como formas diferenciadas de organizacdo cognitiva, que podem ser
potencializadas por meio de préticas pedagdgicas adequadas.

Outro aspecto relevante refere-se 2 necessidade de adaptagio dos
instrumentos de avalia¢ao neuropsicoldgica. A utilizacao de testes baseados
exclusivamente na linguagem oral pode comprometer a validade dos
resultados, sendo imprescindivel o uso de instrumentos que considerem
as especificidades linguisticas e culturais da populacio surda. A avaliacao
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deve ser compreendida como processo contextualizado, que leve em conta
a histdria linguistica, escolar e social da crianga.

Do ponto de vista educacional, destaca-se a importancia de
abordagens bilingues, que reconhecam a lingua de sinais como primeira
lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua. Tais abordagens
favorecem nao apenas o desenvolvimento cognitivo, mas também a
construgao da identidade cultural da crianga surda, promovendo inclusio
e equidade no contexto escolar.

Dessa forma, conclui-se que o desenvolvimento das fungoes
executivas em criancas surdas estd intrinsecamente relacionado ao acesso a
linguagem, a qualidade das interagdes sociais e as condi¢oes educacionais
oferecidas. A promogao desse desenvolvimento exige praticas pedagdgicas
inclusivas, baseadas na valoriza¢io da lingua de sinais, na utilizagao de
recursos visuais e na mediagao adequada dos processos cognitivos.

Por fim, ressalta-se a necessidade de ampliacao das pesquisas na drea,
especialmente no contexto brasileiro, visando aprofundar a compreensio
das especificidades do desenvolvimento cognitivo de criancas surdas. Tais
investigagoes sao fundamentais para subsidiar politicas publicas, priticas
educacionais e intervenc¢oes clinicas que promovam o desenvolvimento
pleno e a inclusao social desses sujeitos.
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1 Introducao

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui-se como um

istema linguistico completo, dotado de estrutura gramatical
prépria e organizado segundo principios que regem as linguas naturais.
Diferentemente das linguas de modalidade oral-auditiva, a Libras se
organiza a partir de uma base visuoespacial, o que implica nio apenas
diferengas na forma de producio e percep¢io, mas também especificidades
na organizagdo de seus niveis linguisticos, especialmente nos planos
fonoldgico, morfoldgico e sintdtico. Nesse sentido, compreender tais
niveis nao se limita a um exercicio descritivo, mas implica reconhecer os
fundamentos que sustentam a construgao do conhecimento linguistico e
cognitivo das pessoas surdas.
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A legitimacao da Libras como lingua tem sido resultado de um
conjunto de estudos linguisticos que demonstraram sua complexidade
estrutural, afastando concep¢oes reducionistas que a tratavam como sistema
gestual simplificado. Conforme apontam Quadros ¢ Karnopp (2007), as
linguas de sinais compartilham principios universais das linguas naturais,
apresentando léxico, gramdtica e regras préprias de funcionamento. Essa
compreensao ¢é reforcada pela legislacao brasileira, que reconhece a Libras
como meio legal de comunicagao e expressao, evidenciando seu cardter
linguistico e social (Brasil, 2002).

A andlise da estrutura fonoldgica da Libras revela que, embora
nao haja sons no sentido tradicional, existem unidades minimas que
desempenham fungao distintiva, organizadas a partir de parimetros
especificos como configura¢io de mio, movimento, ponto de articulagao,
orientagio e expressdes nao manuais. Esses elementos, ao se combinarem,
produzem contrastes significativos, configurando um sistema fonoldgico
complexo. De acordo com Schlindwein (2014), tais parAmetros sio
equivalentes funcionais aos fonemas das linguas orais, pois permitem
distinguir significados a partir de pequenas varia¢des na forma do sinal.

Além disso, estudos sobre aquisi¢do linguistica demonstram que
os processos fonoldgicos na Libras seguem padroes semelhantes aos
observados em linguas orais, evidenciando a universalidade de determinados
fendmenos linguisticos. Guimaries e Campello (2018) destacam que
criangas surdas em processo de aquisi¢do da Libras apresentam estratégias
de simplificagdo, como assimilacio e substitui¢do, indicando que o
desenvolvimento fonolégico ocorre de maneira sistemdtica e natural. Tais
evidéncias reforcam a ideia de que a modalidade da lingua nao altera sua
natureza linguistica, mas apenas os meios pelos quais ela se manifesta.

No ambito morfoldgico, a Libras apresenta mecanismos préprios
de formagio e modificacio de sinais, evidenciando uma organizagio
interna baseada na combinacio de unidades significativas. A morfologia
dessa lingua nio se restringe a concatenagio linear de elementos, como
ocorre em muitas linguas orais, mas envolve processos simultineos e
espaciais. Segundo Mdximo (2024), a estrutura gramatical da Libras deve
ser compreendida a partir de interfaces entre os niveis linguisticos, nas
quais morfologia, sintaxe e seméntica se articulam de maneira integrada.
Essa perspectiva rompe com abordagens tradicionais que analisam os
niveis linguisticos de forma isolada, propondo uma visao mais dinimica e
interdependente.
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A sintaxe da Libras, por sua vez, evidencia uma organizagao que
se distancia dos padroes lineares das linguas orais, sendo fortemente
influenciada por aspectos discursivos e espaciais. A ordem dos constituintes
pode variar conforme o foco informacional e as intengdes comunicativas
do emissor, demonstrando flexibilidade estrutural. De acordo com Silva
(2006), a construcio sintdtica na Libras estd diretamente relacionada a
negociacio de significados, sendo mediada por elementos contextuais e
pragmadticos que interferem na interpretagio dos enunciados.

Essa inter-relagao entre forma e significado também se manifesta na
utilizacao do espago como recurso gramatical, permitindo a representagao
de relacoes sintdticas e semanticas de maneira visual. Tal caracteristica
confere a4 Libras uma dimensio tridimensional que amplia suas
possibilidades expressivas, exigindo dos usudrios competéncias especificas
para sua interpretacdo e produgio. Nesse sentido, a linguagem deixa de ser
apenas um instrumento de comunicagio para assumir um papel central na
organizagao do pensamento e na constru¢ao da experiéncia social.

No campo educacional, a compreensio dos fundamentos
linguisticos da Libras torna-se essencial para a formac¢io de professores,
especialmente diante das demandas da educagio inclusiva. A insercio da
Libras nos curriculos de formagao docente, conforme estabelecido pelo
Decreto n° 5.626/2005, representa um avango significativo, mas ainda
insuficiente se nio for acompanhada de uma abordagem aprofundada
sobre sua estrutura linguistica (Pereira, Raugust, 2020). A formacao
docente precisa, portanto, ultrapassar o ensino instrumental da lingua,
incorporando conhecimentos tedricos que possibilitem uma atuagio
pedagdgica mais critica e contextualizada.

Ademais, a Libras desempenha papel fundamental no
desenvolvimento cognitivo e social das pessoas surdas, constituindo-se
como lingua materna e base paraa aquisi¢io de outros conhecimentos. Alves
e Frassetto (2015) afirmam que o acesso precoce a lingua de sinais favorece
o desenvolvimento das fungées cognitivas e afetivas, contribuindo para a
construgao da subjetividade e das relacoes interpessoais. Nesse contexto, a
auséncia ou limita¢ao desse acesso pode comprometer significativamente o
desenvolvimento global do individuo.

A relagao entre linguagem e cognicio, amplamente discutida na
psicologia e na linguistica, ganha contornos especificos no caso da Libras,
uma vez que a modalidade visuoespacial implica formas distintas de
processamento e representagio mental. A linguagem, nesse sentido, nio
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apenas expressa o pensamento, mas participa ativamente de sua construgao,
organizando a experiéncia e mediando a interagio com o mundo. Tal
perspectiva refor¢a a importincia de considerar a Libras nao apenas
como ferramenta de comunicagao, mas como elemento estruturante da
experiéncia humana.

Dessa forma, a andlise dos niveis fonoldgico, morfoldgico e sintdtico
da Libras permite compreender nio apenas sua organiza¢io interna, mas
também suas implicacoes para a educagio e para o desenvolvimento
humano. Ao reconhecer a complexidade dessa lingua, torna-se possivel
superar concepgdes reducionistas e promover priticas pedagbgicas mais
inclusivas e eficazes. A formagao de educadores sensiveis as especificidades
linguisticas da Libras é, portanto, condi¢io fundamental para a construgio
de uma educagao que respeite a diversidade e promova a equidade.

A Libras se configura como um sistema linguistico complexo e
multifacetado, cuja compreensao exige uma abordagem interdisciplinar
que articule conhecimentos da linguistica, da psicologia e da educagao.
A andlise de sua estrutura fonoldgica, morfoldgica e sintdtica revela nao
apenas os mecanismos que regem sua organizagio, mas também os desafios
e possibilidades que se colocam para sua inser¢io no contexto educacional.
Nesse cendrio, o aprofundamento dos estudos sobre a Libras constitui-se
como uma necessidade urgente, tanto para o avan¢o do conhecimento
cientifico quanto para a promogio de prdticas educacionais mais inclusivas
e transformadoras.

2 Estrutura fonoldgica da Libras

A estrutura fonoldgica da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
constitui um dos pilares fundamentais para a compreensio de seu
funcionamento linguistico, sobretudo no que se refere a organizagio
das unidades minimas responsdveis pela distingao de significados.
Diferentemente das linguas orais-auditivas, cuja fonologia estd baseada em
sons, a Libras apresenta uma fonologia visuoespacial, estruturada a partir de
pardmetros articulatérios que operam de maneira simultinea e integrada.
Tal caracteristica implica uma reconfiguracio dos conceitos tradicionais da
fonologia, exigindo abordagens tedricas que considerem as especificidades
dessa modalidade linguistica.

Nesse contexto, a fonologia da Libras é compreendida como o
estudo dos elementos minimos que compéem os sinais e das regras que
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governam sua combinagio. Esses elementos sao tradicionalmente descritos
como pardmetros fonoldgicos, dentre os quais se destacam a configuracio
de mio, o ponto de articulagio, o movimento, a orientagio da palma da
mao e as expressdes 2o manuais. Esses parimetros, quando combinados,
formam unidades significativas que desempenham funcio equivalente aos
fonemas nas linguas orais.

De acordo com Silva e Silva (2024), a organizagao fonoldgica da

Libras baseia-se nesses pardmetros estruturais, os quais sio essenciais para

a constitui¢do dos sinais e para a diferenciagdo semantica entre eles. Nesse
sentido, os autores afirmam que:

Atualmente hd proposto cinco parimetros como esquema linguistico

estrutural para analisar a formagio dos sinais, sdo eles: Configuragao de

mao, Locagio da mao ou ponto de articulagio, Movimento da mao,
Orientagdo da mao e Expressdes ndo-manuais (Silva e Silva, 2024, p.

46).

A configuragio de mao refere-se a forma que a mao assume durante
a producio do sinal, sendo considerada um dos pardmetros mais relevantes
paraadistin¢ao de significados. Pequenas alteragoes nesse parimetro podem
resultar em mudangas significativas no sentido do sinal, o que evidencia
sua fungio distintiva. O ponto de articulagdo, por sua vez, diz respeito ao
local do corpo ou do espago onde o sinal ¢ realizado, podendo variar entre
regides como cabega, tronco ou espago neutro a frente do corpo.

O movimento constitui outro parAmetro fundamental, envolvendo
trajetérias, diregoes e tipos de deslocamento das maos durante a produgao
do sinal. J4 a orienta¢do da palma da mao refere-se a diregao para a qual a
mio estd voltada, podendo também influenciar o significado do sinal. Por
fim, as expressoes Nao manuais, que incluem movimentos faciais, corporais
e posturais, desempenham papel essencial na marcagio gramatical e na
expressividade da lingua.

A relevancia desses parAmetros ¢ amplamente discutida na literatura
especializada. Schlindwein (2014) destaca que a fonologia da Libras deve
ser compreendida a partir da andlise dessas unidades minimas e de suas
combinagées, afirmando que:

Ao estudar a LIBRAS a fonética e fonologia percebeu que um sinal
¢ composto por cinco elementos denominados parAmetros que sio: a
configuracio de mao (CM), o movimento (M), o ponto de articulagao
(PA), a orientag¢do da mio (O) e as expressoes nio-manuais (ENM).
Esses parAmetros, ao serem corretamente combinados, formam um

sinal (Schlindwein, 2014, p. 73).
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Essa perspectiva evidencia que a fonologia da Libras nao pode ser
reduzida a uma simples adapta¢io dos modelos fonoldgicos das linguas
orais, mas deve ser analisada a partir de suas prdprias caracteristicas
estruturais. Nesse sentido, a simultaneidade dos parimetros constitui
um aspecto central, uma vez que multiplos elementos sao articulados ao
mesmo tempo, diferentemente da linearidade observada nas linguas orais.

A nogao de simultaneidade é aprofundada por Mdximo (2024),
ao propor uma abordagem cognitivo-funcional para a andlise da Libras.
Segundo aautora, a organizagio fonoldgica dessalingua estd intrinsicamente
relacionada a sua natureza simultinea, o que impacta diretamente sua
estrutura gramatical. Nesse sentido, afirma-se que:

A simultaneidade ¢ trago intrinseco aos elementos que compéem o
sinal nas linguas de sinais, de modo que todo o sistema linguistico
da Libras se caracteriza por uma natureza simultinea, envolvendo a
atuacio conjunta dos parAmetros fonoldgicos (Mdximo, 2024, p. 900).

Essa caracteristica implica que a andlise fonolégica da Libras deve
considerar nao apenas os parAimetros isoladamente, mas também as relagoes
que se estabelecem entre eles durante a produgio dos sinais. Dessa forma,
a fonologia da Libras apresenta uma dimensao multidimensional, na qual
os pardmetros se articulam de maneira integrada para produzir significado.

Outroaspecto relevante da estrutura fonoldgica da Libras diz respeito
aos processos fonoldgicos, que correspondem a variagoes na producio dos
sinais ao longo do desenvolvimento linguistico ou em diferentes contextos
comunicativos. Esses processos sio amplamente estudados na aquisi¢ao da
linguagem e evidenciam a natureza dinimica da fonologia.

Guimaraes e Campello (2018), ao analisarem a produgao de
sinais por criangas surdas, destacam a presenca de processos fonolégicos
semelhantes aos observados em linguas orais, tais como assimilagio,
substituicdo e elisao. As autoras afirmam que:

Todas as criangas surdas apresentaram produgio de sinais com variagoes
linguisticas, em relagao ao padrio adulto, ou seja, processos fonoldgicos,
confirmando que é um fendmeno natural do desenvolvimento infantil
também nas linguas de sinais (Guimaraes, Campello, 2018, p. 2).
Esses achados reforcam a ideia de que a fonologia da Libras segue
principios universais do desenvolvimento linguistico, independentemente
da modalidade da lingua. Assim, os processos fonolégicos nao devem ser
interpretados como erros, mas como estratégias naturais de aquisigao e
consolidagao do sistema linguistico.
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A compreensao desses processos ¢ fundamental para a prdtica
educacional, especialmente no contexto da educagio de surdos, uma vez
que permite ao educador identificar padroes de desenvolvimento linguistico
e planejar intervengoes pedagdgicas mais adequadas.

Além disso, a fonologia da Libras também se relaciona com aspectos
cognitivos, uma vez que a organizacio dos parimetros fonoldgicos reflete
a forma como os usudrios da lingua percebem e representam o mundo.
Nesse sentido, a linguagem nao ¢ apenas um meio de comunicac¢io, mas
também um instrumento de construg¢io do pensamento.

Essa relacio entre linguagem e cogni¢io pode ser compreendida
a luz das contribui¢des da linguistica cognitiva, que enfatiza o papel
da experiéncia sensorial na organizacio do sistema linguistico. No caso
da Libras, a modalidade visuoespacial implica formas especificas de
processamento e representagio mental, o que se reflete em sua estrutura
fonolégica.

A esse respeito, Quadros e Karnopp (2004, apud Silva e Silva,
2024) destacam que, embora a modalidade da Libras seja distinta das
linguas orais, os principios fonolégicos permanecem vélidos, sendo
necessdrio apenas adapta-los s caracteristicas dessa lingua. Essa citacio de
citagao evidencia a continuidade tedrica entre os estudos fonoldgicos das
diferentes modalidades linguisticas.

Ainda no campo teérico, ¢ importante destacar que a fonologia da
Libras nao deve ser analisada de forma isolada, mas em articulagio com
os demais niveis linguisticos. A interagdo entre fonologia, morfologia e
sintaxe ¢ fundamental para a compreensao do funcionamento global da
lingua, uma vez que alteracdes nos pardmetros fonolégicos podem gerar
efeitos morfolégicos e sintdticos.

Nesse sentido, Maximo (2024) propde a nogio de interfaces
linguisticas, nas quais os diferentes niveis da lingua se articulam de maneira
integrada. Tal abordagem permite compreender a fonologia nio apenas
como um sistema auténomo, mas como parte de um conjunto mais amplo
de relagoes que estruturam a gramdtica da Libras.

A partir dessas consideragdes, torna-se evidente que a estrutura
fonolégica da Libras apresenta elevada complexidade, exigindo uma
abordagem tedrica que considere suas especificidades e suas relagoes
com os demais niveis linguisticos. Para os educadores, a compreensio
desses aspectos ¢ fundamental, pois possibilita uma atuagao pedagégica
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mais consciente e fundamentada, contribuindo para o desenvolvimento
linguistico dos alunos surdos.

Assim, a fonologia da Libras nao se configura apenas como objeto
de estudo académico, mas como elemento central para a prética educativa,
especialmente no contexto da educagio bilingue. A valorizagao desse
nivel linguistico contribui para o reconhecimento da Libras como lingua
legitima e para a promogao de uma educa¢io mais inclusiva e equitativa.

3 Estrutura Morfolégica da Libras

A estrutura morfolégica da Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
constitui um dominio fundamental para a compreensio de seu
funcionamento linguistico, especialmente no que se refere a formagao,
organizagio e variagio dos sinais. Diferentemente das linguas orais-
auditivas, cuja morfologia frequentemente se organiza de maneira linear
e segmentada, a Libras apresenta uma morfologia caracterizada por
simultaneidade, iconicidade e forte integracdo com os demais niveis
linguisticos. Nesse sentido, a andlise morfoldgica dessa lingua exige
uma abordagem tedrica que considere suas especificidades estruturais e
funcionais.

A morfologia, enquanto drea da linguistica, dedica-se ao estudo das
unidades minimas de significado — os morfemas — e das formas pelas
quais esses elementos se combinam para constituir palavras ou sinais. No
caso da Libras, os morfemas nao se organizam apenas de forma sequencial,
mas frequentemente se manifestam de maneira simultinea, por meio
da modulagao de parimetros fonoldgicos, como configuracio de mao,
movimento e orientagao.

De acordo com Schlindwein (2014), a morfologia da Libras envolve
a andlise da estrutura interna dos sinais e de suas possiveis classificacoes,
destacando que:

A morfologia estuda como as palavras se formam, como se estruturam
e suas possiveis classificagdes. As unidades estudadas pela morfologia
sio chamadas morfemas. E importante notar que a morfologia
estuda a palavra de forma isolada, e nao dentro de um texto ou frase
(Schlindwein, 2014, p. 73).

Essa defini¢ao, embora baseada em principios gerais da linguistica,
adquire novas dimensées quando aplicada a Libras, uma vez que os
processos morfoldgicos dessa lingua estao intrinsecamente relacionados a
sua modalidade visuoespacial. Assim, a formagio de sinais pode envolver
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alteragoes simultineas em diferentes parimetros, o que desafia modelos
tradicionais de andlise morfoldgica.

Nesse contexto, os morfemas na Libras podem ser classificados
em morfemas lexicais e morfemas gramaticais. Os morfemas lexicais
correspondem ao nucleo de significado do sinal, enquanto os morfemas
gramaticais adicionam informac¢oes relacionadas a aspectos como
intensidade, tempo, modo ou nimero. Entretanto, ao contrario das linguas
orais, esses elementos nao sio necessariamente adicionados de forma
linear, mas podem ser incorporados ao sinal por meio de modificagoes nos
pardmetros fonoldgicos.

A rela¢ao entre fonologia e morfologia na Libras é, portanto,
estreita e indissocidvel. Mdximo (2024) enfatiza essa interdependéncia ao
propor uma abordagem baseada nas interfaces linguisticas, destacando
que os niveis gramaticais nao operam de forma isolada, mas em constante
interagdo. Nesse sentido, afirma-se que:

Os niveis gramaticais — morfologia, sintaxe ¢ semantica — se relacionam
para compor a gramdtica da Libras, entendendo por gramdtica os
arranjos que as pessoas surdas partilham sobre o funcionamento de sua
prépria lingua (Mdximo, 2024, p. 897).

Essa perspectiva evidencia que a morfologia da Libras deve ser
compreendida como parte de um sistema mais amplo, no qual as unidades
linguisticas se articulam de maneira dinimica e integrada. Assim, alteracoes
nos parAmetros fonolégicos podem resultar em modificagdes morfoldgicas,
o que refor¢a a necessidade de uma abordagem analitica que considere essa
interdependéncia.

Outro aspecto relevante da morfologia da Libras é o uso de
classificadores, que desempenham papel central na representagao de
entidades, agoes e relagoes espaciais. Os classificadores sao morfemas que
permitem ao usudrio da lingua representar caracteristicas fisicas, formas e
movimentos de objetos ou sujeitos, contribuindo para a expressividade e a
precisao comunicativa.

A importincia dos classificadores na Libras estd relacionada a sua
capacidade de integrar informagdes seminticas e morfolégicas em uma
Gnica unidade linguistica. Nesse sentido, a morfologia da Libras apresenta
uma dimensio icdnica, na qual a forma do sinal pode refletir aspectos
do significado que representa. Essa caracteristica diferencia a Libras
de muitas linguas orais, nas quais a relagao entre forma e significado ¢
predominantemente arbitrdria.
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A iconicidade, contudo, nao implica auséncia de sistematicidade.
Pelo contrdrio, a morfologia da Libras é altamente estruturada, obedecendo
a regras especificas que governam a formagao e a modificagao dos sinais.
Nesse sentido, a iconicidade deve ser compreendida como um recurso
linguistico que contribui para a organizagio do sistema, e ndo como um
elemento que o torna menos complexo.

A relagio entre morfologia e semintica também se destaca na
Libras, especialmente no que se refere a constru¢ao de significados. Silva
(20006) argumenta que a linguagem deve ser entendida como um espaco de
negociagao de sentidos, no qual os elementos linguisticos sao utilizados de
forma dinamica para construir significados. A autora afirma que:

7

O uso da linguagem ¢ um lugar de construgio dos recursos de
significacdo, sendo a lingua de sinais um espaco privilegiado para
observar como os significados sdo negociados e construidos nas
interacoes (Silva, 2006, p. 255).

Essa concep¢ao refor¢a a ideia de que a morfologia da Libras
nao pode ser analisada de forma isolada, mas deve ser compreendida em
articulagdo com os processos seménticos e pragmdticos que permeiam o
uso da lingua. Assim, a formagao dos sinais nao se limita a combinagao
de morfemas, mas envolve a construgao de significados em contextos
especificos de interagao.

No campo da aquisi¢ao da linguagem, a morfologia da Libras
também apresenta aspectos relevantes. Estudos indicam que criangas
surdas, ao adquirirem a lingua de sinais, desenvolvem gradualmente
a capacidade de manipular morfemas e de compreender suas fungoes
gramaticais. Esse processo evidencia que a morfologia da Libras segue
padroes de desenvolvimento semelhantes aos das linguas orais, embora
com caracteristicas préprias da modalidade visuoespacial.

Guimaraes e Campello (2018), ao analisarem a aquisi¢ao da Libras,
destacam que as variagoes na produgio dos sinais refletem processos
naturais de desenvolvimento linguistico. Nesse sentido, afirmam que:

Os processos linguisticos observados na produgio de sinais indicam que
as criangas utilizam estratégias para adequar a realizagio do sistema-
alvo ao seu sistema fonoldgico e morfolégico em desenvolvimento
(Guimaries e Campello, 2018, p. 2).

Essa observacao evidencia que a morfologia da Libras nao ¢ estdtica,
mas se desenvolve ao longo do tempo, sendo influenciada por fatores
cognitivos, sociais e lingul’sticos. Assim, a compreensao desse processo ¢é
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fundamental para a atuacio pedagdgica, especialmente no contexto da
educacio de surdos.

No 4mbito tedrico, a andlise da morfologia da Libras também
se beneficia das contribuigoes da linguistica cognitivo-funcional, que
enfatiza a relacio entre linguagem, cognigdo e experiéncia. Segundo essa
perspectiva, as estruturas morfoldgicas refletem formas de categorizar e
representar o mundo, sendo influenciadas pelas experiéncias sensoriais e
cognitivas dos usudrios da lingua.

Essa abordagem ¢ particularmente relevante para a Libras, uma vez
que sua modalidade visuoespacial implica formas especificas de percepgio e
representacio. Nesse sentido, a morfologia da Libras pode ser compreendida
como um sistema que codifica experiéncias visuais e espaciais, contribuindo
para a organizacio do pensamento e da comunicagao.

Além disso, a morfologia da Libras apresenta implicacoes
importantes para a educagio, especialmente no que se refere a formagao
de professores. A compreensao dos processos morfoldgicos dessa lingua
permite ao educador desenvolver préticas pedagdgicas mais adequadas,
que considerem as especificidades linguisticas dos alunos surdos.

A formacio docente, nesse contexto, deve incluir o estudo
aprofundado da morfologia da Libras, de modo a possibilitar uma atuagio
pedagdgica mais consciente e fundamentada. Conforme Pereira e Raugust
(2020), a formagao de professores ainda apresenta lacunas no que se refere
a abordagem tedrica da Libras, sendo necessdrio ampliar o espago dedicado
ao estudo de sua estrutura linguistica.

Nesse sentido, a morfologia da Libras nao se configura apenas
como objeto de estudo académico, mas como elemento central para a
prética educativa. A valorizagao desse nivel linguistico contribui para o
reconhecimento da Libras como lingua legitima e para a promog¢ao de uma
educagao mais inclusiva e equitativa.

Por fim, destaca-se que a andlise da estrutura morfoldgica da
Libras evidencia sua complexidade e sua riqueza expressiva, desafiando
concepedes simplificadoras e reafirmando seu status como lingua natural.
A compreensio dessa estrutura é, portanto, essencial para o avango dos
estudos linguisticos e para a constru¢iao de préticas educacionais mais
inclusivas e eficazes.
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4 Consideracdes finais

A anilise dos fundamentos fonolégicos, morfolégicos e sintdticos
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) evidéncia, de forma inequivoca,
sua complexidade estrutural e sua natureza enquanto lingua plena, dotada
de regras préprias e de um sistema gramatical altamente organizado. Ao
longo deste estudo, tornou-se possivel compreender que a Libras nio
apenas compartilha principios universais das linguas naturais, mas também
apresenta especificidades decorrentes de sua modalidade visuoespacial, as
quais impactam diretamente a organizag¢io de seus niveis linguisticos.

No que concerne a fonologia, verificou-se que a Libras se estrutura
a partir de parAmetros simultdneos — configuragio de mao, ponto de
articulagdo, movimento, orientagio e expressoes nao manuais — que,
a0 se combinarem, produzem contrastes significativos. Tal organizacio
rompe com a linearidade tipica das linguas orais, exigindo uma
reconfiguracdo dos modelos tedricos tradicionais. Ademais, a presenca
de processos fonoldgicos no desenvolvimento da linguagem em criangas
surdas refor¢a a universalidade dos mecanismos de aquisi¢ao linguistica,
independentemente da modalidade da lingua (Guimaraes & Campello,
2018).

No plano morfolégico, observou-se que a Libras apresenta
mecanismos de formagao de sinais que integram simultaneamente
aspectos fonoldgicos e semanticos, evidenciando a interdependéncia
entre os niveis linguisticos. A utilizagao de classificadores, bem como a
presenga de iconicidade, contribui para a riqueza expressiva da lingua,
permitindo a representa¢ao detalhada de agdes, objetos e relagoes espaciais.
Essa caracteristica demonstra que a morfologia da Libras nio se limita a
combinagao de unidades minimas, mas envolve processos complexos de
construgao de significado, mediados pela experiéncia visual e espacial dos
sujeitos.

No 4mbito sintatico, destacou-se a flexibilidade estrutural da Libras,
cuja organizagdo nao segue rigidamente os padroes lineares das linguas
orais. A utilizagao do espago como recurso gramatical, aliada as expressoes
nao manuais, amplia as possibilidades de constru¢ao de enunciados,
permitindo a articulagao entre forma, significado e contexto discursivo.
Nesse sentido, a sintaxe da Libras evidencia a necessidade de abordagens
analiticas que considerem a intera¢ao entre os niveis linguisticos, conforme
proposto por perspectivas tedricas contemporineas (Mdximo, 2024).
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A partir dessas andlises, torna-se evidente que a Libras deve ser
compreendida como um sistema linguistico integrado, no qual fonologia,
morfologia e sintaxe operam de maneira interdependente. Essa inter-relagio
nao apenas sustenta a estrutura da lingua, mas também revela aspectos
fundamentais da cognigao humana, especialmente no que se refere a forma
como os sujeitos surdos percebem, organizam e representam o mundo.

No campo educacional, as implicagdes desses achados sao
significativas. A formagdo de professores precisa incorporar, de maneira
mais consistente, o estudo dos fundamentos linguisticos da Libras,
superando abordagens superficiais que reduzem seu ensino a aspectos
instrumentais. Conforme apontam Pereira e Raugust (2020), ainda hd
lacunas na formagao docente no que diz respeito a compreensio tedrica da
Libras, o que compromete a qualidade das préticas pedagdgicas voltadas a
educacio de surdos.

Nesse contexto, a valoriza¢io da Libras como lingua de instru¢do e
como elemento central na constituicio da identidade surda é fundamental
para a promogao de uma educagao inclusiva e equitativa. O dominio de
seus aspectos linguisticos por parte dos educadores possibilita nao apenas
uma comunicagao mais eficaz, mas também a construgao de praticas
pedagdgicas que respeitem as especificidades culturais e linguisticas dos
alunos surdos.

Ademais, ¢ imprescindivel reconhecer que a Libras desempenha
papel central no desenvolvimento cognitivo, social e afetivo das pessoas
surdas, constituindo-se como lingua materna e base para a aquisi¢ao de
outros conhecimentos. Nesse sentido, a auséncia de acesso pleno a Libras
pode comprometer significativamente o desenvolvimento global do
individuo, reforcando a necessidade de politicas educacionais que garantam
seu ensino e sua difusao.

Por fim, destaca-se que o aprofundamento dos estudos sobre
a estrutura linguistica da Libras é essencial tanto para o avango do
conhecimento cientifico quanto para a transformagio das prdticas
educacionais. A compreensio de sua fonologia, morfologia e sintaxe nio
apenas contribui para o reconhecimento de sua legitimidade enquanto
lingua, mas também para a construgio de uma educacio que valorize a
diversidade linguistica e promova a inclusio de forma efetiva.
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1 Introducao

compreensdo da aquisicido da Lingua Brasileira de Sinais

(Libras) como primeira lingua (L1) insere-se em um campo
epistemoldgico que articula fundamentos da linguistica, da psicologia
do desenvolvimento e dos estudos surdos, exigindo uma abordagem
que considere a linguagem como elemento estruturante da constitui¢ao
do sujeito. Nesse sentido, a linguagem nio se limita a um instrumento
de comunica¢io, mas configura-se como base para o desenvolvimento
cognitivo, social e cultural, sendo responsivel pela organizacio do
pensamento e pela mediagio das relagoes humanas. Conforme discutem
Quadros e Karnopp (2004), a linguagem constitui-se como um dos
principais mecanismos de intera¢io social, possibilitando ao individuo
atribuir significados a0 mundo e integrar-se a um grupo social.

No caso da crianga surda, a aquisi¢io linguistica apresenta
especificidades decorrentes da modalidade visual-espacial da lingua de
sinais, o que implica a necessidade de acesso precoce a uma lingua natural
acessivel. A auséncia desse contato nos primeiros anos de vida pode
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comprometer significativamente o desenvolvimento global da crianga,
sobretudo em contextos em que hd predominio da oralidade e auséncia de
interacio em Libras. Como afirmam Queiroz e Rabio (2014), a crianca
surda, diferentemente da ouvinte, nao possui garantias de exposi¢ao a sua
lingua natural, o que pode limitar sua intera¢io social e seu desenvolvimento
cognitivo.

A partir de uma perspectiva sociointeracionista, fundamentada
em autores como Vygotsky, compreende-se que a linguagem desempenha
papel central na constitui¢do das fungoes psicoldgicas superiores, sendo
mediadora do desenvolvimento humano. Nesse contexto, a Libras,
enquanto lingua natural da comunidade surda, possibilita & crianga surda
acessar processos de significacio e construgio de conhecimento de forma
equivalente as criangas ouvintes em relagao as linguas orais. De acordo
com Silva et al. (2026), a Libras, enquanto sistema linguistico autbnomo,
ativa os mecanismos bioldgicos da aquisi¢ao da linguagem e organiza as
funcoes cognitivas superiores, reafirmando sua equivaléncia funcional as
linguas orais.

A literatura especializada aponta que a aquisicao da linguagem
ocorre de maneira semelhante em diferentes modalidades linguisticas,
reforcando a universalidade da capacidade humana para a linguagem.
Nesse sentido, estudos conduzidos por Petitto (1987) e Bellugi e Klima
(1972), conforme citados por Quadros e Pizzio (2011), demonstram que
criangas surdas expostas precocemente a lingua de sinais desenvolvem
competéncias linguisticas seguindo padrdes andlogos aos observados em
criangas ouvintes, o que evidencia que a modalidade nao interfere na
estrutura do processo de aquisi¢ao (Petitto, 1987 apud Quadros; Pizzio,
2011).

No entanto, é importante considerar que a realidade da maioria
das criangas surdas difere desse cendrio ideal, uma vez que cerca de 95%
delas nascem em familias ouvintes que desconhecem a lingua de sinais, o
que pode resultar em aquisi¢ao tardia da linguagem. Esse atraso pode gerar
impactos significativos no desenvolvimento linguistico e cognitivo, uma vez
que o periodo critico para aquisi¢ao da linguagem pode ser parcialmente
comprometido. Nesse sentido, autores como Lillo-Martin (1986) destacam
que a auséncia de input linguistico adequado nos primeiros anos de vida
pode dificultar a consolidagao de estruturas gramaticais complexas, ainda
que a capacidade de aquisi¢io permanega presente (Lillo-Martin, 1986
apud Quadros; Pizzio, 2011).
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Além disso, a aquisi¢ao tardia da Libras estd diretamente relacionada
a construgao da identidade surda, uma vez que a lingua constitui elemento
fundamental na insercao do individuo na comunidade surda. Conforme
argumenta Santos (2021), a aquisi¢do da Libras ndo se restringe ao
dominio linguistico, mas envolve a internalizagio de aspectos culturais e
identitdrios, sendo determinante para o reconhecimento do sujeito como
membro de uma comunidade linguistica especifica. Dessa forma, a lingua
de sinais configura-se como um marcador identitirio que transcende a
dimensao comunicativa, assumindo papel central na constitui¢io subjetiva
do individuo.

No que se refere aos marcos do desenvolvimento linguistico, observa-
se que a aquisi¢io da Libras segue etapas semelhantes as identificadas na
aquisi¢ao de linguas orais, ainda que mediadas pela modalidade visual.
No periodo pré-linguistico, a crianga surda demonstra comportamentos
comunicativos iniciais, como o contato visual e a ateng¢ao aos movimentos
corporais e faciais dos interlocutores. De acordo com Baker, Bogaerde e
Jansma (2016), esse estdgio é caracterizado pela emergéncia de formas
iniciais de comunicagao, ainda nio linguisticas, mas fundamentais para o
desenvolvimento posterior da linguagem (Baker; Bogaerde; Jansma, 2016

apud Aleixo, 2019).

Posteriormente, observa-se o surgimento do balbucio manual,
considerado andlogo ao balbucio vocal das criangas ouvintes, caracterizado
pela repeti¢io de movimentos das maos sem significado lexical definido.
Esse fendmeno evidencia que a crianga surda estd engajada em um processo
ativo de exploragio linguistica, indicando a presenca de mecanismos
inatos para aquisi¢ao da linguagem. Segundo Karnopp (1999), esse estigio
representa uma fase preparatéria para a produgao de sinais com significado,
sendo essencial para o desenvolvimento fonolégico da lingua de sinais

(Karnopp, 1999 apud Aleixo, 2019).

Com o avang¢o do desenvolvimento, a crianga passa a produzir
seus primeiros sinais, marcando o inicio do estigio de uma palavra (ou
um sinal). Nesse momento, os sinais sio utilizados de forma isolada,
geralmente associados a objetos, pessoas ou a¢oes do cotidiano imediato.
Gradativamente, ocorre a ampliagio do vocabuldrio e o surgimento de
combina¢oes de sinais, evidenciando o desenvolvimento da sintaxe.
Estudos indicam que, por volta dos dois anos de idade, as criangas surdas
comegam a produzir estruturas com mais de um sinal, estabelecendo
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relagdes gramaticais bdsicas, como sujeito e objeto (Meier, 1980 apud
Quadpros; Pizzio, 2011).

O desenvolvimento linguistico prossegue com a aquisicio de
estruturas mais complexas, incluindo o uso de pronomes, concordancia
verbal e mecanismos de referenciacio espacial. Nesse processo, sao
observados fendmenos como supergeneralizagoes e erros de concordéncia,
semelhantes aos encontrados na aquisicio de linguas orais. Bellugi e
Klima (1990) apontam que tais erros sao indicativos do desenvolvimento
linguistico, refletindo a internalizacio gradual das regras gramaticais

(Bellugi; Klima, 1990 apud Quadros; Pizzio, 2011).

A interacdo social desempenha papel fundamental nesse processo,
uma vez que a aquisi¢ao da linguagem depende da participagao ativa da
crian¢a em contextos comunicativos significativos. Nesse sentido, a presenca
de adultos fluentes em Libras, especialmente membros da comunidade
surda, favorece o desenvolvimento linguistico pleno. Conforme Guarinello
(2007), citado por Granemann (2017), a exposicdo a usudrios competentes
da lingua ¢ essencial para que a crianga adquira nao apenas o vocabuldrio,
mas também a estrutura gramatical e os aspectos culturais da lingua.

Ademais, a aquisi¢ao da Libras como L1 constitui base fundamental
para o aprendizado da lingua portuguesa como segunda lingua (L2),
especialmente na modalidade escrita. A educagao bilingue, nesse
contexto, assume papel central, ao reconhecer a Libras como lingua de
instrugao e o portugués como lingua adicional. Conforme destacado por
Cruz e Reis (2025), o ensino da Libras como primeira lingua contribui
significativamente para o desenvolvimento da leitura e da escrita, além de
favorecer a formagio da identidade e a participagio social do estudante
surdo.

Portanto, a andlise da aquisicio da Libras como LI evidencia
que o desenvolvimento linguistico da crianca surda estd intrinsecamente
relacionado ao acesso precoce alingua, a qualidade das interagoes sociais e a0
reconhecimento da lingua de sinais como lingua legitima. A compreensao
desses aspectos é fundamental para a elaboragao de préticas educacionais
que promovam o desenvolvimento integral da crianga surda, assegurando
seus direitos linguisticos e contribuindo para sua inclusao social e cultural.



CogNigio, LiBras E INCLUSAO 65
2 Aquisicdo da Libras como primeira lingua (L1)

A aquisi¢ao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua (L1) deve ser compreendida a partir de uma perspectiva linguistica,
cognitiva e sociocultural, considerando-se que a linguagem constitui
elemento estruturante do desenvolvimento humano. Nesse sentido, a
Libras nao pode ser reduzida a um simples instrumento comunicativo, mas
deve ser reconhecida como um sistema linguistico completo, dotado de
gramdtica propria e capaz de desempenhar as mesmas fungées das linguas
orais na organizacio do pensamento e na interagao social.

A aquisi¢ao da linguagem tem sido amplamente discutida por
diferentes correntes, como o inatismo, o behaviorismo e o interacionismo.
No 4mbito da aquisi¢do da Libras, destaca-se a contribuigao das teorias
gerativistas, que defendem a existéncia de um dispositivo inato para
aquisicao da linguagem. Conforme Chomsky (1995), citado por Quadros
e Pizzio (2011), a faculdade da linguagem ¢ comum a todos os seres
humanos, independentemente da modalidade linguistica, o que implica
reconhecer que a aquisi¢ao de linguas de sinais segue os mesmos principios
universais das linguas orais (Chomsky, 1995 apud Quadros; Pizzio, 2011,
p. 4).

Corroborando essa perspectiva, estudos linguisticos demonstram
que criangas surdas expostas precocemente a Libras desenvolvem a
linguagem de forma natural, seguindo estdgios semelhantes aos das criancas
ouvintes. Nesse sentido, Quadros e Karnopp (2004) afirmam que a lingua
de sinais apresenta estrutura linguistica completa e desempenha papel
fundamental na constituigao do pensamento e na organizagao cognitiva do
sujeito, evidenciando que a modalidade visual-espacial nao compromete o
desenvolvimento linguistico.

A Libras, enquanto lingua natural, possui caracteristicas préprias
que a distinguem das linguas orais, especialmente no que se refere a
sua modalidade visual-espacial. No entanto, essa diferen¢a nio implica
inferioridade linguistica. Pelo contrdrio, trata-se de uma lingua plenamente
estruturada, com mecanismos morfolégicos, sintaticos e semAanticos. Nesse
sentido, Queiroz e Rubio (2014, p. 3) destacam que as linguas de sinais:

Podem ser comparadas & complexidade e expressividade das linguas
orais, pois pode ser passado qualquer conceito, concreto ou abstrato,
emocional ou racional, complexo ou simples por meio delas. Trata-se
de linguas organizadas e nio de simples juncio de gestos.
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Essa afirmacio reforga a necessidade de reconhecimento da Libras
como lingua de pleno direito, sendo essencial para o desenvolvimento
integral da crianca surda. Nesse contexto, o acesso precoce a Libras
configura-se como condi¢do indispensdvel para a aquisi¢ao da linguagem,

uma vez que possibilita & crianca surda desenvolver competéncias
linguisticas em periodo adequado.

A literatura aponta que a aquisi¢ao da Libras ocorre de forma natural
quando hd exposi¢do a um ambiente linguistico acessivel. Entretanto,
a realidade da maioria das criancas surdas evidencia um cendrio de
privagao linguistica, uma vez que cerca de 95% delas nascem em familias
ouvintes que nao dominam a lingua de sinais. Essa condicao pode atrasar
significativamente o processo de aquisicio da linguagem. Conforme
afirmam Pizzio e Quadros (2011), a auséncia de input linguistico adequado
nos primeiros anos de vida pode comprometer o desenvolvimento da
gramdtica, embora nao elimine a capacidade de aquisi¢io da lingua.

Nesse sentido, destaca-se a importincia do periodo critico para
aquisi¢ao dalinguagem. Lenneberg (1967), citado por Lillo-Martin (1986),
argumenta que existe uma janela temporal biologicamente determinada
para aquisi¢ao da linguagem, sendo a infincia o periodo mais propicio
para o desenvolvimento linguistico (Lenneberg, 1967 apud Lillo-Martin,
1986). No contexto da Libras, isso implica que o acesso tardio a lingua
pode gerar lacunas no desenvolvimento linguistico, afetando aspectos
sintdticos e morfoldgicos.

Além da dimensao bioldgica, a aquisi¢ao da Libras deve ser analisada
sob a perspectiva sociointeracionista. Vygotsky (1998) defende que o
desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da intera¢io social mediada
pela linguagem. Nesse sentido, a Libras desempenha papel fundamental
na mediagao das relagdes sociais da crianga surda, permitindo sua inser¢io
em préticas discursivas e culturais. Conforme Silva ez al. (2026), a
Libras organiza as fungoes psicoldgicas superiores, contribuindo para o
desenvolvimento da subjetividade e da identidade do sujeito surdo.

A relagdo entre lingua e identidade também se mostra central no
processo de aquisicao da Libras. A lingua de sinais constitui elemento
fundamental na constru¢io da identidade surda, uma vez que possibilita
ao individuo reconhecer-se como membro de uma comunidade linguistica
especifica. Nesse sentido, Santos (2021) afirma que a aquisi¢ao da Libras é
determinante para a constituigao das identidades surdas, pois envolve nao
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apenas a comunicagio, mas também a internalizacio de valores culturais
e sociais.

A aquisi¢ao da Libras como L1 estd diretamente relacionada ao
modelo de educagao bilingue, que reconhece a Libras como lingua de
instru¢ao e o portugués como segunda lingua (L2). Esse modelo pressupoe
que o dominio da L1 ¢ condigio para o aprendizado da L2, especialmente
na modalidade escrita. Conforme destacado por Cruz e Reis (2025), a
Libras constitui o alicerce para o desenvolvimento da leitura e da escrita,
sendo essencial para o sucesso escolar do estudante surdo.

A importancia da Libras como base para o desenvolvimento
linguistico pode ser sintetizada no seguinte quadro:

Quadro 1 — Funcgées da Libras como L1 no desenvolvimento da crian¢a surda

DIMENSAO CONTRIBUI(;OES DA LIBRAS COMO L1
Linguistica Desenvolvimento da gramadtica, vocabuldrio e estrutura
linguistica
Cognitiva Organizacio do pensamento e das fun¢des mentais superiores
Social Interagio com a comunidade surda e inser¢ao social
Cultural Construgio da identidade e pertencimento  cultura surda
Educacional Base para aquisigao da lingua portuguesa (L2)

Fonte: Adaptado de Quadros (1997); Silva et al. (2026); Cruz e Reis (2025).

Além disso, a aquisi¢do da Libras envolve diferentes estigios de
desenvolvimento linguistico, que refletem a progressiva complexificagao
da linguagem. Esses estdgios podem ser organizados conforme apresentado
a seguir:

Quadro 2 — Etapas da aquisicdo da Libras como L1

ETAPA CARACTERISTICAS PRINCIPAIS
Pré-Linguistica Contato visual, gestos e balbucio manual
Um Sinal Produgio de sinais isolados com significado
Combinagoes Uso de dois ou mais sinais (estrutura inicial)
Desenvolvimento Gramatical Uso de pronomes, concordancia e estrutura

sintdtica

Fonte: Adaptado de Baker, Bogaerde e Jansma (2016); Quadros e Pizzio (2011).
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No que se refere aos aspectos estruturais da Libras, é importante
destacar que a lingua é composta por parimetros especificos, como
configuragio de maio, ponto de articulagio, movimento, orientagio e
expressdes nao manuais. Esses elementos constituem a base fonoldgica
da lingua de sinais e sao fundamentais para a construgao de significado.
Conforme Silva ezal. (2026), o reconhecimento cientifico desses parAmetros
reforga o status da Libras como lingua auténoma e estruturada.

A seguir, apresenta-se uma a centralidade da Libras no
desenvolvimento da crianga surda:

O acesso precoce a Libras é imperativo para evitar o deprivamento
linguistico e garantir a constitui¢do da subjetividade e identidade do
sujeito. Além disso, a Libras, enquanto sistema linguistico auténomo de
modalidade visual-espacial, possui equivaléncia funcional as linguas orais,
sendo capaz de ativar o dispositivo biolégico de aquisigao da linguagem e
organizar as fungdes psicoldgicas superiores (Silva ez al., 2026, p. 2).

Diante desse cendrio, torna-se evidente que a aquisicao da Libras
como L1 nao é apenas uma questao linguistica, mas um direito fundamental
da crianga surda. A garantia desse direito implica a implementagao de
politicas educacionais e sociais que assegurem o acesso a lingua desde os
primeiros anos de vida, promovendo o desenvolvimento pleno do sujeito
em suas multiplas dimensoes.

Assim, a andlise da aquisi¢ao da Libras como primeira lingua revela
a complexidade desse processo e a necessidade de abordagens teéricas e
préticas que reconhecam a especificidade linguistica da comunidade surda,
valorizando a Libras como elemento central na formagio do individuo.

3 Marcos do desenvolvimento linguistico da crianca surda

A anilise dos marcos do desenvolvimento linguistico da crianca
surda requer a compreensao de que a aquisi¢io da linguagem ocorre
por meio de processos universais, ainda que mediados por diferentes
modalidades linguisticas. No caso das linguas de sinais, esses processos sao
organizados na modalidade visual-espacial, sem prejuizo a complexidade
estrutural ou a capacidade expressiva da lingua. Assim, o desenvolvimento
linguistico da crianca surda segue padroes semelhantes aos observados em
criancas ouvintes, desde que haja acesso precoce a uma lingua natural.

Sob a perspectiva da linguistica gerativa, a aquisi¢ao da linguagem
¢ orientada por principios universais que independem da modalidade
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linguistica. Nesse sentido, estudos cldssicos indicam que criangas surdas,
quando expostas a lingua de sinais desde o nascimento, percorrem estdgios
de desenvolvimento linguistico compardveis aos das criancas ouvintes.
Conforme Meier (1980), citado por Quadros e Pizzio (2011), a organizagio
da linguagem nas criancas surdas ocorre por meio da construgao progressiva
de estruturas gramaticais, evidenciando que a aquisigao segue um curso
sistemdtico (Meier, 1980 apud Quadros; Pizzio, 2011, p. 5).

No estdgio inicial, denominado periodo pré-linguistico, a crianga
surda apresenta comportamentos comunicativos que precedem a linguagem
propriamente dita. Esses comportamentos incluem o estabelecimento
de contato visual, a atengio aos movimentos faciais e corporais dos
interlocutores e a utilizagio de gestos naturais. Segundo Baker, Bogaerde
e Jansma (2016), esse periodo caracteriza-se pela construgao de bases
comunicativas essenciais para o desenvolvimento da linguagem, ainda que
nao haja produgio linguistica estruturada (Baker; Bogaerde; Jansma, 2016

apud Aleixo, 2019, p. 141).

Nesse contexto, destaca-se o fendmeno do balbucio manual,
considerado equivalente ao balbucio vocal das criancas ouvintes. Esse
processo consiste na repeticio de movimentos das maos sem significado
lexical definido, indicando que a crianca estd explorando os pardmetros
fonoldgicos da lingua de sinais. Karnopp (1999) observa que esse estdgio
representa uma fase preparatéria fundamental para a produgio de sinais
significativos, evidenciando a presenga de mecanismos inatos de aquisi¢do

da linguagem (Karnopp, 1999 apud Aleixo, 2019, p. 142).

A seguir, apresenta-se uma citagao direta longa que evidencia a
importancia do periodo pré-linguistico no desenvolvimento da linguagem:

No periodo pré-linguistico, ou seja, antes da crianca comegar a produzir
sinais com significado, observa-se um conjunto de comportamentos
comunicativos que envolvem o uso do olhar, gestos e movimentos
corporais. Esses comportamentos nio sio ainda linguisticos,
mas desempenham papel fundamental na constru¢io da atencio
compartilhada e na organizagio da comunicagio. E nesse momento
que a crianga passa a compreender a importincia do interlocutor e
da interagdo para o desenvolvimento da linguagem (Baker; Bogaerde;
Jansma, 2016, p. 141 apud Aleixo, 2019).

Com o avang¢o do desenvolvimento, a crianca surda ingressa no
estdgio de um sinal, caracterizado pela producio de sinais isolados com
significado. Nesse momento, os sinais sao utilizados para nomear objetos,
pessoas ou agdes presentes no contexto imediato. Esse estdgio corresponde
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ao periodo de uma palavra nas linguas orais, evidenciando a similaridade
entre os processos de aquisi¢ao linguistica. Conforme Quadros e Pizzio
(2011), a produgao de sinais nesse estdgio demonstra que a crianga jd
internalizou elementos bésicos da lingua, iniciando a constru¢io de seu
repertdrio lexical.

Posteriormente, ocorre o estdgio das combinacoes de sinais, no qual
a crianca passa a produzir sequéncias com dois ou mais sinais, estabelecendo
relagdes sintdticas iniciais. Estudos indicam que, por volta dos dois anos de
idade, as criangas surdas comegam a organizar seus enunciados de acordo
com padroes estruturais da lingua, como sujeito-verbo-objeto. Fischer
(1973), citado por Quadros e Pizzio (2011), observa que essa etapa marca
o inicio da constru¢io gramatical, evidenciando a capacidade da crianca
de estabelecer relagoes entre os elementos linguisticos (Fischer, 1973 apud
Quadros; Pizzio, 2011, p. 5).

A medida que o desenvolvimento linguistico avanca, a crianca
passa a utilizar mecanismos mais complexos da lingua, como o sistema
pronominal, a concordincia verbal e a referenciagio espacial. Nesse
processo, sao observados fendmenos tipicos da aquisicao da linguagem,
como erros de generalizagio e inversdes pronominais. Petitto (1987)
destaca que esses erros sao indicativos do desenvolvimento linguistico,
refletindo a internalizagao gradual das regras gramaticais (Petitto, 1987
apud Quadros; Pizzio, 2011, p. 6).

A aquisicado do sistema pronominal, em particular, apresenta
desafios especificos na lingua de sinais, uma vez que envolve o uso do
espago para referéncia. Segundo Hoffmeister (1978), citado por Quadros
e Pizzio (2011), a crianga precisa aprender a associar pontos no espago
a referentes especificos, o que exige o desenvolvimento de habilidades
cognitivas e linguisticas complexas (Hoffmeister, 1978 apud Quadros;
Pizzio, 2011, p. 7).

Além disso, a modalidade visual-espacial da lingua de sinais
implica a necessidade de desenvolvimento da atengio visual, considerada
fundamental para a aquisi¢io da linguagem. Nesse sentido, o ambiente
linguistico desempenha papel central, uma vez que a intera¢ao com usudrios
fluentes da lingua favorece a construcio de significados e o dominio das
estruturas linguisticas. Conforme Granemann (2017), a exposi¢do a
adultos fluentes em Libras é essencial para que a crianga adquira nao apenas
o vocabuldrio, mas também a gramdtica e os aspectos culturais da lingua.
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A progressao dos marcos do desenvolvimento linguistico pode ser
sistematizada conforme apresentado no quadro a seguir:

Quadro 3 — Marcos do desenvolvimento linguistico da crianca surda

FASE IDADE CARACTERISTICAS
APROXIMADA

Pré-linguistica 0 — 12 meses Contato visual, gestos, balbucio manual

Um sinal 12 — 18 meses Producio de sinais isolados com
significado

Combinagoes 18 — 24 meses Uso de dois ou mais sinais (estrutura
inicial)

Desenvolvimento 2 anos ou mais Uso de pronomes, concordancia e

gramatical estrutura sintdtica

Fonte: Adaptado de Quadros e Pizzio (2011); Baker, Bogaerde e Jansma (2016).

Outro aspecto relevante refere-se a influéncia do contexto familiar
no desenvolvimento linguistico da crianca surda. Criangas surdas filhas
de pais surdos, que tém acesso a Libras desde o nascimento, tendem a
apresentar desenvolvimento linguistico mais consistente, enquanto aquelas
inseridas em familias ouvintes podem enfrentar atrasos na aquisi¢io da
linguagem. Goldfeld (2002) destaca que a auséncia de comunicagio
efetiva no ambiente familiar pode limitar o acesso da crianga a linguagem,
comprometendo seu desenvolvimento cognitivo e social (Goldfeld, 2002
apud Granemann, 2017, p. 271).

A relagao entre desenvolvimento linguistico e constru¢ao da
identidade também merece destaque. A linguagem desempenha papel
fundamental na constitui¢io do sujeito, sendo responsdvel pela mediagio
das relagdes sociais e pela internalizagao de valores culturais. Nesse sentido,
a aquisi¢do da Libras contribui para o fortalecimento da identidade
surda, possibilitando ao individuo reconhecer-se como membro de uma
comunidade linguistica especifica. Conforme Santos (2021), a lingua de
sinais ¢ elemento central na constru¢io das identidades surdas, sendo
determinante para o reconhecimento do sujeito em sua diferenca.

A seguir, apresenta-se a sistematizagdo dos principais aspectos
envolvidos no desenvolvimento linguistico da crianga surda:
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Quadro 4 — Aspectos do desenvolvimento linguistico na crianga surda

DIMENSAO CARACTERISTICAS
Linguistica Aquisi¢do progressiva de vocabuldrio e gramdtica
Cognitiva Desenvolvimento do pensamento e das fun¢des mentais
Social Interagio com a comunidade surda
Cultural Construgao da identidade e pertencimento
Educacional Base para aprendizagem da lingua portuguesa (L2)

Fonte: Adaptado de Quadros (1997); Santos (2021); Granemann (2017).

Diante do exposto, observa-se que os marcos do desenvolvimento
linguistico da crianga surda evidenciam a complexidade e a sistematicidade
do processo de aquisi¢io da linguagem. A andlise desses marcos permite
compreender que a Libras, enquanto primeira lingua, desempenha papel
fundamental na organizagio do pensamento, na interacio social e na
construcdo da identidade, reafirmando a necessidade de garantir o acesso
precoce a lingua de sinais como direito fundamental da crianga surda.

4 Consideracoes finais

A anilise da aquisi¢ao da Libras como primeira lingua (L1) e dos
marcos do desenvolvimento linguistico da crianca surda evidéncia que
a linguagem constitui elemento central na formagio do sujeito, sendo
responsdvel pela organizagio do pensamento, pela mediagio das relagoes
sociais e pela construgio da identidade. Nesse sentido, a Libras deve ser
reconhecida nio apenas como meio de comunicagio, mas como lingua
natural e estruturante do desenvolvimento humano em sujeitos surdos.

Os estudos apresentados ao longo deste trabalho demonstram que
a aquisi¢do da linguagem em criangas surdas segue padroes universais,
independentemente da modalidade linguistica. Quando hd acesso
precoce a Libras, a crianca desenvolve competéncias linguisticas de forma
equivalente as criangas ouvintes, confirmando que a capacidade para
aquisi¢ao da linguagem ¢ inerente ao ser humano. Conforme Quadros e
Pizzio (2011), a constitui¢do da gramdtica ocorre de maneira semelhante
entre linguas de sinais e linguas orais, evidenciando a universalidade dos
principios linguisticos.

Entretanto, a realidade da maioria das criangas surdas ainda é
marcada pela auséncia de contato precoce com a Libras, especialmente em
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contextos familiares ouvintes. Essa privagao linguistica inicial pode gerar
impactos significativos no desenvolvimento cognitivo, social e educacional,
comprometendo a construcio da linguagem e dificultando o acesso ao
conhecimento. Nesse sentido, Silva ez a/. (2026) enfatizam que o acesso
precoce a Libras é fundamental para evitar o deprivamento linguistico e
garantir o desenvolvimento pleno do sujeito.

Além disso, a aquisi¢ao da Libras como L1 revela-se determinante
para a construgdo da identidade surda, uma vez que a lingua constitui
elemento essencial na inser¢io do individuo na comunidade surda e na
valorizagao de sua cultura. Conforme Santos (2021), a lingua de sinais estd
diretamente relacionada a constitui¢ao das identidades surdas, permitindo
a0 sujeito reconhecer-se como pertencente a um grupo linguistico e
cultural especifico.

Os marcos do desenvolvimento linguistico analisados demonstram
que a crianga surda percorre etapas progressivas na aquisi¢ao da linguagem,
desde o periodo pré-linguistico até a consolidacio de estruturas gramaticais
complexas. Esse processo depende, fundamentalmente, da qualidade das
interagdes sociais e da presenga de um ambiente linguistico acessivel. A
interagdo com usudrios fluentes da Libras, especialmente adultos surdos,
configura-se como elemento essencial para o desenvolvimento linguistico
pleno, conforme apontado por Granemann (2017).

Do ponto de vista educacional, os resultados reforcam a importancia
da implementacdo de uma educacio bilingue, na qual a Libras seja
reconhecida como lingua de instrugio (L1) e o portugués como segunda
lingua (L2). Essa abordagem nao apenas favorece o desenvolvimento
linguistico, mas também contribui para o sucesso escolar e a inclusao social
da pessoa surda. Como destacam Cruz e Reis (2025), a Libras constitui
a base para a aprendizagem da leitura e da escrita, sendo essencial para o
desenvolvimento educacional do estudante surdo.

Dessa forma, conclui-se que a garantia do acesso precoce a Libras
deve ser compreendida como um direito linguistico fundamental da crianca
surda, implicando a necessidade de politicas publicas, préticas educacionais
inclusivas e a¢oes sociais que promovam a valorizagao da lingua de sinais.
A efetivacao desse direito representa nao apenas uma questao educacional,
mas um compromisso com a equidade, a inclusio e o reconhecimento da
diversidade linguistica e cultural.
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1 Introducao

constituicdo da linguagem como elemento central no

desenvolvimento humano tem sido amplamente discutida
no campo da Educacio, da Linguistica e da Psicologia. Nesse contexto, a
compreensao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como segunda lingua
(L2) para sujeitos ouvintes demanda uma andlise que transcende os aspectos
meramente comunicativos, abrangendo dimensées cognitivas, culturais
e sociais. A linguagem, enquanto instrumento de mediagao simbdlica, é
responsdvel pela organizacao do pensamento e pela inser¢ao do individuo
em prdticas sociais, sendo, portanto, um dos pilares do desenvolvimento
humano (Rezende, 2024).

A aprendizagem de uma segunda lingua, especialmente quando
envolve modalidades distintas — como é o caso da transi¢io de uma
lingua oral-auditiva para uma lingua viso-espacial —, implica processos
cognitivos complexos. No caso da Libras, a especificidade de sua estrutura
linguistica exige do aprendiz ouvinte a mobilizagdo de habilidades
perceptuais diferenciadas, tais como atengdo visual, processamento
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espacial e coordenagao motora fina. Diferentemente das linguas orais, cuja
recep¢io ocorre predominantemente pelo canal auditivo, a Libras exige
que o aprendiz desenvolva uma nova forma de percep¢io e organizagio
da informacao linguistica, o que impacta diretamente os processos de
aquisicao e aprendizagem.

Nesse sentido, a literatura sobre aquisicido de segunda lingua
aponta que a atengao constitui um dos principais mecanismos cognitivos
envolvidos nesse processo. De acordo com Bergsleithner (2024), “qualquer
tipo de exposi¢ao ao input requer do aprendiz o minimo de atengao para que
o input seja compreendido”. Tal perspectiva evidéncia que a aprendizagem
de uma L2 nao ocorre de forma automdtica, mas depende da capacidade
do sujeito de direcionar recursos cognitivos para o processamento do
insumo linguistico. Esse fendmeno ¢ ainda mais evidente no caso da Libras,
uma vez que o aprendiz precisa reorganizar seus padrdes perceptivos para
interpretar elementos como expressoes faciais, movimentos corporais e
configuragdes de mao.

Além disso, a teoria do noticing, proposta por Schmidt (1990, 1995),
enfatiza que a consciéncia sobre aspectos linguisticos é fundamental para a
internalizacio da lingua. Segundo essa abordagem, o aprendiz precisa nio
apenas ser exposto a lingua, mas também perceber conscientemente suas
estruturas para que ocorra a aquisi¢ao. Bergsleithner (2024), ao discutir os
niveis de consciéncia na aprendizagem de L2, afirma que existem diferentes
estdgios de processamento, desde a percepgio superficial até a compreensio
profunda (understanding), sendo este Gltimo essencial para o dominio
linguistico. Assim, no contexto da Libras como L2, o desenvolvimento
dessa consciéncia linguistica torna-se um desafio adicional, considerando a
distancia estrutural entre a lingua materna do ouvinte e a lingua de sinais.

Outro aspecto relevante refere-se as diferengas individuais no
processo de aprendizagem. Estudos indicam que fatores como motivagao,
memoria de trabalho, estilos cognitivos e experiéncias prévias influenciam
diretamente o desempenho do aprendiz. Conforme apontam Bergsleithner
e Mota (2018 apud Bergsleithner, 2024), aprendizes expostos a0 mesmo
ambiente de ensino podem apresentar resultados distintos devido as suas
caracteristicas cognitivas individuais. Essa constatagao refor¢a a necessidade
de abordagens pedagégicas flexiveis e adaptadas as especificidades dos
aprendizes de Libras como L2.

No que tange aos desafios de aprendizagem, destaca-se inicialmente
a questio da modalidade linguistica. A Libras, enquanto lingua de
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modalidade viso-gestual, rompe com os padroes tradicionais de ensino de
linguas, exigindo a construgao de novas estratégias pedagdgicas. Martins
e Souza (2020) afirmam que “a Libras é uma lingua de modalidade viso
manual, percebida pela visao e articulada por meio das maos no espago
de sinalizagao”, o que implica a necessidade de desenvolver habilidades
especificas por parte dos aprendizes ouvintes. Essa diferenca de modalidade
frequentemente gera dificuldades iniciais, especialmente relacionadas a
memorizagdo dos sinais e a fluéncia na produgio linguistica.

Ademais, hd ainda a presenca de concepgoes equivocadas acerca da
Libras, que impactam negativamente o processo de aprendizagem. Entre
essas concepgoes, destaca-se a ideia de que a lingua de sinais seria mais
simples ou mais fécil de aprender do que as linguas orais. Tal percepgio,
conforme discutem Freitas e Aratjo (2019 apud Martins; Souza, 2020),
nao corresponde a realidade, uma vez que a aquisi¢ao de qualquer lingua
exige tempo, prética e imersao no contexto de uso. Nesse sentido, a crenca
na facilidade da Libras pode levar & desmotivagio do aprendiz diante das
dificuldades reais do processo.

Outro desafio significativo estd relacionado a escassez de materiais
diddticos e metodologias especificas para o ensino de Libras como L2.
Embora avancos tenham sido observados nas ultimas décadas, ainda hd
uma lacuna no que se refere a sistematizagdo de prdticas pedagdgicas
voltadas para o ensino dessa lingua a ouvintes. Gesser (2010) destaca
que o ensino de Libras deve considerar nao apenas aspectos linguisticos,
mas também fatores culturais, sociais e metodoldgicos, evidenciando
a complexidade desse processo. Nesse contexto, torna-se fundamental a
formagao de professores capacitados, capazes de desenvolver estratégias de
ensino adequadas as especificidades da lingua e dos aprendizes.

A dimensio cultural também se apresenta como um elemento central
na aprendizagem de Libras. A lingua de sinais nao pode ser dissociada da
cultura surda, sendo estd um componente essencial para a compreensao
plena da linguagem. Conforme afirmam Queiroz e Rabio (2014), a lingua
de sinais constitui uma “corporificagio da identidade pessoal e cultural”
do sujeito surdo. Assim, o ensino de Libras como L2 deve contemplar nao
apenas a estrutura linguistica, mas também os valores, prdticas e modos
de intera¢io da comunidade surda, promovendo uma aprendizagem mais
significativa e contextualizada.

Sob a perspectiva da Psicologia Histérico-Cultural, a aprendizagem
¢ compreendida como um processo mediado socialmente, no qual a
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interagao desempenha papel fundamental no desenvolvimento das
fungoes psicoldgicas superiores. Vygotsky (1997 apud Marques; Barroco;
Silva, 2013) defende que o desenvolvimento humano ocorre por meio da
apropriagao de instrumentos culturais, sendo a linguagem o principal desses
instrumentos. Nesse sentido, a aprendizagem de Libras como L2 pode ser
entendida como um processo de mediagio que amplia as possibilidades de
interagao social dos sujeitos ouvintes, a0 mesmo tempo em que contribui
para a inclusdo da comunidade surda.

Dessa forma, a andlise dos processos cognitivos e dos desafios de
aprendizagem da Libras como L2 para ouvintes evidencia a complexidade
desse fendmeno, que envolve multiplas dimensoes inter-relacionadas. A
necessidade de desenvolver habilidades perceptuais especificas, aliada
as exigéncias de aten¢ao, memdria e consciéncia lingul’stica, torna esse
processo particularmente desafiador. Ao mesmo tempo, fatores como
concepgdes sociais, aspectos culturais e condigoes pedagdgicas influenciam
significativamente a aprendizagem, demandando uma abordagem
integrada e multidisciplinar no campo educacional.

2 Processos cognitivos na aprendizagem de Libras como L2

A compreensio dos processos cognitivos envolvidos na
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como segunda lingua
(L2) por individuos ouvintes requer uma abordagem teérica fundamentada
nos estudos da Psicolinguistica, da Linguistica Aplicada e da Psicologia
Histérico-Cultural. A aquisi¢ao de uma L2 nio se limita a internalizagao de
estruturas linguisticas, mas envolve um complexo conjunto de operacoes
cognitivas que englobam atengdo, memoria, percepgio, consciéncia
linguistica e processamento do input.

Nesse contexto, a aten¢ao assume papel central na aprendizagem de
linguas. Conforme destaca Bergsleithner (2024, p. 13), “aprendizes de L2
empregam uma atengao seletiva minimamente para isolar tragos linguisticos
do input, a fim de conseguir assimild-los”. Tal afirmacdo evidencia que a
aprendizagem nao ocorre de forma passiva, mas depende da capacidade do
sujeito de focalizar elementos relevantes do insumo linguistico. No caso da
Libras, essa exigéncia torna-se ainda mais evidente, uma vez que o aprendiz
deve direcionar sua atengao para multiplos canais simultaneamente, como
movimentos manuais, expressoes faciais e uso do espaco.
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Ateoriadonoticing,amplamentediscutidapor Schmidt (1990, 1995
apud Bergsleithner, 2024), reforca a ideia de que a consciéncia linguistica é
condi¢do necessdria para a aprendizagem. Segundo essa perspectiva, o input
s6 se transforma em intake — ou seja, em conhecimento internalizado
— quando o aprendiz percebe conscientemente os elementos da lingua.
Bergsleithner (2024, p. 14) complementa essa discussdo ao afirmar que
existem diferentes niveis de consciéncia, como percep¢io (perception),
registro cognitivo (noticing) e compreensio (understanding), sendo este
tltimo associado a niveis mais profundos de processamento.

No 4mbito da aprendizagem da Libras como L2, esses niveis de
processamento assumem caracteristicas particulares. A modalidade viso-
espacial da lingua exige do aprendiz uma reorganizacio dos seus padroes
perceptivos, tradicionalmente orientados pelo canal auditivo. Dessa forma,
a atengdo visual torna-se um recurso cognitivo essencial, sendo necessdrio
desenvolver a capacidade de captar simultaneamente diferentes informagoes
visuais. Tal exigéncia cognitiva pode ser compreendida a luz das teorias de
processamento da informacao, que indicam que a capacidade de atengao ¢
limitada e seletiva, influenciando diretamente a aprendizagem.

A importancia da atengio no processo de aprendizagem de L2 pode
ser melhor compreendida a partir da seguinte citagao:

O papel da atencio tem sido ponto crucial de discussdo na drea de
DPsicolinguistica, principalmente no que se refere ao processo de
aprendizagem/aquisicdo de uma segunda lingua (L2). Qualquer tipo
de exposicao ao input requer do aprendiz o minimo de atengio para
que o input seja compreendido. Demandar menos ou mais atencio
ao input [...] envolve sua capacidade cognitiva, isto ¢, sua capacidade
limitada de aten¢do e sua memoria operacional, que delimita, muitas
vezes, a internalizacio do insumo (intake) e a producio da lingua alvo
(Bergsleithner, 2024, p. 13).

Essa perspectiva evidencia que a atengdo ndo apenas facilita a
aprendizagem, mas constitui um requisito indispensdvel para que ela
ocorra. No caso da Libras, a necessidade de atengao ¢ potencializada pela
natureza dindmica e multimodal da lingua.

Outro aspecto relevante diz respeito & meméria de trabalho,
responsdvel pelo armazenamento tempordrio e processamento das
informagdes linguisticas. De acordo com Craik e Lockhart (1972 apud
Bergsleithner, 2024), os niveis de processamento determinam a qualidade
da aprendizagem, sendo que informagoes processadas de forma mais
profunda tendem a ser melhor retidas. Nesse sentido, a aprendizagem
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da Libras exige nao apenas a memorizagao de sinais, mas a compreensio
de suas estruturas gramaticais e contextuais, o que demanda niveis mais
elevados de processamento cognitivo.

Além disso, a aprendizagem de Libras como L2 envolve a
articulagao entre diferentes sistemas cognitivos, incluindo percepgao visual,
coordenagio motora e processamento espacial. Martins e Souza (2020, p.
3) afirmam que a Libras é “produzida pelas maos, pelos movimentos de
cabeca e da boca, pelo uso dos olhos, sobrancelhas e de outras partes do
corpo e captada pela visio”. Tal caracteristica implica que o aprendiz deve
desenvolver habilidades motoras e perceptuais especificas, o que nao ocorre
de forma imediata, exigindo prdtica constante e exposi¢io prolongada a
lingua.

No que se refere & perspectiva sociocultural, Vygotsky (1997 apud
Marques; Barroco; Silva, 2013) destaca que o desenvolvimento cognitivo
ocorre por meio da mediagao social e da interagao com outros individuos.
A linguagem, nesse contexto, ¢ concebida como instrumento fundamental
de media¢io do pensamento. Assim, a aprendizagem da Libras como L2
deve ser compreendida como um processo social, no qual a intera¢do com
usudrios da lingua desempenha papel essencial.

Essaconcepgao podesersintetizadanaideiade queodesenvolvimento
das fungoes psicolégicas superiores depende da internalizagao de praticas
sociais. Nesse sentido, o contato com a comunidade surda e a vivéncia em
contextos reais de uso da lingua sdo fatores determinantes para o sucesso
da aprendizagem. Conforme destacam Queiroz e Rabio (2014), a lingua
de sinais estd intrinsecamente relacionada a identidade cultural do sujeito
surdo, o que reforca a necessidade de integrar aspectos culturais no processo
de ensino-aprendizagem.

A complexidade dos processos cognitivos envolvidos na
aprendizagem da Libras pode ser sistematizada no quadro a seguir:
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Quadro 1 — Processos cognitivos na aprendizagem de Libras como L2

Processo Descrigao Implicagbes na aprendizagem
Cognitivo
Atencio Focalizagio seletiva no input | Necessidade de atengao

linguistico visual

simultinea a multiplos
elementos

Memoéria de

trabalho

Armazenamento tempordrio
e processamento de sinais

Influencia a retencio e
reprodugio dos sinais

Percepgao visual

Captagio de informagoes
visuais (movimentos,
expressoes, espago)

Fundamental para compreensio
da lingua

Consciéncia DPercepgio consciente das Essencial para internalizacio
linguistica estruturas da lingua

Processamento Organizacio da informagio | Diferencial em relagio as
espacial no espaco de sinalizagio linguas orais

Fonte: Elaborado a partir de Bergsleithner (2024) e Martins e Souza (2020).

Outro elemento relevante refere-se as diferencas individuais

entre aprendizes. Estudos indicam que fatores como motivagao, estilos
cognitivos e experiéncias prévias influenciam significativamente o processo
de aprendizagem. Bergsleithner (2024) aponta que aprendizes submetidos
as mesmas condi¢des de ensino podem apresentar desempenhos distintos
devido as suas caracteristicas cognitivas individuais.

No caso da Libras, essas diferencas tornam-se ainda mais evidentes,
uma vez que a aprendizagem envolve habilidades pouco exploradas no
contexto da lingua materna do ouvinte. Assim, alguns individuos podem
apresentar maior facilidade na aprendizagem devido a maior aptidao para
o processamento visual e espacial.

Os desafios cognitivos associados a aprendizagem da Libras como
L2 podem ser sintetizados no quadro a seguir:
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Quadro 2 — Desafios cognitivos na aprendizagem de Libras como L2

Desafio Cognitivo Caracterizagao Impacto no processo de
aprendizagem

Mudanca de Transi¢ao da lingua oral- Dificuldade inicial de

modalidade auditiva para viso-espacial adaptacio

Atengao visual Necessidade de foco constante | Sobrecarga cognitiva

continua no interlocutor

Coordenacio motora | Producao precisa de sinais Dificuldade na fluéncia

Processamento Integragio de maltiplos Complexidade na

simultdneo elementos visuais compreensio

Memorizagao de sinais | Aprendizagem de novos itens | Lentidao no inicio da
lexicais aprendizagem

Fonte: Elaborado com base em Martins e Souza (2020) e Gesser (2010).

Diante do exposto, torna-se evidente que a aprendizagem da Libras
como L2 para ouvintes envolve um conjunto complexo de processos
cognitivos interdependentes. A especificidade da modalidade linguistica
exige nao apenas a aquisicio de novos conhecimentos, mas também a
reorganizacio de habilidades cognitivas previamente estabelecidas. Dessa
forma, compreender tais processos é fundamental para o desenvolvimento
de préticas pedagdgicas mais eficazes, capazes de atender as demandas
especificas desse contexto de aprendizagem.

3 Desafios na aprendizagem de Libras por ouvintes

A aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) por
individuos ouvintes, no contexto de segunda lingua (L2), apresenta um
conjunto de desafios que ultrapassam os limites tradicionais do ensino
de linguas orais. Esses desafios sio de natureza cognitiva, linguistica,
sociocultural e pedagdgica, sendo resultantes, sobretudo, da diferenca
modal entre a lingua materna do aprendiz — geralmente oral-auditiva— e
a lingua alvo — viso-espacial. Tal diferenca implica nao apenas a aquisi¢ao
de novos contetddos linguisticos, mas a reconfiguracio de processos
perceptivos e cognitivos profundamente enraizados.

Um dos primeiros obstdculos enfrentados pelos aprendizes refere-
se a mudanca de modalidade linguistica. A Libras, enquanto lingua
visual-gestual, exige a mobiliza¢io de habilidades que nao sao usualmente
desenvolvidas de forma sistemdtica na experiéncia linguistica dos ouvintes.
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Martins e Souza (2020, p. 4) destacam que a lingua de sinais “é acessivel
visualmente, pois nio exige ser ouvida, nem falada, mas sim ser vista e
transmitida pelo corpo” . Essa caracteristica, embora constitua uma
riqueza linguistica, representa um desafio inicial significativo, uma vez que
o aprendiz precisa adaptar-se a um novo sistema de percepgao e produgio.

Nesse sentido, a dificuldade inicial de compreensio dos sinais,
bem como a memorizagio de seus pardmetros (configuragio de mao,
movimento, ponto de articulacio e expressoes nao manuais), constitui um
dos entraves mais recorrentes. Conforme apontado por Silva (2020 apud
Martins; Souza, 2020), muitos aprendizes relatam dificuldades relacionadas
a coordenag¢io motora, a atengao visual e a auséncia de familiaridade com
a estrutura da lingua. Tais dificuldades estao diretamente associadas a
necessidade de desenvolver habilidades cognitivas especificas, que nao sio
exigidas na mesma intensidade em linguas orais.

Outro desafio relevante diz respeito a sobrecarga cognitiva
decorrente  da necessidade de processar multiplas informagoes
simultaneamente. Na Libras, a comunicagio envolve nio apenas os
movimentos das maos, mas também expressoes faciais, postura corporal e
uso do espaco. Essa simultaneidade de elementos exige um nivel elevado de
aten¢do e processamento cognitivo, o que pode dificultar a aprendizagem,
especialmente em estdgios iniciais.

A complexidade desse prcesso pode ser evidenciada na seguinte
citagao:
Libras, assim como qualquer outra lingua, tem sua complexidade
estabelecida a sua criagio pela necessidade em haver comunicagio com
os surdos. Além de sua naturalidade e espontancidade, ela se apresenta
de forma particular como uma linguagem viso-espacial, justamente por
ser necessdrio o uso do espago ao entorno do emissor para sua expressio
(Silva; Lemos; Fdcio, 2021, p. 41).
Essa complexidade estrutural evidencia que a aprendizagem da
Libras nio pode ser reduzida a simples memorizagao de sinais isolados,
exigindo do aprendiz a compreensao de um sistema linguistico completo,
com regras gramaticais proprias e organizagio espacial especifica.

Além dos aspectos cognitivos, hd também desafios relacionados as
concepgdes equivocadas sobre a lingua de sinais. Entre essas concepgoes,
destaca-se a ideia de que a Libras seria uma lingua simples ou de fécil
aprendizagem, frequentemente associada a mimica ou gestualizagio
espontdnea. Tal percep¢io, conforme discutem Freitas e Aratjo (2019
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apud Martins; Souza, 2020), nao corresponde a realidade linguistica da
Libras, que possui estrutura gramatical complexa e exige dedicagio e
pratica continua para sua aquisigao.

Essa visao reducionista pode impactar negativamente o processo
de aprendizagem, gerando frustragio e desmotivagio nos aprendizes,
que frequentemente subestimam o tempo e o esfor¢o necessdrios para
alcancar fluéncia. Nesse contexto, a desconstrucao de mitos sobre a Libras
torna-se fundamental para a construgio de uma postura mais realista e
comprometida com o processo de aprendizagem.

Outro desafio significativo refere-se a escassez de materiais diddticos
e metodologias especificas para o ensino de Libras como L2. Embora haja
avangos na drea, ainda se observa uma caréncia de recursos pedagdgicos
adequados, especialmente aqueles que contemplem a especificidade da
modalidade viso-espacial. Gesser (2010) enfatiza que o ensino de linguas
de sinais deve considerar nao apenas métodos tradicionais de ensino de
linguas orais, mas também as particularidades culturais e linguisticas da
comunidade surda.

Essa lacuna metodoldgica impacta diretamente a qualidade do
ensino, dificultando a constru¢io de praticas pedagdgicas eficazes. Muitas
vezes, o ensino de Libras limita-se a apresentagio de vocabuldrio isolado,
sem a devida contextualizagio ou exploragao de aspectos gramaticais e
discursivos da lingua.

No 4mbito sociocultural, destaca-se a dificuldade de insercao dos
aprendizes ouvintes em contextos reais de uso da lingua. A aprendizagem de
uma L2 estd diretamente relacionada 2 interacao social e a vivéncia prética,
sendo essencial o contato com usudrios nativos da lingua. No entanto,
a limita¢do de espagos de interagdo com a comunidade surda constitui
um obsticulo para o desenvolvimento da fluéncia e da competéncia
comunicativa.

De acordo com Queiroz e Rubio (2014), a lingua de sinais estd
profundamente vinculada a identidade cultural da comunidade surda,
sendo um elemento central na construgio do sujeito. Dessa forma, a
aprendizagem da Libras requer nio apenas o dominio linguistico, mas
também a compreensao da cultura surda, seus valores e formas de interagao.

A partir dessa perspectiva, pode-se afirmar que a aprendizagem da
Libras como L2 envolve um processo de ressignificacio cultural por parte
do aprendiz ouvinte, que passa a ter contato com uma nova forma de
compreender o mundo. Esse processo, embora enriquecedor, pode gerar
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estranhamento e dificuldades de adaptagio, especialmente quando nao ha
mediacio pedagégica adequada.

A Psicologia Histdrico-Cultural contribui paraa compreensao desses
desafios ao enfatizar o papel da mediagio social na aprendizagem. Vygotsky
(1997 apud Marques; Barroco; Silva, 2013) defende que o desenvolvimento
humano ocorre por meio da interagio social e da internalizacio de
instrumentos culturais. Nesse sentido, a auséncia de interacio significativa
com a comunidade surda pode limitar o desenvolvimento linguistico e
cognitivo dos aprendizes.

Os principais desafios enfrentados na aprendizagem da Libras por
ouvintes podem ser sistematizados no quadro a seguir:

Quadro 3 — Principais desafios na aprendizagem de Libras por ouvintes

Desafio Descrigao Consequéncias

Mudanca de Transi¢ao da lingua oral para Dificuldade inicial de

modalidade viso-espacial adaptacio

Sobrecarga cognitiva | Processamento simultineo de Lentidio na aprendizagem
multiplos elementos

Memorizacao de Aquisicao de novos itens lexicais | Baixa reten¢io inicial

sinais e parAmetros linguisticos

Falta de materiais Escassez de recursos especificos | Ensino fragmentado

diddticos para ensino de Libras

Concepgoes Ideia de facilidade ou Frustragio e desmotivacio

equivocadas simplificagio da lingua

Distanciamento Pouco contato com a Dificuldade de fluéncia

cultural comunidade surda

Fonte: Elaborado com base em Martins e Souza (2020), Gesser (2010) e Silva et al.
(2021).

Adicionalmente, é importante considerar os fatores afetivos que
influenciam o processo de aprendizagem. A motivagao, a ansiedade ¢ a
autoconfianca desempenham papel significativo no desempenho dos
aprendizes. A dificuldade inicial em produzir sinais corretamente pode
gerar inseguranga, levando a redugio da participagao em atividades
comunicativas.

Nesse sentido, Gesser (2006 apud Silva, 2020) destaca que a relagao
do ouvinte com a Libras pode ser compreendida como um processo de
“estrangeiriza¢do”, no qual a lingua é percebida como algo distante e
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alheio 4 sua realidade linguistica. Esse distanciamento pode dificultar a
internalizagao da lingua, exigindo estratégias pedagdgicas que promovam
a familiarizagao e o engajamento dos aprendizes.

Os fatores que influenciam os desafios na aprendizagem podem ser
organizados da seguinte forma:

Quadro 4 — Fatores que influenciam os desafios na aprendizagem de Libras

Categoria Fatores envolvidos Impacto

Cognitivos Atencio, memoria, percepgio visual | Dificuldade de
processamento

Linguisticos Estrutura gramatical e modalidade | Complexidade na aquisi¢io

viso-espacial

Pedagdbgicos Metodologias e materiais diddticos | Limitacio do ensino

Socioculturais | Contato com a comunidade surda | Baixa fluéncia

Afetivos Motivagio, ansiedade, Influéncia no desempenho

autoconfianca

Fonte: Elaborado a partir de Gesser (2010), Martins e Souza (2020) e Marques et al.
(2013).

Dessa forma, os desafios na aprendizagem da Libras por ouvintes
revelam-se multifacetados e interdependentes, exigindo uma abordagem
integrada que considere aspectos cognitivos, linguisticos, pedagdgicos e
socioculturais. A superacio desses desafios depende nao apenas do esforgo
individual do aprendiz, mas também da qualidade das préticas educativas
e das oportunidades de interacao social oferecidas ao longo do processo de
aprendizagem.

4 Consideracoes finais

A andlise dos processos cognitivos ¢ dos desafios envolvidos na
aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como segunda lingua
(L2) por individuos ouvintes permite compreender a complexidade desse
fendmeno sob multiplas perspectivas tedricas e prdticas. Trata-se de um
processo que ndo se limita a aquisicio de um novo cédigo linguistico,
mas que implica a reorganizagio de estruturas cognitivas, a adaptacio a
uma nova modalidade sensorial e o contato com uma dimensao cultural
distinta.
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Do ponto de vista cognitivo, evidenciou-se que a aprendizagem
da Libras demanda a mobilizagio de fungoes psicoldgicas superiores,
tais como atengdo seletiva, meméria de trabalho, percepgio visual e
consciéncia linguistica. Conforme discutido ao longo do texto, a aten¢ao
desempenha papel central nesse processo, sendo condi¢io necessiria para
a transformagio do input em conhecimento internalizado, conforme
apontam estudos da Psicolinguistica (Bergsleithner, 2024). Além disso, os
niveis de processamento cognitivo e de consciéncia influenciam diretamente
a qualidade da aprendizagem, exigindo do aprendiz um engajamento ativo
e continuo com a lingua.

No que se refere aos desafios, verificou-se que a principal
dificuldade reside na mudanca de modalidade linguistica, que exige do
aprendiz ouvinte a constru¢io de novas habilidades perceptivas e motoras.
A necessidade de processar simultaneamente multiplos elementos visuais
— como movimentos, expressoes faciais e uso do espago — contribui para
a sobrecarga cognitiva, especialmente nas fases iniciais da aprendizagem.
Ademais, fatores como a escassez de materiais diddticos, a auséncia de
metodologias especificas e as concepgbes equivocadas sobre a Libras
intensificam as dificuldades enfrentadas pelos aprendizes.

Sob a perspectiva sociocultural, a aprendizagem da Libras como L2
revela-se indissocidvel da compreensio da cultura surda. A lingua de sinais
nao constitui apenas um sistema linguistico, mas um elemento fundamental
na constru¢ao da identidade e das préticas sociais da comunidade surda
(Queiroz; Rubio, 2014). Nesse sentido, a aprendizagem significativa da
LIBRAS requer a inser¢ao do aprendiz em contextos reais de uso da lingua,
possibilitando a interacao e a vivéncia cultural.

A abordagem da Psicologia Histérico-Cultural contribui de forma
significativa para essa discussio, ao enfatizar o papel da mediagao social
no desenvolvimento cognitivo. Vygotsky (1997 apud Marques; Barroco;
Silva, 2013) ressalta que a aprendizagem ocorre por meio da interagio
com o outro, sendo a linguagem o principal instrumento de mediagao.
Assim, a aprendizagem da Libras deve ser compreendida como um
processo socialmente situado, no qual a interagao com a comunidade surda
desempenha papel fundamental.

Diante desse cendrio, torna-se evidente a necessidade de repensar as
préticas pedagdgicas voltadas ao ensino de Libras como L2 para ouvintes.
E imprescindivel que tais préticas considerem as especificidades cognitivas
e linguisticas envolvidas, bem como os aspectos culturais que permeiam a
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lingua. A ado¢io de metodologias que privilegiem o uso contextualizado
da lingua, a intera¢do social e o desenvolvimento da atencio visual
pode contribuir significativamente para a superacio das dificuldades
identificadas.

Além disso, a formagao de professores constitui um elemento central
nesse processo. Profissionais qualificados, com conhecimento tedrico e
prético sobre a lingua e a cultura surda, sao fundamentais para a construgao
de ambientes de aprendizagem mais eficazes e inclusivos. Nesse sentido, a
ampliagdo de estudos na drea e o investimento em politicas educacionais
que valorizem o ensino da Libras tornam-se estratégias essenciais para a
promogao da inclusio social e linguistica.

Por fim, a aprendizagem da Libras como L2 por ouvintes deve ser
compreendida como uma préitica que transcende o 4mbito individual,
assumindo relevincia social ao contribuir para a construgio de uma
sociedade mais acessivel, equitativa e sensivel a diversidade linguistica e
cultural. A superagio dos desafios identificados depende de um esforco
conjunto entre pesquisadores, educadores e institui¢des, no sentido de
promover uma educagao que reconheca e valorize a pluralidade de formas
de linguagem e comunicacio.
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1 Introducao

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui-se como um

importante elemento linguistico, cultural e identitdrio
da comunidade surda brasileira. Reconhecida oficialmente pela Lei
n° 10.436/2002, a Libras consolidou-se nao apenas como meio de
comunica¢io, mas também como instrumento de resisténcia histérica,
pertencimento cultural e expressao social das pessoas surdas no Brasil.
Entretanto, durante muitos anos, a lingua de sinais foi marginalizada
por perspectivas oralistas que desconsideravam sua estrutura gramatical
e sua legitimidade linguistica. Somente a partir dos estudos linguisticos
desenvolvidos por William Stokoe, na década de 1960, as linguas de sinais
passaram a ser reconhecidas cientificamente como linguas naturais, dotadas
de niveis fonolégicos, morfoldgicos, sintdticos, semanticos e pragmdticos.

Nesse contexto, os estudos sociolinguisticos sobre a Libras passaram
a ganhar relevincia, especialmente ao evidenciar que a lingua nao se
apresenta de forma homogénea, mas sim marcada por diferentes formas de
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variagdo linguistica, influenciadas por fatores sociais, culturais, regionais
e histéricos. Conforme Rodrigues e Silva (2017), a Libras, assim como
qualquer lingua natural, estd sujeita a processos continuos de variagio e
mudanca linguistica, desconstruindo a ideia equivocada de que existiria
uma tnica forma “correta” de sinalizagio.

Sob a perspectiva da Sociolinguistica, entende-se que a
heterogeneidade linguistica é uma caracteristica intrinseca das linguas
humanas. Weinreich, Labov e Herzog (2006) defendem que toda lingua
¢ constituida por variagdbes motivadas pelo uso social, sendo impossivel
separar lingua e sociedade. Nesse sentido, a Libras manifesta multiplas
variantes decorrentes das experiéncias culturais vividas pelas comunidades
surdas em diferentes regides do pais. Como afirma Barbosa da Silva (2025),
“as linguas constituem sistemas abertos, heterogéneos e dinimicos” e,
portanto, a Libras também deve ser compreendida dentro dessa perspectiva
sociolinguistica.

As variagoes linguisticas presentes na Libras podem ocorrer
em diferentes niveis da lingua. No nivel lexical, por exemplo, observa-
se que um mesmo conceito pode ser representado por sinais distintos
dependendo da regido geogrifica do sinalizante. Esse fendmeno caracteriza
o regionalismo linguistico na Libras, semelhante aos sotaques e dialetos
presentes na Lingua Portuguesa. S4, Loureiro da Silva e Timoteo (2023)
explicam que as variagoes regionais da Libras demonstram a influéncia
das particularidades culturais e histéricas de cada comunidade surda,
evidenciando que “o regionalismo exerce influéncia sobre a Libras, assim
como exerce sobre as demais linguas”.

No Brasil, devido a dimensao territorial e a diversidade cultural
existente, diferentes variantes da Libras desenvolveram-se ao longo do
tempo. Estudos realizados em estados como Goids, Santa Catarina,
Maranhdo, Minas Gerais e Pard revelam diferencas significativas na
execugdo de sinais, principalmente em paridmetros como configuracio
de mao, movimento, orienta¢io e expressdes nio manuais. Segundo
Nascimento (2022), essas mudancas podem ocorrer no nivel fonolégico e
morfoldgico da Libras, sendo influenciadas por fatores histéricos e sociais.

Ao investigar a varia¢do sociolinguistica na regiao do Tridngulo
Mineiro e Alto Paranaiba, Amorim e Lima identificaram que fatores
como faixa etdria, origem geogréfica e influéncia do Instituto Nacional
de Educac¢io de Surdos (INES) interferem diretamente na escolha lexical
dos sinalizantes. Os autores demonstram que sujeitos que estudaram no
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INES apresentavam formas especificas de sinalizacio que posteriormente
foram difundidas em outras cidades brasileiras. Tal constatagao reforca a
ideia de que os processos de circulagio social e educacional influenciam
significativamente a construgio das variantes linguisticas da Libras.

Além do regionalismo, a Libras também sofre influéncia dos aspectos
geracionais. Geragoes mais antigas de sinalizantes costumam utilizar
sinais considerados tradicionais, enquanto os mais jovens frequentemente
incorporam novas formas linguisticas influenciadas pela tecnologia, pelas
redes sociais e pelos contatos interculturais. Marques ¢ Domingos (2021)
afirmam que “a lingua muda conforme a influéncia da sociedade em que
ela é produzida®, revelando que a Libras acompanha as transformacoes
sociais vivenciadas pela comunidade surda.

Outro aspecto importante refere-se as identidades surdas. A Libras
nao pode ser compreendida apenas como cédigo comunicativo, mas como
elemento central da cultura surda. Strobel (2008) afirma que a cultura
surda representa “o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e modificé-
lo a fim de tornd-lo acessivel as suas experiéncias visuais” (Strobel, 2008,
p. 24 apud Amorim; Lima, 2014). Dessa forma, as prdticas linguisticas
desenvolvidas pela comunidade surda estio diretamente relacionadas a
construgdo das identidades culturais desses sujeitos.

A identidade surda manifesta-se por meio das experiéncias
compartilhadas dentro das comunidades surdas, especialmente através
do uso da Libras. Nesse sentido, a lingua funciona como instrumento
de pertencimento social e cultural. Souza e Gediel (2017) observam que
o processo de nomeagio em Libras, realizado por meio dos chamados
“sinais préprios”, constitui um importante marcador identitdrio dentro
da comunidade surda. Os autores afirmam que receber um sinal préprio
significa adquirir reconhecimento e pertencimento dentro do grupo social
surdo.

Além disso, os sinais préprios refletem aspectos culturais e subjetivos
importantes. Conforme Heredia (2007 apud Souza; Gediel, 2017), o sinal
atribuido a uma pessoa geralmente estd relacionado as suas caracteristicas
fisicas, expressoes faciais, personalidade ou trajetéria social. Esse processo
demonstra que a Libras carrega elementos simbdélicos profundamente
relacionados a experiéncia visual e cultural da comunidade surda.

A sociolinguistica interacional também contribui significativamente

para a compreensao das prdticas comunicativas na Libras. Costa, Guteres
e Chahini (2023) destacam que os usos linguisticos variam de acordo com
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os contextos sociais e culturais nos quais os sujeitos estdo inseridos. As
autoras explicam que fatores identitdrios, religiosos, culturais e regionais
influenciam diretamente as escolhas lexicais e discursivas dos sinalizantes.

Dentro dessa perspectiva, torna-se relevante discutir o conceito
de comunidade de prdtica. Valentim, Dizeu e Costa (2020) afirmam que
determinados grupos sociais compartilham préticas linguisticas especificas
em fungdo de suas experiéncias coletivas. Em estudo realizado em Maceid,
as autoras observaram que professores surdos apresentavam marcagdes
nao manuais distintas quando comparados a outros grupos sociais da
comunidade surda. Tais diferencas demonstram que os usos linguisticos
também sao influenciados pelos espacos de convivéncia e pelas relagoes
sociais estabelecidas entre os sujeitos.

As expressdes nao manuais constituem outro importante elemento
de variagao linguistica na Libras. Segundo Quadros e Karnopp (2004),
as expressoes faciais e corporais desempenham fungées gramaticais
fundamentais na lingua de sinais, podendo indicar intensidade, negagao,
ddvida, emogoes e estrutura sintdtica. Essas expressoes variam conforme a
regido e a comunidade de prdtica, revelando a riqueza linguistica da Libras.

Outro fator relevante refere-se ao contato linguistico entre Libras
e Lingua Portuguesa. Em razao da convivéncia constante entre sujeitos
surdos e ouvintes, ocorre frequentemente a incorporagio de estruturas
do portugués na sinaliza¢do, fendmeno conhecido como sinalizacio
pidginizada. Barbosa da Silva (2025) explica que esse processo ocorre
principalmente em contextos de contato intenso entre linguas, gerando
empréstimos linguisticos e adaptagoes estruturais na Libras.

A presenga do portugués influencia especialmente os contextos
educacionais e institucionais, nos quais muitos surdos sao expostos a
oralizagdo e ao bilinguismo. Segundo Bernardino (1999 apud Francisco;
Castro Junior, 2026), a sinalizagio pidginizada surge em situagdes de
necessidade comunicativa rdpida, especialmente quando os interlocutores
nao compartilham plenamente a Libras.

Entretanto, ¢ importante ressaltar que essas influéncias nio
descaracterizam a Libras como lingua natural. Pelo contrdrio, demonstram
sua capacidade adaptativa diante das necessidades comunicativas da
comunidade surda. Conforme Francisco e Castro Junior (2026), “a variagao
linguistica na Libras nao afeta sua legitimidade como sistema linguistico;
ao contrédrio, demonstra a vitalidade e a capacidade da lingua em se adaptar
as necessidades da comunidade surda”.
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No ambito metodoldgico, os estudos sociolinguisticos sobre Libras
geralmente adotam abordagens qualitativas e etnogréficas, utilizando
entrevistas semiestruturadas, gravagoes em video e observagao participante.
Tal metodologia permite compreender as praticas linguisticas em contextos
reais de interagao social. Conforme Costa, Guteres e Chahini (2023), a
abordagem qualitativa possibilita interpretar os fenémenos linguisticos
considerando os aspectos culturais e identitdrios envolvidos nas praticas
comunicativas da comunidade surda.

A andlise sociolinguistica da Libras também se fundamenta
nos pressupostos tedricos de William Labov, considerado precursor
da Sociolinguistica Variacionista. Labov (2008) afirma que a lingua ¢é
inerentemente varidvel e que as mudangas linguisticas ocorrem em funcio
das relacoes sociais estabelecidas pelos falantes. Tal perspectiva contribui
para compreender a Libras como uma lingua dinimica, em constante
transformacio.

Além disso, os estudos de Bagno (2008) sobre preconceito
linguistico podem ser aplicados a Libras. O autor defende que nao existem
formas “inferiores” de linguagem, mas apenas variedades linguisticas
socialmente estigmatizadas. Passos (2022) reforca essa discussao ao afirmar
que o preconceito linguistico também ocorre dentro da comunidade
surda, quando determinadas variantes regionais ou formas de sinalizac¢io
sao consideradas inadequadas.

Desse modo, reconhecer a diversidade linguistica da Libras significa
reconhecer a pluralidade das identidades surdas existentes no Brasil. Cada
comunidade surda constréi suas préprias formas de expressio linguistica a
partir de suas experiéncias sociais, culturais e histéricas. A Libras, portanto,
nao ¢ uma lingua uniforme, mas um conjunto de priticas comunicativas
vivas e dinimicas que refletem a complexidade da cultura surda brasileira.

Portanto, os estudos sociolinguisticos sobre a Libras revelam a
importincia de compreender a lingua para além de sua estrutura gramatical.
A Libras constitui-se como espago de resisténcia cultural, produgao
identitdria e construgio de pertencimento social. Suas variacoes linguisticas
expressam as experiéncias historicas e culturais das comunidades surdas,
demonstrando que a diversidade é elemento essencial para a vitalidade das
linguas naturais.
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2 Variagdes linguistica na Libras e os aspectos regionais

As discussoes acerca da variagdo linguistica na Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) tém ocupado espaco significativo nos estudos linguisticos
contemporaneos, sobretudo a partir das contribui¢ées da Sociolinguistica
Variacionista. Tal perspectiva rompe com a visdo tradicional de lingua
homogénea e reconhece que todas as linguas naturais sao heterogéneas,
dinAmicas e sujeitas a mudangas motivadas por fatores histdricos, sociais,
culturais e geogréficos. Nesse sentido, a Libras, enquanto lingua natural das
comunidades surdas brasileiras, apresenta mdltiplas formas de realizagao
linguistica que refletem as especificidades regionais e culturais de seus
usuarios.

Segundo Rodrigues e Silva (2017), os estudos sociolinguisticos
sobre a Libras demonstram que a lingua de sinais possui os mesmos
fendmenos de variagao observados nas linguas orais, especialmente no que
se refere aos processos de mudanga lexical, fonoldgica e semantica. Para os
autores:

As linguas de sinais possuem estrutura gramatical que pode ser analisada
segundo diferentes niveis, como fonologia, morfologia e sintaxe. Por
essa razdo, o trabalho pioneiro de Stokoe (1960) ¢ recorrentemente
usado para legitimar as linguas de sinais que sao julgadas, muitas vezes,
como mimicas ou pantomimas (Rodrigues; Silva, 2017, p. 688).

A partir dessa compreensdo, torna-se possivel analisar a Libras
sob a 6tica da diversidade linguistica, considerando que os usos da lingua
sao atravessados pelas relagoes sociais estabelecidas pelas comunidades
surdas em diferentes regides do Brasil. Assim como ocorre na Lingua
Portuguesa, os sinais utilizados em determinados estados ou municipios
podem apresentar diferengas significativas na configuragio de mio, no
movimento, no ponto de articula¢o ou nas expressoes nao manuais.

A diversidade regional da Libras estd diretamente associada a
formacio histérica das comunidades surdas brasileiras. O Instituto
Nacional de Educagio de Surdos (INES), criado em 1857 no Rio de
Janeiro, desempenhou importante papel na difusio da lingua de sinais
no territério nacional. Conforme Silva (2015), muitos sinais utilizados
atualmente sofreram influéncia direta da Lingua de Sinais Francesa,
introduzida no Brasil pelo professor surdo francés Ernest Huet.

Nesse contexto, diferentes regides brasileiras passaram a desenvolver
variantes proprias da Libras, influenciadas por aspectos culturais, histéricos
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e sociais locais. Barbosa da Silva (2025) afirma que a heterogeneidade ¢
uma caracteristica inerente as linguas e que, portanto, a Libras também se
constitui como sistema aberto e varidvel. Segundo o autor:

As linguas constituem sistemas abertos, heterogéneos e dinimicos,
mais redefiniveis como sistemas de sistemas (polissistemas), rompendo-
se assim a tradicional visio das linguas como entidades discretas e
homoggéneas (Barbosa Da Silva, 2025, p. 2).
AsvariagoesregionaisnaLibras podemser observadas principalmente
no nivel lexical. Um mesmo conceito pode ser representado por sinais
completamente distintos dependendo do estado ou da cidade em que o
sujeito estd inserido. Tal fendmeno caracteriza os chamados regionalismos
lingul’sticos, frequentemente comparados aos sotaques existentes nas
linguas orais.

S4, Loureiro da Silva e Timoteo (2023), ao compararem os sinais
utilizados em Sdo Paulo e Porto Alegre, identificaram diferencas expressivas
na realiza¢io dos sinais, demonstrando que o regionalismo exerce influéncia
significativa sobre a Libras. Segundo as autoras:

No Brasil, pais de dimensées continentais, em cada regido percebe-se a
diferenca na forma de usar a Lingua Portuguesa. Da mesma forma, na
LIBRAS, essa diferenca também pode ser observada (S4; Loureiro Da
Silva; Timoteo, 2023, p. 3).

Além do aspecto lexical, as variagoes também podem ocorrer nos
pardmetros fonoldgicos da Libras. Quadros e Karnopp (2004) explicam que
os sinais s3o constituidos por cinco pardmetros fundamentais: configuracio
de mao, ponto de articulagao, movimento, orientagio e expressdes nio
manuais. Mudancas em qualquer um desses elementos pode resultar em
variantes linguisticas distintas.

Nascimento (2022) ressalta que os regionalismos presentes na
Libras geralmente se manifestam no nivel fonoldgico, especialmente em
alteragoes relacionadas a configuragio de mao e ao movimento. Assim,
mesmo quando o significado do sinal permanece 0 mesmo, sua execugio
pode variar consideravelmente conforme a regiao.
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Quadro 1 — ParAmetros linguisticos da Libras e possibilidades de varia¢io regional

Parimetro Caracteristica Possivel variagao regional
Linguistico
Configuragio de Forma assumida pelas maos Alteracio na posigao dos
mao dedos
Movimento Deslocamento realizado no Intensidade ou direcao

sinal

diferentes

Ponto de articula¢ao

Local onde o sinal é realizado

Mudanga do espago corporal

Orienta¢io

Dire¢io da palma da mio

Rotagao diferente da mao

Expressoes nao

Expressoes faciais e corporais

Intensidade emocional

manuais distinta

Fonte: Adaptado de Quadros e Karnopp (2004).

Os estudos sociolinguisticos evidenciam ainda que as diferengas
linguisticas na Libras nio devem ser compreendidas como “erros” ou
desvios linguisticos. Pelo contrdrio, representam manifestacoes legitimas
da diversidade cultural das comunidades surdas. Bagno (2008) argumenta
que toda lingua é naturalmente heterogénea e que o preconceito linguistico
surge justamente da tentativa de impor uma variedade padrio como
superior as demais. Tal perspectiva também pode ser aplicada a Libras.

Passos (2022), ao investigar o preconceito linguistico dentro da
comunidade surda, observou que determinadas variantes regionais sao
frequentemente estigmatizadas, sobretudo em contextos educacionais e
institucionais. Segundo a autora:

O preconceito linguistico deve ser denunciado e combatido, a partir de
uma andlise referente &s variagbes que ocorrem na lingua portuguesa,
ou seja, modalidades orais-auditiva. No entanto, visto que isso nao é
um fendmeno apenas da lingua portuguesa, ¢ sim das linguas em gerais
ento ele ¢ um problema criado dentro da sociedade (Passos, 2022, p.
2).

Tal discussao demonstra que o reconhecimento da diversidade
linguistica da Libras constitui elemento fundamental para o fortalecimento
das identidades surdas e para a promogio de préticas educacionais
inclusivas.

Outro aspecto relevante refere-se a influéncia das comunidades de
prdtica sobre as variagdes linguisticas. Valentim, Dizeu e Costa (2020), ao
estudarem as marcacbes nio manuais utilizadas em Maceid, identificaram
que determinados grupos sociais, especialmente professores surdos,
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apresentavam padrdes especificos de expressoes faciais e corporais. Isso
demonstra que a Libras sofre influéncia nao apenas da regiao geografica,
mas também dos espagos sociais frequentados pelos sinalizantes.

A anilise das variagoes linguisticas na Libras também envolve
aspectos metodoldgicos importantes. A maioria das pesquisas na 4rea
adota abordagem qualitativa, com base em entrevistas semiestruturadas,
observagao participante e gravacoes audiovisuais. Tais estratégias permitem
compreender a lingua em uso real, considerando os contextos sociais e
culturais nos quais os sujeitos estao inseridos.

Costa, Guteres e Chahini (2023) afirmam que os estudos
sociolinguisticos da Libras necessitam considerar as experiéncias culturais
e identitdrias dos sujeitos surdos, uma vez que a lingua estd profundamente
relacionada as prdticas sociais desenvolvidas dentro das comunidades
surdas.

A pesquisa realizada por Amorim e Lima na regiao do Tridngulo
Mineiro e Alto Paranaiba constitui exemplo relevante dessa abordagem
metodolégica. Os autores utilizaram entrevistas gravadas em video com
sujeitos surdos de diferentes municipios, analisando as diferengas existentes
nos sinais utilizados pelos participantes. Os resultados demonstraram
que fatores como idade, escolarizagdo, localidade e trajetéria educacional
influenciam diretamente a escolha das variantes linguisticas.

Além disso, a Libras sofre constantes influéncias decorrentes do
contato linguistico com a Lingua Portuguesa. Barbosa da Silva (2025)
observa que esse contato produz fendmenos hibridos, especialmente em
contextos bilingues, nos quais ocorre mistura entre estruturas da Libras e
do portugués.

Tal processo pode ser compreendido a partir do conceito de
sinalizagdo pidginizada. Segundo Nascimento (2010 apud Francisco;
Castro Junior, 2026), a pidginizagdo ocorre quando sujeitos desenvolvem
estratégias comunicativas hibridas em situagdes de contato linguistico
intenso. Na Libras, isso ocorre frequentemente em ambientes educacionais
e institucionais nos quais surdos e ouvintes interagem continuamente.
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Quadro 2 — Principais fatores que influenciam a variagio linguistica na Libras

Fator sociolinguistico Influéncia na Libras

Regido geografica Produgio de sinais regionais

Faixa etdria Mudangas geracionais nos sinais
Escolarizacao Influéncia do ensino formal
Contato com o portugués Empréstimos linguisticos

Cultura local Criagdo de sinais especificos
Comunidade de pritica Uso de expressoes compartilhadas
Histdria social Permanéncia de sinais tradicionais

Fonte: Elaborado a partir de Rodrigues e Silva (2017); Barbosa da Silva (2025); Amorim
e Lima (2014).

Outro aspecto importante refere-se a relagao entre lingua e
identidade cultural. A Libras constitui elemento central da cultura surda,
funcionando como instrumento de pertencimento social. Strobel (2008
apud Amorim; Lima, 2014) afirma que a cultura surda representa o modo
como os sujeitos surdos compreendem e transformam o mundo a partir de
suas experiéncias visuais.

Dessa maneira, as variagdes linguisticas presentes na Libras também
expressam diferentes identidades culturais construidas pelas comunidades
surdas ao longo da histéria. A pluralidade linguistica da Libras evidencia
que nao existe uma unica forma legitima de sinalizagdo, mas multiplas
possibilidades comunicativas desenvolvidas socialmente pelos sujeitos
surdos.

Portanto, compreender as variagoes linguisticas na Libras implica
reconhecer a lingua como fendémeno social, histérico e culturalmente
construido. Os aspectos regionais revelam nao apenas diferengas estruturais
na sinalizagao, mas também formas distintas de pertencimento, identidade
e experiéncia cultural vivenciadas pelas comunidades surdas brasileiras.

3 Sociolinguistica, Identidade Surda e Comunidades

A Sociolinguistica constitui um importante campo teérico para a
compreensao das relagoes entre lingua, sociedade e cultura, especialmente
no que se refere as prdticas comunicativas desenvolvidas por grupos sociais
especificos. No contexto da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), os estudos
sociolinguisticos revelam que a lingua de sinais nio pode ser analisada
apenas como estrutura gramatical, mas como fenémeno social e cultural
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profundamente relacionado as experiéncias histéricas da comunidade
surda.

A partir das contribui¢bes da Sociolinguistica Variacionista,
sobretudo dos estudos de William Labov, compreende-se que toda lingua
apresenta heterogeneidade e sofre influéncia direta dos fatores sociais,
culturais, econdmicos e histéricos. Tal perspectiva rompe com a ideia de
lingua homogénea e padronizada, reconhecendo que os usos linguisticos
sao construidos nas interagdes sociais estabelecidas pelos sujeitos em
diferentes contextos.

No caso da Libras, essa compreensao torna-se ainda mais
significativa, pois a lingua estd diretamente associada as identidades
culturais da comunidade surda. Rodrigues e Silva (2017) afirmam que
as linguas de sinais devem ser compreendidas como linguas naturais
e heterogéneas, sujeitas aos mesmos processos de variagdo e mudanca
observados nas linguas orais. Segundo os autores:

O modelo funcionalista, ao definir a lingua como um produto de
interacio, afasta-se da ideia de uma gramdtica pré-concebida e propoe
a existéncia de uma gramdtica emergente, que resulta de pressoes de
uso ligadas as necessidades comunicativas ¢ expressivas dos falantes
(Rodrigues; Silva, 2017, p. 688).

A Libras, portanto, constitui-se como espago de interagao social,
produ¢io cultural e constru¢do identitdria. Sua utilizagio ultrapassa
a dimensdo comunicativa e assume papel fundamental na formagio da
identidade surda. Nesse sentido, a lingua funciona como elemento de
pertencimento social e cultural das comunidades surdas brasileiras.

A identidade surda pode ser compreendida como construgio social
resultante das experiéncias compartilhadas pelos sujeitos surdos ao longo
da histéria. Strobel (2008) afirma que a cultura surda representa a maneira
como os sujeitos surdos percebem e transformam o mundo a partir de suas
experiéncias visuais. Segundo a autora:

A cultura surda é o jeito de o sujeito surdo entender o mundo e de
modificd-lo a fim de tornd-lo acessivel e habitdvel ajustando-o com
as suas percepgoes visuais (Strobel, 2008, p. 24 apud Amorim; Lima,
2014).

Tal concepgao evidencia que a identidade surda estd profundamente
relacionada ao uso da Libras e as préticas sociais desenvolvidas pelas
comunidades surdas. A lingua de sinais nio representa apenas ferramenta
de comunicagio, mas também instrumento de resisténcia histérica frente
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aos processos de exclusao e oralizagio impostos as pessoas surdas durante
séculos.

Historicamente, as comunidades surdas enfrentaram diferentes
formas de opressao linguistica, especialmente apés o Congresso de
Milao de 1880, que proibiu o uso das linguas de sinais em instituicoes
educacionais. Barbosa da Silva (2025) destaca que as linguas de sinais
foram marginalizadas em razao das ideologias oralistas que defendiam a
superioridade das linguas orais. Segundo o autor:

Durante quase cem anos, as linguas de sinais foram proibidas,
combatidas e ndo estimuladas, resistindo em encontros de Surdos, que
se recusaram a aboli-la (Barbosa Da Silva, 2025, p. 7).

Apesar desse contexto histérico de repressao, a Libras permaneceu
viva nas comunidades surdas, sendo transmitida socialmente entre os
sujeitos surdos em associagoes, encontros culturais e espacos de convivéncia
coletiva. Tais espagos possibilitaram a construgio de prdticas linguisticas
préprias e o fortalecimento da identidade cultural surda.

Nesse contexto, torna-se relevante compreender o conceito de
comunidade surda. Segundo Perlin (2004), a comunidade surda constitui
grupo social formado por sujeitos que compartilham experiéncias
visuais, culturais e linguisticas comuns. A Libras atua como principal
elemento articulador dessas relacoes sociais, promovendo pertencimento
e identificagao coletiva.

Souza e Gediel (2017) ressaltam que os sujeitos surdos constroem
suas identidades por meio das praticas culturais compartilhadas dentro da
comunidade. Para as autoras:

Os sinais que se referem aos nomes préprios sio considerados um

registro de entrada na comunidade surda (Souza; Gediel, 2017, p. 165).

Tal afirmacio refere-se ao processo de nomeacio em Libras,

conhecido como “sinal préprio”, pratica cultural tradicional nas

comunidades surdas. O sinal préprio funciona como marcador identitdrio

atribuido pelos membros mais experientes da comunidade ao sujeito surdo
recém-integrado ao grupo social.

Segundo Heredia (2007 apud Souza; Gediel, 2017), receber um
sinal préprio significa adquirir reconhecimento e pertencimento dentro
da comunidade surda. Esse processo demonstra que a lingua de sinais estd
profundamente associada as experiéncias sociais e culturais dos sujeitos
surdos.
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Os sinais préprios geralmente sao construidos com base em
caracteristicas fisicas, comportamentais ou trajetdrias sociais da pessoa
nomeada. Assim, a atribuicio do sinal envolve elementos simbélicos e
culturais relevantes para a comunidade. Trata-se de prética linguistica que
reforca os lagos de pertencimento e fortalece a identidade cultural surda.

Outro aspecto relevante nos estudos sociolinguisticos refere-
se as chamadas comunidades de pritica. O conceito, desenvolvido por
Eckert (2000), compreende grupos sociais que compartilham praticas,
valores e formas especificas de interagdo linguistica. Na Libras, diferentes
comunidades de pritica desenvolvem modos particulares de sinalizagao
influenciados pelos contextos sociais nos quais os sujeitos estao inseridos.

Valentim, Dizeu e Costa (2020), ao investigarem as marcagoes nao
manuais utilizadas por sujeitos surdos em Macei6, identificaram diferencas
significativas relacionadas as comunidades de pratica frequentadas pelos
participantes. Segundo as autoras:

Os resultados apontam para a existéncia de variagio no parimetro

analisado ¢ o uso de posturas especificas que podem estar associadas a
comunidade de prética de professores (Valentim; Dizeu; Costa, 2020,

p- 2).

As marcagdes nao manuais constituem importante elemento
gramatical da Libras, envolvendo expressoes faciais, movimentos corporais
e inclinacoes de cabeca utilizados simultaneamente aos sinais manuais.
Essas expressoes podem variar conforme o grupo social, a regiao ou a
comunidade de prética dos sujeitos.

Quadros e Karnopp (2004) afirmam que as expressdes ndo manuais
desempenham fungées sintdticas, semanticas e pragmadticas fundamentais
na Libras. Tais elementos expressam emogoes, intensidades, duvidas,
negacoes e outros aspectos discursivos importantes para a construgio de
sentido.

Além das comunidades de prética, os fatores regionais também
influenciam diretamente a constru¢io das identidades surdas. Cada
comunidade surda desenvolve formas especificas de sinalizacio relacionadas
a cultura local e as experiéncias sociais compartilhadas pelos sujeitos.

Silva (2015), ao estudar os sinais “PAI” ¢ “MAE” em Florianépolis,
identificou variantes linguisticas influenciadas pela faixa etdria e pela
origem geogréifica dos participantes. Tais diferencas demonstram que a
identidade linguistica dos sujeitos surdos é construida socialmente dentro
das comunidades regionais as quais pertencem.
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Nesse sentido, a Sociolinguistica Interacional também oferece
importantes contribui¢oes para os estudos sobre Libras. Essa perspectiva
tedrica analisa a lingua em uso, considerando os contextos comunicativos
reais e as relagoes sociais estabelecidas entre os interlocutores.

Costa, Guteres e Chahini (2023) destacam que os usos linguisticos
da Libras variam conforme fatores culturais, religiosos, sociais e identitdrios.
As autoras defendem que os sujeitos surdos constroem suas priticas
comunicativas a partir das experiéncias coletivas vivenciadas dentro de suas
comunidades.

Outro aspecto importante refere-se ao preconceito linguistico
enfrentado pelas comunidades surdas. Assim como ocorre nas linguas
orais, determinadas variantes linguisticas da Libras sao frequentemente
consideradas inferiores ou inadequadas em relagio a formas consideradas
“padrao”.

Passos (2022) afirma que o preconceito linguistico também ocorre
dentro da prépria comunidade surda, especialmente em relagao as variantes
regionais e as formas de sinalizagao influenciadas pelo portugués. Segundo
a autora:

O preconceito linguistico ndo se limita apenas as linguas orais, masatinge
também as linguas de sinais, principalmente quando determinadas
variantes sdo consideradas inadequadas ou erradas (Passos, 2022, p. 5).

Tal fen6meno evidencia a necessidade de valoriza¢ao da diversidade
linguistica da Libras, reconhecendo que as diferengas existentes entre as
variantes ndo comprometem a legitimidade da lingua.

Bagno (2008) defende que toda lingua apresenta variagoes naturais
decorrentes dos usos sociais realizados pelos falantes. Assim, nio existem
formas linguisticas superiores ou inferiores, mas apenas variedades
diferentes construidas historicamente pelas comunidades.

No contexto educacional, essa discussdo torna-se especialmente
relevante. Durante muitos anos, a educagao de surdos esteve pautada em
perspectivas oralistas que desconsideravam a Libras como lingua legitima.
Atualmente, os estudos sociolinguisticos contribuem para o fortalecimento
de prdticas pedagdgicas bilingues que valorizam a identidade cultural surda
e reconhecem a Libras como primeira lingua dos sujeitos surdos.

Segundo Skliar (1998), a educacio bilingue para surdos deve
reconhecer a diferenca linguistica e cultural da comunidade surda,
garantindo espagos de valorizagdo da Libras e das identidades surdas.
Tal perspectiva rompe com modelos clinicos e patologizantes da surdez,
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compreendendo os sujeitos surdos como membros de uma minoria
linguistica e cultural.

Desse modo, os estudos sociolinguisticos sobre a Libras evidenciam
que a lingua constitui elemento central na construgao das identidades
surdas e no fortalecimento das comunidades surdas brasileiras. A Libras
expressa nio apenas formas de comunicagio, mas modos especificos de
existéncia social, cultural e politica desenvolvidos historicamente pelos
sujeitos surdos.

As comunidades surdas, por sua vez, configuram espacos de
resisténcia cultural, produ¢io identitdria e preservagio linguistica,
garantindo a continuidade da Libras e de suas mdaltiplas formas de
expressao. Assim, compreender a relagio entre Sociolinguistica, identidade
surda e comunidades significa reconhecer a diversidade linguistica como
elemento essencial para a valorizagao da cultura surda e para a promogao
de préticas sociais mais inclusivas e democréticas.

4 Consideracoes finais

A andlise da varia¢do linguistica e sociolinguistica da Lingua
Brasileira de Sinais permitiu compreender que a Libras constitui uma
lingua dindmica, heterogénea e profundamente relacionada as experiéncias
culturais, sociais e histéricas das comunidades surdas brasileiras. Ao
longo deste estudo, verificou-se que as diferencas regionais, identitdrias e
comunitdrias presentes na Libras nao representam desvios linguisticos, mas
manifestagoes legitimas da diversidade cultural e linguistica existente no
interior da comunidade surda.

Os estudos sociolinguisticos evidenciam que a Libras sofre
constantes processos de variagio e mudanga linguistica, assim como ocorre
com todas as linguas naturais. Tais variagoes manifestam-se em diferentes
niveis linguisticos, especialmente nos aspectos fonoldgicos, lexicais,
morfoldgicos e discursivos, sendo influenciadas por fatores como regiao
geogréfica, faixa etdria, escolarizagio, contexto social, contato linguistico e
pertencimento comunitdrio.

Nesse contexto, a Sociolingul’stica Variacionista contribui
significativamente para desconstruir concep¢des equivocadas acerca da
existéncia de uma forma tnica e padronizada da Libras. A heterogeneidade
linguistica observada nas comunidades surdas demonstra que a lingua
se adapta continuamente as necessidades comunicativas e culturais de
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seus usudrios, revelando sua vitalidade e legitimidade enquanto sistema
linguistico natural.

Além disso, observou-se que a Libras ultrapassa a fungao meramente
comunicativa, constituindo-se como importante marcador identitdrio da
cultura surda. A lingua de sinais representa instrumento de pertencimento
social, fortalecimento comunitdrio e resisténcia histérica frente aos
processos de exclusao linguistica vivenciados pelos sujeitos surdos ao longo
dos séculos. As praticas linguisticas desenvolvidas nas comunidades surdas
refletem formas especificas de percepcao do mundo, organizadas a partir
das experiéncias visuais e culturais compartilhadas entre os sujeitos.

Outro aspecto relevante identificado refere-se & importincia das
comunidades surdas enquanto espagos de preservagao linguistica, produgao
cultural e constru¢io identitdria. As interagoes sociais estabelecidas nesses
ambientes possibilitam a circulagio, manutengio e transformagio das
variantes linguisticas da Libras, fortalecendo a cultura surda e promovendo
a continuidade histérica da lingua.

As discussoes apresentadas também evidenciaram a necessidade
de combater o preconceito linguistico relacionado as variantes regionais
e sociais da Libras. Assim como ocorre nas linguas orais, determinadas
formas de sinalizagao ainda sdo estigmatizadas em contextos institucionais
e educacionais. Dessa forma, torna-se fundamental promover praticas
pedagdgicas e sociais que reconhecam e valorizem a diversidade linguistica
da Libras, assegurando o respeito as diferentes formas de expressio
existentes entre os sujeitos surdos.

No campo educacional, os resultados desta reflexdo reforcam a
importincia da educagio bilingue para surdos, pautada na valorizagio
da Libras como primeira lingua e no reconhecimento das identidades
culturais surdas. A compreensio sociolinguistica da Libras possibilita
o desenvolvimento de priticas inclusivas mais democrdticas, capazes de
respeitar as especificidades linguisticas e culturais das comunidades surdas
brasileiras.

Portanto, compreender a variagao linguistica e sociolinguistica da
Libras significa reconhecer que a lingua de sinais constitui patrimonio
cultural, histérico e identitdrio da comunidade surda. Suas multiplas
variantes revelam a riqueza das experiéncias sociais vivenciadas pelos
sujeitos surdos em diferentes regioes e contextos comunitdrios, reafirmando
a necessidade de valorizagao da diversidade linguistica como elemento
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essencial para a constru¢io de uma sociedade mais inclusiva, plural e
linguisticamente democratica.
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1 Introducao

Lingua Brasileira de Sinais (Libras) constitui-se como uma

ingua natural de modalidade visuoespacial, dotada de estrutura
gramatical prépria, mecanismos fonoldgicos especificos e elevado potencial
de produtividade lexical. Diferentemente das concepgoes ultrapassadas
que historicamente reduziram as linguas de sinais 4 condigao de sistemas
gestuais rudimentares, os estudos linguisticos contemporaneos demonstram
que a Libras possui complexidade estrutural equivalente as linguas orais,
apresentando niveis fonoldgicos, morfoldgicos, sintdticos, seménticos
e pragmdticos préprios (Quadros; Karnopp, 2004). Nesse sentido, os
processos de criagao lexical observados na Libras evidenciam nao apenas
sua autonomia linguistica, mas também sua capacidade de adaptagio as
transformagoes socioculturais e tecnoldgicas da contemporaneidade.

A expansao lexical das linguas naturais ¢ um fendmeno inerente as
dinimicas sociais, culturais e histéricas das comunidades linguisticas. Em
Libras, esse processo ocorre de maneira intensificada devido ao crescimento
da presenga da comunidade surda em ambientes académicos, cientificos
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e digitais. Rosa e Pontin (2010) afirmam que “mudangas linguisticas
sa0 observadas em qualquer lingua” e que os neologismos representam
o “processo de criagio lexical”, indispensdvel A renovagio vocabular
das linguas naturais. Tal compreensao torna-se ainda mais relevante ao
considerar a Libras como lingua viva e em constante transformacao.

Os estudos sobre neologismos em Libras passaram a adquirir
maior visibilidade a partir da regulamenta¢io da Lei n° 10.436/2002,
que reconheceu oficialmente a Libras como meio legal de comunicacio e
expressao da comunidade surda brasileira. A partir desse reconhecimento,
ampliaram-se os espagos institucionais de circulagao da lingua, sobretudo
no ensino superior, na produgio cientifica e nos meios digitais. Ferreira
e Nascimento (2021) destacam que os estudos sobre criagio lexical em
Libras ainda sao reduzidos no Brasil, especialmente quando relacionados as
terminologiasacadémicas e cientificas das diferentes dreas do conhecimento.

Nesse contexto, oambiente universitario tornou-se um dos principais
espacos de desenvolvimento terminoldgico da Libras. O ingresso crescente
de estudantes surdos em cursos de graduagao, pés-graduacao e doutorado
gerou demandas comunicacionais inéditas relacionadas a necessidade de
representacdo de conceitos cientificos complexos. Schmitt et al. (2026)
observam que a mudanga lexical em Libras, impulsionada pela formacao
de doutores surdos, constitui um fenémeno linguistico e sociocultural
de crescente relevincia no Brasil. Dessa forma, surgem sinais-termo
destinados a representagao de conceitos como epistemologia, hermenéutica,
interdisciplinaridade, metodologia qualitativa e interseccionalidade.

A criagio desses neologismos académicos evidencia a produtividade
morfolégica da Libras e sua capacidade de desenvolver mecanismos préprios
de inovagao linguistica. Conforme Santos (2017), a expansao lexical em
linguas sinalizadas ocorre de maneira organizada, por meio de processos
morfoldgicos especificos da modalidade visuoespacial, como composi¢ao,
iconicidade, empréstimos linguisticos, transliteracao e ancoragem lexical.
Esses processos demonstram que a Libras acompanha o desenvolvimento
cientifico da sociedade contemporanea sem depender estruturalmente das
linguas orais.

A produtividade lexical da Libras estd intimamente associada a
experiéncia visual da comunidade surda. Diferentemente das linguas orais,
cuja materialidade linguistica se realiza pelo canal oral-auditivo, a Libras
organiza-se a partir de pardmetros visuoespaciais que incluem configuracio
de maos, ponto de articulagio, movimento, orientagio e expressdes nio
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manuais. Rosa e Pontin (2010) ressaltam que a principal forma de criagao
lexical em Libras ocorre por meio da associagao imagética e visual dos
conceitos representados. Assim, a iconicidade desempenha papel central
na constitui¢ao dos neologismos sinalizados.

Ainovagaolinguisticaem Librasnao selimitaaoambienteacadémico.
Os avangos tecnoldgicos e a expansio das redes digitais provocaram
profundas transformagdes lexicais na lingua. Temoteo-Marques, Martins e
Guirelli (2024) afirmam que a tecnologia impacta diretamente o léxico das
linguas de sinais, fazendo surgir novos sinais enquanto outros entram em
desuso devido as mudancas culturais e tecnolégicas. Conceitos relacionados
as redes sociais, aplicativos, inteligéncia artificial, internet e comunicagio
digital passaram a integrar o repertério lexical da comunidade surda
contemporanea.

Nesse cendrio, observa-se que a era digital atua como catalisadora
da expansao terminoldgica em Libras. O surgimento de termos como
“hashtag”, “Bluetooth”, “streaming”, “podcast” e “inteligéncia artificial”
evidéncia que as transformagdes tecnoldgicas exigem respostas linguisticas
répidas e eficientes. Em muitos casos, os sinais inicialmente surgem por
soletracio manual ou empréstimos linguisticos, evoluindo posteriormente
para formas lexicalizadas compartilhadas coletivamente pela comunidade
surda.

Além da criagdo lexical, a circulagio digital dos sinais passou a
desempenhar papel fundamental na consolidagio terminoldgica da Libras.
Videos em redes sociais, diciondrios digitais, glossdrios online e plataformas
audiovisuais tornaram-se instrumentos de difusio e padroniza¢io dos
neologismos sinalizados. Schmitt ez /. (2026) observam que a circulagio
digital favorece a consolidagio e a disseminacio dos sinais académicos,
funcionando como mecanismo de fortalecimento da epistemologia visual
surda.

Outro aspecto relevante diz respeito a atuagao dos Tradutores e
Intérpretes de Lingua de Sinais (TILS) na criagao terminoldgica. Rodrigues
e Gediel (2023) destacam que o processo de elaboragao de sinais-termo
envolve trabalho colaborativo entre intérpretes, professores e comunidade
surda, especialmente em contextos universitarios. Muitas vezes, os sinais sdo
criados durante situacoes reais de ensino, diante da necessidade imediata
de tradugao de conceitos ainda inexistentes em Libras.

Entretanto, a criagio espontinea de sinais académicos também
revela desafios relacionados  padronizagio terminolégica e a documentagao
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lexicogréfica. Diversos sinais produzidos em contextos universitdrios
permanecem restritos a determinados grupos ou institui¢oes, dificultando
sua ampla circulagdo entre comunidades surdas de diferentes regioes. Nesse
sentido, Santos (2019) enfatiza a importincia das produgoes lexicogréficas
e terminogrificas em Libras como instrumentos fundamentais para o
registro e organizagio dos neologismos académicos.

As produgoes terminograficas em Libras assumem papel estratégico
para a acessibilidade linguistica no ensino superior. Glossdrios bilingues,
diciondrios digitais e bancos de sinais especializados contribuem para a
democratizacio do conhecimento cientifico entre estudantes surdos. Além
disso, favorecem a permanéncia académica desses sujeitos e fortalecem
a autonomia linguistica da comunidade surda diante das exigéncias da
produgcio cientifica contemporanea.

A criagdo lexical em Libras também estd diretamente associada
as questoes identitdrias e culturais da comunidade surda. Karnopp e
Bosse (2018) ressaltam que a valorizagao das produgoes culturais surdas
amplia as possibilidades expressivas da Libras e fortalece sua dimensao
estética e artistica. Nesse contexto, a inovagio linguistica nio representa
apenas ampliagdo vocabular, mas também afirmacido politica, cultural e
epistemoldgica da experiéncia visual surda.

Ao considerar os aspectos socioculturais da Libras, torna-se
evidente que os neologismos nao surgem de maneira arbitrdria. Eles
refletem necessidades comunicativas reais da comunidade surda em
diferentes contextos sociais. Conforme Alves (2007), toda lingua viva
renova-se continuamente, abandonando determinados termos enquanto
cria elementos lexicais capazes de responder as transformacoes histdricas
e culturais. Assim, os neologismos em Libras devem ser compreendidos
como manifestagoes legitimas da vitalidade linguistica da comunidade
surda brasileira.

Além disso, as transformacoes lexicais em Libras demonstram a
estreita relagdo entre linguagem e tecnologia. A sociedade contemporanea,
marcada pela intensa circulagio de informagdes digitais, exige respostas
linguisticas rdpidas e adaptdveis. A Libras, enquanto lingua natural,
acompanha essas transformagdes, incorporando novos conceitos e
reorganizando continuamente seu repertério lexical. Esse movimento
evidencia que as linguas sinalizadas nao permanecem estdticas, mas
acompanham as mudangas sociais da mesma forma que as linguas orais.
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Os estudos linguisticos sobre produtividade lexical em Libras
tornam-se, portanto, essenciais para compreender os mecanismos de
expansdo terminoldgica das linguas sinalizadas. Além de contribuirem
para a descri¢do gramatical da Libras, tais pesquisas fortalecem politicas
linguisticas inclusivas, ampliam a acessibilidade académica e valorizam a
cultura surda como patrimoénio linguistico brasileiro.

Desse modo, a andlise dos neologismos e da terminologia em
Libras revela que a inovagao linguistica na era digital ultrapassa a simples
criacdo de novos sinais. Trata-se de um fenémeno complexo, relacionado
a inclusio educacional, ao avanco cientifico, 2 democratizagao tecnoldgica
e a afirmacdo identitdria da comunidade surda. A Libras reafirma-se,
assim, como lingua viva, produtiva e plenamente capaz de acompanhar as
transformacoes do mundo contemporineo.

2 Neologismos e produtividade lexical em Libras

A produtividade lexical constitui um dos fendmenos centrais para a
compreensdo da dinamicidade das linguas naturais. No 4mbito da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), os processos de criagio lexical evidenciam
nao apenas a vitalidade linguistica da comunidade surda, mas também
a capacidade adaptativa da lingua diante das transformagées sociais,
tecnolégicas e académicas. A Libras, enquanto lingua de modalidade
visuoespacial, apresenta mecanismos préprios de formagao lexical, os quais
permitem a criagao de novos sinais a partir de necessidades comunicativas
emergentes.

A expansao lexical das linguas sinalizadas ocorre de maneira
semelhante as linguas orais, embora apresente particularidades decorrentes
da experiéncia visual dos sujeitos surdos. Nesse sentido, Rosa e Pontin
(2010, p. 1) afirmam que “mudancas linguisticas sdo observadas em
qualquer lingua”, ressaltando que o neologismo corresponde ao “processo
de criacio lexical”. Tal entendimento reforca a ideia de que a Libras
encontra-se em constante transformagio histdrica, acompanhando as
necessidades socioculturais de seus usudrios.

Os processos de criagao lexical em Libras intensificaram-se
significativamente apds o reconhecimento oficial da lingua pela Lei n°
10.436/2002. A partir desse marco juridico, ampliaram-se os espagos
institucionais de circula¢io da Libras, sobretudo nos contextos académicos,
educacionais e digitais. A presenca crescente de estudantes surdos em
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universidades brasileiras contribuiu para o surgimento de terminologias
especificas relacionadas as diversas dreas do conhecimento cientifico.

Segundo Santos (2017), a expansio lexical em Libras estd
diretamente associada ao ingresso de sujeitos surdos no ensino superior e a
necessidade de representacao de conceitos cientificos complexos. A autora
afirma que:

O crescente ingresso de Surdos brasileiros em cursos de nivel superior
de ensino [...] lhes permite nao apenas o acesso ao conhecimento

cientifico, mas também a criagio de novos sinais da Libras para
referenciar verbetes existentes no Portugués Brasileiro (Santos, 2017,

p. 9).

Esse fendmeno evidencia que os neologismos académicos surgem
como resposta as demandas de acessibilidade linguistica e produgio de
conhecimento em Libras. A criagdo lexical, portanto, nio ocorre de forma
arbitrdria, mas resulta de processos coletivos de negocia¢ao semintica e
construgio identitdria.

A produtividade lexical em Libras fundamenta-se em parimetros
linguisticos especificos da modalidade visuoespacial. Rosa e Pontin
(2010) explicam que a constitui¢io dos sinais ocorre a partir de elementos
fonolégicos como configuragio de mio, movimento, ponto de articulagao,
orientagdo e expressdoes nao manuais. Esses parimetros possibilitam
iniimeras combinag¢des morfoldégicas responsaveis pela formacio de novos
sinais.

Nesse contexto, a iconicidade desempenha papel fundamental na
criagdo dos neologismos. Diferentemente das linguas orais, nas quais o
signo linguistico tende a arbitrariedade, a Libras frequentemente estabelece
relagdes visuais entre o sinal e o conceito representado. Rosa e Pontin
(2010, p. 3) destacam que “a principal forma de criagao ¢ a associagdo a
imagem do objeto, palavra ou ao que for”. Essa caracteristica fortalece a
natureza visual da lingua e favorece a compreensio semantica dos novos
sinais.

A criagdo lexical em Libras pode ocorrer por diversos mecanismos
linguisticos, incluindo deriva¢io, composi¢ao, empréstimos linguisticos,
metdforas visuais e transliteragio. Santos (2017) identifica processos
semanticos, composicionais, iconicidade, empréstimos estereotipados e
empréstimos por transliteragio como estratégias recorrentes de expansio
lexical na Libras. Além disso, a autora propée o conceito de “ancoragem
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lexical”, mecanismo especifico das linguas sinalizadas relacionado 2
reutilizagao de nicleos morfoquirolégicos na criagao de novos sinais.

A influéncia das tecnologias digitais também tem provocado
profundas transformagdes lexicais na Libras. Os avangos tecnoldgicos e
a popularizacio das redes sociais impulsionaram o surgimento de sinais
relacionados ao universo digital, como “hashtag”, “Bluetooth”, “streaming’
e “inteligéncia artificial’. Temoteo-Marques, Martins e Guirelli (2024)
observam que o léxico da Libras se encontra em constante adaptacao as
mudangas tecnoldgicas, fazendo surgir novos sinais enquanto outros
entram em desuso.

Ao discutir esse processo, Temoteo-Marques, Martins e Guirelli
(2024) afirmam:

A Libras, como qualquer outra lingua natural humana, estd sujeita aos
processos sociolinguisticos que refletem as transformagées nas esferas
politica, sanitdria, econdmica, identitdria, educacional, cientifica, entre
outras. As tecnologias digitais, como um produto dessas transformacoes,
tém impactado de forma significativa a comunicacio das pessoas surdas
¢ a lingua de sinais em si (Temoteo-Marques; Martins; Guirelli, 2024,
p. 131).

A cita¢ao demonstraqueas mudancaslexicais da Librasacompanham
diretamente as transformacoes sociais da contemporaneidade. A linguagem,
nesse sentido, torna-se reflexo das experiéncias culturais e tecnolégicas
vivenciadas pela comunidade surda.

Aos empréstimos linguisticos provenientes das linguas orais. Muitos
termos inicialmente ingressam na Libras por meio da soletragao manual,
evoluindo posteriormente para sinais lexicalizados compartilhados pela
comunidade surda. Rosa e Pontin (2010) exemplificam esse fenémeno
a0 analisar a incorporagio do termo “Iwitter” na Libras, inicialmente
representado pela datilologia e posteriormente associado ao sinal de
“passarinho”.

Os estudos sobre produtividade lexical em Libras também
demonstram quealinguaapresenta mecanismos semelhantes aos observados
nas linguas orais. Santos (2019) afirma que as linguas sinalizadas “ampliam-
se naturalmente a fim de atender as novas necessidades comunicativas
e expressivas de seus sinalizantes”. Dessa maneira, a expansio lexical
evidencia a natureza viva e dindmica da Libras enquanto lingua natural.

No campo terminolégico, 0s neologismos assumem importancia
ainda maior. Ferreira e Nascimento (2021) destacam que os sociotermos em
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Libras tornam-se frequentes em cursos universitirios devido a necessidade
de traducio de conceitos cientificos inexistentes na lingua. Esse processo
favorece a constru¢io de terminologias especializadas relacionadas as dreas
de matematica, fisica, direito, medicina, informdtica e ciéncias humanas.

Sobre essa questdo, Ferreira e Nascimento (2021, p. 192) afirmam:

O sociotermo é um processo comum nessa lingua, principalmente
dentro de cursos universitdrios, pois ao se deparar com um novo signo,
eles procuram interpret-los por meio da Libras, assim desencadeia-se
o processo de criagio lexical.
A citagao evidencia que os neologismos académicos nao apenas
ampliam o repertério lexical da Libras, mas também contribuem para a
democratizagao do conhecimento cientifico entre sujeitos surdos.

Além disso, a atuagio dos Tradutores e Intérpretes de Lingua de
Sinais (TILS) exerce papel decisivo nos processos de cria¢ao terminoldgica.
Rodrigues e Gediel (2023) observam que os sinais-termo frequentemente
surgem em situagoes concretas de traducdo e interpretagio académica, nas
quais professores, intérpretes e estudantes surdos negociam coletivamente
significados e formas linguisticas.

A relevincia da mediagdo linguistica realizada pelos TILS pode ser
compreendida a partir da seguinte citagao direta longa:

Os resultados alcangados demonstraram que para a constituigio de
sinais-termo ¢ preciso um trabalho conjunto envolvendo comunidade
surda, professores e intérpretes. Assim, é possivel compreender o
significado dos contetidos e termos lecionados e aplicar estratégias
para a otimizagdo da comunicabilidade entre ouvintes alfabetizados em
lingua portuguesa e alunos surdos alfabetizados em Libras (Rodrigues;
Gediel, 2023, p. 6).

Nesse processo, os sinais académicos passam gradualmente por
etapas de circulagao, validagio e consolidagao social. Inicialmente restritos
a pequenos grupos universitdrios, muitos neologismos posteriormente
tornam-se amplamente utilizados pela comunidade surda em diferentes
regides do pais.

A relagao entre produtividade lexical e identidade cultural também
merece destaque. Karnopp e Bosse (2018) argumentam que as produgoes
culturais surdas, incluindo poemas sinalizados, ampliam as possibilidades
expressivas da Libras e fortalecem sua dimensao estética e identitdria.
Dessa forma, a criagao lexical ultrapassa a dimensao puramente linguistica,
assumindo cardter politico, cultural e epistemoldgico.
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A valorizagao da experiéncia visual surda influencia diretamente
os mecanismos de inovagio lexical em Libras. Segundo Felipe (2006
apud Ferreira; Nascimento, 2021), a Libras pode introduzir elementos
miméticos e imagéticos em seu contexto discursivo devido & sua natureza
gestual-visual. Essa perspectiva refor¢a a importincia da iconicidade na
constitui¢do dos neologismos sinalizados.

No 4mbito educacional, os neologismos em Libras desempenham
fungao essencial para a inclusio académica dos estudantes surdos. A
auséncia de terminologias especificas dificulta a media¢io de contetidos
complexos em 4reas cientificas e tecnoldgicas. Por essa razio, a criagao lexical
torna-se estratégia fundamental para garantir acessibilidade linguistica e
permanéncia estudantil no ensino superior.

Outro elemento importante refere-se 3 documentagio lexicogrifica
dos neologismos académicos. Santos (2019) ressalta que as produgoes
terminogréficas e lexicogrificas em Libras representam ferramentas
fundamentais para o registro e disseminagao dos novos sinais. Diciondrios
digitais, glossdrios bilingues e plataformas audiovisuais possibilitam maior
circula¢io dos sinais-termo produzidos em ambientes universitarios.

A expansao lexical da Libras evidencia, portanto, que as linguas
sinalizadas acompanham as transformagées histdricas da sociedade
contemporanea. Assim como as linguas orais, a Libras reorganiza
continuamente seu repertério vocabular para responder as novas demandas
comunicativas da comunidade surda. Os neologismos académicos e
tecnolégicos representam manifestagdes concretas da vitalidade linguistica
da Libras e de sua capacidade de produzir conhecimento cientifico em
modalidade visuoespacial.

Dessa forma, os estudos sobre produtividade lexical em
Libras contribuem nao apenas para a descri¢ao linguistica das linguas
sinalizadas, mas também para a formulag¢io de politicas linguisticas
inclusivas, fortalecimento da cultura surda e democratizacao do acesso ao
conhecimento cientifico.

3 Terminologia e inovacao linguistica na era digital

As transformagoes tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas
provocaram profundas mudancas nos modos de comunicagio, interacio
social e circulagio do conhecimento. Nesse contexto, as linguas naturais
passaram a incorporar continuamente novos termos relacionados ao
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universo digital, as redes sociais, aos dispositivos tecnoldgicos e as novas
formas de produgao cientifica contemporanea. A Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), enquanto lingua natural de modalidade visuoespacial, também
acompanha tais mudangas sociotecnolégicas, desenvolvendo mecanismos
préprios de inovacio terminoldgica e expansao lexical.

A terminologia em Libras assume papel fundamental no processo
de democratizacio do acesso a informagio e a produgio cientifica por parte
da comunidade surda. A emergéncia de novos conceitos tecnoldgicos e
académicos exige a criagdo de sinais capazes de representar semanticamente
fendmenos inexistentes em periodos anteriores. Dessa maneira, a inovagao
linguistica em Libras evidencia a capacidade adaptativa das linguas
sinalizadas frente as exigéncias da sociedade digital contemporinea.

Segundo Temoteo-Marques, Martins e Guirelli (2024), as
transformagoes lexicais constituem parte inerente da evolugao das linguas
naturais, refletindo diretamente os avangos tecnoldgicos e culturais
vivenciados pelas comunidades linguisticas. As autoras afirmam que:

A tecnologia trouxe grandes contribuigbes para a acessibilidade
linguistica da comunidade surda, impactando diretamente o léxico
das linguas de sinais. Dessa forma, enquanto neologismos surgem para
o vocabuldrio especiﬁco, outros sinais se transformam ou caem em
desuso (Temoteo-Marques; Martins; Guirelli, 2024, p. 128).

A citagao evidencia que os processos terminolégicos em Libras nao
ocorrem isoladamente, mas acompanham as transformagées socioculturais
produzidas pelo avango tecnolégico. Nesse sentido, o léxico da Libras
reorganiza-se constantemente para atender as demandas comunicacionais
da contemporaneidade digital.

O  desenvolvimento  das  tecnologias  digitais ampliou
significativamente os espagos de circulagio da Libras. Plataformas
audiovisuais, redes sociais, aplicativos de comunicagio e ambientes
virtuais de aprendizagem passaram a favorecer a producio, disseminagao
e consolidagao de novos sinais relacionados ao universo tecnoldgico.
Termos como “hashtag’, “Bluetooth”, “streaming’, “podcast”, “TikTok”,
“WhatsApp” e “inteligéncia artificial” passaram a integrar o repertdrio
lexical da comunidade surda brasileira.

As mudangas tecnoldgicas também influenciaram diretamente os
processos de lexicalizagao e deslexicalizacao em Libras. Temoteo-Marques,
Martins e Guirelli (2024) observam que determinados sinais anteriormente
utilizados para tecnologias obsoletas deixaram de circular socialmente,
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enquanto novos sinais foram criados para representar ferramentas digitais
contemporaneas. Isso demonstra que a Libras acompanha historicamente
as transformacoes culturais da sociedade conectada.

A inovagido linguistica em Libras pode ser compreendida como
fendmeno diretamente relacionado a experiéncia visual da comunidade
surda. Diferentemente das linguas orais, a Libras utiliza estratégias
imagéticas e espaciais para representar conceitos tecnolégicos complexos.
Assim, muitos sinais surgem por meio de metdforas visuais, iconicidade ou
adaptacio de movimentos relacionados a funcionalidade dos dispositivos
digitais.

Ao discutir a relagao entre tecnologia e linguagem, Temoteo-
Marques, Martins e Guirelli (2024) afirmam:

As tecnologias digitais, como um produto dessas transformagoes, tém
impactado de forma significativa a comunicacio das pessoas surdas
¢ a lingua de sinais em si. O léxico da Libras, por exemplo, estd em
constante evolucio, sinais novos surgem, outros se alteram ou entram
em desuso (Temoteo-Marques; Martins; Guirelli, 2024, p. 131).
Esse movimento evidencia que a inovagao terminoldgica em Libras
ultrapassa a simples criacio de novos sinais, representando um processo
continuo de adaptacio linguistica as novas realidades sociotécnicas.

A presenga crescente da comunidade surda nos ambientes
académicos digitais também contribuiu para a ampliagdo da terminologia
cientifica em Libras. O ingresso de estudantes surdos em cursos de
graduacio, mestrado e doutorado intensificou a necessidade de criagio
de sinais-termo relacionados as diferentes dreas do conhecimento. Nesse
cendrio, os ambientes universitdrios tornaram-se espagos privilegiados de
inovagao lexical e produgdo terminolégica.

Schmitt ez al. (2026) afirmam que a expansio da comunidade surda
no ensino superior brasileiro provocou profundas transformagées no léxico
académico da Libras. Segundo os autores:

A medida que pessoas surdas ingressam e consolidam trajetdrias em
programas de pés-graduagio, especialmente em nivel de doutorado,
a lingua de sinais passa a se deparar com a necessidade de nomear
conceitos técnicos e abstragdes proprias do discurso cientifico (Schmitt

et al., 2026, p. 1406).

Nesse processo, observa-se a criacdo de sinais relacionados a
conceitos como epistemologia, metodologia qualitativa, hermenéutica,
interdisciplinaridade e interseccionalidade. Tais sinais representam
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nao apenas ampliagio vocabular, mas também a construgao de uma
epistemologia visual surda vinculada 4 experiéncia cultural da comunidade
sinalizante.

Os sinais-termo académicos frequentemente emergem em contextos
de interagao entre estudantes surdos, professores e Tradutores e Intérpretes
de Lingua de Sinais (TILS). Rodrigues e Gediel (2023) observam que o
processo de criagdo terminoldgica exige trabalho colaborativo entre os
sujeitos envolvidos na media¢ao linguistica universitdria.

Nesse sentido, os TILS desempenham fungao essencial na inovagao
linguistica em Libras. Muitas vezes, a inexisténcia prévia de determinados
sinais exige estratégias tradutdrias imediatas durante aulas, semindrios
e bancas académicas. Os intérpretes, juntamente com os estudantes
surdos, negociam coletivamente formas linguisticas capazes de representar
conceitos complexos das diferentes dreas cientificas.

Rodrigues e Gediel (2023) ressaltam que:

No decorrer do processo de traducgdo e interpretagio, vdrias lacunas
podem surgir quando sio tratados conceitos e termos abstratos e
especificos de determinada 4rea do conhecimento (Rodrigues; Gediel,
2023, p. 7).
Essa constatacio evidenciaa relevancia da terminologia especializada
para a inclusao académica dos estudantes surdos no ensino superior.

A circulagio digital dos sinais académicos passou a desempenhar
papel estratégico na consolidagao terminolégica da Libras. Videos
em redes sociais, diciondrios digitais, glossirios online e plataformas
audiovisuais permitem a rdpida disseminacio dos sinais produzidos em
ambientes universitdrios. Schmitt et al. (2026) destacam que a circulagio
digital funciona como mecanismo de padronizagao e fortalecimento dos
neologismos académicos em Libras.

Além disso, os ambientes digitais favorecem a documentagio
lexicogréfica da Libras. Santos (2019) argumenta que as produgdes
terminogréficas e lexicogrificas desempenham fungao essencial no registro
e organizacio dos neologismos emergentes nas linguas sinalizadas. A
producio de glossdrios especializados e bancos digitais de sinais contribui
para a democratizagao do acesso ao conhecimento cientifico entre sujeitos
surdos.

A inovagao linguistica em Libras também pode ser analisada a
partir dos conceitos de lexicalizacao e deslexicalizagao. Temoteo-Marques,
Martins e Guirelli (2024) demonstram que alguns sinais anteriormente
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utilizados tornaram-se obsoletos devido ao desaparecimento das tecnologias
que representavam. Esse fendmeno revela que o léxico da Libras encontra-
se em permanente transformagao histérica.

Outro aspecto relevante refere-se a influéncia da cultura digital na
constitui¢do da identidade linguistica surda. As redes sociais ampliaram
significativamente os espagos de interagio entre sujeitos surdos de diferentes
regides do pais, favorecendo a circulagio de sinais e a negociacio coletiva
de terminologias especificas. A internet passou a funcionar como ambiente
de fortalecimento da cultura surda e da producio linguistica sinalizada.

Ao discutir a relagao entre linguagem e cultura, Karnopp e Bosse
(2018) afirmam que as produgées culturais surdas promovem a valorizagao
da Libras enquanto lingua legitima de produgio artistica, cientifica e
identitdria. Assim, a inovagdo linguistica em Libras nio se restringe
ao campo terminolégico, envolvendo também processos culturais de
afirmacao identitdria da comunidade surda.

No 4mbito educacional, a inovagao terminolégica em Libras assume
importancia central para as politicas de inclusao e acessibilidade linguistica.
A auséncia de sinais especializados dificulta a compreensao de contetdos
cientificos complexos por parte dos estudantes surdos. Por essa razio, a
criagao de terminologias académicas constitui elemento fundamental para
garantir igualdade de acesso ao conhecimento.

Ferreira e Nascimento (2021) observam que os sociotermos em
Libras representam importante mecanismo de desenvolvimento linguistico
da comunidade surda universitdria. Segundo os autores:
Ao se deparar com um novo signo, eles procuram interpretd-los por
meio da Libras, assim desencadeia-se o processo de criagio lexical
(Ferreira; Nascimento, 2021, p. 192).
Tal processo demonstra que a terminologia em Libras surge
diretamente das necessidades comunicativas concretas da comunidade
surda em contextos académicos e tecnoldgicos.

A relagdo entre inovagao linguistica e tecnologia também pode ser
compreendida a partir das contribui¢cdes de Alves (2007 apud Ferreira;
Nascimento, 2021), ao afirmar que todas as linguas vivas renovam
continuamente seu léxico, abandonando determinadas palavras enquanto
criam formas linguisticas capazes de responder as mudancas histéricas e
culturais. Essa perspectiva refor¢a a compreensao da Libras como lingua
dinimica e historicamente situada.



124 CogNigio, LiBras E INCLUSAO

Além disso, os avangos tecnoldgicos transformaram as préprias
metodologias de ensino e aprendizagem da Libras. S4, Viturino e Castro
(2023) defendem o uso de videos e recursos audiovisuais como estratégias
mais adequadas ao ensino da lingua de sinais, considerando que materiais
impressos estdticos ndo contemplam plenamente o parimetro movimento,
elemento essencial da Libras.

Nesse contexto, a era digital nao apenas amplia o léxico da Libras,
mas também modifica profundamente as formas de transmissao, circulagao
e aprendizagem da lingua. Os ambientes virtuais de comunicagao tornam-
se espagos fundamentais de inovagao linguistica, fortalecimento cultural e
producio de conhecimento cientifico em Libras.

Portanto, a terminologia e a inovagdo linguistica na era digital
revelam a capacidade adaptativa da Libras frente as transformagoes
tecnoldgicas da sociedade contemporinea. A criagdo de neologismos
académicos e tecnoldgicos evidéncia que as linguas sinalizadas acompanham
o desenvolvimento cientifico e cultural das comunidades que as utilizam.
Mais do que simples ampliagao vocabular, os processos terminolégicos
em Libras representam mecanismos de inclusdo, democratizagao do
conhecimento e afirmagio identitdria da comunidade surda brasileira.

4 Consideracoes finais

A andlise dos processos de neologismo, produtividade lexical e
inovacio terminoldgica em Libras evidencia que a Lingua Brasileira de
Sinais constitui uma lingua dinimica, viva e em constante transformagao.
As mudangas observadas no léxico sinalizado refletem diretamente as
transformagoes sociais, culturais, académicas e tecnoldgicas vivenciadas
pela comunidade surda contemporinea. Nesse sentido, a expansio lexical
em Libras ndo deve ser compreendida como fendmeno isolado, mas como
consequéncia natural da interagdo entre lingua, cultura e sociedade.

Os estudos analisados demonstram que a criagao de neologismos
em Libras ocorre de maneira sistemdtica, seguindo mecanismos linguisticos
especificos da modalidade visuoespacial. A iconicidade, os empréstimos
linguisticos, 0s processos composicionais, a transliteragéo e as metaforas
visuais configuram importantes estratégias de criagio lexical utilizadas
pela comunidade surda para representar novos conceitos cientificos e
tecnolégicos. Tais mecanismos evidenciam a autonomia estrutural da
Libras e sua plena capacidade de produgao terminoldgica.
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A expansio do ensino superior para estudantes surdos desempenhou
papel decisivo na ampliagio da terminologia académica em Libras. O
ingresso crescente de sujeitos surdos em cursos de graduacio, mestrado
e doutorado intensificou a necessidade de representagio linguistica de
conceitos cientificos complexos, favorecendo o surgimento de sinais-termo
relacionados as diversas dreas do conhecimento. Esse processo fortalece
nao apenas a acessibilidade linguistica, mas também a produgao de
conhecimento cientifico em perspectiva visual-surda.

Além disso, a era digital impulsionou significativamente os
processos de inovagio linguistica em Libras. As tecnologias digitais
ampliaram os espagos de circulagao da lingua, favoreceram a disseminagao
de neologismos e fortaleceram os mecanismos de registro terminografico
por meio de glossdrios, diciondrios digitais e plataformas audiovisuais. Nesse
contexto, as redes sociais € os ambientes virtuais passaram a atuar como
importantes espagos de negociacio linguistica, consolidagao terminoldgica
e fortalecimento cultural da comunidade surda.

Observou-se também que os Tradutores e Intérpretes de Lingua
de Sinais (TILS) exercem papel fundamental nos processos de criagio
lexical e mediagdo terminoldgica, especialmente em contextos académicos.
A atuacio colaborativa entre estudantes surdos, professores e intérpretes
contribui para a construgio coletiva dos sinais-termo, garantindo maior
precisio conceitual e acessibilidade comunicacional.

Outro aspecto relevante refere-se a importancia da documentagao
lexicogrifica e terminogrifica da Libras. O registro sistemdtico dos
neologismos académicos e tecnoldgicos torna-se essencial para a
democratizagio do acesso ao conhecimento cientifico, fortalecimento das
politicas linguisticas inclusivas e valorizagao da cultura surda brasileira.
A auséncia de padronizagio terminoldgica ainda representa desafio
significativo, sobretudo diante da rapidez das transformagdes tecnolégicas
contemporaneas.

Portanto, os neologismos e a produtividade lexical em Libras
revelam que as linguas sinalizadas acompanham continuamente as
mudangas histéricas da sociedade, reafirmando sua legitimidade enquanto
linguas naturais complexas e plenamente funcionais. A inovagao linguistica
observada na era digital ultrapassa a simples criagio de novos sinais,
configurando-se como instrumento de inclusio social, acessibilidade
académica, fortalecimento identitdrio e democratizagao do conhecimento.
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Dessa forma, torna-se imprescindivel ampliar os estudos linguisticos
sobre terminologia, morfologia e produtividade lexical em Libras,
especialmente no contexto das transformagdes digitais contemporaneas.
Investigacoes futuras poderao contribuir para o fortalecimento das politicas
educacionais bilingues, para a consolidagao de produgées terminogréficas
especializadas e para o reconhecimento da Libras como lingua cientifica,
tecnoldgica e culturalmente produtiva.
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1 Introducao

Aj:ducagéo de surdos no Brasil constitui um campo de
intensos debates politicos, pedagdgicos, linguisticos e sociais,
especialmente no que se refere ao reconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como lingua de instrugao e elemento central para o
desenvolvimento cognitivo, cultural e identitdrio das pessoas surdas. Ao
longo da histéria, a escolarizagao dos sujeitos surdos foi marcada por prdticas
excludentes e modelos educacionais fundamentados em perspectivas
clinico-terapéuticas, cujo objetivo principal consistia na normaliza¢io da
pessoa surda por meio da oralizacio e da negagio da lingua de sinais. Tal
paradigma predominou durante décadas e produziu impactos significativos
na constitui¢ao subjetiva, linguistica e educacional da comunidade surda
brasileira.

Nesse contexto, aemergénciados movimentos surdos, especialmente
a partir da década de 1990, provocou mudancgas importantes na forma
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de compreender a surdez e os processos educacionais destinados a esse
publico. Conforme destacam Fernandes e Moreira (2014), os movimentos
surdos brasileiros passaram a reivindicar o reconhecimento da Libras
como lingua legitima da comunidade surda, bem como a defesa de uma
educagio bilingue que respeitasse as especificidades linguisticas e culturais
desses sujeitos. Segundo as autoras, tais movimentos foram fundamentais
para deslocar a compreensio da surdez do campo da deficiéncia para o
campo da diferenca linguistica e cultural.

Historicamente, a educacido de surdos esteve fortemente
influenciada pelas decisées do Congresso de Milao de 1880, evento que
instituiu o oralismo como metodologia oficial para o ensino de pessoas
surdas, proibindo o uso das linguas de sinais em diversos paises. Fernandes
e Moreira (2014) ressaltam que esse episédio representou um marco de
silenciamento da cultura surda e da lingua de sinais, produzindo efeitos
que perduraram por mais de um século. A partir dessa perspectiva, a surdez
passou a ser compreendida como déficit a ser corrigido, o que contribuiu
para a marginalizacdo linguistica e social das pessoas surdas.

No Brasil, o processo de institucionalizagao da educagao de surdos
teve inicio com a criagdo do Imperial Instituto de Surdos-Mudos, atual
Instituto Nacional de Educacio de Surdos (INES), em 1857. Entretanto,
conforme apontam Jung e Hobold (2024), apesar da relevincia histérica da
institui¢do para a educagao de surdos, o modelo educacional permaneceu,
durante muito tempo, subordinado as concepgoes oralistas predominantes
na Europa e nos Estados Unidos. Apenas nas tltimas décadas observou-se
um fortalecimento dos estudos surdos e das politicas linguisticas voltadas
ao reconhecimento da Libras como lingua de instrugao e interagao escolar.

A oficializagao da Libras por meio da Lei n° 10.436/2002
representou um avango significativo na garantia dos direitos linguisticos
da comunidade surda brasileira. A referida legislagio reconheceu a Libras
como meio legal de comunicagio e expressao, consolidando reivindicagoes
histéricas dos movimentos surdos. Posteriormente, o Decreto n°
5.626/2005 regulamentou a lei, estabelecendo diretrizes para a formagao
de professores, intérpretes e instrutores de Libras, além de assegurar o
direito a educagio bilingue em diferentes niveis de ensino. Conforme
Lacerda, Albres e Drago (2013), tais dispositivos legais contribuiram para
ampliar o debate sobre acessibilidade linguistica e formacao de profissionais
qualificados para atuar na educagio de surdos.
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A educagio bilingue para surdos fundamenta-se no reconhecimento
daLibrascomo primeiralingua (L1) edaLinguaPortuguesa, prioritariamente
em sua modalidade escrita, como segunda lingua (L2). Essa concepcio
rompe com a ldgica assimilacionista historicamente presente nas priticas
educacionais voltadas aos surdos e propoe uma abordagem centrada na
valorizagao da identidade cultural surda. Franco ef a/. (2023) afirmam que
o bilinguismo, nesse contexto, deve ser compreendido como processo de
interagdo humana mediado pela Libras e pela Lingua Portuguesa em suas
especificidades linguisticas e culturais.

Sob essa perspectiva, a Libras deixa de ocupar posi¢ao secunddria
no ambiente escolar e passa a constituir elemento estruturante dos
processos pedagdgicos. A centralidade da lingua de sinais na educagao de
surdos é defendida por diversos pesquisadores, entre eles Skliar (1997),
que compreende a comunidade surda como minoria linguistica e cultural,
dotada de valores, experiéncias visuais e prdticas sociais especificas.
Tal entendimento refor¢a a necessidade de politicas educacionais que
assegurem ambientes linguisticos adequados para o desenvolvimento pleno
dos estudantes surdos.

Além da dimensio linguistica, a educacio bilingue também envolve
aspectos identitdrios, culturais e politicos. Segundo Silva, Guedes e Dias
(2021), a constitui¢ao da identidade surda estd diretamente relacionada a
convivéncia com a Libras e com a cultura surda, uma vez que a lingua de
sinais possibilita o fortalecimento do sentimento de pertencimento social
e cultural. Dessa forma, a escola bilingue nao deve limitar-se a presenga de
duas linguas no espago escolar, mas precisa constituir-se como ambiente de
valorizacio da diferenca surda e de promogio da participagao social.

Entretanto, apesar dos avangos legislativos conquistados nas tltimas
décadas, a efetiva¢io da educagao bilingue no Brasil ainda enfrenta indmeros
desafios. Um dos principais obstdculos refere-se a formagio insuficiente de
professores para atuar em contextos bilingues. Ferreira e Chahini (2024)
destacam que muitos docentes ainda nio possuem dominio adequado da
Libras, o que compromete a qualidade das prdticas pedagdgicas e dificulta
o acesso dos estudantes surdos ao conhecimento escolar.

A formagao docente, nesse sentido, constitui elemento central
para a consolidagio da educagio bilingue. Almeida e Amorim (2025)
argumentam que a formagao de professores precisa ultrapassar o cardter
instrumental frequentemente atribuido ao ensino da Libras, contemplando
aspectos epistemoldgicos, culturais e politicos da educagao de surdos.
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Segundo os autores, o professor bilingue deve compreender a surdez nao
como deficiéncia, mas como diferenca linguistica e cultural, sendo capaz
de desenvolver prdticas pedagdgicas que respeitem as singularidades dos
estudantes surdos.

Outro desafio significativo refere-se ao ensino da Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua para estudantes surdos. Calixto,
Ribeiro e Ribeiro (2019) ressaltam que muitos professores ainda utilizam
metodologias inadequadas, baseadas em pressupostos ouvintistas,
desconsiderando as especificidades linguisticas da populagao surda. Tal
realidade evidencia a necessidade de propostas pedagdgicas especificas
que reconhegam a Libras como lingua de mediagio no processo de
aprendizagem do portugués escrito.

Além disso, a implementagio das politicas inclusivas no Brasil
tem gerado tensdes importantes no campo da educagio de surdos.
Thoma (2016) argumenta que as politicas educacionais contemporineas
frequentemente oscilam entre o reconhecimento da diferenca surda e a
defesa de modelos inclusivos generalistas, nos quais a Libras e a cultura
surda acabam ocupando posi¢oes secunddrias. Segundo a autora, tais
politicas podem produzir processos de normalizagio e apagamento das
especificidades culturais e linguisticas da comunidade surda.

As discussoes sobre inclusao escolar também revelam divergéncias
em relacdo aos espagos mais adequados para a escolarizacio dos surdos.
Enquanto algumas perspectivas defendem a insercio dos estudantes surdos
em escolas regulares inclusivas, outras enfatizam a importincia das escolas
bilingues especificas para surdos, nas quais a Libras ocupa posi¢ao central
como lingua de instrugio e interacdo. Lacerda, Albres e Drago (2013)
apontam que a simples presenca do estudante surdo em salas comuns
nao garante inclusdo efetiva, especialmente quando inexistem condigdes
linguisticas adequadas para sua aprendizagem.

No 4mbito curricular, também se observam desafios relacionados 2
adequacio da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) as especificidades
da educagio bilingue para surdos. Colacique e Gongalves (2023) afirmam
quea BNCCaindaapresenta forte centralidade na oralidade e na perspectiva
ouvinte, contemplando de forma superficial as demandas linguisticas
da comunidade surda. Tal situacio evidencia a necessidade de revisao
curricular que considere a Libras como lingua de instru¢io e reconheca
os processos de letramento bilingue vivenciados pelos estudantes surdos.
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Outro aspecto relevante diz respeito & produgio de materiais
diddticos acessiveis e a criagdo de ambientes linguisticos em Libras.
Cunha (2025) destaca que a auséncia de recursos pedagdgicos bilingues
compromete significativamente o processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que muitos materiais continuam sendo elaborados exclusivamente para
estudantes ouvintes. Essa realidade reforca desigualdades educacionais
histéricas e limita as possibilidades de desenvolvimento académico dos
estudantes surdos.

A consolidagio da educacio bilingue para surdos exige, portanto,
a articulagio entre politicas publicas, formac¢io docente, produgao de
materiais acessiveis, fortalecimento da Libras e reconhecimento da cultura
surda. Trata-se de compreender a educagio de surdos nao apenas como
questao de acessibilidade, mas como direito linguistico, cultural e social.
Nesse sentido, a construgao de priticas pedagdgicas bilingues efetivas
demanda o enfrentamento de paradigmas ouvintistas ainda presentes nas
instituigoes escolares e a valorizagao das experiéncias visuais e linguisticas
da comunidade surda.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel ampliar os debates
académicos e politicos sobre a educagao bilingue para surdos no Brasil,
considerandoastensoes,avancosedesafiosque permeiamsuaimplementagao.
Mais do que garantir acesso a escola, faz-se necessirio assegurar condicoes
concretas de aprendizagem, participagdo social e valorizacio da diferenca
linguistica e cultural dos sujeitos surdos, contribuindo para a construgao
de uma educagao verdadeiramente inclusiva, democrdtica e emancipatéria.

2 Politicas e legislacdo da educacio bilingue para Surdos

As politicas publicas voltadas a educagio de surdos no Brasil foram
historicamente construidas em meio a disputas ideoldgicas, linguisticas e
pedagdgicas que envolveram diferentes concepgdes acerca da surdez, da
lingua de sinais e do préprio papel da escola na formagao dos sujeitos surdos.
Durante grande parte da histéria da educacio brasileira, predominou
uma perspectiva oralista, centrada na normalizagio do individuo surdo
por meio do desenvolvimento da fala e da leitura labial, desconsiderando
as especificidades linguisticas da comunidade surda e invisibilizando a
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como lingua legitima de instrucao e
comunicagao.
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Nesse contexto, a trajetdria das politicas educacionais para surdos
no Brasil foi marcada por profundas contradi¢oes. Conforme afirmam
Fernandes e Moreira (2014), a educacao de surdos sofreu forte influéncia
dos modelos clinico-terapéuticos europeus e norte-americanos, sobretudo
apds o Congresso de Milao de 1880, evento que oficializou a proibi¢io
das linguas de sinais nos processos educativos de pessoas surdas. Segundo
as autoras, tal decisao provocou impactos duradouros nos sistemas
educacionais ao reforgar prdticas ouvintistas e excludentes.

Sobre esse processo histérico, Fernandes e Moreira (2014, p. 53)
destacam:

O Congtresso de Mildo é o simbolo de um periodo em que a educa¢io
de surdos passou a ser planejada e praticada por ouvintes, a revelia
do que os préprios educadores surdos defendiam como principio
pedagégico bdsico: aprender com base na lingua de sinais.

Esse paradigma oralista permaneceu predominante ao longo do
século XX e contribuiu para a marginalizagao da comunidade surda nos
espagos escolares. A surdez era compreendida sob uma légica biomédica e
corretiva, em que a lingua de sinais era frequentemente proibida ou tratada
como obstdculo ao desenvolvimento cognitivo e linguistico dos sujeitos
surdos.

A mudanga desse cendrio comecou a ganhar forca a partir das
décadas de 1980 e 1990, impulsionada pelos movimentos sociais surdos
e pelo fortalecimento dos Estudos Surdos. Conforme Silva, Guedes
e Dias (2021), o avango das discussoes sobre identidade surda, cultura
surda e direitos linguisticos provocou um deslocamento epistemolégico
importante, no qual a surdez passou a ser compreendida como diferenca
linguistica e cultural, e no apenas como deficiéncia.

Nesse processo, a comunidade surda brasileira organizou-se
politicamente para reivindicar reconhecimento social e juridico da Libras.
A Federacao Nacional de Educagao e Integracio dos Surdos (FENEIS)
desempenhou papel fundamental nesse movimento, articulando debates
nacionais acerca da necessidade de politicas publicas especificas para os
surdos.

Como resultado dessas mobilizacoes, foi promulgada a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, que reconheceu oficialmente a Libras
como meio legal de comunicagio e expressaio das comunidades surdas
brasileiras. Tal legislacio representou um marco histérico para a educagio



CogNigio, LiBras E INCLUSAO 135

de surdos no pais, uma vez que rompeu juridicamente com a invisibiliza¢ao
da lingua de sinais nos espagos institucionais.

Sobre a importincia desse reconhecimento legal, Jung ¢ Hobold
(2024) afirmam que:

A partir da mobilizagao da Feneis, portanto, no ano de 2002, foi
promulgada a Lei n. 10.436, que dispoe sobre a Lingua Brasileira de
Sinais — reconhecendo-a como meio de comunicagio e expressio das
pessoas surdas no Brasil (Jung; Hobold, 2024, p. 156).

Entretanto, embora a Lei n° 10.436/2002 tenha garantido
reconhecimento juridico a Libras, ainda era necessirio regulamentar
mecanismos concretos para sua implementa¢ao nos sistemas educacionais.
Nesse sentido, o Decreto n° 5.626/2005 tornou-se um dos principais
dispositivos legais relacionados 4 educagao bilingue para surdos no Brasil.

O referido decreto regulamentou a Lei da Libras e estabeleceu
diretrizes fundamentais para a educagio de surdos, incluindo a
obrigatoriedade da disciplina de Libras nos cursos de formagao de
professores, a formacao de tradutores e intérpretes de Libras e a garantia
do direito a educagao bilingue.

Segundo Lacerda, Albres e Drago (2013), o Decreto n° 5.626/2005
representou importante avango ao reconhecer as especificidades linguisticas
da populac¢io surda e determinar a necessidade de profissionais qualificados
para atuar em contextos bilingues.

As autoras ressaltam que:

O mesmo decreto também dispde sobre a formagio do professor
bilingue e do instrutor surdo de Libras; a formagio do tradutor e
intérprete de Libras/lingua portuguesa; e o direito dos surdos de ter

\

acesso as informagoes em Libras e a educagio bilingue” (Lacerda;
Albres; Drago, 2013, p. 67)

Além disso, o Decreto n°® 5.626/2005 consolidou a compreensao
de que a educagao bilingue para surdos deve ocorrer tendo a Libras como
primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa escrita como segunda lingua
(L2). Tal concepgao rompe com a légica assimilacionista presente no
oralismo e reconhece o direito linguistico dos estudantes surdos ao acesso
ao conhecimento por meio de sua lingua natural.

Franco ez al. (2023) observam que o reconhecimento da Libras como
lingua de instru¢do constitui elemento essencial para o desenvolvimento
educacional dos sujeitos surdos, uma vez que a aprendizagem ocorre de
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forma mais significativa quando mediada por uma lingua plenamente
acessivel.

Nesse sentido, a educacio bilingue passa a ser compreendida
nao apenas como metodologia de ensino, mas como politica linguistica
e cultural voltada a valorizacio da identidade surda. Conforme Quadros
(2006 apud Fernandes; Moreira, 2014), a lingua portuguesa ocupa, para o
sujeito surdo, o lugar de segunda lingua, enquanto a Libras constitui sua
principal forma de interagao e constru¢ao de sentidos sociais.

A esse respeito, Fernandes e Moreira (2014) afirmam:

A educagio de surdos tem sido regida por um modelo oralista, pautado
na educagio oferecida aos estudantes ouvintes, gerando assimetrias
entre os surdos ¢ ndo-surdos, uma vez que esse modelo toda a Lingua
de Sinais Brasileira (Libras) de um estado de marginalidade até a lingua
portuguesa (Fernandes; Moreira, 2014, p. 56).

Apesar dos avancos legais, a implementagao da educagao bilingue
no Brasil ainda enfrenta importantes obstdculos. Um dos principais
desafios refere-se as tensdes existentes entre as politicas de inclusdo escolar
e as especificidades linguisticas da comunidade surda.

A Politica Nacional de Educac¢ao Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva, instituida em 2008, ampliou significativamente
o acesso de estudantes surdos as escolas regulares. Contudo, diversos
pesquisadores passaram a questionar se a simples inclusdo fisica desses
alunos em salas comuns seria suficiente para garantir aprendizagem efetiva.

Thoma (2016) problematiza essa questao ao argumentar que as
politicas inclusivas frequentemente operam sob umalégica de normalizacao
das diferengas, na qual os sujeitos surdos sio inseridos em espacos
predominantemente ouvintes sem que suas especificidades linguisticas
sejam plenamente respeitadas.

A autora destaca:

As politicas podem ser vistas como estratégias de normacio dos sujeitos
surdos para que sejam ‘normais linguisticos’, sendo garantido a todos os
surdos que tenham acesso a uma lingua (Thoma, 2016, p. 757).

Sob essa perspectiva, percebe-se que muitas politicas inclusivas
acabam subordinando a Libras ao modelo escolar ouvinte, mantendo a
centralidade da oralidade e da lingua portuguesa em detrimento das
experiéncias visuais e linguisticas da comunidade surda.

Além disso, outro aspecto relevante refere-se a formagio de
professores para atuar na educacio bilingue. Ferreira e Chahini (2024)
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afirmam que, embora o Decreto n° 5.626/2005 tenha determinado a
inclusdo da Libras nos cursos de licenciatura, muitos profissionais ainda
concluem sua formagio sem dominio adequado da lingua de sinais.

Essa realidade compromete significativamente a qualidade das
préticas pedagdgicas desenvolvidas nas escolas, dificultando a mediagao do
conhecimento e limitando a participagio efetiva dos estudantes surdos nos
processos educativos.

Nesse contexto, Almeida e Amorim (2025) defendem que a
formagao docente precisa superar abordagens superficiais e instrumentais
da Libras, contemplando dimensées epistemoldgicas, culturais e politicas
da educagio de surdos. Para os autores, o professor bilingue deve
compreender a Libras como lingua de produgio de conhecimento e nio
apenas como recurso acessorio de comunicagio.

A legislagao brasileira também avangou recentemente com a
promulgacao da Lei n° 14.191/2021, que alterou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacio Nacional (LDB) para incluir oficialmente a educagao
bilingue de surdos como modalidade educacional.

Tal mudanca representou conquista histérica da comunidade surda
brasileira, pois consolidou juridicamente o direito & educagio em Libras
desde a educacio infantil até os niveis mais elevados de ensino.

Ferreira e Chahini (2024) observam que:

Em 2021, o Brasil reconheceu a educacio de surdos como modalidade
de educagio escolar na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional, atendendo reivindicagoes sociais e politicas em busca de
uma escolarizagdo assertiva e equitativa para esta populacio (Ferreira;

Chahini, 2024, p. 2).
Aindaassim, osdesafios contemporaneos permanecemsignificativos.
A auséncia de materiais diddticos bilingues, a escassez de ambientes
linguisticos em Libras, a insuficiéncia de intérpretes qualificados e as
limitacoes curriculares evidenciam que a efetivagao da educagio bilingue
ainda depende de investimentos estruturais e mudancas profundas nas
concepgodes pedagdgicas predominantes.

No 4mbito curricular, Colacique e Gongalves (2023) criticam a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) por nio contemplar adequadamente
as especificidades da educacio bilingue para surdos. Segundo os autores,
o documento mantém forte centralidade na oralidade e na perspectiva
ouvinte, invisibilizando praticas pedagégicas fundamentadas na Libras.
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Desse modo, torna-se evidente que as politicas e legislacoes voltadas
a educacio bilingue para surdos no Brasil representam importantes avangos
histéricos no reconhecimento dos direitos linguisticos da comunidade
surda. Contudo, a distincia entre os dispositivos legais e as praticas
efetivamente desenvolvidas nas escolas ainda revela contradi¢oes profundas
que precisam ser enfrentadas.

A consolidagado da educagio bilingue exige nio apenas
reconhecimento juridico da Libras, mas também a construgao de politicas
publicas comprometidas com a valoriza¢io da cultura surda, a formacio
adequada de professores, a produ¢io de materiais acessiveis e a criago
de ambientes escolares linguisticamente inclusivos. Somente a partir
dessa articulagdo serd possivel garantir uma educagio verdadeiramente
democritica, equitativa e socialmente comprometida com os direitos da
populagao surda brasileira.

3 Desafios Contemporineos da Educagio Bilingue para Surdos

A consolida¢io da educagio bilingue para surdos no Brasil, embora
respaldada por avancos legislativos e por importantes conquistas politicas
da comunidade surda, ainda enfrenta indmeros desafios estruturais,
pedagdgicos, linguisticos e institucionais. Tais desafios evidenciam que
a existéncia de dispositivos legais nio garante, por si s6, a efetivacio de
préticas educacionais capazes de assegurar aprendizagem significativa,
valorizagao da identidade surda e acessibilidade linguistica nos espacos
escolares.

Entre os principais entraves contemporineos encontram-se a
formagao insuficiente de professores bilingues, a escassez de materiais
diddticos acessiveis, a permanéncia de priticas pedagdgicas ouvintistas,
a inadequacao curricular, a fragilidade das politicas publicas e as tensoes
existentes entre os modelos de inclusio escolar e as especificidades
linguisticas da comunidade surda.

A formagio docente constitui um dos aspectos mais problemdticos
no cendrio da educagao bilingue brasileira. Apesar da obrigatoriedade da
disciplina de Libras nos cursos de licenciatura, instituida pelo Decreto n°
5.626/2005, muitos professores concluem sua formagio sem dominio
adequado da Lingua Brasileira de Sinais e sem conhecimentos especificos
acerca da educacio de surdos.

Ferreira e Chahini (2024) ressaltam que a auséncia de formacio
s6lida em Libras compromete diretamente as prdticas pedagdgicas
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desenvolvidas nas instituicoes de ensino, dificultando a construgiao de
ambientes educacionais efetivamente bilingues.

Nesse sentido, os autores afirmam:

As singularidades do Publico-Alvo da Educacio Especial precisam
estar presentes nestes espagos, para isso, o professor deve reconhecé-las,
utilizd-las e refletir mediante sua aplicagio. Assim, problematizamos:
os docentes possuem formagio em Libras? (Ferreira; Chahini, 2024,
p. 413).

A problematizagio apresentada pelos autores evidencia uma questao
central: grande parte das préticas inclusivas implementadas nas escolas
brasileiras ainda ocorre sem que os profissionais possuam preparo adequado
para atuar com estudantes surdos. A deficiéncia na formagio docente
produz impactos diretos sobre o processo de ensino-aprendizagem, uma
vez que o professor frequentemente nio consegue estabelecer mediagoes
pedagdgicas em Libras nem compreender as especificidades linguisticas
dos estudantes surdos.

Além disso, Almeida e Amorim (2025) argumentam que a
formagao docente na educagao bilingue nao pode restringir-se ao ensino
instrumental da Libras. Segundo os autores, é necessirio compreender
a surdez em sua dimensio cultural, identitdria e politica, superando
perspectivas reducionistas centradas apenas na deficiéncia auditiva.

Os autores destacam:

Romper com essa logica exige uma formagio docente que seja, ao
mesmo tempo, linguistica, cultural e ética. O professor bilingue deve
ser capaz de compreender que a aprendizagem de L2 — no caso, o
portugués — depende do fortalecimento da L1, a Libras (Almeida;
Amorim, 2025, p. 4).

Essa perspectiva reforgaa necessidade de compreender a Libras como
lingua de produgdo de conhecimento e nio apenas como recurso auxiliar
de comunicagdo. Quando o ensino permanece centrado exclusivamente na
lingua portuguesa oral e escrita, desconsiderando a Libras como lingua de
instru¢ao, produz-se um processo de excluso linguistica que compromete
significativamente o desenvolvimento académico dos estudantes surdos.

Outro desafio contemporaneo refere-se ao ensino da Lingua
Portuguesa escrita como segunda lingua (L2). Historicamente, as
metodologias utilizadas nas escolas brasileiras foram elaboradas para
estudantes ouvintes, ignorando 0Ss processos visuais de aprendizagern
caracteristicos da comunidade surda.
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Calixto, Ribeiro e Ribeiro (2019) observam que muitos professores
ainda utilizam estratégias inadequadas no ensino de portugués para
surdos, reproduzindo préticas pedagdgicas fundamentadas em perspectivas
ouvintistas.

Segundo 0OS autores:

No que se refere & inclusio de surdos no contexto escolar, dada a
dimensio bilingue, a equagdo entre a Libras e o PL2S se constitui um
desafio impactante (Calixto; Ribeiro; Ribeiro, 2019, p. 581).

A dificuldade em compreender a Lingua Portuguesa como
segunda lingua para surdos gera priticas pedagdgicas que frequentemente
responsabilizam os préprios estudantes pelas dificuldades de aprendizagem,
sem considerar as barreiras linguisticas existentes no ambiente escolar.

Nesse contexto, Quadros (2006 apud Calixto; Ribeiro; Ribeiro,
2019) afirma que o ensino da Lingua Portuguesa para surdos deve partir da
Libras como ll'ngua de mediacao, respeitando 0S processos cognitivos visuais
caracteristicos da experiéncia surda. A autora enfatiza que a aprendizagem
da lingua portuguesa nio pode ocorrer por meio de metodologias baseadas
na oralidade, pois o sujeito surdo constréi sentidos a partir de experiéncias
visuais e espaciais.

Além das dificuldades relacionadas & formagao docente e ao ensino
de portugués escrito, outro obstdculo significativo refere-se a auséncia de
materiais diddticos bilingues e acessiveis. Muitos recursos pedagdgicos
ainda sao produzidos exclusivamente para estudantes ouvintes, mantendo
a centralidade da oralidade e da lingua portuguesa escrita sem mediacio
adequada em Libras.

Cunha (2025) afirma que essa caréncia compromete
significativamente o desenvolvimento académico dos estudantes surdos,
sobretudo porque limita o acesso aos contetidos curriculares e reduz as
possibilidades de participagao efetiva nas atividades escolares.

A autora destaca:

Outro fator importante ¢ a escassez de materiais diddticos bilingues que
representa um obstdculo significativo na educacio de estudantes surdos
no Brasil (Cunha, 2025, p. 145).
Essa problemdtica evidéncia que a inclusao escolar nio se resume
4 matricula do estudante surdo na escola regular. E necessdrio garantir
condi¢oes materiais, linguisticas e pedagdgicas adequadas para sua
aprendizagem e participagao social.
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Outro aspecto relevante diz respeito as tensoes entre os modelos de
inclusio escolar e as propostas de educagao bilingue especifica para surdos.
Nas dltimas décadas, as politicas inclusivas ampliaram significativamente
o acesso de estudantes surdos as escolas regulares. Entretanto, muitos
pesquisadores questionam se tais politicas tém conseguido garantir
efetivamente o direito a educagao bilingue.

Thoma (2016) problematiza as politicas  educacionais
contemporaneas ao afirmar que os discursos inclusivos frequentemente
operam como mecanismos de normalizagio dos sujeitos surdos,
subordinando suas experiéncias linguisticas aos padroes ouvintes
predominantes nas institui¢oes escolares.

A autora afirma:

As politicas podem ser vistas como estratégias de normacio dos sujeitos
surdos para que sejam ‘normais linguisticos’ (Thoma, 2016, p. 757).
Essa critica revela que muitas prdticas inclusivas continuam
organizadas sob perspectivas ouvintistas, nas quais a Libras ocupa posicio
secunddria em relagdo a lingua portuguesa oral. Consequentemente, o
estudante surdo ¢ inserido em ambientes majoritariamente ouvintes sem
que suas especificidades linguisticas sejam plenamente respeitadas.

Nesse contexto, Skliar (1998 apud Thoma, 2016) argumenta
que a inclusdo escolar de surdos, quando desvinculada da valorizagio da
lingua de sinais e da cultura surda, pode produzir processos de assimilacao
cultural e apagamento identitdrio. O autor defende que a educagio bilingue
precisa garantir espacos de convivéncia entre surdos, nos quais a Libras seja
efetivamente utilizada como lingua de instrugao e interagao social.

Outro desafio contemporineo relaciona-se as fragilidades presentes
na implementacio das politicas publicas voltadas a educagao bilingue.
Embora a legislagdo brasileira tenha avangado significativamente, observa-
se grande distincia entre os dispositivos legais e as praticas efetivamente
desenvolvidas nas instituicoes escolares.

Silva, Guedes e Dias (2021) observam que muitas escolas ainda nao
conseguem garantir ambientes linguisticos adequados para os estudantes
surdos, sobretudo em razio da auséncia de profissionais qualificados, da
precariedade estrutural e da insuficiéncia de investimentos publicos.

Os autores ressaltam:

Hoje, ndo existem dados referentes ao quantitativo de escolas bilingues
para surdos no Brasil, todavia hd uma politica voltada para aimplantagao
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dessas unidades educacionais por todo o territério nacional (Silva;
Guedes; Dias, 2021, p. 300).

Essa auséncia de dados sistematizados revela a fragilidade das
politicas publicas e a dificuldade de planejamento educacional voltado a
populagao surda. Além disso, evidencia que muitas agdes governamentais
ainda permanecem restritas ao plano discursivo, sem efetiva implementagio
nas redes de ensino.

No 4ambito curricular, também persistem desafios importantes
relacionados a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Colacique e
Gongalves (2023) afirmam que o documento apresenta forte centralidade
na oralidade e contempla de forma superficial as especificidades da
educagio bilingue para surdos.

Os autores argumentam que:

A BNCC nio apresenta a Libras como uma lingua alternativa a lingua
portuguesa, mas como uma opg¢io dentre alternativas de linguagens
(Colacique; Gongalves, 2023, p. 4).
Essa perspectiva curricular contribui para a manutengao de praticas
pedagégicas centradas em referenciais ouvintes, dificultando a construgio
de propostas efetivamente bilingues e interculturais.

Além das questoes pedagégicas e curriculares, os desafios
contemporaneos da educagio bilingue também envolvem disputas politicas
e epistemoldgicas acerca da prépria concepgio de surdez. Conforme Perlin
(2003 apud Colacique; Gongalves, 2023), o sujeito surdo nio deve ser
compreendido a partir de pardmetros clinicos de deficiéncia, mas como
integrante de uma comunidade linguistica e cultural especifica.

Essa compreensdo exige profundas transformagoes nos sistemas
educacionais, sobretudo no que se refere as praticas pedagégicas, a formacao
docente e as politicas linguisticas implementadas nas escolas.

Nesse sentido, torna-se evidente que a consolidagio da educacio
bilingue para surdos no Brasil depende da articulagao entre diferentes
dimensoes: formagio de professores, fortalecimento da Libras, produgao de
materiais acessiveis, adequagio curricular, ampliagio das escolas bilingues e
valorizagao da cultura surda.

Mais do que garantir acesso fisico a escola, é necessdrio assegurar
condicoes concretas para que os estudantes surdos possam aprender,
participar e desenvolver-se plenamente em ambientes linguisticamente
acessiveis e culturalmente inclusivos. A superagio dos desafios
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contemporaneos da educagao bilingue exige, portanto, o rompimento com
paradigmas ouvintistas historicamente presentes na educacio brasileira e o
reconhecimento efetivo dos direitos linguisticos da comunidade surda como
principio fundamental de uma educagao democritica e emancipatéria.

4 Consideracdes finais

A educacio bilingue para surdos no Brasil constitui um importante
conquista histérica da comunidade surda, resultado de lutas sociais,
politicas e linguisticas que buscaram garantir o reconhecimento da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como lingua legitima de instrugao, comunicagao
e constru¢do identitdria. Ao longo das tltimas décadas, observou-se avango
significativo no campo das politicas publicas e da legislagio educacional,
especialmente com a promulgagio da Lei n° 10.436/2002, do Decreto n°
5.626/2005 e da Lei n° 14.191/2021, dispositivos legais que consolidaram
juridicamente o direito a educagio bilingue para surdos no Brasil.

Entretanto, apesar desses avancos normativos, os desafios
contemporaneos evidenciam que ainda existe grande distdncia entre
o reconhecimento legal da Libras e a efetivagio de praticas pedagdgicas
verdadeiramente bilingues nos espagos escolares. A permanéncia de
perspectivas ouvintistas, a fragilidade das politicas publicas, a auséncia de
ambientes linguisticos adequados, a insuficiéncia de materiais diddticos
acessiveis e a formacao limitada de professores continuam comprometendo
o processo educacional dos estudantes surdos.

Nesse contexto, verificou-se que a inclusio escolar, quando
desvinculada da valorizagao da cultura surda e da centralidade da Libras
nos processos educativos, tende a reproduzir mecanismos de exclusio
linguistica e pedagdgica. A simples inser¢ao do estudante surdo em escolas
regulares nio assegura, por si so, condigoes efetivas de aprendizagem,
especialmente quando inexistem priticas pedagbgicas fundamentadas em
principios bilingues e interculturais.

A formagio docente revelou-se um dos principais desafios da
educagio bilingue contemporinea. Embora o ensino de Libras tenha
sido incorporado aos cursos de licenciatura, muitos profissionais ainda
concluem sua formagio sem dominio adequado da lingua de sinais e sem
compreensdo das especificidades culturais e linguisticas da comunidade
surda. Tal realidade compromete diretamente o desenvolvimento de
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préticas pedagdgicas inclusivas e dificulta a mediagio do conhecimento
em contextos bilingues.

Além disso, observou-se que o ensino da Lingua Portuguesa escrita
como segunda lingua ainda enfrenta obstdculos significativos, sobretudo
devido a permanéncia de metodologias baseadas em pressupostos oralistas
e ouvintistas. A auséncia de propostas pedagdgicas especificas para o ensino
de portugués como L2 para surdos limita o desenvolvimento académico
dos estudantes e refor¢a desigualdades educacionais historicamente
construidas.

Outro aspecto relevante refere-se as disputas existentes entre os
modelos de inclusdo escolar e as propostas de escolas bilingues especificas
para surdos. Tais debates demonstram que a educagao bilingue ultrapassa
questoes meramente metodoldgicas, envolvendo dimensdes politicas,
identitdrias e culturais relacionadas ao reconhecimento da diferenca surda.

Dessa forma, compreende-se que a consolidacio da educacao
bilingue para surdos no Brasil exige politicas publicas comprometidas
nio apenas com a inclusio fisica dos estudantes surdos nos sistemas
educacionais, mas sobretudo com a garantia de seus direitos linguisticos,
culturais e sociais. Isso implica ampliar investimentos na formacio de
professores bilingues, fortalecer a presenca da Libras nos espagos escolares,
produzir materiais diddticos acessiveis e promover curriculos que valorizem
as experiéncias visuais e culturais da comunidade surda.

Conclui-se, portanto, que a efetivacio de uma educagao bilingue
de qualidade demanda o rompimento com paradigmas ouvintistas
historicamente presentes na educagio brasileira e a construgio de praticas
pedagégicas fundamentadas na valorizacio da diferenca linguistica e
cultural dos sujeitos surdos. Somente a partir dessa perspectiva serd
possivel garantir uma educagio verdadeiramente democrdtica, inclusiva e
socialmente comprometida com os direitos da populacio surda brasileira.
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1 Introducao

Aeducagéo bilingue tem se consolidado como um importante
perspectiva educacional voltada a valorizacao da diversidade
linguistica, cultural e social presente nos espacos escolares contemporaneos.
Nesse contexto, o papel do professor bilingue assume centralidade
nas discussoes académicas e pedagdgicas, sobretudo no que se refere
a constitui¢do de identidades docentes, aos processos de formacio
profissional e as préticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula. A
atuagao desse profissional transcende o dominio técnico de duas linguas,
exigindo competéncias pedagdgicas, culturais, sociais e politicas capazes de
responder as demandas de uma educagio inclusiva e democritica.

As transformagbes sociais ocorridas nas dltimas décadas
impulsionaram novas reflexdes acerca do papel da escola na formacio
humana, especialmente no atendimento as diferengas culturais e
linguisticas dos sujeitos. Nesse cendrio, a educagdo bilingue emerge como
possibilidade de reconhecimento das multiplas formas de linguagem
e comunicagdo presentes na sociedade. Segundo Gesueli (20006), a
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perspectiva bilingue representa uma ruptura com modelos tradicionais
centrados na normalizagio da surdez e na exclusividade da lingua oral,
defendendo a valorizacio da lingua de sinais como elemento fundamental
na constitui¢ao cultural e identitdria do sujeito surdo.

Nessa dire¢ao, aatuagao do professor bilingue torna-se indispensével
para a constru¢do de prdticas pedagdgicas que respeitem as singularidades
dos estudantes. O docente deixa de ocupar apenas a posi¢ao de transmissor
de conteddo para assumir o papel de mediador cultural e linguistico.
Conforme afirmam Vieira-Machado e Lopes (2016), o professor de surdos
deve ser compreendido como um “intelectual especifico”, comprometido
ética e esteticamente com os saberes da comunidade surda. Essa concepgao
amplia significativamente a compreensio do fazer docente, atribuindo
ao professor a responsabilidade de promover experiéncias educativas que
favorecam o reconhecimento das diferencas e a valorizagao das identidades
culturais.

A identidade do professor bilingue constitui-se em um processo
dinimico, construido ao longo das experiéncias pessoais, académicas e
profissionais. Nao se trata de uma identidade fixa ou acabada, mas de um
movimento continuo de reconstrugio que ocorre nas interagdes sociais
e nas vivéncias cotidianas do espago escolar. Marimon (2015) destaca
que os saberes experienciais construidos no cotidiano do ensino bilingue
influenciam diretamente os processos de constitui¢io identitdria docente.
Para a autora, a relagio com a Libras, o contato com a cultura surda e os
desafios encontrados na prdtica pedagdgica produzem novos sentidos sobre
o ser professor.

Nesse sentido, a identidade docente no contexto bilingue estd
profundamente relacionada a compreensao da diferenca linguistica e
cultural dos estudantes. Conforme afirma Skliar (1997 apud Gesueli,
20006), a educacio bilingue nio deve ser entendida apenas como uma
metodologia de ensino, mas como uma transformacio ideoldgica acerca
da surdez e das relagoes sociais estabelecidas na escola. A lingua de sinais
deixa de ser vista como recurso auxiliar e passa a ocupar o status de lingua
legitima e natural da comunidade surda.

A constitui¢ao identitdria do professor bilingue também se
relaciona diretamente aos processos formativos. A formagio docente
representa um dos maiores desafios da educagao bilingue contemporanea,
sobretudo diante das exigéncias impostas pela complexidade dos contextos
educacionais inclusivos. A atuagio em espagos bilingues requer nio apenas
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dominio linguistico, mas também conhecimentos pedagdgicos especificos,
compreensao das politicas educacionais, sensibilidade cultural e capacidade
reflexiva.

Segundo Silva e Santos (2009), a formagao do professor para a
educagio bilingue dos surdos exige a compreensao do trinsito entre duas
linguas e duas culturas distintas. Nesse processo, torna-se fundamental
reconhecer a Libras como primeira lingua dos estudantes surdos e a
lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, como segunda lingua. As
autoras ressaltam ainda que a auséncia de formac¢io adequada compromete
significativamente a qualidade das prdticas pedagégicas desenvolvidas no
contexto escolar.

Essa problemitica ¢ evidenciada em diversas pesquisas académicas.
Fernandes (2003 apud Silva; Santos, 2009) aponta que grande parte
dos professores que atuam na educa¢io de surdos possui conhecimento
limitado da Libras, o que dificulta o estabelecimento de interagdes
pedagdgicas significativas com os estudantes. Além disso, muitos docentes
ainda reproduzem metodologias tradicionais centradas na oralidade,
desconsiderando as especificidades linguisticas dos alunos surdos.

Nessa perspectiva, a formagao continuada assume papel essencial
no desenvolvimento profissional do professor bilingue. A necessidade de
atualizacio constante decorre das mudancas sociais, das transformacoes
nas politicas educacionais e das demandas presentes nos contextos
escolares. Marzari (2008) afirma que a prética reflexiva constitui elemento
indispensdvel na formacao de professores de linguas, uma vez que possibilita
a0 docente analisar criticamente sua atuagio e reconstruir suas praticas
pedagdgicas a partir das experiéncias vividas.

A reflexao sobre a prdtica permite que o professor compreenda
os limites das metodologias tradicionais e desenvolva estratégias mais
inclusivas e significativas. Schon (1992 apud Marzari, 2008) defende que
o professor reflexivo é aquele capaz de pensar criticamente sobre suas agdes
pedagdgicas, produzindo novos conhecimentos a partir da experiéncia.
Essa perspectiva rompe com modelos tecnicistas de formagao docente e
valoriza os saberes construidos no cotidiano escolar.

No contexto da educagao bilingue, a reflexao critica torna-se ainda
mais necessdria devido 2 complexidade das relagoes linguisticas e culturais
presentes na sala de aula. O professor bilingue precisa constantemente
adaptar metodologias, reorganizar priticas e construir novas estratégias
capazes de favorecer a aprendizagem dos estudantes. Tais exigéncias
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demonstram que a formagdo docente nio pode restringir-se a dimensao
técnica, devendo contemplar também aspectos culturais, politicos e
identitdrios.

Além da formacgdo, as praticas pedagdgicas desenvolvidas pelo
professor bilingue constituem elemento central para a efetivagdo de uma
educagio inclusiva. A sala de aula bilingue exige metodologias especificas
que valorizem a experiéncia visual, a interagao social e a utilizacao de
diferentes recursos comunicativos. Nesse sentido, o uso da Libras, de
materiais visuais e de estratégias multimodais torna-se fundamental para o
processo de ensino-aprendizagem.

De acordo com Goldfeld (2002 apud Arantes; Pires, 2013), o
bilinguismo compreende a surdez nao como deficiéncia a ser corrigida,
mas como diferenga linguistica e cultural que deve ser respeitada. Essa
concepgdo influencia diretamente as prdticas pedagégicas, uma vez que
exige do professor uma postura mais inclusiva e aberta as multiplas formas
de comunicagio e aprendizagem.

As préticas pedagdgicas bilingues também demandam didlogo
constante entre professores, intérpretes e comunidade escolar. A atuagio
colaborativa entre os profissionais favorece a constru¢io de ambientes mais
acessiveis e contribui para o desenvolvimento académico e social dos estu-
dantes. Marimon (2015) ressalta que a troca de experiéncias entre docentes
constitui importante mecanismo de formagao e fortalecimento identitério,
permitindo a construgio coletiva de saberes pedagégicos.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de superacao
de metodologias monolingues ainda presentes em muitos contextos
educacionais. Tachiua, Chacanza e Nhambau (2025) destacam que a
utilizacao de metodologias centradas exclusivamente na lingua dominante
compromete o desenvolvimento cognitivo e linguistico dos estudantes
bilingues. Segundo os autores, a auséncia de formacgdo especifica leva
muitos professores a reproduzirem prdticas inadequadas, dificultando a
efetivagao da educagao bilingue.

A valoriza¢io da lingua materna e da cultura dos estudantes
constitui principio fundamental das prdticas pedagdgicas bilingues.
Conforme afirmam Cummins (2000 apud Tachiua; Chacanza; Nhambau,
2025), o ensino bilingue favorece o desenvolvimento cognitivo, fortalece a
identidade cultural e amplia as possibilidades de aprendizagem dos alunos.
Dessa forma, o professor bilingue desempenha papel decisivo na promogao
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de préticas educativas que reconhecam a diversidade como elemento
constitutivo do processo educativo.

A atuagio do professor bilingue também envolve desafios
relacionados as politicas puablicas e as condigoes de trabalho oferecidas
pelas institui¢oes educacionais. Muitas escolas ainda nao possuem estrutura
adequada, materiais diddticos especificos ou profissionais suficientemente
qualificados para atender as demandas da educagio bilingue. Tais limita¢oes
evidenciam a necessidade de investimentos em politicas de formacao
docente, producio de recursos pedagdgicos e valorizagio profissional.

Nessa perspectiva, a consolida¢io da educa¢io bilingue depende
nao apenas do esfor¢o individual dos professores, mas também do
compromisso das institui¢oes e dos sistemas educacionais com a promogao
de uma educagio inclusiva e de qualidade. A valorizacio do professor
bilingue passa pela garantia de condigoes adequadas de trabalho, acesso
a formacdo continuada e reconhecimento da importincia social de sua
atuacgao.

Portanto, o papel do professor bilingue na contemporaneidade
revela-se amplo e multifacetado. Sua atuagao envolve dimensoes
pedagdgicas, culturais, identitdrias e politicas que exigem formagao sélida,
postura reflexiva e compromisso ético com a diversidade. A constru¢io
de priticas pedagégicas inclusivas depende diretamente da capacidade
desse profissional de compreender as especificidades linguisticas e culturais
dos estudantes, promovendo experiéncias educativas significativas e
emancipadoras.

Dessa forma, discutir a identidade, a formagdo e as prdticas do
professor bilingue significam refletir sobre os caminhos necessdrios para
a construgao de uma educac¢io mais democrdtica, inclusiva e socialmente
comprometida com o reconhecimento das diferengas.

2 Identidade e constituicdo do professor bilingue

A discussao acerca da identidade e da constituicao do professor
bilingue insere-se em um amplo campo de reflexdes relacionadas as
transformacoes sociais, culturais e educacionais contemporineas. No
contexto da educagio bilingue, especialmente voltada a educacio de
surdos, a atuagdo docente ultrapassa os limites tradicionais da transmissio
de contetdos, exigindo do professor competéncias linguisticas, culturais,
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politicas e pedagdgicas que o constituem como sujeito mediador de saberes
e experiéncias.

A identidade docente nao é concebida como algo fixo, estdtico
ou determinado previamente. Pelo contrdrio, trata-se de um processo
continuo de constru¢io e reconstrugio que ocorre ao longo da trajetdria
pessoal e profissional do individuo. Conforme destaca Névoa (1992), a
identidade do professor ¢ produzida nas relagdes sociais, nas experiéncias
formativas e nas prdticas pedagdgicas desenvolvidas no cotidiano escolar.
Assim, o professor bilingue constitui sua identidade a partir do contato
com diferentes culturas, linguagens e sujeitos presentes no ambiente
educacional.

No contexto da educagdo bilingue para surdos, essa constitui¢io
identitdria torna-se ainda mais complexa devido as especificidades
linguisticas e culturais que atravessam o processo educativo. Gesueli (2006)
afirma que alingua de sinais ocupa papel central na constru¢ao daidentidade
surda, uma vez que possibilita ao sujeito surdo o reconhecimento de si
enquanto pertencente a uma comunidade linguistica e cultural especifica.

A autora enfatiza que:

A proposta de educacio bilingiie sugere-nos, entdo, mudangas que se
mostram necessdrias, sendo a mais importante delas o respeito a lingua
de sinais como lingua natural e de direito do surdo. Outra mudanca
refere-se A condigio bilingiie do surdo, ou seja, ele deverd ter acesso a
lingua de sinais por meio do contato com a comunidade surda (Gesueli,
2006, p. 279).

A partir dessa perspectiva, percebe-se que a identidade do professor
bilingue estd diretamente relacionada & compreensao da lingua de sinais
nao apenas como instrumento de comunicagio, mas como elemento
cultural e politico fundamental na constitui¢ao dos sujeitos surdos. Dessa
forma, o professor que atua nesse contexto necessita reconhecer a Libras
como lingua legitima e compreender os processos histdricos de exclusao
linguistica vivenciados pela comunidade surda.

Segundo Skliar (1997 apud Gesueli, 2006), a educa¢ao bilingue
representa uma mudanca ideoldgica em relagdo a surdez, rompendo com
concepgodes clinicas e terapéuticas que historicamente buscaram norma-
lizar os sujeitos surdos. Nesse sentido, a atuagio docente passa a exigir
uma postura critica diante das préticas excludentes presentes na escola
tradicional.
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A constituiao do professor bilingue também estd associada aos
processos de formacio inicial e continuada. A formagao docente constitui
elemento fundamental para a constru¢io da identidade profissional, uma
vez que é nesse percurso que o professor desenvolve conhecimentos tedricos,
metodolégicos e experienciais relacionados a sua prética pedagdgica.

Marzari (2008) destaca que os modelos tradicionais de formacio
docente, baseados na racionalidade técnica, mostram-se insuficientes
diante das demandas contemporaneas da educagdo. A autora afirma que a
formacao reflexiva possibilita ao professor desenvolver maior autonomia e
consciéncia critica sobre suas a¢des pedagdgicas.

Nesse sentido, Schon (1992 apud Marzari, 2008) defende que o
professor reflexivo é aquele capaz de pensar sobre sua prética e reconstruir
continuamente seus saberes profissionais. Essa perspectiva torna-se
especialmente relevante no contexto da educagio bilingue, em que o
docente enfrenta constantemente desafios relacionados a diversidade
linguistica e cultural.

Marimon (2015), ao investigar narrativas de professoras ouvintes
em contextos de ensino bilingue, evidencia que os processos identitdrios
docentes sao fortemente influenciados pelas experiéncias construidas no
cotidiano escolar. Segundo a autora:

Os resultados apontam que os saberes experienciais que influem na
(re)construgao identitdria das professoras sujeitas sio produzidos na
reflexdo sobre a prtica, na relagio com a lingua e na compreensao de
surdez e de ensino bilingue que possuem (Marimon, 2015, p. 9).
Essa afirmagao evidencia que a constituigio do professor bilingue
ocorre de forma dinimica, sendo marcada pelas interagoes estabelecidas
com os alunos, com os colegas de trabalho e com a prépria comunidade
surda. O contato cotidiano com a Libras e com as experiéncias visuais
dos estudantes surdos produz deslocamentos identitdrios significativos
nos docentes ouvintes, levando-os a reconstruir suas concepgdes sobre
linguagem, ensino e aprendizagem.

Além disso, a constitui¢io identitdria do professor bilingue envolve
aspectos relacionados ao pertencimento cultural. Muitos professores
relatam que, ao ingressarem na educa¢do bilingue, passaram a vivenciar
processos de aproximagio com a cultura surda, desenvolvendo novos
sentidos para sua pratica docente e para sua prépria identidade profissional.

Marimon (2015) ressalta que o pertencimento ao grupo de
professores de surdos fortalece processos de identificagio profissional,
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criando vinculos coletivos baseados na defesa da educacao bilingue e na
valorizagao da Libras. A autora afirma que os professores passam a se
reconhecer como parte de uma categoria profissional especifica, diferenciada
pelas experiéncias construidas no contexto do ensino bilingue.

Outro aspecto relevante refere-se a relagao entre identidade docente
e experiéncia. Tardif (2012) argumenta que os saberes experienciais
constituem dimensio fundamental da profissio docente, uma vez que sao
produzidos no exercicio cotidiano da pratica pedagdgica. Esses saberes nao
se limitam aos conhecimentos académicos, mas incluem aprendizagens
construidas nas interagoes sociais e nas vivéncias escolares.

No caso do professor bilingue, os saberes experienciais assumem
importincia ainda maior devido a complexidade das relagoes linguisticas
presentes na sala de aula. A necessidade de adaptar metodologias, utilizar
recursos visuais e estabelecer novas formas de comunicagao faz com que
o docente desenvolva competéncias especificas ao longo de sua trajetdria
profissional.

Silva e Santos (2009) afirmam que a educacio bilingue exige do
professor uma formagao diferenciada, baseada no reconhecimento da
Libras como primeira lingua dos estudantes surdos e da lingua portuguesa
como segunda lingua. As autoras destacam que:

Uma proposta de educagio bilingiie para os surdos propoe que se
reconheca a lingua de sinais como primeira lingua dos surdos, elemento
de identidade individual e cultural, e a lingua portuguesa como segunda
lingua (Silva; Santos, 2009, p. 1).

Essa compreensao amplia o papel do professor bilingue, que passa
a atuar nio apenas como educador, mas também como mediador cultural
e linguistico. Sua prética pedagdgica deve considerar as especificidades da
experiéncia visual surda e promover estratégias de ensino que favorecam a
aprendizagem significativa dos estudantes.

No entanto, muitos desafios ainda marcam a constituicao
profissional do professor bilingue. A falta de formagao especifica, a auséncia
de politicas publicas adequadas e a escassez de materiais pedagdgicos
acessiveis dificultam a atuacio docente e comprometem a efetivagio da
educagio bilingue nas escolas.

Fernandes (2003 apud Silva; Santos, 2009) aponta que grande
parte dos professores de surdos possui dominio insuficiente da Libras,
o que evidencia fragilidades nos processos formativos oferecidos pelas
institui¢des educacionais. Essa realidade demonstra a necessidade de
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investimentos em programas de formagao continuada capazes de atender
as demandas especificas da educagao bilingue.

Além disso, a constitui¢do do professor bilingue também estd
atravessada por questoes politicas e ideoldgicas relacionadas a inclusao
escolar. As politicas inclusivas contemporaneas frequentemente colocam os
professores diante de novas exigéncias pedagdgicas sem oferecer condi¢oes
adequadas para o desenvolvimento do trabalho docente.

Vieira-Machado e Lopes (2016) defendem que o professor de
surdos deve ser compreendido como um intelectual especifico, capaz de
problematizar criticamente as relagoes de poder presentes na escola e na
sociedade. As autoras afirmam que:

Propomos problematizar a formagio do professor de surdos. Nessa
mesma linha, considerando as discussées jéd anunciadas acerca do saber
e do poder, propomos problematizar a figura desse profissional como
um intelectual capaz de, ao pensar sobre o que sabe, recriar a si e ao
outro, indo além da identidade (Vieira-Machado; Lopes, 2016, p.
640).

Essa concep¢io rompe com visdes reducionistas da docéncia e
atribui ao professor bilingue papel ativo na transformagao das praticas
educacionais. O docente deixa de ser mero executor de metodologias para
tornar-se sujeito critico e reflexivo, comprometido com a construgao de
uma educacio inclusiva e democrdtica.

Portanto, a identidade e a constituicdo do professor bilingue
configuram-se como processos complexos, marcados por multiplas
dimensoes formativas, culturais, politicas e experienciais. A atuagio nesse
contexto exige constante reconstru¢io de saberes e desenvolvimento de
préticas pedagdgicas sensiveis as diferengas linguisticas e culturais dos
estudantes.

A formacio reflexiva, o contato com a comunidade surda, o dominio
da Libras e a valorizagao da diversidade constituem elementos essenciais na
constitui¢do desse profissional. Assim, compreender o professor bilingue
implica reconhecer sua importincia na promogao de priticas educacionais
inclusivas e na constru¢do de espagos escolares comprometidos com o
respeito as diferencas e com a valorizagao das identidades culturais.
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3 Formacao docente e praticas pedagdgicas no ensino bilingue

A formagao docente no contexto da educagao bilingue constitui
um dos principais desafios enfrentados pelos sistemas educacionais
contemporineos. O avan¢o das discussoes sobre inclusio, diversidade
linguistica e valorizagao cultural ampliou significativamente as exigéncias
direcionadas aos professores que atuam em contextos bilingues, especial-
mente na educagao de surdos. Nesse cendrio, o professor deixa de ser apenas
transmissor de contetido para assumir a fungao de mediador linguistico,
cultural e social, responsdvel por construir praticas pedagdgicas coerentes
com as especificidades dos estudantes.

A educagio bilingue fundamenta-se no reconhecimento de que os
sujeitos surdos possuem uma lingua natural, visual e espacial, denominada
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), além de uma cultura prépria construida
historicamente nas interagdes sociais estabelecidas dentro da comunidade
surda. Assim, a formagdo do professor bilingue exige conhecimentos que
ultrapassam os limites metodolégicos tradicionais, envolvendo aspectos
culturais, identitdrios, linguisticos e politicos.

Conforme afirmam Silva e Santos (2009), a formagao do professor
para atuar na educagao bilingue deve considerar o trinsito entre duas
linguas distintas, compreendendo a Libras como primeira lingua dos
estudantes surdos e a lingua portuguesa como segunda lingua. As autoras
destacam que:

A formagio para o contexto da educagio do aluno surdo requer a
compreensdo do trinsito por duas linguas, no caso do Brasil: Libras e
Lingua Portuguesa. Deste modo, parece ser fundamental a investigacao
e a verificagdo sobre quais meios as pessoas surdas costumam utilizar
para lidar com a lingua de sinais, com a lingua portuguesa ¢ com o
conhecimento de uma forma geral (Silva; Santos, 2009, p. 2).

Essa perspectiva evidencia que o processo formativo do professor
bilingue ndo pode restringir-se a0 dominio técnico das linguas envolvidas. E
necessario compreender os modos de aprendizagem dos estudantes surdos,
suas formas de interagao social e os aspectos culturais que permeiam suas
experiéncias educativas. A auséncia dessa compreensio tende a produzir
préticas pedagdgicas inadequadas e pouco eficazes.

Historicamente, os modelos de formacio docente estiveram
pautados em concepgdes tecnicistas, nas quais o professor era compreendido
como mero executor de técnicas e metodologias previamente estabelecidas.
Entretanto, as demandas da educagio contemporinea, sobretudo no
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contexto bilingue, exigem a superacio desse paradigma. Marzari (2008)
critica os modelos tradicionais de formacio de professores, defendendo a
necessidade de uma formacio reflexiva baseada na articulagio entre teoria
e pratica.

Segundo a autora:

O modelo de formacio reflexiva destaca o ensino associado a reflexio,
representa uma alternativa eficaz A formacio e ao desenvolvimento
profissional do professor. Segundo essa concepcio de ensino, o
professor poderd desenvolver-se profissionalmente a partir da reflexdo
sobre sua propria prética, adotando uma postura critica em relacio ao
seu desempenho individual (Marzari, 2008, p. 5).

A prética reflexiva torna-se, portanto, elemento indispensdvel
na formacio docente para o ensino bilingue. O professor precisa
constantemente analisar suas acoes pedagégicas, reconstruindo estratégias
de ensino capazes de atender as necessidades especificas dos estudantes.
Essa postura reflexiva permite que o docente compreenda as limitagoes
das metodologias tradicionais e desenvolva prdticas mais inclusivas e
significativas.

Schén (1992 apud Marzari, 2008) afirma que o profissional reflexivo
¢ aquele capaz de refletir durante e apds a a¢ao pedagdgica, produzindo
novos conhecimentos a partir das experiéncias vividas no cotidiano escolar.
Tal perspectiva rompe com a racionalidade técnica e valoriza os saberes
experienciais construidos na prdtica docente.

No contexto da educagio bilingue, os saberes experienciais
possuem grande relevincia devido a complexidade das relagoes linguisticas
estabelecidas em sala de aula. A convivéncia com estudantes surdos, o uso
da Libras e a necessidade de adaptacio constante das metodologias fazem
com que o professor desenvolva conhecimentos especificos ao longo de sua
trajetéria profissional.

Marimon (2015), ao investigar narrativas de professoras ouvintes
em contextos de ensino bilingue, demonstra que a prdtica pedagdgica
no ensino de surdos provoca significativas transformagées nos processos
identitdrios e formativos docentes. Segundo a autora:

No tocante & docéncia em contextos de ensino bilingue em salas
especificas para surdos, emergem das narrativas os seguintes aspectos
influentes na (re)construcio da identidade e do trabalho docente das
professoras: a Libras, o papel do intérprete, a reflexdo sobre prética
docente, a necessidade de complementagio da formagio para ensinar
alunos surdos com deficiéncias agregadas (Marimon, 2015, p. 9).



158 CogNigio, LiBras E INCLUSAO

Essaafirmagao demonstraqueaformagio docente no ensino bilingue
ocorre também no espago da experiéncia cotidiana. O contato direto com
os estudantes surdos, os desafios comunicacionais e a convivéncia com a
cultura surda contribuem para a reconstrugao permanente das priticas
pedagodgicas e da identidade profissional do professor.

Entretanto, apesar dos avancos tedricos relacionados a educagio
bilingue, ainda existem intimeras fragilidades nos processos de formacao
docente. Muitos professores ingressam na educa¢ao de surdos sem preparo
adequado, possuindo conhecimentos limitados sobre Libras e sobre as
especificidades culturais da comunidade surda.

Fernandes (2003 apud Silva; Santos, 2009) destaca que apenas uma
pequena parcela dos professores de surdos apresenta dominio aprofundado
da Libras, enquanto a maioria possui conhecimento linguistico insuficiente.
Essa realidade evidencia lacunas significativas na formagao inicial oferecida
pelas institui¢des de ensino superior.

Além disso, muitos docentes ainda utilizam metodologias baseadas
em perspectivas oralistas e monolingues, desconsiderando a importincia
da experiéncia visual no processo de aprendizagem dos estudantes
surdos. Tachiua, Chacanza e Nhambau (2025) afirmam que a utilizagio
de metodologias monolingues em contextos bilingues compromete
significativamente a qualidade da educagao.

Os autores ressaltam quc:

Os resultados indicam que a falta de formagio especifica em ensino
bilingue leva os professores a adotarem métodos monolingues,
agravando pela falta de recursos diddticos adequados. As hipdteses foram
confirmadas, evidenciando a necessidade de capacitacio continua e de
materiais diddticos bilingues (Tachiua; Chacanza; Nhambau, 2025, p.
320).

Essa problemdtica demonstra que a formagio docente para o
ensino bilingue deve contemplar nio apenas conhecimentos linguisticos,
mas também metodologias especificas voltadas as experiéncias visuais dos
estudantes surdos. Estratégias pedagégicas baseadas exclusivamente na
oralidade tendem a excluir os alunos e dificultar o desenvolvimento da
aprendizagem.

As priéticas pedagdgicas no ensino bilingue precisam considerar a
visualidade como elemento central do processo educativo. O uso de recursos
imagéticos, videos em Libras, materiais multimodais e estratégias visuais
favorece significativamente a aprendizagem dos estudantes surdos. Além
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disso, a interacdo entre professores, intérpretes e alunos constitui aspecto
fundamental para a constru¢io de ambientes educacionais acessiveis.

Gesueli (20006) enfatiza que a inser¢ao da lingua de sinais no espago
escolar representa importante transformacio nas priticas pedagdgicas,
pois possibilita maior participa¢ao dos estudantes surdos nos processos
educativos. Segundo a autora:

Essa abordagem traz, fundamentalmente, uma nova concepgio de
surdez, que implica mudangas ideolégicas, rompendo de fato com a
concepgio oralista e em grande parte com os sistemas da comunicacio
total, que nao propiciaram alteragoes significativas no que se refere a
importincia da lingua de sinais e ao papel da comunidade surda no
processo educacional (Gesueli, 2006, p. 278).
Nessa perspectiva, o professor bilingue deve compreender que a
Libras nao constitui mero recurso auxiliar, maslingualegitima e fundamental
para o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes surdos.
Essa compreensdo influencia diretamente as praticas pedagégicas, exigindo
metodologias mais participativas, visuais e inclusivas.

Outro aspecto importante refere-se ao trabalho colaborativo entre
os profissionais envolvidos na educagao bilingue. A presenca do intérprete
de Libras em sala de aula modifica significativamente as dinimicas
pedagégicas tradicionais, exigindo didlogo constante entre professor e
intérprete para o planejamento das atividades e mediagao dos contetidos.

Marimon (2015) destaca que muitos professores inicialmente
compreendem o intérprete apenas como tradutor, mas ao longo da
experiéncia profissional passam a reconhecer sua importancia pedagdgica
no processo educativo. Essa relacio colaborativa favorece a construgao de
préticas mais acessiveis e fortalece o desenvolvimento da aprendizagem dos
estudantes surdos.

Além disso, a formagao continuada torna-se essencial diante das
constantes transformacoes presentes na educacio bilingue. O professor
precisa atualizar-se permanentemente em relagao as politicas educacionais,
as pesquisas académicas e as novas metodologias de ensino. A formacao
continua contribui para o fortalecimento da prdtica reflexiva e para o
aprimoramento das estratégias pedagdgicas desenvolvidas em sala de aula.

Freire (1996 apud Marzari, 2008) defende que a formacio
permanente do professor ocorre na reflexdo critica sobre a prética.
Segundo o autor, é pensando criticamente a prética de hoje que se melhora
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a prdtica de amanha. Essa concepcao reforga a necessidade de uma postura
investigativa e autocritica por parte do professor bilingue.

Nesse sentido, a pritica pedagdgica no ensino bilingue deve estar
fundamentada em principios democrdticos, inclusivos e culturalmente
sensiveis. O professor precisa reconhecer os estudantes surdos como sujeitos
histéricos, culturais e linguisticos, promovendo experiéncias educativas
que valorizem suas diferengas e potencialidades.

Portanto, a formagao docente e as prdticas pedagdgicas no ensino
bilingue configuram-se como processos complexos ¢ multidimensionais.
A atuagao do professor bilingue exige constante reconstrugao de saberes,
dominio linguistico, sensibilidade cultural e capacidade reflexiva diante
dos desafios presentes na sala de aula. A efetivagio de uma educagio
bilingue de qualidade depende diretamente do investimento na formacio
critica e continuada dos docentes, bem como da valorizagao de préticas
pedagbgicas comprometidas com a inclusio e o respeito as diferencas
linguisticas e culturais dos estudantes.

4 Consideracoes finais

A anilise acerca do papel do professor bilingue evidenciou que a
atuagao docente no contexto da educacio bilingue ultrapassa os limites
tradicionais do ensino e da transmissio de contetudo. O professor bilingue
constitui-se como sujeito fundamental na mediagao linguistica, cultural
e pedagdgica, sendo responsdvel pela construcao de praticas educativas
comprometidas com a inclusdo, com a valorizagao das diferencas e com o
reconhecimento das identidades culturais dos estudantes.

Ao longo das discussoes desenvolvidas, verificou-se que a identidade
do professor bilingue é construida de maneira dinimica e continua,
sendo influenciada pelas experiéncias vividas no cotidiano escolar, pelas
relagdes sociais estabelecidas no ambiente educacional e pelos processos
de formagao inicial e continuada. A constituigao dessa identidade docente
ocorre especialmente no contato com a Libras, com a cultura surda e
com os desafios presentes na pritica pedagdgica, exigindo do professor
constante reflexdo sobre seu fazer profissional.

Observou-se também que a formagio docente representa elemento
indispensdvel para a efetivacio de préticas pedagdgicas coerentes com os
principios da educa¢io bilingue. A auséncia de formagio especifica e o
dominio insuficiente da Libras ainda configuram obstdculos significativos
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para a consolida¢io de uma educagio verdadeiramente inclusiva. Muitos
professores continuam reproduzindo metodologias tradicionais e
monolingues, desconsiderando as especificidades linguisticas e culturais
dos estudantes surdos.

Nesse sentido, tornou-se evidente a necessidade de investimentos
em politicas publicas voltadas a formacio inicial e continuada dos
professores que atuam em contextos bilingues. A formagio docente precisa
contemplar nao apenas o aprendizado técnico das linguas, mas também
aspectos culturais, identitdrios, sociais e pedagdgicos relacionados a
educagio de surdos. Além disso, a valorizagio da prdtica reflexiva mostrou-
se essencial para o desenvolvimento profissional do professor bilingue,
permitindo a reconstru¢io constante de saberes e metodologias de ensino.

Aspraticas pedagdgicas desenvolvidas no ensino bilingue demandam
estratégias que valorizem a experiéncia visual, a interagao social e o uso
de recursos multimodais. A Libras deve ocupar lugar central no processo
educativo, sendo reconhecida como lingua legitima e fundamental para o
desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos estudantes surdos. Dessa
forma, o professor bilingue precisa construir metodologias que favorecam
a participagdo ativa dos alunos, promovendo ambientes educacionais
acessiveis e inclusivos.

Além disso, verificou-se que o trabalho colaborativo entre
professores, intérpretes e comunidade escolar constitui aspecto essencial
para a constru¢do de préticas pedagdgicas mais eficazes. O didlogo entre os
diferentes profissionais envolvidos no processo educativo contribui para o
fortalecimento da incluso e para a garantia do direito a aprendizagem dos
estudantes surdos.

Portanto, compreender o papel do professor bilingue implica
reconhecer a complexidade de sua atua¢io e a importincia de sua presenca
na constru¢io de uma educagio democrdtica e socialmente comprometida
com a diversidade. A consolidagio da educacio bilingue depende
diretamente da valorizagao docente, da ampliagao dos processos formativos
e do desenvolvimento de préticas pedagdgicas fundamentadas no respeito
as diferencas linguisticas, culturais e identitdrias dos sujeitos.

Dessa maneira, torna-se imprescindivel ampliar os debates
académicos e institucionais acerca da formagio e da atuagio do professor
bilingue, fortalecendo politicas educacionais capazes de assegurar condi¢oes
adequadas de trabalho, formacao de qualidade e valorizagao profissional.
Somente a partir desse compromisso coletivo serd possivel promover
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uma educagio inclusiva, acessivel e efetivamente comprometida com a
constru¢io de uma sociedade mais justa e igualitdria.
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1 Introducao

As transformagoes tecnoldgicas ocorridas nas ultimas décadas
tém provocado profundas mudancas nos processos sociais, culturais e
educacionais, impactando diretamente as formas de producio, circulagio
e construgao do conhecimento. No contexto educacional, as Tecnologias
Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDICs) passaram a ocupar posigao
estratégica na mediagdo pedagdgica, sobretudo no desenvolvimento de
préticas inclusivas voltadas aos diferentes sujeitos da aprendizagem. Entre
esses sujeitos, destaca-se a comunidade surda, cuja experiéncia linguistica
e cognitiva se estrutura predominantemente por meio da visualidade e da
espacialidade, caracteristicas fundamentais da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras).

Nesse cendrio, o ensino de Libras mediado pelas tecnologias digitais
emerge como campo relevante de investigagio académica, especialmente
por envolver interfaces entre cognicdo, linguagem, cultura e inovagio
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pedagégica. O desenvolvimento de recursos digitais, ambientes virtuais,
aplicativos, plataformas de ensino, jogos educacionais e redes sociais tem
ampliado significativamente as possibilidades de acesso a informagao,
a comunicagio e a aprendizagem para estudantes surdos e ouvintes.
Conforme argumenta Moran (2003), as tecnologias digitais modificam os
modos de ensinar e aprender ao favorecer préticas interativas, colaborativas e
dinimicas, rompendo com modelos tradicionais centrados exclusivamente
na transmissao de conteudo.

A consolidagio da Libras como lingua oficial da comunidade surda
brasileira, por meio da Lei n® 10.436/2002 e do Decreto n® 5.626/2005,
representou importante avanc¢o nas politicas de inclusio linguistica e
educacional. A partir desse reconhecimento legal, intensificaram-se
debates acerca da formacio docente, da acessibilidade comunicacional
e da necessidade de metodologias especificas para o ensino bilingue.
Segundo Quadros (2003), a educacio bilingue para surdos pressupde o
reconhecimento da Libras como primeira lingua e da Lingua Portuguesa,
prioritariamente na modalidade escrita, como segunda lingua. Tal
perspectiva exige prdticas pedagdgicas compativeis com a experiéncia
visual do sujeito surdo, o que aproxima diretamente o ensino de Libras do
uso das tecnologias digitais.

As TDICs apresentam potencial significativo para o fortalecimento
da aprendizagem visual, aspecto central no desenvolvimento cognitivo
da pessoa surda. De acordo com Vygotsky (1998), o desenvolvimento
humano ocorre por meio das intera¢oes sociais e dos instrumentos culturais
mediadores da aprendizagem. Nesse sentido, as tecnologias digitais podem
ser compreendidas como instrumentos mediadores capazes de ampliar
experiéncias linguisticas, cognitivas e culturais no processo educacional. Ao
tratar da aprendizagem mediada, Vygotsky enfatiza que o conhecimento
se constitui socialmente, sendo posteriormente internalizado pelo sujeito.
Essa compreensao permite interpretar os ambientes digitais como espagos
de interacio, colaboragio e construcio coletiva do conhecimento.

No caso do ensino de Libras, os recursos tecnoldgicos favorecem
experiéncias multimodais, interativas e visuais, fundamentais para o
desenvolvimento da competéncia comunicativa dos estudantes surdos.
Santos (2020) afirma que as tecnologias digitais possibilitam novas
formas de ensino de Libras/Portugués escrito na educag¢ao bésica bilingue,
promovendo autonomia, inclusio e maior participagio dos sujeitos
envolvidos no processo educativo. Para a autora, a utilizagao de aplicativos
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educacionais, videos, plataformas digitais e softwares pedagbgicos amplia as
possibilidades de aprendizagem significativa e fortalece préticas inclusivas
fundamentadas na dialogicidade e na interacio social.

A relagio entre cognigao e linguagem também constitui aspecto
central nas discussoes sobre ensino de Libras e tecnologias digitais. Bakhtin
(2011) compreende a linguagem como fenémeno social e dialdgico,
construido nas relagoes interativas entre os sujeitos. Tal perspectiva
contribui para compreender que o aprendizado da Libras nio se limita a
memorizagio de sinais, mas envolve prdticas discursivas contextualizadas
socialmente. Nesse sentido, ambientes digitais interativos podem favorecer
processos de significagdo e constru¢ao identitdria, especialmente quando
possibilitam circulagio de produgdes culturais surdas.

Ao discutir as préticas linguisticas mediadas pela tecnologia,
Schlindwein e Rocha (2023) argumentam que os espacos digitais tém
ampliado as prdticas translingues da comunidade surda brasileira,
especialmente em plataformas audiovisuais como YouTube, Instagram
e TikTok. Segundo as autoras, tais ambientes possibilitam multiplas
formas de expressao linguistica, cultural e identitdria, contribuindo para o
fortalecimento da Libras como lingua de circulagio social. Essa perspectiva
aproxima-se das discussdes de Canagarajah (2013 apud Schlindwein;
Rocha, 2023), para quem as priticas translingues representam formas
hibridas de comunicagio que rompem fronteiras rigidas entre linguas e
modalidades discursivas.

Além disso, a presenga das tecnologias digitais no ensino de Libras
exige reflexdo acerca da inovagio pedagdgica. Nao se trata apenas da inser¢io
de equipamentos tecnolégicos no espago escolar, mas da reorganizacao
das préticas educativas e dos processos metodolégicos. Conforme Kenski
(2012), inovagao pedagdgica implica transformagao das formas de ensinar,
aprender e produzir conhecimento, articulando tecnologia, curriculo e
préticas sociais. Assim, o uso de plataformas digitais, metodologias ativas,
sala de aula invertida e ambientes virtuais de aprendizagem pode favorecer
prdticas mais participativas e inclusivas no ensino de Libras.

Vargas e Canto (2022) ressaltam que metodologias ativas associadas
as tecnologias digitais ampliam a autonomia e o protagonismo discente no
processo de aprendizagem da Libras como segunda lingua para ouvintes.
Segundo as autoras, a sala de aula invertida e o uso de recursos audiovisuais
favorecem maior interagio entre estudantes, além de estimular o
desenvolvimento da competéncia comunicativa em Libras. Tal abordagem



168 CogNigio, LiBras E INCLUSAO

dialoga com Freire (2018), ao defender uma educagao problematizadora,
critica e emancipatéria, fundamentada no didlogo e na participagao ativa
dos sujeitos.

Freire (2018) critica a educa¢io bancdria, centrada na mera
transmissdo de contetidos, defendendo prdticas educativas voltadas a
autonomia e a construcio coletiva do conhecimento. Para o autor, “ensinar
nao ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua
prépria produgio ou construcao” (Freire, 2018, p. 47). Essa concepg¢ao
torna-se especialmente relevante no contexto das tecnologias digitais, uma
vez que os ambientes virtuais possibilitam maior interatividade, autoria e

compartilhamento de experiéncias educativas.

No campo especifico da educagao de surdos, as tecnologias digitais
também se apresentam como instrumentos de acessibilidade e inclusio.
Silveira (2022), ao analisar a experiéncia do curso de Pedagogia EaD do
Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES), destaca que recursos
como webconferéncias, videos em Libras, questiondrios digitais e ambientes
gamificados favorecem a intera¢io entre estudantes surdos e ouvintes,
fortalecendo praticas bilingues inclusivas. A autora enfatiza que o ensino
de Libras a distdncia exige ambientes virtuais organizados visualmente,
considerando as especificidades linguisticas da comunidade surda.

Entretanto, apesar dos avangos tecnoldgicos e das contribuigoes das
TDIC:s para o ensino de Libras, persistem desafios relacionados a formagao
docente, a acessibilidade digital e 4 qualidade das praticas pedagdgicas
mediadas pelas tecnologias. Santos et al. (2015) afirmam que muitos cursos
de Libras na modalidade EaD ainda apresentam limita¢oes relacionadas
a superficialidade dos contetidos, inadequagao das imagens e auséncia
de metodologias especificas para o ensino visual da lingua. Segundo os
autores, a efetividade do ensino de Libras mediado por tecnologias depende
da articulagao entre recursos digitais, qualidade pedagdgica e formagio
especializada dos profissionais envolvidos.

Além disso, a pandemia da Covid-19 intensificou discussoes
acerca do ensino remoto e da mediagio tecnolégica na educagao. Moraes
e Almeida (2022) destacam que o periodo pandémico evidenciou tanto as
potencialidades quanto as desigualdades presentes no acesso as tecnologias
digitais, especialmente no contexto da educacio inclusiva. No caso
dos estudantes surdos, os desafios envolveram questoes relacionadas a
visualidade das plataformas, a presenga de intérpretes, ao uso adequado de
cAmeras e 2 mediacdo linguistica em ambientes virtuais.



CogNigio, LiBras E INCLUSAO 169

Diante desse contexto, torna-se imprescindivel compreender
como as tecnologias digitais podem contribuir para préticas pedagdgicas
inovadoras no ensino de Libras, considerando as interfaces entre cognigao,
linguagem e inclusao. A discussiao proposta neste estudo fundamenta-se
na compreensio de que as TDICs ndo constituem apenas ferramentas
técnicas, mas elementos culturais que transformam formas de interagio,
aprendizagem e produgao do conhecimento.

Assim, este artigo busca discutir criticamente as contribuigoes das
tecnologias digitais para o ensino de Libras, analisando suas implicacoes
cognitivas, linguisticas e pedagdgicas, bem como os desafios relacionados a
formagao docente, a acessibilidade e & construgao de praticas educacionais
inclusivas na contemporaneidade.

2 Tecnologias digitais e cognicao no ensino de Libras

As tecnologias digitais vém ocupando espago central nas discussoes
contemporaneas acerca dos processos educacionais, sobretudo no campo
da educagao inclusiva e bilingue voltada as pessoas surdas. O avanco das
Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagao (TDICs) provocou
mudangas significativas nas formas de ensinar, aprender, interagir e
produzir conhecimento, ampliando possibilidades metodoldgicas e
cognitivas no ensino da Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Nesse
contexto, torna-se imprescindivel compreender como os recursos digitais
influenciam os processos cognitivos relacionados a aquisi¢ao da linguagem,
a aprendizagem visual e a constru¢io de experiéncias pedagdgicas mais
inclusivas e interativas.

A cognigao humana estd diretamente associada as formas pelas quais
os sujeitos interagem com o meio social e cultural. No caso das pessoas
surdas, essa interagao ocorre predominantemente por experiéncias visuais e
espaciais, o que torna as tecnologias digitais instrumentos potencialmente
favordveis ao desenvolvimento da aprendizagem. Segundo Quadros
(2003), a Libras constitui uma lingua de modalidade espago-visual, cuja
organizagao linguistica se diferencia estruturalmente das linguas orais-
auditivas. Tal especificidade faz com que recursos imagéticos, audiovisuais
e interativos contribuam significativamente para os processos cognitivos
relacionados ao ensino da Libras.

Ao discutir o desenvolvimento cognitivo, Vygotsky (1998)
argumenta que o aprendizado ocorre por meio das interagdes sociais
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mediadas por instrumentos culturais. Nessa perspectiva, as tecnologias
digitais podem ser compreendidas como instrumentos mediadores da
aprendizagem. Para o autor:
O aprendizado humano pressupde uma natureza social especifica e
um processo através do qual as criangas penetram na vida intelectual
daqueles que as cercam (Vygotsky, 1998, p. 115).

Essa compreensio permite interpretar os ambientes digitais como
espagos de interagio social e construgio coletiva do conhecimento,
especialmente no ensino de Libras, em que a visualidade desempenha
fun¢io central na aprendizagem.

No campo da educagio de surdos, as TDICs favorecem experiéncias
multimodais capazes de integrar imagem, video, movimento, linguagem e
interagao em tempo real. Santos (2020), ao investigar o uso das tecnologias
digitais no ensino de Libras/Portugués escrito na educagao bdsica bilingue,
afirma que os recursos tecnoldgicos ampliam signiﬁcativamente as
possibilidades de aprendizagem visual e colaborativa. Segundo a autora:

As tecnologias digitais possibilitam novas formas de ensino de Libras/
Portugués escrito na educacio bésica bilingue, promovendo autonomia,
inclusio e maior participagio dos sujeitos envolvidos no processo
educativo (Santos, 2020, p. 18).

A autora ressalta ainda que o uso de aplicativos, videos educativos,
softwares pedagdgicos e ambientes virtuais fortalece o protagonismo dos
estudantes surdos, promovendo experiéncias educativas mais dindmicas e
significativas. Tal entendimento dialoga com Moran (2003), ao defender
que as tecnologias digitais nao apenas modificam os instrumentos de
ensino, mas também transformam a prdpria organizagio cognitiva da
aprendizagem.

A aprendizagem da Libras envolve aspectos cognitivos relacionados
a memoria visual, percepcio espacial, atengio seletiva e processamento
imaggético. Nesse sentido, os recursos digitais apresentam potencial relevante
por favorecerem estimulos visuais continuos e interacdo multimodal.
Conforme Sena, Serra e Schlemmer (2023), os jogos digitais e recursos
tecnoldgicos contribuem para o desenvolvimento linguistico e cognitivo
de estudantes surdos ao promover motivagio, engajamento e experiéncias
de aprendizagem visualmente orientadas. As autoras afirmam que:

Os resultados demonstram que os jogos promovem engajamento e
motivagdo para a aprendizagem. Observa-se ainda que a presenca de
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elementos culturais surdos proporciona a criagio de um ambiente

escolar mais empdtico e inclusivo (Sena; Serra; Schlemmer, 2023, p. 1).

A partir dessa perspectiva, compreende-se que as tecnologias

digitais nio atuam apenas como ferramentas auxiliares do ensino,

mas como dispositivos capazes de reorganizar processos cognitivos e

praticas pedagégicas. Ao integrar imagens, videos, animagées, recursos

tridimensionais e interatividade, os ambientes digitais aproximam-se das
especificidades perceptivas da comunidade surda.

Além disso, o desenvolvimento da cognigio estd diretamente
relacionado as experiéncias linguisticas vivenciadas pelos sujeitos. Bakhtin
(2011) compreende a linguagem como fendmeno social e dialdgico,
constituido historicamente nas relacoes interativas entre os individuos.
Para o autor, o sujeito se constr6i discursivamente nas interagdes sociais
mediadas pela linguagem. Tal concepgio torna-se especialmente relevante
no ensino de Libras mediado pelas tecnologias digitais, uma vez que os
ambientes virtuais favorecem multiplas formas de interagio discursiva.

Ao discutir a relagao entre linguagem e tecnologia, Schlindwein
e Rocha (2023) analisam as prdticas translingues desenvolvidas por
youtubers surdos em plataformas digitais, destacando que os ambientes
tecnoldgicos ampliam as possibilidades de producao linguistica e cultural
da comunidade surda. Segundo as autoras:

As mudancas ¢ inovagdes no campo das tecnologias digitais trouxeram
novas formas de comunicagio ¢ aprendizagem, em especial para a
comunidade surda brasileira (Schlindwein; Rocha, 2023, p. 1).

Nesse contexto, a aprendizagem deixa de ocorrer exclusivamente
no espaco escolar formal e passa a integrar redes sociais, plataformas
audiovisuais e ambientes digitais colaborativos. Tal realidade amplia o
conceito de letramento digital e visual, especialmente no contexto da
educagio bilingue de surdos.

A nogio de letramento digital associa-se a capacidade de utilizar
criticamente recursos tecnolégicos na produgio e interpretagao de
informagées em diferentes linguagens e midias. Segundo Soares (2002
apud Santos, 2020), o letramento envolve préticas sociais de leitura e
escrita inseridas em contextos culturais especificos. No caso da Libras,
os letramentos digitais assumem caracteristicas visuais e multimodais,
envolvendo videos sinalizados, recursos imagéticos e plataformas interativas.

Além disso, as tecnologias digitais favorecem processos de autonomia
discente. Freire (2018) critica modelos tradicionais de ensino baseados na
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memorizagdo mecinica e defende prdticas educativas fundamentadas na
construcio ativa do conhecimento. Para o autor, “ensinar nao é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgio ou
a sua construgao’ (Freire, 2018, p. 47).

Essa  perspectiva aproxima-se das metodologias digitais
contemporaneas, nas quais os estudantes deixam de ocupar posi¢io passiva
e passam a atuar como sujeitos produtores de contetido e participantes
ativos do processo educativo.

Ao analisar o ensino de Libras mediado pelas tecnologias digitais,
Vargas e Canto (2022) destacam que metodologias ativas, associadas a
recursos audiovisuais e ambientes virtuais, favorecem o desenvolvimento
da autonomia e da participagdo dos estudantes ouvintes na aprendizagem
da Libras como segunda lingua. Segundo as autoras, a sala de aula invertida
e o uso de plataformas digitais ampliam o engajamento e favorecem
experiéncias cognitivas mais significativas.

No entanto, apesar das potencialidades das TDICs, persistem
desafios relacionados & mediagiao pedagdgica, acessibilidade digital e
formagao docente. Santos ez al. (2015) alertam que o ensino de Libras
na modalidade a distAncia exige cuidados especificos quanto a qualidade
das imagens, a organizacao visual dos ambientes virtuais e a carga hordria
destinada ao ensino da lingua. Os autores afirmam:

E fundamental que o ambiente virtual seja adequado para promover
ensino de qualidade, principalmente quanto as imagens e atividades
postadas e a oferta de carga hordria apropriada, para nio abordar o
tema com superficialidade (Santos ez al., 2015, p. 203).

Essa discussao evidencia que a presenga da tecnologia, isoladamente,
nao garante inovac¢do pedagbgica nem aprendizagem significativa.
E necessirio que os recursos digitais sejam articulados a propostas
metodoldgicas coerentes com as especificidades linguisticas e cognitivas da
comunidade surda.

No campo da educagio inclusiva, a pandemia da Covid-19
intensificou debates sobre ensino remoto e mediagio tecnoldgica. Silva e
Souza (2024) observam que as interagdes online em aulas de Libras como
segunda lingua revelaram desafios relacionados 2 comunicagio visual, ao
uso de cAmeras, ao gerenciamento de telas e a presenga de intérpretes em
ambientes digitais. Segundo os autores, tais elementos demonstram que
a aprendizagem da Libras em contextos digitais exige reorganiza¢io das
préticas pedagdgicas e atengo as condigoes cognitivas da interagdo visual.
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Nesse sentido, torna-se relevante compreender que os processos
cognitivos da pessoa surda nao representam limitagoes, mas formas
diferenciadas de percepgiao e organizagio da experiéncia humana.
Skliar (1998 apud Quadros, 2003) argumenta que a surdez deve ser
compreendida sob perspectiva sociocultural e linguistica, e nio apenas
clinica ou deficitdria. Assim, o uso das tecnologias digitais no ensino de
Libras precisa estar fundamentado em concepgoes inclusivas que valorizem
a diferenca linguistica e cultural da comunidade surda.

As tecnologias digitais também favorecem o fortalecimento da
identidadecultural surda. Plataformasaudiovisuais, redes sociaiseaplicativos
de comunicagio possibilitam circulagio de narrativas, produgoes artisticas
e contetido em Libras, ampliando espagos de visibilidade e pertencimento
social. Segundo Lodi e Lacerda (2014 apud Santos, 2020), a linguagem
constitui elemento central na formagao identitiria e cultural dos sujeitos
surdos, sendo fundamental que as prdticas educativas reconhecam e
valorizem essa dimensao.

Dessa forma, as interfaces entre cogni¢ao, linguagem e tecnologias
digitais no ensino de Libras revelam um campo complexo e interdisciplinar,
no qual aspectos pedagégicos, culturais, linguisticos e sociais se articulam
continuamente. A integragdo critica das TDICs ao contexto educacional
possibilita construgao de praticas mais acessiveis, colaborativas e inclusivas,
capazes de favorecer o desenvolvimento cognitivo e linguistico de estudantes
surdos e ouvintes.

Por conseguinte, compreende-se que o uso das tecnologias digitais
no ensino de Libras ultrapassa a dimensao instrumental, configurando-se
como elemento estruturante de novas formas de aprendizagem, interagio
e produgido do conhecimento na contemporaneidade.

3 Inovacao pedagdgica e praticas digitais no ensino de Libras

As discussdes contemporineas acerca da inovagido pedagdgica
tém assumido centralidade nos debates educacionais, especialmente em
contextos relacionados a educa¢io inclusiva e ao ensino bilingue para
surdos. A ampliagao do acesso as Tecnologias Digitais da Informacio
e Comunicagio (TDICs), associada as mudancas sociais e culturais
provocadas pela cibercultura, tem impulsionado a necessidade de
reorganizagao das préticas pedagdgicas tradicionais, exigindo metodologias
mais flexiveis, interativas, visuais e colaborativas. No ensino da Lingua
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Brasileira de Sinais (Libras), essas transformagées adquirem relevincia
ainda maior, considerando as especificidades linguisticas e cognitivas da
comunidade surda.

A inovagao pedagbgica nio se limita a simples utilizagao de
equipamentos tecnoldgicos em sala de aula. Trata-se de um processo de
transformagao das prdticas educativas, dos modos de ensinar, aprender
e produzir conhecimento. Kenski (2012) argumenta que a inovagio
educacional envolve mudangas estruturais nas relacoes pedagdgicas,
nas metodologias de ensino e na construgio coletiva do conhecimento.
Segundo a autora, as tecnologias digitais alteram significativamente as
formas de interagdo entre professores, estudantes e contetidos, produzindo
novos espagos de aprendizagem.

No contexto da educagio de surdos, a inovagio pedagdgica
mediada pelas tecnologias digitais representa importante possibilidade de
fortalecimento da acessibilidade linguistica, da aprendizagem visual e da
autonomia discente. A Libras, por constituir uma lingua de modalidade
espago-visual, exige prdticas educativas fundamentadas na visualidade e na
interagao multimodal. Assim, recursos como videos sinalizados, plataformas
digitais, jogos educativos, ambientes virtuais de aprendizagem, aplicativos
e redes sociais configuram-se como ferramentas capazes de potencializar o
processo de ensino e aprendizagem.

Silveira (2022), ao analisar a experiéncia do curso de Pedagogia
EaD do Instituto Nacional de Educa¢io de Surdos (INES), destaca que
os ambientes virtuais de aprendizagem possibilitam novas formas de
organizagio pedagdgica e interacio entre estudantes surdos e ouvintes.
Segundo a autora:

A plataforma dispoe de uma série de recursos, como videos em Libras,
webconferéncia, questiondrios, portfélio gamificado, entre outros, que
viabilizam o ensino/aprendizado e a interagio aluno/professor e aluno/
aluno (Silveira, 2022, p. 46).

A citagdo evidencia que os recursos digitais nio apenas ampliam o
acesso ao ensino de Libras, mas também favorecem préticas pedagdgicas
mais colaborativas, dialégicas e interativas. Tais elementos aproximam-
se das concepgoes freireanas de educacio, fundamentadas no didlogo, na
problematiza¢io e na construgio coletiva do conhecimento.

Freire (2018) compreende a educagao como pritica libertadora, na
qual os sujeitos assumem papel ativo na produ¢io do saber. O autor critica a
educagao bancdria, caracterizada pela transmissao mecanica de conteddos,



CogNigio, LiBras E INCLUSAO 175

defendendo uma pedagogia baseada na autonomia e na participagao critica
dos estudantes. Para Freire:
Nio hd docéncia sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos,
apesar das diferencas que os conotam, nio se reduzem a condigdo de
objeto um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender (Freire, 2018, p. 25).

Essa perspectiva dialoga diretamente com o uso das tecnologias
digitais no ensino de Libras, uma vez que os ambientes virtuais favorecem
prdticas horizontais de aprendizagem, colabora¢io entre pares e
compartilhamento de experiéncias linguisticas e culturais.

As metodologias ativas também ocupam posicio central nas
propostas inovadoras voltadas ao ensino de Libras. Tais metodologias
rompem com modelos tradicionais centrados exclusivamente na figura do
professor, estimulando protagonismo discente, resolu¢io de problemas,
aprendizagem colaborativa e participa¢do critica. Nesse contexto,
estratégias como sala de aula invertida, gamificagdo, aprendizagem baseada
em projetos e ensino hibrido tém sido incorporadas as praticas educativas
envolvendo Libras.

Vargas e Canto (2022) ressaltam que a utilizagao da sala de aula
invertida no ensino de Libras como segunda lingua para ouvintes favorece
maior autonomia e engajamento discente. Segundo as autoras:

O wuso das tecnologias digitais associado as metodologias ativas
promoveu vantagens referentes ao dinamismo e a organizagio dos
alunos quanto a sua prépria disponibilidade e interesse, possibilitando

o desenvolvimento da autonomia no aprendizado de Libras como L2

para ouvintes (Vargas; Canto, 2022, p. 1).

Nesse sentido, as priticas digitais contribuem para transformar
os estudantes em sujeitos ativos do processo educativo, favorecendo
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Além disso, os ambientes digitais ampliam as possibilidades de
interagao visual, aspecto fundamental no ensino de Libras. Segundo
Quadros (2003), a aprendizagem da lingua de sinais depende da presenca
de estimulos visuais adequados, da interagao entre pares e da circulagao
da Libras em contextos sociais reais. Assim, as plataformas digitais podem
funcionar como espagos de socializagdo linguistica e fortalecimento
identitdrio da comunidade surda.

Ao discutir a relagio entre tecnologias digitais e cultura surda,
Schlindwein e Rocha (2023) destacam que os ambientes digitais
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possibilitam novas formas de expressao linguistica e producao cultural. As
autoras afirmam que:

Canais de videos disponiveis em diversas plataformas tornaram possivel
a divulgacio de expressoes artisticas, informagoes cientificas e culturais
em Libras (Schlindwein; Rocha, 2023, p. 1).

Essa perspectiva amplia o entendimento acerca da inovacio
pedagdgica, compreendendo-a nio apenas como inova¢io metodoldgica,
mas também como transformagio cultural e linguistica mediada pelas
tecnologias digitais.

No campo da educagao inclusiva, as praticas digitais também
favorecem processos de acessibilidade comunicacional. A presenga de
videos em Libras, legendas, interfaces visuais, plataformas responsivas
e aplicativos educacionais contribui para reduzir barreiras linguisticas
historicamente enfrentadas pela comunidade surda. Segundo Lodi e
Lacerda (2014 apud Santos, 2020), a acessibilidade linguistica constitui
condi¢ao fundamental para a efetivagio da educagio bilingue e para a
participa¢do social das pessoas surdas.

Entretanto, apesar das potencialidades das tecnologias digitais, a
inovagao pedagdgica no ensino de Libras ainda enfrenta inimeros desafios.
Entre eles, destacam-se a precariedade da infraestrutura tecnolégica em
muitas instituigoes educacionais, a auséncia de formacio especifica para
professores e a dificuldade de adapta¢do de materiais pedagdgicos as
especificidades da lingua de sinais.

Santos et al. (2015), ao discutirem os desafios tecnoldgicos para o
ensino de Libras na educacao a distincia, afirmam:
O ensino da Libras a distincia exige o uso de muitos recursos, que sio
vidveis nos dias atuais, mas requerem adaptagdes por parte de toda a
equipe técnica envolvida, de forma que todos atuem primando pela
qualidade na relagdo ensino-aprendizagem (Santos ez a/., 2015, p. 203).
A citagio demonstra que a inovacio pedagdgica nio depende
exclusivamente da presenca da tecnologia, mas da qualidade das propostas
metodoldgicas e da formacio dos profissionais envolvidos no processo
educativo.

Nesse contexto, a formacio docente assume papel estratégico.
Muitos professores ainda nao se sentem preparados para utilizar recursos
digitais de maneira critica, criativa e pedagogicamente significativa.
Segundo Moraes e Almeida (2022), a pandemia evidenciou fragilidades
relacionadas a formagdo tecnolégica de professores, especialmente no
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contexto da educagdo inclusiva. A necessidade de adaptagao rdpida ao
ensino remoto revelou desigualdades de acesso e dificuldades relacionadas
ao uso das plataformas digitais.

No caso especifico do ensino de Libras, os desafios tornam-se ainda
mais complexos, considerando a centralidade da visualidade no processo
educativo. Silva e Souza (2024) observam que as aulas online de Libras
exigem organizacio visual adequada, uso eficiente de cAmeras, iluminagao,
enquadramento e recursos multimodais para garantir a qualidade das
interagdes linguisticas. Dessa forma, a inovagio pedagdgica no ensino de
Libras demanda nao apenas dominio tecnolégico, mas compreensao das
especificidades linguisticas da comunidade surda.

Ao discutir inovagio educacional, Lévy (1999) afirma que as
tecnologias digitais transformam profundamente as formas de constru¢io
do conhecimento, criando ecologias cognitivas. Segundo o autor, a
cibercultura modifica as relagdes entre sujeitos, linguagens e saberes,
favorecendo inteligéncia coletiva e aprendizagem colaborativa. Tal
compreensdo aproxima-se das prdticas pedagdgicas contemporineas
voltadas ao ensino de Libras, nas quais a aprendizagem ocorre por meio de
multiplas interacoes sociais e digitais.

Nesse sentido, as redes sociais e plataformas audiovisuais também
passaram a desempenhar importante funcio pedagégica e cultural. A
circula¢io de contetidos em Libras em espagos digitais fortalece processos
de visibilidade social, valorizagao cultural e democratiza¢io do acesso a
informagao. Além disso, tais ambientes favorecem aprendizagem informal,
trocas linguisticas e amplia¢do do repertério discursivo da comunidade
surda.

Gaspar (2002 apud Schlindwein; Rocha, 2023) argumenta que a
educagido informal ocorre em processos espontineos de interagao social e
compartilhamento de conhecimentos. As plataformas digitais potencializam
tais processos ao possibilitar circulagao continua de contetidos em Libras,
promovendo aprendizagem para além dos espagos escolares formais.

Outro aspecto relevante refere-se  gamificagao no ensino de Libras.
Os jogos digitais vém sendo utilizados como estratégias pedagégicas capazes
de estimular motiva¢ao, engajamento e aprendizagem significativa. Sena,
Serra e Schlemmer (2023) destacam que os jogos estruturados digitalmente
favorecem desenvolvimento linguistico, intera¢io social e valorizacio da
cultura surda. Segundo as autoras, os recursos ludicos digitais tornam
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o processo educativo mais atrativo e participativo, especialmente para
estudantes surdos em processo de alfabetizagao bilingue.

Ademais, os aplicativos educacionais constituem importantes
instrumentos de inova¢ao pedagdgica no ensino de Libras. Santos (2020), ao
desenvolver o aplicativo EduLibras, ressalta que os recursos digitais podem
promover autonomia, acessibilidade e aprendizagem bilingue significativa.
A autora enfatiza que os aplicativos possibilitam integracao entre Libras
e portugués escrito, favorecendo préticas inclusivas fundamentadas na
visualidade e na interacio multimodal.

Portanto, as interfaces entre inovagio pedagdgica e préticas
digitais no ensino de Libras revelam um campo educacional em
constante transformacdo. As tecnologias digitais ampliam possibilidades
metodolégicas, fortalecem acessibilidade linguistica e favorecem
experiéncias educativas mais colaborativas, visuais e inclusivas. Contudo,
tais avangos exigem investimentos em formacio docente, infraestrutura
tecnolégica e desenvolvimento de propostas pedagdgicas coerentes com as
especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda.

Dessa forma, compreende-se que ainovagao pedagdgica no ensino de
Libras ultrapassa o uso instrumental das tecnologias, configurando-se como
processo de reorganizagao das praticas educativas, das relagoes pedagégicas
e das formas de construgio do conhecimento na contemporaneidade.

4 Consideracdes finais

As discussoes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciam que
as tecnologias digitais vém assumindo papel central no processo de ensino
e aprendizagem da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), especialmente no
contexto da educagao inclusiva e bilingue. A articulagio entre cognigao,
linguagem e inovagio pedagdgica demonstra que os recursos digitais
nio se configuram apenas como instrumentos auxiliares do ensino, mas
como dispositivos capazes de transformar prdticas educativas, ampliar
experiéncias linguisticas e fortalecer processos de inclusio social e cultural
da comunidade surda.

Observou-se que as Tecnologias Digitais da Informagio e
Comunica¢io (TDICs) potencializam experiéncias de aprendizagem
visual, aspecto fundamental para o desenvolvimento cognitivo dos sujeitos
surdos. Recursos como videos sinalizados, aplicativos educacionais, jogos
digitais, plataformas virtuais e redes sociais favorecem prdticas interativas,
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colaborativas e multimodais, ampliando as possibilidades de construgao
do conhecimento e fortalecimento da autonomia discente. Nesse sentido,
as tecnologias digitais dialogam diretamente com as especificidades
linguisticas da Libras, cuja estrutura espago-visual exige metodologias
compativeis com a experiéncia perceptiva da comunidade surda.

Além disso, verificou-se que a inovagio pedagdgica no ensino
de Libras demanda superacio de modelos tradicionais centrados
exclusivamente na transmissio de conteudo. As metodologias ativas,
associadas aos ambientes digitais, contribuem para a reorganizagio das
relagoes pedagdgicas, promovendo maior participagao dos estudantes,
aprendizagem colaborativa e constru¢io coletiva do conhecimento. A
utilizacio de estratégias como sala de aula invertida, gamificagio, ensino
hibrido e ambientes virtuais de aprendizagem evidencia que a educagio
contemporanea exige praticas mais dinimicas, dialdgicas e inclusivas.

A dimensio cultural e identitdria das tecnologias digitais no
contexto da comunidade surda. As plataformas audiovisuais e redes sociais
ampliam espagos de circulagao da Libras, favorecendo produgio cultural,
fortalecimento identitdrio e democratizagio do acesso a informagio.
Assim, as préticas digitais ultrapassam a dimensao técnica, constituindo-
se também como formas de resisténcia cultural, valorizagao linguistica e
participa¢do social.

Entretanto, apesar das potencialidades identificadas, permanecem
desafios significativos relacionados a formacio docente, a acessibilidade
tecnolégica e a4 qualidade das propostas pedagdgicas mediadas pelas
tecnologias digitais. Muitos profissionais ainda enfrentam dificuldades
quanto ao uso critico e metodologicamente adequado das TDICs no
ensino de Libras. Soma-se a isso a persisténcia de desigualdades de acesso
as tecnologias, especialmente em contextos educacionais marcados pela
precarizagio da infraestrutura digital.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel o investimento em
politicas publicas voltadas a formacio continuada de professores, ao
desenvolvimento de materiais pedagdgicos acessiveis e & ampliacdo da
infraestrutura tecnoldgica das institui¢oes educacionais. Também se faz
necessdria a produ¢io de pesquisas interdisciplinares que aprofundem as
relagbes entre cognicio, linguagem, cultura surda e tecnologias digitais,
considerando as especificidades linguisticas e socioculturais da comunidade
surda brasileira.
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Conclui-se, portanto, que as tecnologias digitais possuem potencial
significativo para fortalecer praticas pedagdgicas inclusivas e inovadoras no
ensino de Libras, desde que utilizadas de forma critica, contextualizada e
articulada as necessidades cognitivas, linguisticas e culturais dos sujeitos
surdos. A constru¢do de uma educagio verdadeiramente inclusiva exige
niao apenas acesso as tecnologias, mas também compromisso ético,
politico e pedagdgico com a valorizacio da diferenca, da acessibilidade e
da diversidade linguistica na contemporaneidade.
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