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(I
APRESENTACAO

O livro Acessibilidade no Ensino Superior: o Papel do Docente na
Educagdo de Surdos apresenta uma reflexdo ampla e necessdria sobre os
desafios, avangos e possibilidades da inclusio de estudantes surdos na
universidade. Ao longo dos capitulos, a obra mostra que a acessibilidade no
ensino superior nio se limita apenas & matricula do estudante surdo ou a
presenca do intérprete de Libras em sala de aula. Ela envolve comunicagao,
praticas pedagdgicas, formagio docente, politicas institucionais, tecnologias
assistivas, avaliagao inclusiva, cultura surda, identidade, pertencimento e
permanéncia académica.

Um dos pontos mais importantesabordados no livro éa compreensio
da Libras como lingua fundamental para a aprendizagem, a comunicagio e
a construgdo da identidade surda. A obra reforca que a Libras nao deve
ser vista como apoio secunddrio, mas como uma lingua legitima, capaz
de mediar o conhecimento e garantir a participagdo ativa dos estudantes
surdos no espago universitdrio. Essa perspectiva aparece desde as discussoes
sobre representagdes sociais € comunicagio em sala de aula, que destacam
a necessidade de superar barreiras comunicacionais e reconhecer a cultura
surda como parte essencial da educagao inclusiva.

Outro aspecto relevante é o papel do professor universitdrio.
Os capitulos mostram que o docente tem responsabilidade central na
construgdo de priticas inclusivas, pois nao basta transferir ao intérprete
toda a responsabilidade pela aprendizagem do estudante surdo. O professor
precisa planejar suas aulas, organizar materiais acessiveis, utilizar recursos
visuais, dialogar com intérpretes, adaptar metodologias e compreender as
especificidades linguisticas e culturais dos alunos surdos. Assim, a inclusio
deixa de ser uma agao improvisada e passa a ser uma prdtica pedagdgica
intencional.

A obra também evidencia que a acessibilidade precisa ser pensada
de forma ampla. Isso inclui o uso de tecnologias assistivas, recursos digitais,
videos em Libras, legendas, materiais bilingues, plataformas acessiveis e
estratégias visuais que favorecam a aprendizagem dos estudantes surdos.
Além disso, destaca-se a importincia da atuagio do intérprete de Libras,
nao como substituto do professor, mas como mediador linguistico que
contribui para o acesso ao conhecimento e para a comunicagio entre
sujeitos surdos e ouvintes.
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Os capitulos também chamam aten¢ao para a distincia entre
a legislagio e a pritica. Embora existam leis que garantem direitos a
comunidade surda, muitas universidades ainda enfrentam dificuldades
para efetivar a inclusao no cotidiano académico. Faltam formac¢io docente,
materiais acessiveis, politicas institucionais consistentes ¢ uma cultura
universitdria verdadeiramente inclusiva. Por isso, a permanéncia e o éxito
dos estudantes surdos dependem de agdes concretas que ultrapassem o
simples acesso a universidade.

Outro ponto fundamental é o reconhecimento da cultura surda, da
identidade e do pertencimento. O livro mostra que o estudante surdo precisa
sentir-se parte da universidade, ter sua lingua valorizada e encontrar um
ambiente que respeite sua forma visual de aprender e se comunicar. Nesse
sentido, as priticas pedagégicas bilingues, que articulam Libras e Lingua
Portuguesa escrita, tornam-se essenciais para garantir uma aprendizagem
mais justa e significativa.

Portanto, a principal mensagem do livro é que a inclusio de
estudantes surdos no ensino superior exige compromisso coletivo. O
docente, a instituigdo, os intérpretes, os gestores e toda a comunidade
académica precisam atuar juntos para construir uma universidade acessivel,
bilingue, democrdtica e respeitosa a diversidade. A obra contribui para
mostrar que a educagio de surdos nio deve ser baseada na adaptacio
minima, mas na transformagio das préticas, das atitudes e das estruturas
universitdrias. Assim, todos os capitulos reforcam que a verdadeira
acessibilidade acontece quando o estudante surdo tem condicoes reais de
aprender, participar, permanecer e ter sucesso no ensino superior.

Mircia Simone da Silva

Mikael Sousa Silva

Thais Magalhaes Abreu

Giovana Cristina de Campos Bezerra

(Organizadores)



I
Capitulo 1

REPRESENTACOES SOCIAIS SOBRE A
COMUNICACAO EM SALA DE AULA COM
ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO
SUPERIOR

Taynan Alécio da Silva'

1 Introducao

discussao acerca das representagdes sociais sobre a comunicagio

m sala de aula com estudantes surdos no ensino superior
insere-se em um campo tedrico que articula educa¢io inclusiva, cultura
surda, linguagem e processos de significagao social. A ampliagao do acesso
de estudantes surdos as institui¢des de ensino superior, especialmente
nas ultimas décadas, tem evidenciado nio apenas avangos nas politicas
educacionais, mas também lacunas significativas no que concerne as
préticas comunicativas estabelecidas no espago académico.

Nesse contexto, torna-se fundamental compreender que a
comunicag¢io em sala de aula nio se configura apenas como um processo
técnico de transmissio de conteddos, mas como um fendmeno social
complexo, atravessado por valores, crencas e significados compartilhados.
A Teoria das Representagoes Sociais, desenvolvida por Moscovici, oferece
subsidios para a compreensao desses processos, ao considerar que os
individuos constroem conhecimentos a partir de interagoes sociais, os
quais orientam suas prdticas e comportamentos no cotidiano.

As representagdes sociais, portanto, constituem-se como formas
de conhecimento socialmente elaboradas e partilhadas, que permitem aos
sujeitos interpretar a realidade e agir sobre ela. Conforme destaca Jodelet
(2001, p. 17), “sempre hd necessidade de estarmos informados sobre o
mundo 2 nossa volta [...] é por isso que criamos representagdes”. Nesse
sentido, tais representagdes desempenham papel central na organizagao das

1 Doutorando em Educagio pela Universidade Estadual de Maringd.
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préticas educativas, especialmente em contextos de diversidade linguistica
e cultural, como € o caso da educacio de surdos.

A comunicagio com estudantes surdos no ensino superior deve
ser analisada a partir de uma perspectiva que reconheca a especificidade
linguistica da Libras como primeira lingua desses sujeitos, bem como
sua dimensdo cultural. A lingua de sinais nao se configura apenas como
um instrumento de comunicagio, mas como elemento estruturante da
identidade surda, sendo fundamental para o desenvolvimento cognitivo e
social. Estudos apontam que a cultura surda é essencial para a formacio da
identidade do individuo surdo, possibilitando sua inser¢do e participagao
social de maneira mais ampla (Silva, 2024).

Dessa forma, compreender as representagdes sociais sobre a
comunicag¢io em sala de aula implica analisar como professores, intérpretes
e estudantes constroem sentidos acerca do processo educativo. Tais
representagoes podem tanto favorecer préticas inclusivas quanto reforgar
barreiras comunicacionais, dependendo dos significados atribuidos 2
surdez, a linguagem e ao papel dos sujeitos envolvidos.

No cendrio do ensino superior, observa-se que a presenga do
intérprete de Lingua Brasileira de Sinais tem sido frequentemente associada
a garantia de acessibilidade comunicacional. Contudo, essa concep¢ao
revela uma compreensio limitada da inclusdo, ao reduzir a comunicagio a
um processo de tradugio linguistica. Conforme evidencia Oliveira (2015),
o intérprete educacional é percebido como elemento central no processo
de inclusao, sendo considerado essencial para a mediagao entre professor e
estudante surdo. Entretanto, a responsabilizagao exclusiva desse profissional
pode invisibilizar a necessidade de adaptacao das praticas pedagégicas por
parte dos docentes.

A literatura aponta que a inclusio efetiva de estudantes surdos
no ensino superior demanda a construgio de préticas pedagégicas que
considerem aspectos visuais, espaciais e culturais da aprendizagem. Nesse
sentido, a comunicagao em sala de aula deve ser pensada para além da
oralidade, incorporando estratégias que possibilitem a participagio ativa
dos estudantes surdos no processo educativo. Tal perspectiva dialoga com
a concepgao de educagio bilingue, que reconhece a Libras como lingua de
instrugao e a lingua portuguesa como segunda lingua.

De acordo com Costa e Kelman (2013), a educagio bilingue

contribui significativamente para a construgao de representacoes positivas
dos estudantes surdos sobre si mesmos e sobre sua aprendizagem,
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promovendo sentimentos de valoriza¢io e pertencimento. Nesse sentido, a
comunica¢io em sala de aula assume papel estratégico na constru¢ao dessas
representagoes, podendo impactar diretamente o desempenho académico e
a permanéncia dos estudantes no ensino superior.

Além disso, é importante considerar que as representagoes sociais
sobre a surdez ainda sao fortemente influenciadas por concepgoes histéricas
que associam o sujeito surdo a deficiéncia e a incapacidade. Conforme
destaca Costa (2011), historicamente os surdos foram considerados “pessoas
incompletas, doentes e alienadas”, o que contribuiu para a construgio
de prdticas excludentes no campo educacional. Essa perspectiva, ainda
presente em alguns contextos, pode interferir negativamente na forma
como a comunicacio ¢ estabelecida em sala de aula.

Nesse sentido, as representagdes sociais dos professores
desempenham papel determinante na organizagao das préticas pedagégicas.
A auséncia de formacio especifica para atua¢io com estudantes surdos,
aliada a falta de conhecimento em Libras, pode dificultar a construgio
de uma comunicagio efetiva, comprometendo o processo de ensino-
aprendizagem. Pereira (2014) aponta que a falta de preparo docente e
de metodologias adequadas constitui um dos principais entraves para a
inclusio de estudantes surdos no ambiente escolar.

Ademais, a comunicagio em sala de aula é atravessada por multiplas
mediagoes, que incluem nao apenas o intérprete, mas também recursos
diddticos, tecnologias assistivas e interagdes sociais entre os sujeitos. Nesse
contexto, a construgao de um ambiente inclusivo depende da articulagio
entre diferentes atores e da superagao de concepgdes reducionistas sobre a
surdez e a comunicagao.

A andlise das representagdes sociais sobre a comunica¢io também
permite compreender como os estudantes surdos percebem sua prépria
trajetéria educacional. Ansay (2009) destaca que fatores como mudangas
na legislagao, participagao da familia e uso de recursos visuais adequados
contribuem para o avango académico dos estudantes surdos. Tais elementos
evidenciam que a inclusdo no ensino superior nio se limita ao acesso, mas
envolve condigoes efetivas de permanéncia e aprendizagem.

Nesse contexto, a comunicagao assume papel central na constituicao
das experiéncias educacionais dos estudantes surdos. A auséncia de praticas
comunicativas adequadas pode resultar em isolamento, dificuldades de
compreensdo e baixo rendimento académico, refor¢ando processos de
exclusio dentro do préprio espago universitdrio. Por outro lado, quando
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mediada de forma adequada, a comunica¢io pode promover a participagao
ativa, o desenvolvimento cognitivo e a construgao de uma identidade
académica positiva.

A partir dessas consideragoes, torna-se evidente que as representacoes
sociais sobre a comunicagio em sala de aula com estudantes surdos no
ensino superior configuram-se como elemento-chave para a compreensio
dos processos de inclusio e exclusio nesse contexto. A andlise dessas
representagoes possibilita identificar nao apenas os desafios existentes, mas
também as potencialidades para a constru¢ao de prdticas pedagdgicas mais
inclusivas e equitativas.

Dessa forma, a problematiza¢io da comunicagio em sala de aula,
a luz da Teoria das Representagoes Sociais, contribui para a ampliagao do
debate académico sobre a educacio de surdos, evidenciando a necessidade
de transformagao das praticas educativas e das concepgdes que as sustentam.
Como afirmam Miiller (2009), as representacoes sao efeitos discursivos
produzidos pela linguagem, sendo capazes de constituir os préprios
sujeitos e os espagos que ocupam. Assim, compreender e ressignificar essas
representagoes constitui um passo fundamental para a efetivacio de uma
educagio verdadeiramente inclusiva no ensino superior.

2 Representacgoes Sociais e Educacao de Surdos no Ensino Su-
perior

A anilise das representagdes sociais no contexto da educagio de
surdos no ensino superior exige a compreensao de que tais representagoes
nao sao apenas construgdes individuais, mas produgées coletivas,
historicamente situadas, que orientam préticas, discursos e relagoes sociais.
Nesse sentido, a Teoria das Representagdes Sociais (TRS), formulada por
Moscovici e aprofundada por autores como Jodelet, constitui um referencial
fundamental para compreender como os significados atribuidos a surdez,
a linguagem e a inclusao educacional sio construidos e compartilhados no
ambiente académico.

As representagdes sociais operam como sistemas de interpretagio
que regem a relagio dos individuos com o mundo e com os outros,
influenciando diretamente as préticas educativas. No campo da educagio
de surdos, essas representagdes sao atravessadas por discursos histéricos
que, por muito tempo, associaram a surdez a deficiéncia, a incapacidade e
a limitagao cognitiva. Tais concepgoes, ainda presentes em determinados
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contextos, impactam a forma como os estudantes surdos sao percebidos e
como as prdticas pedagdgicas sao organizadas no ensino superior.

De acordo com Costa (2011), historicamente os surdos foram
concebidos como sujeitos incompletos, sendo frequentemente excluidos
dos processos educacionais formais. Essa construcio social da surdez
contribuiu para a consolidagio de priticas excludentes que ainda
repercutem no cendrio contemporaneo, especialmente no nivel superior.
Nesse sentido, as representagoes sociais funcionam como dispositivos que
podem tanto reproduzir desigualdades quanto promover transformagoes
no campo educacional.

A compreensdo da surdez a partir de uma perspectiva cultural e
linguistica representa um avango significativo no campo dos estudos
surdos. Tal abordagem rompe com a visdo biomédica e reconhece o sujeito
surdo como pertencente a uma comunidade linguistica especifica, cuja
identidade ¢ construida a partir da lingua de sinais e das interagoes sociais.
Nesse sentido, Silva (2024) destaca que a cultura surda é fundamental para
o desenvolvimento da identidade do individuo surdo, sendo essencial para
sua participagao social e educacional.

Essa mudanga de paradigma implica também uma reconfiguracio
das representagoes sociais no contexto educacional. A educa¢io de surdos
no ensino superior passa, entdo, a ser compreendida nio apenas como
um direito de acesso, mas como um espaco de constru¢io de identidades,
saberes e préticas que valorizam a diversidade linguistica e cultural. No
entanto, essa transformagio nio ocorre de forma homogénea, sendo
marcada por tensoes entre diferentes concepgoes de surdez e inclusao.

No 4mbito da TRS, dois processos fundamentais explicam a
formagao das representagoes sociais: a ancoragem e a objetivagao. A
ancoragem refere-se ao processo pelo qual novos conhecimentos sio
integrados a sistemas de pensamento j4 existentes, enquanto a objetivagio
diz respeito a materializagao desses conhecimentos em imagens, conceitos
e préticas concretas. Esses processos sio essenciais para compreender como
as representagoes sobre a surdez e a educa¢io de surdos sao construidas e
reproduzidas no ensino superior.
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Figura 1 — Processos de ancoragem e objetivagio nas representagées sociais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

A literatura evidencia que, no ensino superior, as representagoes
sociais sobre a surdez influenciam diretamente a organizagio das prdticas
educativas, especialmente no que se refere 3 comunicacio em sala de
aula. A presenca do intérprete de Libras, por exemplo, ¢ frequentemente
objetivada como principal estratégia de inclusio, sendo considerada
suficiente para garantir a acessibilidade comunicacional. No entanto, essa
representacio pode ocultar a complexidade do processo educativo e limitar
a responsabilidade dos demais atores envolvidos.

Nesse sentido, Oliveira (2015) ressalta que o intérprete educacional
¢ frequentemente percebido como elemento central no processo de
inclusdo, sendo atribuido a ele o papel de mediador do conhecimento.
Conforme a autora:

De acordo com os resultados das representagées sociais dos educandos
surdos, o intérprete educacional ¢ peca fundamental na construgio da
inclusdo, haja vista que sem ele o surdo fica isolado, sem informacio
e sem aprendizagem. Desse modo, a este profissional é atribuida a
responsabilidade de educar, interpretar e orientar o surdo no contexto
do ensino superior (Oliveira, 2015, p. 192)

A centralidade do intérprete nas representacoes sociais dos
estudantes surdos, mas também aponta para uma possivel sobrecarga
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desse profissional, decorrente da auséncia de prdticas pedagdgicas
inclusivas por parte dos docentes. Essa situacio revela a necessidade de
ampliar a compreensdo da inclusao, considerando a comunica¢io como
responsabilidade coletiva.

Além disso, as representagoes sociais dos proprios estudantes surdos
sobre sua educa¢io desempenham papel fundamental na construgio
de suas trajetérias académicas. Estudos indicam que a valorizagao da
educagio bilingue contribui para a construgao de representagdes positivas,
favorecendo o desenvolvimento da autonomia e da identidade académica.

Costa ¢ Kelman (2013) destacam que a educacio bilingue
promove mudangas significativas nas representagdes que os surdos tém
sobre si mesmos, contribuindo para o fortalecimento de sua autoestima
e participagao no processo educativo. Nesse sentido, a linguagem assume
papel central na construgao dessas representagdes, sendo mediadora das
relagdes sociais e do acesso ao conhecimento.

A importincia da linguagem na constitui¢do das representagoes
sociais pode ser compreendida a partir da seguinte perspectiva:

As representacdes sio entendidas como efeito discursivo produzido pela
linguagem, ou seja, a lingua pode simultaneamente ser um processo
de representagio, como também de constitui¢do dos sujeitos (Miiller,
2009, p. 38).

Essa afirmacio reforga a ideia de que a linguagem nao apenas
expressa o pensamento, mas também o constitui, sendo fundamental
para a compreensdo das priticas educativas no contexto da educa¢io de
surdos. A Libras, nesse sentido, nio é apenas um meio de comunicagio,
mas um elemento constitutivo da identidade e das representagoes sociais
dos sujeitos surdos.

No entanto, a efetiva¢io de préticas inclusivas no ensino superior
enfrenta diversos desafios, relacionados principalmente a formacio docente,
a falta de recursos pedagdgicos adequados e as barreiras comunicacionais.
Pereira (2014) aponta que a auséncia de preparo dos professores e a
falta de metodologias adaptadas dificultam a inclusio dos estudantes
surdos, evidenciando a necessidade de mudancas estruturais no sistema
educacional.
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Figura 2 — Relagio entre linguagem, identidade e representagoes sociais
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Essa problemdtica pode ser compreendida também a partir da
perspectiva que evidencia a influéncia de diferentes autores na construgio
do conhecimento:

Segundo Moscovici (2009, apud Oliveira, 2015), as representagdes
sociais sdo construidas a partir da interagio entre individuos e grupos, sendo
influenciadas pelo contexto histérico e cultural no qual estio inseridas.
Essa perspectiva reforca a ideia de que as praticas educativas nao podem
ser analisadas de forma isolada, devendo considerar as maltiplas dimensoes
que constituem o processo educacional.

Além disso, a trajetdria escolar dos estudantes surdos influencia
diretamente suas representagoes sobre o ensino superior. Ansay (2009)
destaca que fatores como apoio familiar, politicas publicas e mudancas nas
préticas pedagdgicas sao determinantes para o sucesso académico desses
estudantes. Tais elementos evidenciam que a inclusio no ensino superior
¢ resultado de um processo continuo, que envolve diferentes etapas da
formacgao educacional.

Dessa forma, as representagoes sociais sobre a educagao de surdos no
ensino superior configuram-se como elemento central para a compreensio
das praticas educativas e das relagoes estabelecidas nesse contexto. A andlise
dessas representagoes permite identificar nao apenas os desafios enfrentados
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pelos estudantes surdos, mas também as possibilidades de transformacao
das préticas pedagdgicas, contribuindo para a constru¢io de uma educagio
mais inclusiva e equitativa.

Por fim, destaca-se que a ressignificagio das representagdes sociais
sobre a surdez e a educagio constitui um processo fundamental para a
efetivagao da inclusao no ensino superior. Tal processo exige a superagao de
concepgoes reducionistas e a construgao de novas formas de compreender
a diferenca, reconhecendo-a como elemento constitutivo da diversidade
humana e do processo educativo.

3 Comunica¢des em sala de aula: desafios e mediag¢des no con-
texto dos estudantes surdos

A comunica¢io em sala de aula no contexto do ensino superior,
quando envolve estudantes surdos, apresenta-se como um fendémeno
complexo, multifacetado e profundamente atravessado por dimensoes
linguisticas, culturais, pedagdgicas e sociais. Tal complexidade exige a
superagao de concepgdes simplificadoras que reduzem a comunicagio ao
mero ato de transmissdo de contetidos, demandando uma abordagem que
reconheca os processos de media¢io simbdlica e as representagoes sociais
que orientam as préticas educativas.

Nesse cendrio, a comunicagio deve ser compreendida como pratica
social situada, constituida por relagoes de poder, identidades e saberes que
se entrelacam no cotidiano académico. Para estudantes surdos, esse processo
¢ ainda mais desafiador, pois envolve a coexisténcia de duas linguas — a
Libras, como primeira lingua, e a lingua portuguesa, predominantemente
escrita — além da necessidade de mediagoes que garantam o acesso ao
conhecimento.

A literatura evidencia que a principal mediagao comunicacional no
ensino superior ¢ realizada pelo intérprete de Lingua Brasileira de Sinais.
No entanto, a centralidade atribuida a esse profissional nas representagoes
sociais pode ocultar a responsabilidade pedagégica dos docentes e da
institui¢do. Nesse sentido, a media¢io nio deve ser compreendida como
substitui¢io da agio docente, mas como parte de um sistema mais amplo
de interacoes educativas.

De acordo com Oliveira (2015), o intérprete educacional
assume papel de extrema relevAncia no processo comunicativo, sendo



20 ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR

frequentemente percebido como responsdvel pela inclusao do estudante
surdo. Tal percepgao ¢ evidenciada na seguinte:

De acordo com os resultados das representacdes sociais dos educandos

surdos, o intérprete educacional é peca fundamental na construgio da

inclusio, haja vista que sem ele o surdo fica isolado, sem informacao

e sem aprendizagem. Desse modo, a este profissional ¢ atribuida a

responsabilidade de educar, interpretar e orientar o surdo no contexto

do ensino superior (Oliveira, 2015, p. 192).

A aponta para uma dimensio critica do processo comunicativo:

a sobrecarga simboélica atribuida ao intérprete, que passa a ser visto
como mediador exclusivo do conhecimento. Essa representagio, embora
reconheca a importincia do profissional, pode limitar a construgio
de prdticas pedagdgicas inclusivas, ao desresponsabilizar o docente da
adaptagao de suas metodologias.

A comunica¢io em sala de aula envolve, portanto, mdultiplas
mediacoes que vao além da traducio linguistica. Inclui-se nesse processo
o uso de recursos visuais, a organizagio do espago fisico, a clareza na
exposi¢ao dos contetidos e a interagao entre os sujeitos. Tais elementos sao
fundamentais para garantir que o estudante surdo participe ativamente do
processo educativo.

Figura 3 — Mediagio comunicacional no contexto da sala de aula inclusiva
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Nesse contexto, a atuagdo do professor é determinante para a
efetividade da comunica¢do. A auséncia de formagao especifica para
trabalhar com estudantes surdos constitui um dos principais obstdculos a
incluso. Pereira (2014) destaca que a falta de conhecimento em Libras e
de metodologias adequadas compromete significativamente o processo de
ensino-aprendizagem.

A anilise dessa problemdtica pode ser aprofundada por meio da
seguinte:

A inclusio do aluno surdo em salas de aula do ensino regular vem
levantando questionamentos nas mais diversas dreas da educagdo: no
campo metodoldgico, no social € no que tange ao sistema de avaliagio.
[...] Muitos passos ainda terdo de ser dados para que o surdo tenha
condicdes de aprender matemdtica e as outras disciplinas como um
aluno ouvinte. O maior desafio nio ¢ apenas colocd-lo em uma escola
regular, mas dar condi¢oes para que haja uma inclusio efetiva (Pereira,
2014, p. 5).

A inclusio nio se esgota No acesso, sendo necessario garantir
condigoes reais de aprendizagem. No ensino superior, essa realidade se
intensifica, uma vez que os contetidos apresentam maior grau de abstracio
e exigem maior autonomia por parte dos estudantes.

Além disso, a comunicagio em sala de aula é profundamente
influenciada pelas representagoes sociais dos professores e colegas ouvintes.
Essas representagoes podem reforgar préticas excludentes quando baseadas
em concepgoes deficitdrias da surdez, ou, ao contrdrio, promover inclusao
quando reconhecem a diferen¢a como elemento constitutivo da diversidade.

Nesse sentido, Miiller (2009) afirma que as representagoes sao
produzidas por meio da linguagem e dos discursos sociais, constituindo os
préprios sujeitos e suas posigoes no contexto educacional. Tal perspectiva
permite compreender que a comunicagio nio é neutra, mas atravessada
por significados que influenciam as relagoes pedagdgicas.

A importincia da linguagem na media¢do do conhecimento
também pode ser compreendida a partir da concepgao de educagio
bilingue. Costa e Kelman (2013) apontam que a utilizagao da Libras como
lingua de instrugao favorece a aprendizagem e promove mudangas nas
representagoes sociais dos estudantes surdos sobre si mesmos e sobre sua
educacio.

A partir dessa perspectiva, a comunicagao em sala de aula deve ser
estruturada de forma a valorizar a lingua de sinais, reconhecendo-a como
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meio legitimo de constru¢ao do conhecimento. Isso implica nao apenas
a presenga do intérprete, mas a reorganizacio das praticas pedagégicas,
de modo a incorporar elementos visuais e interativos que facilitem a
compreensdo dos conteudos.

Figura 4 — Comunicagio bilingue e construcio do conhecimento
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Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Outro aspecto relevante diz respeito as experiéncias educacionais
anteriores dos estudantes surdos, que influenciam sua forma de se comunicar
e interagir no ensino superior. Ansay (2009) destaca que a trajetdria escolar
desses estudantes é marcada por desafios relacionados & comunicagao, os
quais impactam sua permanéncia e desempenho académico.

Essa problemadtica pode ser analisada também a partir de uma que
evidencia a construcao teérica do conceito:

Segundo Moscovici (2009, apud Oliveira, 2015), as representacoes
sociais orientam as prdticas cotidianas dos individuos, influenciando a
forma como interpretam e se relacionam com a realidade. No contexto
da comunicagio em sala de aula, isso significa que as prdticas pedagdgicas
sao mediadas por significados compartilhados, que podem facilitar ou
dificultar a inclusio dos estudantes surdos.

Além disso, a comunica¢io em sala de aula deve ser compreendida
como processo dialdgico, no qual os sujeitos constroem conhecimento de
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forma coletiva. A auséncia de interagao efetiva pode levar ao isolamento do
estudante surdo, comprometendo sua participacio e aprendizagem. Nesse
sentido, ¢ fundamental promover estratégias que incentivem a interagio
entre estudantes surdos e ouvintes, fortalecendo o processo educativo.

A andlise das comunicagées em sala de aula evidéncia, portanto,
a necessidade de uma abordagem integrada, que considere aspectos
linguisticos, pedagdgicosesociais. Asuperagao dasbarreirascomunicacionais
exige a transformagio das praticas educativas e das representagdes sociais
que as sustentam.

Por fim, destaca-se que a construgio de uma comunicagao inclusiva
no ensino superior depende de um compromisso institucional com a
formagao docente, a valorizagao da Libras e a implementacio de politicas
que garantam a acessibilidade comunicacional. Trata-se de um processo
continuo, que exige reflexao critica e agao coletiva, visando a construgao de
uma educac¢io verdadeiramente inclusiva para estudantes surdos.

4 Consideracoes finais

A anilise das representagoes sociais sobre a comunicagao em sala de
aula com estudantes surdos no ensino superior evidencia a complexidade
dos processos envolvidos na efetivagao da inclusao educacional. Ao longo da
discussao, torna-se evidente que a comunicagio nao pode ser compreendida
apenas como um instrumento técnico de media¢do linguistica, mas
como um fendémeno social, cultural e politico que estrutura as relacoes
pedagdgicas e influencia diretamente o acesso ao conhecimento.

As representagdes sociais que circulam no ambiente académico —
construidas por professores, intérpretes, estudantes surdos e ouvintes —
desempenham papel determinante na organizacao das prdticas educativas.
Tais representagdes podem tanto contribuir para a construgio de ambientes
inclusivos quanto reforgar barreiras comunicacionais, dependendo dos
significados atribuidos a surdez, a linguagem e a prépria educagao.

Observa-se que, embora haja avangos significativos nas politicas de
inclusio, especialmente no que se refere ao acesso de estudantes surdos ao
ensino superior, ainda persistem desafios relacionados a permanéncia e a
qualidade da formagio académica. A centralidade atribuida ao intérprete
de Libras nas representacoes sociais revela uma compreensio limitada da
comunica¢io, que tende a deslocar a responsabilidade pedagégica dos
docentes e das institui¢oes para esse profissional.
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Nesse sentido, destaca-se a necessidade de ressignificar o papel da
comunica¢io em sala de aula, compreendendo-a como responsabilidade
coletiva e como elemento estruturante do processo educativo. A
valorizagao da Libras como lingua de instrugao, aliada 4 adogao de praticas
pedagdgicas que considerem as especificidades linguisticas e culturais dos
estudantes surdos, constitui condigio fundamental para a construgio de
uma educagio inclusiva.

Além disso, a formagao docente emerge como aspecto central na
superagio das barreiras comunicacionais. A auséncia de preparo para atuar
com a diversidade linguistica e cultural dos estudantes surdos compromete a
efetividade das praticas educativas, evidenciando a necessidade de politicas
institucionais que promovam a capacitagio continua dos professores.

Outro aspecto relevante diz respeito a importancia da educacio
bilingue, que se apresenta como estratégia fundamental para a promogao
da aprendizagem e da constru¢io da identidade dos estudantes surdos.
Ao reconhecer a Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa
como segunda lingua, a educagao bilingue contribui para a construgao de
representagoes sociais positivas, fortalecendo a autonomia e a participagao
desses sujeitos no contexto académico.

Ademais, a andlise das trajetérias educacionais dos estudantes
surdos evidéncia que a inclusio no ensino superior é resultado de um
processo continuo, que envolve diferentes etapas da formagao escolar, bem
como a articulagao entre politicas publicas, praticas pedagdgicas e apoio
institucional. Nesse contexto, a comunicagao assume papel central, sendo
mediadora das relacoes sociais e do acesso ao conhecimento.

Por fim, ressalta-se que a transformagio das representagoes
sociais sobre a comunicac¢ao e a educa¢io de surdos constitui elemento
essencial para a constru¢io de uma educagio mais justa e equitativa. Tal
transformagao exige nao apenas mudangas nas priticas pedagdgicas, mas
também a desconstrugao de concepgoes histéricas que associam a surdez a
incapacidade, reconhecendo-a, ao contrdrio, como expressao da diversidade
humana.

Dessa forma, a efetivacio de uma comunicacio inclusiva no ensino
superior demanda uma abordagem critica e reflexiva, que considere as
multiplas dimensées do processo educativo e promova a participacio plena
dos estudantes surdos. Trata-se de um desafio que envolve nao apenas a
comunidade académica, mas a sociedade como um todo, na construcio



ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR 25

de um modelo educacional que valorize a diferenga e garanta o direito a
educagio para todos.
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I
Capitulo 2

A MEDIACAO PEDAGOGICA NO ENSINO
SUPERIOR: PRATICAS DOCENTES
INCLUSIVAS PARA ESTUDANTES SURDOS

Adriano de Oliveira Gianotto'

1 Introducao

mediagio pedagégica no Ensino Superior constitui uma

dimensao essencial para a efetivacio de prdticas docentes
inclusivas, sobretudo quando se considera a presenga de estudantes surdos
nas instituicbes universitdrias. A inclusio desse pablico nao pode ser
compreendida apenas como a garantia formal de matricula, tampouco
como a simples presenca fisica do estudante em sala de aula. Trata-se
de um processo amplo, continuo e complexo, que envolve condi¢des de
acesso, permanéncia, participacao, aprendizagem, interacio académica e
reconhecimento das especificidades linguisticas e culturais da comunidade
surda. Nesse sentido, a universidade, enquanto espago de produgio e
socializa¢do do conhecimento cientifico, precisa assumir 0 compromisso
politico, ético e pedagdgico de reorganizar suas prdticas, seus curriculos,
seus recursos e suas formas de comunicagio, a fim de assegurar que
os estudantes surdos tenham condicoes reais de participagdo na vida
académica.

A discussao sobre a inclusio de estudantes surdos no Ensino
Superior exige, inicialmente, o reconhecimento de que a surdez nio deve
ser reduzida a uma concepgdo clinico-deficitdria. Embora a deficiéncia
auditiva possa ser descrita por parimetros biomédicos, a compreensio
educacional contemporinea da surdez tem sido ampliada por abordagens
socioculturais, linguisticas e identitdrias. Nessa perspectiva, a pessoa
surda é compreendida como sujeito que se relaciona com o mundo
predominantemente por experiéncias visuais e que possui na Lingua
Brasileira de Sinais — Libras — um elemento central de comunicacio,
expressao, identidade e pertencimento cultural. Medeiros (2023) destaca

1 Doutor em Desenvolvimento Local pela Universidade Catélica Dom Bosco.
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que os surdos interagem por experiéncias visuais e que, por isso, os docentes
devem utilizar recursos visuais em suas aulas, uma vez que a visualidade
constitui base importante para o pensamento e a linguagem desses sujeitos.

No campo educacional, essa compreensao implica o deslocamento
de préticas centradas exclusivamente na oralidade, na exposigao verbal e
na escrita em lingua portuguesa como Unico meio legitimo de acesso ao
conhecimento. A mediagao pedagdgica, nesse contexto, deve considerar
que a Libras nao ¢ um recurso auxiliar, mas uma lingua de constitui¢ao
subjetiva, de produgio de sentidos e de acesso ao curriculo. Portanto,
quando se trata de estudantes surdos, a prética docente inclusiva precisa
articular acessibilidade comunicacional, acessibilidade metodolégica
e acessibilidade instrumental, de modo que o processo de ensino-
aprendizagem seja organizado em conformidade com as necessidades
linguisticas, cognitivas, sociais e académicas desses estudantes.

A inclusao de estudantes surdos no Ensino Superior brasileiro
também se vinculaa um percurso histérico de lutas sociais e de avangos legais.
A oficializagio da Libras pela Lei n° 10.436/2002 e sua regulamentago
pelo Decreto n°® 5.626/2005 representaram marcos fundamentais para
o reconhecimento dos direitos linguisticos da comunidade surda. Tais
normativas contribuiram para ampliar a visibilidade da Libras nos espagos
educacionais, estabelecer sua obrigatoriedade em cursos de formacio
de professores e reconhecer a necessidade de tradutores e intérpretes de
Libras em diferentes contextos. Contudo, embora o reconhecimento
legal seja indispensdvel, ele nao garante, por si s6, a transformacio das
praticas pedagdgicas. A efetivacio da inclusio depende da ac¢io concreta
das institui¢des e dos docentes na organizacio de ambientes académicos
acessiveis.

Medeiros (2023) observa que a inclusio de discentes surdos na
Educagao Superior depende de fatores que vio desde o acesso as informagoes
até as praticas pedagdgicas aplicadas pelos docentes para favorecer sua
permanéncia na institui¢do. A autora evidencia que a operacionalizac¢io
das acessibilidades comunicacional, metodolégica e instrumental ¢é
elemento fundamental para compreender como a inclusio se concretiza
nas préticas docentes. Em sua pesquisa, realizada no curso de Letras-
Libras da Universidade Federal do Piaui, os resultados indicaram que a
acessibilidade comunicacional era favorecida pelo uso da Libras, enquanto
a acessibilidade metodoldgica se expressava por recursos visuais, videos
com legendas, atividades tedricas e praticas, e a acessibilidade instrumental
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envolvia materiais audiovisuais, videos traduzidos em Libras, aplicativos e
plataformas digitais.

Dessa forma, a mediagio pedagdgica inclusiva nio pode ser
entendida como improvisagio ou adaptagao eventual. Ela deve ser
planejada intencionalmente, considerando os objetivos de aprendizagem, os
conteudos curriculares, as formas de comunicagao, os recursos diddticos, os
instrumentos avaliativos e as possibilidades de participacao dos estudantes
surdos. O professor universitirio, nesse processo, assume papel central,
pois ¢ responsdvel por organizar situagbes de ensino que favorecam a
apropriagao do conhecimento. Entretanto, essa responsabilidade nao deve
ser compreendida de maneira isolada. A inclusao no Ensino Superior exige
uma rede institucional de apoio, composta por nicleos de acessibilidade,
intérpretes de Libras, gestores, técnicos, coordenagoes de curso, docentes
e estudantes.

A presenca do tradutor e intérprete de Libras é uma condigio
relevante para a acessibilidade comunicacional, mas nio deve ser tratada
como solu¢ao dnica para a inclusio. Fernandes e Moreira (2017)
argumentam que a centralidade atribuida apenas ao intérprete de Libras
e ao atendimento educacional especializado nao responde plenamente as
necessidades dos estudantes surdos no Ensino Superior, especialmente
daqueles que chegam 4 universidade com dificuldades de leitura e escrita
em portugués e com experiéncias variadas em lingua de sinais. Para as
autoras, o processo inclusivo deve constituir-se em interacao dialdgica,
envolvendo pesquisadores, profissionais especializados e o protagonismo
dos préprios estudantes surdos no planejamento de a¢oes relacionadas ao
acesso e a permanéncia.

Essa compreensio é fundamental, pois desloca a inclusao de uma
perspectiva assistencialista para uma perspectiva pedagdgica, linguistica e
politica. O intérprete nao substitui o professor, assim como a tradugio nio
substitui o planejamento pedagdgico. O docente continuasendo responsdvel
pela selecao dos conteudos, pela clareza conceitual, pela organizacio
metodoldgica e pela avaliagao da aprendizagem. Nesse sentido, a mediagao
pedagdgica inclusiva exige que o professor compreenda as especificidades
da educagio de surdos, dialogue previamente com os intérpretes,
disponibilize materiais com antecedéncia, utilize recursos visuais, reduza
barreiras comunicacionais e diversifique estratégias diddticas. A presenca
do intérprete deve integrar uma proposta pedagdgica mais ampla, e nio
funcionar como medida isolada ou compensatéria.
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A acessibilidade comunicacional, nesse contexto, refere-se a
eliminagao de barreiras na comunicagao interpessoal, académica, escrita
e digital. No caso dos estudantes surdos, essa acessibilidade envolve o uso
da Libras, a presenga de intérpretes qualificados, a produ¢io de materiais
bilingues, o uso de legendas, a organizagao visual das informacoes e a
valorizacdo da comunicagdo gesto-visual. A auséncia desses elementos
compromete nio apenas a compreensio dos contetidos, mas também
a participagao do estudante nas discussoes, nos trabalhos coletivos, nas
atividades de pesquisa, nos eventos académicos e nas praticas de extensao.
A inclusio, portanto, precisa alcancar todas as dimensoes da vida
universitdria.

A acessibilidade metodoldgica, por sua vez, relaciona-se a
organizagao das estratégias de ensino. Uma prdtica docente inclusiva para
estudantes surdos deve evitar a centralidade exclusiva da aula expositiva
oral e incorporar metodologias que favorecam a visualidade, a interagao, a
problematizacio e a participagdo ativa. Recursos como mapas conceituais,
esquemas, imagens, infogréficos, videos em Libras, materiais legendados,
slides visualmente organizados, roteiros de estudo e atividades colaborativas
podem contribuir para a aprendizagem. Entretanto, tais recursos nao
devem ser utilizados de modo meramente ilustrativo. Eles precisam
estar articulados aos objetivos pedagdgicos e ao processo de construgio
conceitual. A visualidade, nesse caso, nio ¢ adorno metodolégico, mas
principio estruturante da media¢do pedagdgica voltada aos estudantes
surdos.

A acessibilidade instrumental refere-se aos recursos, tecnologias,
materiais e suportes que favorecem a participagao académica dos estudantes
surdos. No Ensino Superior contemporaneo, essa dimensio ganha
relevincia diante da ampliagio dos ambientes virtuais de aprendizagem,
das plataformas digitais, das aulas remotas, dos materiais audiovisuais e das
tecnologias assistivas. O uso de videos em Libras, legendas qualificadas,
softwares de tradugdo, ambientes digitais acessiveis, materiais gravados
e recursos multimidia pode ampliar as possibilidades de aprendizagem.
Contudo, ¢é necessdrio reconhecer que a simples presenca da tecnologia
nao garante inclusdo. A tecnologia precisa ser pedagogicamente orientada
e institucionalmente apoiada, considerando critérios de acessibilidade,
qualidade linguistica e pertinéncia académica.

Fernandes e Moreira (2017) destacam que o letramento académico
no Ensino Superior impoe multiplos desafios aos estudantes surdos que
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utilizam o portugués como segunda lingua, pois esses sujeitos precisam
lidar com géneros textuais académicos, conhecimentos técnicos, repertdrios
lexicais especificos e prdticas discursivas préprias da universidade. As
autoras apontam que a superacio dessas dificuldades passa pela vivéncia
de préticas de leitura e escrita também acessiveis em Libras, incluindo
materiais de apoio e textos académicos traduzidos para videolibras.

Essa questao evidencia que a inclusio de estudantes surdos no
Ensino Superior nao se limita a0 momento da aula. Ela envolve o acesso aos
géneros académicos, aos processos avaliativos, s normas institucionais, aos
editais, as atividades de pesquisa, as bancas, aos semindrios e as produgoes
cientificas. A universidade opera por uma cultura letrada complexa,
frequentemente distante das trajetdrias escolares de muitos estudantes
surdos. Por isso, o letramento académico bilingue deve ser compreendido
como parte integrante da mediagao pedagégica. O estudante surdo precisa
ter condi¢oes de compreender os cédigos, as linguagens e os modos de
produgio do conhecimento académico, sem que sua diferenca linguistica
seja interpretada como incapacidade intelectual.

No 4mbito das prdticas avaliativas, a inclusdo também demanda
revisio de critérios, instrumentos e procedimentos. Avaliar estudantes
surdos a partir dos mesmos parimetros linguisticos aplicados a estudantes
ouvintes, desconsiderando que a lingua portuguesa escrita é sua segunda
lingua, pode produzir injusticas pedagdgicas. Isso nao significa reduzir
exigéncias académicas, mas reconhecer que a avaliacio precisa ser coerente
com o processo de ensino, com os objetivos formativos e com as condigdes
linguisticas do estudante. Avaliacdes em Libras, apresentagdes sinalizadas,
producoes visuais, atividades prdticas, registros em video, trabalhos
orientados e instrumentos diversificados podem constituir alternativas
legitimas, desde que estejam articuladas ao rigor académico e aos objetivos

da disciplina.

Outro aspecto relevante diz respeito a formagao docente. Muitos
professores universitdrios possuem sélida formagao em suas dreas especificas,
mas pouca ou nenhuma formagio pedagdgica para atuar com estudantes
surdos. Essa lacuna compromete a efetivagao da inclusio, pois o dominio
do conteddo nao ¢ suficiente para garantir a aprendizagem de todos. Silva
e Galizia (2025) indicam que, no Ensino Superior, ainda hd necessidade de
debates e agdes concretas para compreender como ocorre e como deveria
ocorrer a acessibilidade das pessoas surdas na universidade, de modo que
possam desenvolver-se como sujeitos e profissionais. Os autores também
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ressaltam que muitos desafios permanecem relacionados a inclusio e
permanéncia da comunidade surda nesse nivel de ensino.

A formagao docente para prdticas inclusivas deve contemplar
conhecimentos sobre Libras, cultura surda, bilinguismo, acessibilidade,
desenho universal para a aprendizagem, tecnologias assistivas, avaliacao
inclusiva e planejamento pedagdgico. Entretanto, é importante destacar
que a formacdo em Libras, embora necessdria, nio ¢ suficiente. O professor
precisa compreender a surdez como diferenca linguistica e cultural, e nao
apenas como limitagao sensorial. Precisa, ainda, desenvolver sensibilidade
pedagdgica para escutar as demandas dos estudantes surdos, dialogar com
intérpretes, reorganizar materiais e construir estratégias que favorecam a
participagdo coletiva.

A mediagio pedagégica inclusiva também pressupoe o
reconhecimento do estudante surdo como sujeito ativo do processo
educativo. Nio se trata de um aluno passivo, dependente da agio docente
ou do intérprete, mas de um sujeito que produz conhecimento, elabora
sentidos, participa da vida académica e contribui para a transformagao das
préticas universitdrias. Fernandes e Moreira (2017) defendem a centralidade
do protagonismo dos estudantes surdos no planejamento de agoes e
decisoes que envolvem seu acesso e permanéncia no Ensino Superior. Tal
perspectiva é fundamental para evitar que as politicas de inclusio sejam
construidas sem a participagio daqueles a quem se destinam.

Nesse sentido, a universidade inclusiva precisa criar espagos
de escuta e participagdo. Os estudantes surdos devem ser consultados
sobre suas necessidades, seus modos de aprendizagem, suas experiéncias
académicas e suas percepg¢oes acerca das barreiras existentes. A inclusio nao
pode ser definida exclusivamente por gestores, professores ou especialistas
ouvintes. Ela precisa incorporar as vozes, as linguas e as experiéncias dos
préprios sujeitos surdos. Essa participagao contribui para a construgao de
préticas mais coerentes, democrdticas e culturalmente sensiveis.

As barreiras enfrentadas pelos estudantes surdos no Ensino
Superior sao multiplas. Elas podem ser comunicacionais, quando nao
ha Libras, intérpretes ou materiais acessiveis; metodolégicas, quando as
aulas permanecem centradas na oralidade e em estratégias homogéneas;
instrumentais, quando faltam recursos adequados; atitudinais, quando
hd preconceito, desconhecimento ou baixa expectativa em relagio a
aprendizagem desses estudantes; e institucionais, quando a universidade
nao estabelece politicas permanentes de acessibilidade. A superagao dessas
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barreiras exige uma mudanca estrutural, e nio apenas agoes pontuais ou
dependentes da iniciativa individual de alguns docentes.

Assim, a mediagio pedagbgica no Ensino Superior deve ser
compreendida como prdtica intencional, critica e inclusiva, voltada
a constru¢ao de condigoes equitativas de aprendizagem. No caso dos
estudantes surdos, essa mediacdo precisa reconhecer a Libras como
lingua de instrugio, a lingua portuguesa escrita como segunda lingua, a
visualidade como dimensao constitutiva da aprendizagem e a cultura surda
como elemento legitimo no espago universitdrio. O compromisso docente,
nesse cenario, consiste em transformar a sala de aula em um ambiente
acessivel, dialdgico e responsivo a diversidade.

A relevancia cientifica e social dessa discussao justifica-se pela
necessidade de aprofundar o debate sobre praticas docentes inclusivas no
Ensino Superior. A ampliagao do acesso de estudantes surdos a universidade
representa avango importante, mas a permanéncia e o sucesso académico
ainda dependem de condigdes efetivas de acessibilidade. Medeiros (2023)
afirma que a universidade, por ser ambiente multiplo, diverso e formador,
deve receber adequadamente os discentes surdos, respeitar sua diferenca
linguistica, considerar suas necessidades visuais e multiplicar as formas de
acesso ao conhecimento.

Diante disso, a problemdtica que orienta esta discussao pode ser
sintetizada na seguinte questdo: de que modo a mediagio pedagdgica
no Ensino Superior pode contribuir para a constru¢io de praticas
docentes inclusivas voltadas a aprendizagem, participacao e permanéncia
de estudantes surdos? Essa questao permite refletir sobre os limites das
préticas tradicionais e sobre a necessidade de uma docéncia universitdria
comprometida com a acessibilidade, o bilinguismo, a equidade e a justica
educacional.

Portanto, discutir a mediagio pedagégica no Ensino Superior
para estudantes surdos significa reconhecer que a inclusiao é um processo
que requer planejamento, formagéo, recursos, poh’ticas institucionais
e mudanca de concep¢des. Nao basta garantir o ingresso; é necessirio
assegurar a permanéncia qualificada. Nio basta disponibilizar intérprete;
¢ necessdrio reorganizar a pritica pedagégica. Nao basta adaptar materiais
ocasionalmente; é necessdrio construir uma cultura académica acessivel.
A inclusio de estudantes surdos, nesse sentido, desafia a universidade a
repensar suas formas de ensinar, avaliar, comunicar e produzir conhecimento,
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assumindo a diversidade linguistica e cultural como principio formativo e
nio como obstdculo a docéncia.

2 Ainclusao de estudantes surdos no Ensino Superior

A inclusao de estudantes surdos no Ensino Superior configura-
se como um processo histdrico, social e educacional que envolve
transformagoes estruturais nas politicas publicas, nas institui¢oes de ensino
e nas préticas pedagdgicas. Esse movimento estd diretamente relacionado
4 ampliagdo do acesso a educa¢io e ao reconhecimento dos direitos das
pessoas com deficiéncia, especialmente no que se refere a garantia de
igualdade de oportunidades e a valorizagao das diferengas linguisticas e
culturais.

Historicamente, a presenca de estudantes surdos nas universidades
brasileiras é recente e resulta de mudangas significativas no campo
educacional e nas politicas inclusivas. Nesse sentido, observa-se que o acesso
ao Ensino Superior esteve, por muito tempo, restrito a grupos socialmente
privilegiados, sendo a popula¢ao com deficiéncia sistematicamente excluida
desses espagos. Com o avanco das legislagoes e das politicas puablicas, essa
realidade comegou a ser gradualmente modificada.

Rocha (2024, p. 20) destaca que:

A anilise que faco, sobre os desafios enfrentados por esses estudantes
no ensino superior, também estd situada em um contexto mais amplo
de politicas publicas de educagiao no Brasil e, ainda, relacionada as
recentes politicas de democratizacio do acesso ao ensino superior para
grupos minoritarizados no pais.

Essa ampliagiao do acesso ao Ensino Superior estd vinculada, entre
outros fatores, a criagao de politicas afirmativas, programas de financiamento
estudantil e expansio das universidades publicas. No entanto, embora o
ingresso tenha aumentado, a permanéncia dos estudantes surdos ainda
constitui um desafio significativo, pois envolve aspectos que ultrapassam a
dimensio do acesso formal.

A legislagao brasileira desempenha papel fundamental nesse
processo. A Lei n® 10.436/2002 reconheceu a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicacio e expressio, e o Decreto n°
5.626/2005 regulamentou sua implementagio nos espagos educacionais.
Essas normativas contribuiram para a consolidagio do direito linguistico
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da pessoa surda, assegurando o uso da Libras nos processos educativos e a
presenca de intérpretes.

De acordo com Rocha e Pasian (2023), houve avancos significativos
apds a oficializagio da Libras, sobretudo no que se refere ao aumento do
numero de estudantes surdos na educacio bdsica e superior. Contudo, os
autores ressaltam que ainda hd desafios relacionados a efetiva inclusao desse
publico, evidenciando que o acesso nao garante, por si sd, a participagao
plena no processo educativo (Rocha; Pasian, 2023).

Nesse sentido, a inclusao no Ensino Superior deve ser compreendida
como um processo multidimensional, que envolve a eliminagao de barreiras
arquitetonicas, comunicacionais, pedagégicas e atitudinais. A auséncia
dessas condi¢cdes compromete a aprendizagem e dificulta a permanéncia
dos estudantes surdos nas instituicoes de ensino.

Bisol Et Al. (2010) apontam que os estudantes surdos enfrentam
desafios significativos no ambiente universitdrio, especialmente no que
diz respeito a adaptagio a um contexto majoritariamente ouvinte, as
dificuldades linguisticas e & necessidade de reorganizagao das estratégias de
ensino. Segundo os autores, a inclusio efetiva exige mudangas nas praticas
pedagdgicas e no modo como o conhecimento é mediado em sala de aula
(Bisol et al., 2010).

Ainda sobre essa questdo, destaca-se a importincia da educagio
bilingue como fundamento para a inclusio dos estudantes surdos.
Fernandes e Moreira (2017) defendem que o processo educativo deve
garantir o acesso ao conhecimento tanto em Libras quanto em lingua
portuguesa, considerando esta tltima como segunda lingua. Tal perspectiva
reconhece a especificidade linguistica dos estudantes surdos e contribui
para a construgio de prdticas pedagdgicas mais inclusivas.

Nesse contexto, apresenta-se uma essa problemdtica:

Entendemos que a centralidade atribuida a figura do tradutor intérprete
de Libras e ao atendimento educacional especializado na politica
nacional de educa¢io inclusiva nio responde as necessidades dos
estudantes surdos adultos trabalhadores que chegam ao ensino superior,
com dificuldades na leitura e escrita do portugués e experiéncias pouco
significativas em lingua de sinais (Fernandes; Moreira, 2017, p. 128).

Essa reflexao evidencia que a inclusio nio pode ser reduzida a
presencga do intérprete de Libras, sendo necessirio repensar a organizacao
do ensino e a formagio docente. O intérprete ¢ um mediador importante no
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processo comunicacional, mas nio substitui a responsabilidade pedagégica
do professor.

Além disso, ¢ importante considerar que os estudantes surdos
apresentam trajetdrias educacionais diversas, o que influencia diretamente
sua experiéncia no Ensino Superior. Muitos desses estudantes tiveram
acesso limitado a educacio bilingue na educacio bésica, o que impacta sua
relagao com a lingua portuguesa e com os contetidos académicos.

Bisol ez al. (2010, p. 148) afirmam que:

A maior presenca de estudantes surdos em contextos universitdrios ¢
recente, e decorre de diversos fatores, entre os quais: o reconhecimento
[...] do status de lingua para a lingua de sinais; o desenvolvimento
de propostas de educagdo bilingue de qualidade para surdos; e um
momento histérico no qual politicas publicas de inclusio vém aos
poucos aumentando o acesso e a participagdo ativa de pessoas com
necessidades especiais.

Essa constatagio reforga a necessidade de compreender a inclusio
como resultado de multiplos fatores, incluindo avancos legais, mudangas
sociais e transformagoes pedagdgicas. No entanto, a efetiva¢io da inclusio
depende da capacidade das instituigoes de ensino de responder s demandas
especificas desse publico.

Outro aspecto relevante refere-se as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes surdos no processo de letramento académico. A universidade
exige dominio de géneros textuais especificos, leitura de textos complexos e
producio escrita em lingua portuguesa, o que pode representar um desafio
adicional para aqueles que tém a Libras como primeira lingua.

Nesse sentido, Fernandes e Moreira (2017) destacam que o
letramento académico bilingue deve ser promovido como estratégia
de inclusdo, possibilitando que os estudantes surdos tenham acesso ao
conhecimento de forma mais significativa. Essa abordagem contribui
para a reducao das desigualdades educacionais e para o fortalecimento da
autonomia dos estudantes.

A inclusio de estudantes surdos também envolve aspectos
relacionados a formagiao docente. Muitos professores universitdrios
nao possuem formagio especifica para atuar com esse puablico, o que
dificulta a implementagao de priticas pedagdgicas inclusivas. A auséncia
de conhecimento sobre Libras, cultura surda e estratégias de ensino
acessiveis pode resultar em praticas excludentes, mesmo que de forma nao
intencional.
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Andrade ez al. (2023) ressaltam que a auséncia de formacio docente
adequada constitui um dos principais desafios para a inclusao de estudantes
surdos, sendo necessdrio repensar o planejamento pedagdgico e promover
formagao continuada voltada a educacio inclusiva (Andrade ez 4l., 2023).

Nesse contexto, destaca-se a relevincia da mediacao pedagdgica
como elemento central para a inclusio. O professor deve atuar como
mediador do conhecimento, utilizando estratégias que favorecam a
participacao dos estudantes surdos e promovam a construgao coletiva do
saber. Isso implica a utilizagdo de recursos visuais, materiais adaptados,
metodologias ativas e prdticas avaliativas diversificadas.

A literatura também evidencia a importincia do trabalho
colaborativo entre professores, intérpretes e outros profissionais da
educagio. Essa articulagio contribui para a construgio de ambientes de
aprendizagem mais inclusivos e favorece o desenvolvimento académico dos
estudantes surdos.

No entanto, é importante destacar que a inclusio nio depende
apenas de agoes individuais, mas de politicas institucionais que garantam
suporte adequado. A criagao de nucleos de acessibilidade, a disponibilizacao
de recursos tecnoldgicos e a implementagio de diretrizes pedagdgicas
inclusivas sao fundamentais para a efetivagao desse processo.

Nesse sentido, Diniz e Ribeiro (2024) afirmam que a inclusio plena
exige ir além da infraestrutura fisica, sendo necessirio investir em recursos
pedagégicos, formagao docente e sensibilizagao da comunidade académica.
Segundo os autores, a atua¢o institucional é determinante para o sucesso
académico dos estudantes surdos (DINIZ; RIBEIRO, 2024).

Por fim, a inclusao de estudantes surdos no Ensino Superior deve ser
compreendida como um processo em constru¢ao, que exige compromisso
coletivo, revisio de prdticas e valorizagao da diversidade. Trata-se de um
desafio que envolve nio apenas a garantia de direitos, mas a construgio
de uma educa¢io verdadeiramente democrdtica, capaz de reconhecer e
respeitar as diferengas.

Assim, a presenca de estudantes surdos na universidade representa
nao apenas um avango no campo da educagao inclusiva, mas também uma
oportunidade de transformagao das prdticas pedagdgicas, contribuindo
para a construg¢do de um ambiente académico mais plural, acessivel e
socialmente justo.
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4 Consideracdes finais

A anilise da media¢ao pedagdgica no Ensino Superior, sob a
perspectiva das praticas docentes inclusivas voltadas aos estudantes surdos,
evidencia queainclusio educacional nao se efetiva apenas por meio do acesso
institucional, mas requer um conjunto articulado de acoes pedagégicas,
linguisticas, metodoldgicas e politicas. A presenca crescente de estudantes
surdos nas universidades brasileiras revela avangos importantes no campo
dos direitos educacionais; entretanto, também expée lacunas estruturais
que ainda comprometem a permanéncia qualificada e o sucesso académico
desse publico.

Constata-se que a inclusao de estudantes surdos estd diretamente
relacionada a capacidade das institui¢oes de Ensino Superior de promover
acessibilidades em multiplas dimensoes, especialmente a comunicacional,
a metodoldgica e a instrumental. Nesse sentido, o reconhecimento da
Libras como lingua de instru¢io e mediagio do conhecimento constitui
elemento fundamental para a construgdo de prdticas pedagdgicas
efetivamente inclusivas. A auséncia dessa perspectiva tende a reproduzir
modelos excludentes, centrados na oralidade e na lingua portuguesa como
tinico meio legitimo de aprendizagem.

Os estudos analisados indicam que a mediacao pedagégica
desempenha papel central na organizagio do processo de ensino-
aprendizagem, exigindo do docente uma postura reflexiva, critica e
comprometida com a diversidade. Nesse contexto, a atua¢io do professor
ultrapassa a transmissao de conteudos, passando a envolver a criagio de
condicoes acessiveis para que os estudantes surdos possam compreender,
interagir, participar e produzir conhecimento. Isso implica o uso de recursos
visuais, materiais bilingues, estratégias diversificadas e praticas avaliativas
coerentes com as especificidades linguisticas desses estudantes.

Verifica-se, ainda, que a presenca do tradutor e intérprete de Libras,
embora essencial, nio ¢é suficiente para garantir a inclusdo. A centralidade
atribuida a esse profissional niao pode substituir a responsabilidade
pedagégica do docente nem a necessidade de planejamento diddtico
acessivel. A inclusao requer uma agao coletiva, envolvendo professores,
intérpretes, gestores, nucleos de acessibilidade e os préprios estudantes
surdos, em uma perspectiva colaborativa e dialdgica.

Outro aspecto relevante refere-se a formacio docente. A auséncia
de preparo especifico para atuar com estudantes surdos constitui um dos
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principais entraves a inclusao no Ensino Superior. Torna-se imprescindivel
investir em formacao inicial e continuada que contemple conhecimentos
sobre Libras, cultura surda, bilinguismo, acessibilidade e prdticas
pedagdgicas inclusivas. Sem essa formagao, as acoes inclusivas tendem a
ser pontuais, improvisadas ou insuficientes.

Além disso, destaca-se a importancia das politicas institucionais
de acessibilidade, que devem garantir nao apenas recursos materiais e
tecnolégicos, mas também diretrizes pedagdgicas que orientem a prdtica
docente. A criacio de ntcleos de acessibilidade, o desenvolvimento de
materiais diddticos acessiveis e aimplementagao de estratégias de letramento
académico bilingue sdo fundamentais para assegurar a permanéncia dos
estudantes surdos no Ensino Superior.

Dessa forma, conclui-se que a inclusio de estudantes surdos
nas universidades demanda uma transformacio estrutural das préticas
educativas, baseada no reconhecimento da diferenga como valor e nio
como limita¢do. A mediagio pedagdgica inclusiva deve ser compreendida
como prdtica ética e politica, comprometida com a equidade, a justica
social e o direito a aprendizagem.

Por fim, destaca-se que a construgao de uma universidade inclusiva
exige a superagio de modelos homogéneos de ensino, a valorizagao da
diversidade linguistica e cultural e o fortalecimento de a¢oes institucionais
permanentes. A inclusio dos estudantes surdos, nesse sentido, nao ¢é
apenas um desafio educacional, mas uma oportunidade de ressignificar o
préprio papel da universidade na formacao de sujeitos criticos, autbnomos
e socialmente participativos.
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I
Capitulo 3

COMUNIDADE QUILOMBOLA SURDA DO
TOCANTINS: PERSPECTIVAS DO ENSINO
SUPERIOR

Gesica Suellen Sobrinho Costa!

1 Introducao

Atemética da inclusio educacional no ensino superior brasileiro,
especialmente quando articulada as realidades das comunidades
tradicionais e as especificidades da surdez, revela-se como um campo
complexo, marcado por tensoes histéricas, sociais e epistemoldgicas. No
contexto do Estado do Tocantins, essa discussao adquire contornos ainda
mais desafiadores ao se considerar a existéncia de comunidades quilombolas
que, além de enfrentarem desigualdades estruturais decorrentes de processos
histéricos de exclusao, também abrigam sujeitos surdos cujas experiéncias
educacionais sao atravessadas por multiplas dimensées de invisibilidade.

A presenca de sujeitos quilombolas no ensino superior brasileiro,
sobretudo apés a implementagio de politicas de agoes afirmativas, tem
provocado deslocamentos significativos nas estruturas académicas, tanto
no que se refere 3 democratizagio do acesso quanto a produgio de
conhecimentos. Nesse sentido, observa-se que a insercido desses sujeitos
nao apenas amplia a diversidade no ambiente universitirio, mas também
tensiona as epistemologias hegemonicas, ao incorporar saberes tradicionais
e experiéncias comunitdrias nos processos formativos. Conforme
destaca Silva (2022), a presenca de quilombolas na pés-graduagao tem
contribuido para a ressignificagao do conhecimento académico, ao articular
saberes cientificos com préticas e vivéncias comunitdrias, promovendo
transformagoes pessoais, institucionais e coletivas (Silva, 2022).

Entretanto, quando se trata da comunidade quilombola surda, as
discussoes tornam-se ainda mais incipientes e complexas. Isso porque a
surdez, compreendida no apenas como uma condi¢ao biolégica, mas como
uma construg¢ao sociocultural e linguistica, implica o reconhecimento da

1 Doutoranda em Terminologia e Léxico pela Universidade de Brasilia.
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Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como elemento central na constituigao
identitdria desses sujeitos. Nessa perspectiva, a identidade surda ultrapassa a
dimensao da deficiéncia, sendo constituida por elementos culturais, sociais
e histéricos que definem formas especificas de interagio com o mundo. De
acordo com Oliveira e Oliveira (2025), a integralidade do ser surdo envolve
multiplos elementos formativos, tais como cultura, territério, raga, classe
e linguagem, evidenciando que a experiéncia surda deve ser compreendida
de maneira ampliada e interseccional (Oliveira; Oliveira, 2025).

No ambito do ensino superior, a inclusio de estudantes surdos
enfrenta obstdculos persistentes relacionados a acessibilidade linguistica, a
formagao docente e a estrutura institucional. A auséncia de intérpretes de
Libras, a inadequagao de metodologias pedagdgicas e a escassez de materiais
acessiveis constituem barreiras que comprometem nao apenas o acesso,
mas, sobretudo, a permanéncia e o sucesso académico desses estudantes.
Nesse sentido, estudos apontam que as dificuldades enfrentadas por pessoas
surdas no ambiente educacional estao diretamente relacionadas a falta de
recursos adaptados e & insuficiéncia de praticas pedagdgicas inclusivas
(Gomes, 2024).

No contexto tocantinense, tais desafios siao agravados por
limitagoes estruturais e pela distdncia entre o arcabougo legal e sua
efetiva implementagao. Embora o Brasil possua um conjunto robusto de
legislagoes voltadas a inclusio educacional, a realidade das instituicoes
publicas, especialmente em regides periféricas, revela lacunas significativas
na materializacio dessas politicas. Conforme apontam Santos ez al. (2025),
hd uma discrepancia entre o avango normativo e as condigdes concretas
de acessibilidade nas institui¢des de ensino, sendo recorrentes problemas
como a falta de infraestrutura adequada e a formacgio insuficiente de
professores para atuar com a diversidade (Santos ez al., 2025).

Além disso, a inclusao de estudantes pertencentes a comunidades
quilombolas no ensino superior enfrenta desafios adicionais relacionados a
permanéncia académica. Aspectos como vulnerabilidade socioeconémica,
deslocamento territorial, racismo estrutural e auséncia de politicas
institucionais especificas contribuem para a evasio e dificultam a
trajetéria académica desses sujeitos. No caso especifico do Tocantins,
pesquisas indicam que a inclusao de quilombolas nas universidades ainda
estd marcada por obstéculos que vao desde o acesso até a adaptagio ao
ambiente académico, evidenciando a necessidade de politicas mais eficazes
e contextualizadas (Pinheiro, 2023).
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A andlise da inclusao no ensino superior nao pode, portanto, limitar-
se a dimensdo do acesso, sendo imprescindivel considerar as condigoes de
permanéncia e éxito académico. Nesse sentido, Souza (2023) destaca que a
efetividade das politicas de inclusao estd diretamente relacionada a garantia
de condigoes estruturais e pedagdgicas que assegurem a participagio
plena dos estudantes com deficiéncia, incluindo a oferta de recursos de
acessibilidade e o planejamento institucional voltado a equidade (Souza,
2023).

Ademais, a universidade, enquanto espago de producio de
conhecimento e formagio cidadi, deve assumir um papel ativo na
promogao do desenvolvimento humano, compreendido como a ampliacao
das capacidades e oportunidades dos individuos. Tal concepgio implica o
reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo do processo
educacional, exigindo a construgao de préticas pedagégicas que dialoguem
com diferentes realidades sociais e culturais. Nesse sentido, o ensino superior
¢ convocado a superar modelos tradicionais de formagao, incorporando
perspectivas inclusivas e interdisciplinares que contemplem a pluralidade
dos sujeitos (Leher, 2020).

Diante desse cendrio, torna-se evidente a necessidade de uma
abordagem interseccional na andlise da comunidade quilombola surda
no Tocantins, considerando as multiplas dimensdes que atravessam a
experiéncia desses sujeitos. A articulagio entre raga, territério, cultura e
deficiéncia exige a construgio de politicas publicas e prdticas educacionais
que reconhegam e valorizem essas especificidades, promovendo nao apenas
a inclusdo, mas também a transformacio das estruturas académicas.

Assim, a presente discussao insere-se no campo das investigagoes que
buscam compreender os desafios e as perspectivas do ensino superior para
a comunidade quilombola surda, evidenciando a urgéncia de se repensar
as politicas de inclusdo a luz das particularidades regionais e das demandas
desses sujeitos. Trata-se, portanto, de um esforgo tedrico-analitico que visa
contribuir para o avanco das reflexdes sobre educagio inclusiva, diversidade
e justica social no contexto do ensino superior brasileiro.

2 Ensino superior, inclusdo e comunidades tradicionais

A expansio do ensino superior brasileiro, especialmente a partir das
primeiras décadas do século XXI, configurou-se como um marco relevante
no processo de democratizagio do acesso a educagio. No entanto, essa
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ampliagdo quantitativa nao foi acompanhada, de forma equinime, por uma
inclusdo qualitativa das populagoes historicamente marginalizadas, dentre
as quais se destacam as comunidades tradicionais, como quilombolas,
indigenas e populagoes do campo. Nesse contexto, a andlise da relagao entre
ensino superior, inclusio e comunidades tradicionais exige a compreensio
das desigualdades estruturais que historicamente limitaram o acesso desses
grupos aos espacos académicos.

A universidade, enquanto instituigao social, carrega consigo marcas
de um modelo elitista de formagio, que por muito tempo esteve distante
das realidades sociais e culturais das populacoes periféricas e tradicionais.
Tal distanciamento contribuiu para a reprodu¢io de desigualdades,
ao privilegiar determinados grupos sociais em detrimento de outros.
Conforme aponta Dourado (2019), o processo de expansio da educagio
superior no Brasil trouxe avangos significativos, porém também revelou
contradicoes relacionadas & democratizagio efetiva do acesso:

O estudo destaca, ainda, a importincia da formagio pedagdgica
em articulagio com a formagio especifica nos cursos superiores de
licenciatura e langa luz sobre os embates que se processam no campo,
sobretudo no que concerne as novas diretrizes curriculares para a
formacio inicial e continuada face ao cendrio de expansio publica
federal e de forte expansio privada no mesmo periodo (Dourado,
2019, p. 9).

Essa perspectiva evidencia que a democratizagio do ensino superior
nao pode ser compreendida apenas como ampliagio de vagas, mas deve
considerar as condigdes de acesso, permanéncia e sucesso académico,
especialmente para grupos socialmente vulnerabilizados. Nesse sentido,
as politicas de agoes afirmativas, como as cotas raciais e sociais, emergem
como instrumentos fundamentais para reduzir desigualdades histéricas e
promover maior equidade no acesso a universidade.

No caso das comunidades quilombolas, a inser¢do no ensino
superior representa nio apenas uma conquista individual, mas um
avanco coletivo, na medida em que esses sujeitos passam a ocupar espagos
historicamente negados, contribuindo para a transformagao das dinimicas
académicas. Conforme argumenta Silva (2022), a presenca de estudantes
quilombolas nas universidades tem produzido impactos significativos:

Tais sujeitos, quando inseridos no ensino superior, na pés-graduacao,
reformulam o processo educacional formal, descolonizam os curriculos

e trazem visibilidade as suas vivéncias e prdticas pedagégicas (Silva,
2022, p. 7).
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Essa afirmacio reforca a ideia de que a inclusao de comunidades
tradicionais no ensino superior nao se limita a dimensio do acesso, mas
implica transformac;c’)es epistemolégicas, pedagc')gicas e institucionais.
A presenga desses sujeitos tensiona os modelos tradicionais de produgao
do conhecimento, abrindo espago para epistemologias plurais e saberes
ancestrais que historicamente foram marginalizados.

Entretanto, apesar dos avancos proporcionados pelas politicas
inclusivas, ainda persistem desafios significativos relacionados
permanéncia desses estudantes nas institui¢des de ensino superior. Tais
desafios estio diretamente associados a fatores socioecondmicos, culturais
e institucionais, que dificultam a adaptagio ao ambiente académico e
comprometem a trajetéria educacional desses sujeitos. Nesse sentido,
Pinheiro (2023) destaca que a inclusio de quilombolas na universidade
ainda enfrenta entraves estruturais importantes.

A andlise dessa problemdtica pode ser aprofundada a partir da
perspectiva do desenvolvimento humano, que compreende a educagio
como um elemento central na ampliagao das capacidades e oportunidades
dos individuos. Segundo o Programa das Nagoes Unidas para o
Desenvolvimento (PNUD, 2015, apud Forges, 2020), o desenvolvimento
humano deve ser entendido como um processo de ampliagao das liberdades
e possibilidades de escolha dos sujeitos, o que implica a necessidade de
politicas educacionais inclusivas e equitativas (PNUD, 2015 apud Forges,

2020, p. 13).

Nessa perspectiva, a universidade ¢ convocada a desempenhar um
papel estratégico na promogio do desenvolvimento social, ao estabelecer
didlogos com diferentes grupos sociais e reconhecer suas especificidades.
Tal entendimento pode ser sintetizado na ideia de que o ensino superior
deve ser pertinente as demandas da sociedade, conforme argumenta
Leher (2019), ao afirmar que as universidades precisam dialogar com a
diversidade de sujeitos sociais para enfrentar os desafios contemporaneos.

A relagido entre ensino superior e comunidades tradicionais também
pode ser compreendida a partir de uma abordagem interseccional, que
considera a articula¢ido entre diferentes marcadores sociais, como raga,
classe, territério e cultura. No caso das comunidades quilombolas, esses
marcadores estao profundamente interligados, configurando uma realidade
marcada por desigualdades estruturais que impactam diretamente o acesso
a educacio.
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Além disso, ¢ importante destacar que a inclusao educacional nao
se restringe ao ingresso na universidade, mas envolve a criagao de condi¢oes
que garantam a permanéncia e o éxito académico dos estudantes. Nesse
sentido, Souza (2023) enfatiza a importincia das politicas institucionais
voltadas a permanéncia, destacando que a inclusio efetiva depende de
agoes estruturadas que assegurem acessibilidade, apoio pedagdgico e
suporte institucional (Souza, 2023, p. 7).

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de valorizagao dos
saberes tradicionais no ambiente académico. A universidade, historicamente
pautada por epistemologias eurocéntricas, precisa reconhecer a legitimidade
de outras formas de conhecimento, promovendo uma educa¢io mais plural
e inclusiva. Nesse sentido, a presenga de estudantes quilombolas contribui
para a construgao de um novo paradigma educacional, baseado no didlogo
entre diferentes saberes.

A seguir, apresenta-se uma representagio esquemdtica que
sintetiza os principais elementos relacionados a inclusao de comunidades
tradicionais no ensino superior:

Figura 1 — Dimensoes da inclusdo no ensino superior para comunidades tradicionais

Acesso g N Permanéncia
(politicas de cotas e agoes afirmativas) g L {assisténcia estudantil, apoio ped.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A andlise dessas dimensoes evidencia que a inclusio no ensino
superior deve ser compreendida como um processo continuo e
multifacetado, que envolve diferentes niveis de atuacio institucional.
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Nesse sentido, é possivel afirmar que a democratizagio do ensino superior
exige ndo apenas politicas de acesso, mas também agoes estruturais que
promovam a equidade e a justica social.

Ademais, a efetivagio das politicas de inclusio enfrenta desafios
relacionados a sua implementacao, especialmente em contextos regionais
marcados por limitagdes estruturais, como ¢ o caso do Tocantins. Conforme
apontam Santos et /. (2025), hd uma lacuna significativa entre o que estd
previsto na legislagio e o que ¢é efetivamente realizado nas institui¢oes de
ensino.

Essa problemitica pode ser ilustrada na figura a seguir:

Figura 2 — Relagio entre legislaio e prética na inclusao educacional
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Diante desse cendrio, torna-se evidente que a inclusio de
comunidades tradicionais no ensino superior demanda uma abordagem
integrada, que articule politicas publicas, priticas institucionais e
reconhecimento cultural. A universidade deve, portanto, assumir um
compromisso efetivo com a promo¢io da equidade, reconhecendo a
diversidade como um elemento fundamental para a constru¢ao de uma
educagdo mais justa e democrdtica.

Assim, a andlise do ensino superior sob a perspectiva da inclusao
das comunidades tradicionais revela a necessidade de superagao de modelos
excludentes, em dire¢ao a uma educagio que valorize a pluralidade de saberes
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e experiéncias. Trata-se de um processo que exige nio apenas mudangas
estruturais, mas também transformacoes culturais e epistemoldgicas no
interior das institui¢oes de ensino superior.

3 Surdez, identidade quilombola e desafios no ensino superior

A compreensio da surdez no contexto das comunidades quilombolas
exige o deslocamento de uma perspectiva biomédica para uma abordagem
sociocultural, na qual o sujeito surdo é reconhecido como pertencente a
uma comunidade linguistica especifica, com identidade prépria, marcada
pela Lingua Brasileira de Sinais (Libras), por préiticas culturais e por
formas particulares de interacio social. Quando essa condigo se articula
ao pertencimento quilombola, emerge uma realidade interseccional
que evidencia mdltiplas camadas de exclusio, resisténcia e produgio de
sentidos.

A identidade quilombola, historicamente construida a partir de
processos de resisténcia a escravidao e de luta por territério, cultura e
direitos, constitui-se como elemento central na organizagio social dessas
comunidades. Nesse sentido, a inser¢io de sujeitos surdos em comunidades
quilombolas revela uma complexidade adicional, uma vez que esses
individuos transitam entre diferentes universos culturais e linguisticos,
muitas vezes sem o devido reconhecimento institucional.

A surdez, compreendida a partir de uma perspectiva decolonial,
rompe com a ideia de deficiéncia como limitagdo e passa a ser entendida
como diferenca linguistica e cultural. Nesse sentido, Oliveira e Oliveira
(2025) afirmam que a constitui¢io do sujeito surdo envolve mdltiplos
elementos formativos que extrapolam a dimensao bioldgica, conforme
evidenciado na seguinte:

Concluiu-se que hd outros elementos formativos no construto da
integralidade do ser surdo além da Libras e da deficiéncia, como:
cultura, territdrio, raca, classe, género, religido, militAncia, trabalho
e estudo. Assim, rompe-se com a colonialidade do ser surdo, ¢ a
integralidade do ser surdo constitui um novo olhar sobre a surdez,
sendo uma experiéncia decolonial na qual os surdos [...] narram-se a
partir de sua propria histéria do que significa ser surdo, com base em
sua identidade cultural e comunicacional (Oliveira; Oliveira, 2025, p.

1).
Essa abordagem evidencia que a identidade surda nao pode
ser dissociada de outros marcadores sociais, como raca e territdrio,
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especialmente no caso de sujeitos quilombolas. Assim, a andlise da surdez
no contexto quilombola requer uma perspectiva interseccional, que
considere simultaneamente os processos de racializagao, territorializacio e
construcio identitdria.

No 4mbito do ensino superior, essa interseccionalidade se
manifesta de forma intensa, evidenciando desigualdades estruturais que
dificultam o acesso, a permanéncia e o éxito académico desses sujeitos. A
universidade, historicamente estruturada a partir de modelos excludentes,
ainda apresenta dificuldades em reconhecer e valorizar as especificidades
culturais e linguisticas dos estudantes surdos, especialmente daqueles
oriundos de comunidades tradicionais.

A falta de acessibilidade linguistica constitui uma das principais
barreiras enfrentadas por estudantes surdos no ensino superior. A auséncia
ou insuficiéncia de intérpretes de Libras, a inadequagio de materiais
diddticos e a falta de preparo dos docentes para atuar em contextos bilingues
comprometem  significativamente o processo de ensino-aprendizagem.
Nesse sentido, Gomes (2024) destaca que:

Virios desafios enfrentados por criangas surdas na escola regular, como
a falta de recursos adaptados, barreira na comunicagio, métodos de
ensino inadequados, dentre outros (Gomes, 2024, p. 7).

Embora o estudo se refira a educagao bésica, suas conclusées podem
ser estendidas ao ensino superior, evidenciando a persisténcia de praticas
excludentes ao longo da trajetéria educacional dos sujeitos surdos.

Além disso, a relagio de poder entre a lingua portuguesa e a
Libras no ambiente académico constitui um fator relevante na andlise das
dificuldades enfrentadas por estudantes surdos. Conforme aponta Coura
(2021), a predominincia da lingua portuguesa como lingua de instrugao
pode comprometer a garantia dos direitos linguisticos desses sujeitos,
evidenciando uma hierarquizagao linguistica que desfavorece a Libras
(Coura, 2021, p. 9).

Essa problemadtica pode ser compreendida a luz das discussées sobre
politicas linguisticas, nas quais se evidencia a necessidade de reconhecimento
da Libras como lingua de instru¢o no ensino superior. Segundo Reagan
(2010 apud Coura, 2021), as politicas linguisticas voltadas as linguas de
sinais ainda s2o incipientes, o que compromete a efetivacio de praticas
educacionais inclusivas (Reagan, 2010 apud Coura, 2021, p. 9).

No caso especifico dos estudantes quilombolas surdos, essas barreiras
sao potencializadas por fatores socioecondmicos e territoriais. A distincia
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geogréfica entre as comunidades quilombolas e os centros urbanos, onde
se concentram as institui¢des de ensino superior, constitui um obstdculo
significativo para o acesso a educagio. Além disso, a vulnerabilidade
socioecondmica dessas comunidades limita as condigoes de permanéncia
dos estudantes na universidade.

A permanéncia académica, nesse contexto, nio pode ser analisada
de forma isolada, sendo necessirio considerar as multiplas dimensées que
impactam a trajetdria dos estudantes. Souza (2023) destaca que a inclusao
de estudantes com deficiéncia no ensino superior depende da existéncia de
politicas institucionais que garantam condi¢des adequadas de acessibilidade
e suporte académico (Souza, 2023, p. 7).

Ademais, a auséncia de politicas especificas voltadas a intersegao
entre surdez e pertencimento quilombola evidencia umalacuna significativa
nas politicas publicas educacionais. Embora existam iniciativas voltadas
a inclusdo de pessoas com deficiéncia e & promogao da igualdade racial,
essas politicas, em geral, ndo consideram a complexidade das experiéncias
interseccionais.

A seguir, apresenta-se uma representagao esquemadtica que sintetiza
os principais desafios enfrentados por estudantes quilombolas surdos no
ensino superior:

Figura 3 — Principais desafios da comunidade quilombola surda no ensino superior
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Além dos desafios, é importante destacar as potencialidades presentes
na presenc¢a de estudantes quilombolas surdos no ensino superior. Esses
sujeitos contribuem para a construgio de novas perspectivas pedagdgicas,
ao trazerem para o ambiente académico experiéncias, saberes e formas de
conhecimento que desafiam as epistemologias tradicionais.

Nesse sentido, a presenca desses estudantes pode ser compreendida
como um elemento de transformagio institucional, na medida em que
tensiona prdticas excludentes e promove a constru¢ao de uma educagio
mais inclusiva e plural. Conforme Silva (2022), a inser¢ao de sujeitos
quilombolas no ensino superior contribui para a descolonizagao dos
curriculos e para a valorizagao dos saberes tradicionais (Silva, 2022, p. 7).

A seguir, apresenta-se uma sintese das potencialidades associadas a
presenga da comunidade quilombola surda na universidade:

Figura 4 — Potencialidades da inclusiao da comunidade quilombola surda no ensino
superior
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Diante do exposto, torna-se evidente que a inclusio da comunidade
quilombola surda no ensino superior demanda uma abordagem integrada,
que articule politicas publicas, préiticas institucionais e reconhecimento
cultural. A superagio dos desafios identificados exige ndo apenas
investimentos em infraestrutura e formacio docente, mas também
mudangas profundas nas concepgoes de educagio, inclusio e diversidade.
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Assim, a andlise da surdez e da identidade quilombola no contexto
do ensino superior evidencia a necessidade de construgao de um modelo
educacional que reconhega a pluralidade dos sujeitos e promova a equidade,
contribuindo para a consolida¢io de uma educacio verdadeiramente
inclusiva e socialmente comprometida.

4 Consideracoes finais

A anilise das relagoes entre surdez, identidade quilombola e ensino
superior no contexto do Estado do Tocantins evidencia a complexidade
dos processos de inclusio educacional quando atravessados por multiplos
marcadores sociais. A intersecdo entre pertencimento étnico-racial,
territorialidade e diferenca linguistica revela que os desafios enfrentados
por estudantes quilombolas surdos nao podem ser compreendidos de
forma isolada, mas sim a partir de uma perspectiva ampliada que considere
as desigualdades estruturais historicamente produzidas.

Constata-se que, embora o ensino superior brasileiro tenha avangado
significativamente em termos de democratiza¢o do acesso, especialmente
por meio das politicas de acoes afirmativas, ainda hd lacunas importantes
no que se refere & permanéncia e ao sucesso académico desses estudantes.
A inclusio, nesse sentido, permanece muitas vezes restrita ao ingresso, sem
que haja a devida consolidagio de condigoes institucionais que garantam a
equidade ao longo da trajetéria formativa.

A presenga de estudantes quilombolas no ensino superior tem
demonstrado potencial transformador, na medida em que contribui para
a ressignificacdo dos curriculos, para a valorizagao de saberes tradicionais
e para a construgdo de epistemologias plurais. Como aponta Silva (2022),
esses sujeitos, ao ingressarem na universidade, promovem deslocamentos
pedagdgicos e politicos que tensionam as estruturas académicas e ampliam
as possibilidades de produgio de conhecimento.

Entretanto, no caso especifico da comunidade quilombola surda,
observa-se um cendrio de maior vulnerabilidade, marcado pela sobreposicio
de barreiras linguisticas, pedagdgicas, socioecondmicas e territoriais. A
auséncia de politicas publicas interseccionais, capazes de contemplar
simultaneamente as especificidades da surdez e do pertencimento
quilombola, evidencia uma lacuna significativa no campo educacional.

Além disso, a persisténcia de praticas pedagdgicas centradas na
lingua portuguesa e a insuficiéncia de politicas linguisticas que valorizem a
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Libras como lingua de instrugao comprometem a efetividade da inclusao de
estudantes surdos no ensino superior. Nesse sentido, Coura (2021) destaca
que as relagoes de poder entre as linguas podem impactar diretamente a
garantia de direitos linguisticos, evidenciando a necessidade de revisao das
politicas institucionais.

Outro aspecto relevante refere-se a distdncia entre o avango
normativo e a realidade das instituicoes de ensino. Apesar da existéncia
de um arcabougo legal robusto voltado a inclusio educacional, sua
implementacio ainda enfrenta desafios relacionados & infraestrutura, a
formacao docente e a articulagio institucional. Conforme evidenciado por
Santos et al. (2025), a efetivacao das politicas inclusivas depende de agoes
concretas que superem a dimensio meramente normativa.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindl’vcl que as institui¢oes
de ensino superior assumam um compromisso efetivo com a inclusao,
promovendo nio apenas o acesso, mas também a permanéncia ¢ o
éxito académico dos estudantes quilombolas surdos. Isso implica a
implementagao de politicas institucionais que contemplem a acessibilidade
linguistica, o apoio pedagdgico, a assisténcia estudantil e o reconhecimento
das identidades culturais.

Ademais, a construgao de uma educagio superior inclusiva requer
a valorizagao da diversidade como principio estruturante, reconhecendo
que a presenca de sujeitos historicamente marginalizados contribui
para o enriquecimento do ambiente académico e para a produ¢io de
conhecimentos mais plurais e socialmente comprometidos.

Por fim, destaca-se a necessidade de ampliacio das pesquisas sobre
a comunidade quilombola surda, especialmente no contexto do ensino
superior, de modo a subsidiar a formulagao de politicas publicas mais
eficazes e contextualizadas. Trata-se de um campo ainda pouco explorado,
que demanda investigagoes aprofundadas capazes de dar visibilidade as
experiéncias, desafios e potencialidades desses sujeitos.
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Capitulo 4

A EXPERIENCIA DE UMA DOCENTE SURDA
EM SALA DE AULA COM ALUNOS OUVINTES
NO ENSINO SUPERIOR

Carla Beatriz Medeiros Klein'

1 Introducao

Aincluséo de pessoas surdas no ensino superior brasileiro deve
er compreendida como um processo histérico, social e politico
marcado por avangos normativos e, simultaneamente, por permanentes
desafios estruturais e pedagdgicos. Nesse cendrio, a presenca de uma
docente surda em sala de aula com alunos ouvintes representa uma ruptura
significativa com modelos tradicionais de ensino centrados na oralidade e
na hegemonia da lingua portuguesa, deslocando o eixo da comunicagio e
do conhecimento para uma perspectiva visual-espacial, prépria da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras).

A trajetdria da educagio de surdos evidencia que, durante muito
tempo, esses sujeitos foram excluidos dos espagos formais de ensino ou
submetidosa praticas pedagdgicas que desconsideravam suas especificidades
linguisticas e culturais. A consolida¢io de politicas inclusivas, especialmente
a partir do reconhecimento da Libras como lingua oficial da comunidade
surda, contribuiu para a ampliagio do acesso ao ensino superior. No
entanto, a efetivagio dessa inclusio ainda demanda transformacoes
profundas nas praticas educativas e nas relagoes estabelecidas no ambiente
académico (Rocha; Silva; Ramalho, 2024).

Nesse contexto, a atuagio de uma docente surda no ensino superior
nao deve ser interpretada apenas como um marco de inclusio, mas
como um elemento que tensiona e ressignifica as dinimicas pedagdgicas
vigentes. A experiéncia em sala de aula com alunos ouvintes evidencia a
emergéncia de novas formas de interagdo, nas quais a comunicagao deixa
de ser exclusivamente mediada pela lingua oral e passa a incorporar a
Libras como instrumento central de ensino e aprendizagem. Essa mudanca

1 Doutoranda em Letras pela Universidade Federal do Rio Grande.
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implica nao apenas adaptagdes metodoldgicas, mas também uma revisao
das concepgoes de linguagem, conhecimento e ensino.

A literatura aponta que a presenca de professores surdos contribui
para a valorizagio da identidade surda e para a construgao de praticas
pedagégicas mais inclusivas, uma vez que esses proﬁssionais trazem
consigo experiéncias visuais e culturais que enriquecem o processo
educativo (Miiller, 2009). Nesse sentido, a sala de aula torna-se um espago
de negociagio linguistica e cultural, no qual alunos ouvintes sao desafiados
a aprender uma nova lingua e a compreender uma légica comunicativa
distinta daquela a qual estao habituados.

Entretanto, essa experiéncia nao ocorre sem tensdes. A principal
barreira enfrentada nesse contexto refere-se a comunicagao, sobretudo
em virtude das diferencas estruturais entre a Libras, de natureza visual-
espacial, e a lingua portuguesa, de natureza oral-auditiva. Tais diferengas
exigem a adogio de estratégias pedagdgicas especificas, que considerem o
uso de recursos visuais, tecnologias assistivas e metodologias diferenciadas,
capazes de promover a compreensao e a participagao dos alunos ouvintes
(Ribeiro; Miranda; Galvao Filho, 2019).

Além das barreiras linguisticas, hd também desafios relacionados
as atitudes e percepgoes dos sujeitos envolvidos no processo educativo.
O preconceito linguistico e a falta de familiaridade com a cultura surda
podem dificultar a interagio entre docente e discentes, comprometendo
o desenvolvimento das atividades em sala de aula. Nesse sentido, torna-
se fundamental que as institui¢oes de ensino superior promovam agoes
de sensibilizagio e formacio continuada, visando a constru¢io de um
ambiente académico mais inclusivo e respeitoso a diversidade (Silva;
Galizia, 2025).

Por outro lado, a experiéncia da docente surda com alunos ouvintes
também revela potencialidades significativas. Ao assumir o protagonismo
no processo de ensino, a docente surda contribui para a desconstrugio
de esteredtipos historicamente associados a surdez, demonstrando que a
deficiéncia nio constitui um impedimento para o exercicio da docéncia,
mas sim uma condigao que pode enriquecer as praticas pedagégicas. Essa
perspectiva estd alinhada a concepgao de deficiéncia como resultado de
barreiras sociais e comunicacionais, e nio como uma limitagz’lo intrinseca

ao individuo (André ez al., 2024).

A dinimica estabelecida nesse tipo de contexto pode ser
compreendida 4 luz do conceito de “inclusdo contréria”’, no qual a légica
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tradicional de inclusao ¢é invertida, e os alunos ouvintes passam a ocupar
a posi¢do de aprendizes de uma lingua e cultura diferentes (Nogueira
Et Al,, 2012). Essa inversio favorece a constru¢io de um ambiente de
aprendizagem mais equitativo, no qual as diferencas sao reconhecidas e
valorizadas como elementos constitutivos do processo educativo.

Ademais, a atuagio da docente surda evidencia a importincia da
centralidade da Libras no processo de ensino e aprendizagem de sujeitos
surdos, bem como sua relevincia na mediagio do conhecimento em
contextos bilingues. A auséncia de acesso a uma lingua adequada pode
comprometer significativamente o desenvolvimento académico, reforgando
a necessidade de politicas educacionais que garantam o uso da Libras como
lingua de instru¢io (Nascimento, 2017).

A experiéncia analisada também permite refletir sobre o papel
das institui¢des de ensino superior na promog¢io da inclusao. Embora
haja avancos no campo legislativo, muitas universidades ainda nao estao
plenamente preparadas para atender as demandas da comunidade surda,
seja pela auséncia de intérpretes, seja pela falta de formagio especifica
dos docentes ou pela inadequagio das prdticas pedagdgicas. Esse cendrio
evidencia a necessidade de uma abordagem institucional mais abrangente,
que contemple ndo apenas o acesso, mas também a permanéncia e o sucesso
académico dos sujeitos envolvidos (Daroque, 2011).

Nesse sentido, a presenga da docente surda pode ser entendida
como um catalisador de mudangas, capaz de impulsionar a reflexdo sobre
as prdticas educativas e de promover a adogao de estratégias mais inclusivas.
Sua atuagio contribui para a construgio de um espago académico que
reconhece a diversidade linguistica e cultural como um valor, ¢ nao como
um obstdculo, reafirmando o compromisso da educa¢io superior com os
principios da equidade e da inclusao.

Dessa forma, a experiéncia de uma docente surda em sala de aula
com alunos ouvintes no ensino superior revela-se um campo fecundo de
andlise, no qual se entrelacam questdes linguisticas, pedagdgicas, culturais
e politicas. Trata-se de uma realidade que desafia os modelos tradicionais
de ensino e que exige a construgao de novas préticas, capazes de responder
as demandas de uma sociedade cada vez mais diversa e plural.
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2 A inclusao de surdos no ensino superior: desafios e possibi-
lidades

A inclusio de estudantes surdos no ensino superior configura-
se como um processo complexo, que envolve dimensdes linguisticas,
pedagdgicas, sociais e institucionais. Embora haja avancos significativos
no 4mbito das politicas publicas e da legislacio educacional brasileira,
a efetivagao da inclusdo ainda enfrenta obsticulos que comprometem o
acesso pleno ao conhecimento e a participagao académica desses sujeitos.

Historicamente, o ingresso de estudantes surdos na universidade
esteve condicionado a um modelo educacional que privilegiava a oralidade,
desconsiderando as especificidades linguisticas da comunidade surda. Com
o reconhecimento da Libras como lingua oficial, esse cendrio comegou a
se transformar, porém, ainda persiste uma lacuna entre o que é garantido
por lei e 0 que ¢ efetivamente implementado nas instituigoes de ensino
superior (Nantes; Bruno, 2011).

De acordo com Silva e Galizia (2025, p. 1), a inclusio de
estudantes surdos no ensino superior ainda enfrenta desafios relacionados
a permanéncia e ao desenvolvimento académico:

Pudemos perceber, por meio deste trabalho, que tal temdtica ainda
necessita de debates ¢ de uma real movimentagio para que se possa
pensar e agir sobre como ocorre e como deveria ocorrer a acessibilidade

das pessoas surdas na universidade, de modo que possam se desenvolver
como pessoas ¢ como profissionais de exceléncia para o mercado de

trabalho.

A partir dessa perspectiva, evidencia-se que a inclusao nao deve
ser compreendida apenas como o acesso a universidade, mas como um
processo continuo que envolve a criacio de condi¢des efetivas para a
aprendizagem e o desenvolvimento integral dos estudantes surdos.

Um dos principais desafios identificados refere-se a barreira
linguistica. A maioria dos professores e estudantes ouvintes nio possui
dominio da Libras, o que dificulta a comunicagio em sala de aula e
compromete a interagao pedagdgica. Nesse sentido, a presenc¢a do intérprete
de Libras torna-se fundamental, atuando como mediador entre as linguas e
garantindo o acesso ao contetido académico (Nantes; Bruno, 2011).

A relevincia da mediagdo linguistica é reforgada por autores que

discutem o papel do intérprete no contexto educacional, destacando que
sua atuagao vai além da tradugao, envolvendo aspectos culturais e cognitivos
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que influenciam diretamente o processo de aprendizagem. Entretanto, a
dependéncia exclusiva do intérprete pode limitar a autonomia do estudante
surdo, evidenciando a necessidade de formacio dos docentes em Libras e
de préticas pedagdgicas bilingues.

No que se refere as dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos,
Daroque (2011, p. 5) destaca que:

Além das barreiras de comunicagio e da insatisfacio com questoes
diddticas, o grande obstdculo enfrentado pelos alunos surdos refere-se
as dificuldades na leitura e na escrita, em razio da baixa qualidade de
sua escolarizagdo anterior, o que prejudica as possibilidades de expansio
dos conhecimentos esperados na sua drea de estudos.

Essa constatacdo evidencia que a inclusdo no ensino superior estd
diretamente relacionada a qualidade da educagao bdsica recebida pelos
estudantes surdos, bem como a garantia de uma abordagem bilingue que
valorize a Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda
lingua.

A literatura também aponta que o desconhecimento da Libras por
parte da comunidade académica constitui uma das principais barreiras para
ainclusao. Segundo Sanchesi (2019), os estudantes surdos frequentemente
buscam estratégias alternativas de comunica¢ao, como o uso de gestos,
escrita e apoio do intérprete, para interagir com colegas e professores
ouvintes. Essa situagio evidencia a necessidade de um esfor¢o coletivo para
a construcio de um ambiente mais acessivel e inclusivo.

Nesse contexto, a inclusio de surdos no ensino superior pode
ser analisada a luz do conceito de educacio inclusiva, que preconiza a
participa¢do de todos os estudantes em condigoes de igualdade, respeitando
suas diferengas e promovendo o desenvolvimento de suas potencialidades.
Conforme Stainback e Stainback (1999 apud Sanchesi, 2019), a inclusao
implica a criagio de ambientes educacionais que atendam as necessidades
de todos os alunos, valorizando a diversidade como um elemento
enriquecedor do processo educativo.

Alémdasbarreiraslinguisticas, existem também desafios relacionados
as préticas pedagdgicas adotadas no ensino superior. Muitos professores
nio possuem formagio especifica para trabalhar com estudantes surdos, o
que resulta na utilizagao de metodologias inadequadas e na dificuldade de
adaptacio dos contetidos. Essa realidade reforga a necessidade de formacio
continuada e de politicas institucionais que incentivem a inclusao.
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A centralidade da Libras no processo de aprendizagem dos
estudantes surdos é amplamente reconhecida na literatura. Silva ez al.
(2014, p. 261) afirmam que:

Reafirma-se, na conclusio da andlise, a centralidade da Libras para a
aprendizagem dos surdos e o uso de recursos imagéticos como estratégia
pedagdgica fundamental para o éxito académico desse alunado.

Essa abordagem destaca a importincia de praticas pedagdgicas que
valorizem o uso de recursos visuais, tais como imagens, videos, diagramas e
tecnologias digitais, como forma de facilitar a compreensao dos contetidos
e promover a aprendizagem significativa.

Figura 1 — Principais desafios da inclusdo de surdos no ensino superior
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Por outro lado, apesar dos desafios, existem diversas possibilidades
para a efetivacao da inclusao de estudantes surdos no ensino superior. Entre
elas, destaca-se o uso de tecnologias assistivas, que tém se mostrado eficazes
na mediagio do processo de ensino e aprendizagem. Segundo Picango,
Andrade Neto e Geller (2022), os recursos digitais podem atuar como
mediadores cognitivos, potencializando a aprendizagem e promovendo
maior interagao entre os sujeitos.

Além disso, a adogao de metodologias ativas e inclusivas, que
considerem as especificidades dos estudantes surdos, pode contribuir
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para a constru¢ao de um ambiente educacional mais equitativo. O uso de
estratégias visuais, a organizacio do espaco fisico e a valoriza¢ao da cultura
surda sdo elementos fundamentais para a promogio da inclusio.

Outro aspecto relevante refere-se A atuacio de docentes surdos
no ensino superior, que contribuem para a valorizagio da Libras e para
a construgdo de préticas pedagdgicas mais inclusivas. A presenga desses
profissionais desafia os modelos tradicionais de ensino e promove a
constru¢ao de novas formas de interagio e aprendizagem.

Figura 2 — Possibilidades para a inclusao de surdos no ensino superior

Uso de tecnologias assistivas Formacio docente em Libras

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Nesse sentido, a inclusao de estudantes surdos no ensino superior
deve ser compreendida como um processo dinimico, que exige a articulagio
entre politicas publicas, prdticas pedagdgicas e mudancas culturais. Trata-
se de um desafio coletivo, que envolve nao apenas os estudantes surdos,
mas toda a comunidade académica.

Por fim, ¢ importante destacar que a inclusao nio deve ser vista
como uma concessdo, mas como um direito fundamental, garantido por
legislages nacionais e internacionais. A construgio de uma universidade
inclusiva implica o reconhecimento da diversidade como um valor e a
adocio de préticas que promovam a equidade e o respeito as diferencas.

Assim, a andlise dos desafios e possibilidades da inclusio de surdos
no ensino superior revela a necessidade de um compromisso continuo com
a transformagdo das préticas educacionais, visando a constru¢io de um
ambiente académico verdadeiramente inclusivo e acessivel a todos.
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3 A experiéncia da docente surda em sala de aula com alunos
ouvintes

A atuac¢io de uma docente surda em sala de aula no ensino
superior, especialmente em turmas compostas majoritariamente por alunos
ouvintes, configura-se como um espago singular de tensoes, aprendizagens
e ressignificacoes pedagdgicas. Essa experiéncia rompe com o paradigma
tradicional de ensino centrado na oralidade e na lingua portuguesa,
deslocando o foco para uma perspectiva bilingue e intercultural, na qual a
Libras assume papel central no processo educativo.

Nesse contexto, a sala de aula deixa de ser apenas um ambiente de
transmissao de contetido para tornar-se um espaco de negocia¢ao linguistica
e cultural. A docente surda, ao utilizar a Libras como lingua de instrugao,
estabelece uma dindmica diferenciada, na qual os alunos ouvintes sio
inseridos em uma nova légica comunicativa, marcada pela visualidade e
pela espacialidade da lingua de sinais. Tal configuragio exige dos discentes
nao apenas a aprendizagem de novos contetidos, mas também a aquisi¢ao
de competéncias linguisticas e culturais especificas.

A literatura aponta que essa experiéncia pode ser compreendida
como um processo de inversio das relagdes tradicionais de ensino, no
qual os sujeitos ouvintes passam a ocupar a posi¢io de aprendizes de uma
lingua que nao lhes é familiar. Nesse sentido, Nogueira ez a/. (2012, p. 2)
destacam que:

O contrato diddtico, no processo de ‘inclusio contrdria’, oportunizou
atitudes discursivas de maneira peculiar e satisfatéria que favoreceram

o ensino, a aprendizagem e a identificacio de aspectos importantes das
Libras, rompendo modelos tradicionais de ensino de linguas.

Essa perspectiva evidencia que a experiéncia da docente surda nao
apenas promove a inclusio, mas também contribui para a transformagio
das prdticas pedagdgicas, ao introduzir novas formas de interacio e
construgio do conhecimento.

No entanto, essa atuagio também ¢é permeada por desafios
significativos, especialmente no que se refere as barreiras comunicacionais.
A diferenca estrutural entre a Libras e a lingua portuguesa exige adaptagoes
constantes, tanto por parte da docente quanto dos alunos. A mediagio
por meio de intérpretes de Libras, quando presente, torna-se um elemento
fundamental para a comunicagio, mas nao elimina completamente as
dificuldades de interacio.
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De acordo com Nantes e Bruno (2011), o papel do intérprete no
ensino superior é essencial para garantir o acesso a informagio, atuando
como mediador entre professor e aluno. No entanto, essa mediagio
também pode gerar distanciamentos no processo comunicativo, uma vez
que a interagio niao ocorre de forma direta. Nesse sentido, a experiéncia
da docente surda evidencia a importincia de estratégias que promovam a
comunica¢ao direta entre os sujeitos, reduzindo a dependéncia exclusiva
do intérprete.

Além das questoes linguisticas, a docente surda enfrenta desafios
relacionados as representagdes sociais sobre a surdez e a sua atuagio
profissional. Miiller (2009) destaca que a presenca de professores surdos
no ensino superior ainda é permeada por discursos que questionam sua
competéncia, evidenciando a persisténcia de preconceitos e estigmas no
ambiente académico. Essas representagdes influenciam a forma como
a docente é percebida pelos alunos e colegas, impactando sua pratica
pedagdgica.

Nesse sentido, a experiéncia da docente surda pode ser analisada
a luz da teoria das representagoes sociais, que compreende os significados
atribuidos a surdez como construgées sociais que influenciam as relagoes
e praticas educativas. Conforme Miiller (2009, p. 6), “as representacoes
produzidas sobre e pelos professores surdos designam os espagos que eles
ocupam no discurso das politicas de inclusio”, evidenciando a necessidade
de ressignificagio desses discursos no contexto educacional.

Por outro lado, a atuagio da docente surda também possibilita
avangos significativos no processo de ensino e aprendizagem. Ao incorporar
préticas pedagdgicas visuais, como o uso de imagens, videos e recursos
tecnolégicos, a docente contribui para a constru¢ao de um ambiente mais
acessivel e inclusivo. Nesse aspecto, a experiéncia visual do sujeito surdo
torna-se um elemento central na mediaciao do conhecimento, beneficiando
nao apenas os estudantes surdos, mas também os ouvintes.

Segundo Souza e Maynardes (2020), o uso de estratégias visuais
e sensoriais no ensino superior favorece a compreensio dos contetdos e
promove maior engajamento dos estudantes, evidenciando a importincia
de prdticas pedagdgicas que valorizem a visualidade no processo educativo.

A experiéncia da docente surda também contribui para a valorizagio
da cultura surda no ambiente académico, promovendo o reconhecimento
da Libras como lingua legitima de ensino e aprendizagem. Nesse sentido,
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a sala de aula torna-se um espago de interculturalidade, no qual diferentes
formas de compreender o mundo sio compartilhadas e valorizadas.

Essa perspectiva estd alinhada a concep¢io de educagio inclusiva,
que preconiza o respeito a diversidade e a valoriza¢io das diferencas como
elementos constitutivos do processo educativo. Conforme Stainback e
Stainback (1999 apud Sanchesi, 2019), a inclusao implica a criagio de
ambientes educacionais que atendam as necessidades de todos os alunos,
promovendo a participagio e o desenvolvimento de suas potencialidades.

Além disso, a experiéncia da docente surda evidencia a importincia
da formagao docente para a inclusdo. Muitos professores ouvintes nio
possuem preparo para lidar com a diversidade linguistica em sala de
aula, o que refor¢a a necessidade de programas de formagio continuada
que contemplem o ensino de Libras e a ado¢io de prdticas pedagégicas
inclusivas.

Nesse contexto, a presenca da docente surda pode ser compreendida
como um agente de transformagdo, capaz de promover mudancas nas
préticas educativas e nas concepgoes sobre a surdez. Sua atuagio desafia
os modelos tradicionais de ensino e contribui para a construgio de uma
educagio mais equitativa e inclusiva.

Figura 3 — Dinimica da interacio entre docente surda e alunos ouvintes

Comunicagio mediada pela Libras ~ Uso de recursos visuais e tecnoligicos Interagio com apoio de intérprete

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A anilise dessa dinimica evidencia que a experiéncia da docente
surda nao se limita a transmissao de contetidos, mas envolve a construgio
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de um ambiente de aprendizagem que valoriza a diversidade linguistica e
cultural. Nesse sentido, a interacao entre docente e discentes torna-se um
elemento central no processo educativo, promovendo a troca de saberes ¢
a construgio coletiva do conhecimento.

Figura 4 — Desafios e potencialidades da atuagio da docente surda
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Por fim, a experiéncia da docente surda em sala de aula com alunos
ouvintes no ensino superior revela-se como um campo fértil de anilise, no
qual se articulam desafios e possibilidades que refletem as transformacoes
em curso na educagio inclusiva. Trata-se de uma pritica que exige
adaptacoes constantes, mas que também oferece oportunidades tnicas de
aprendizagem e de construgao de uma educagao mais justa e inclusiva.

4 Consideracoes finais

A andlise da experiéncia de uma docente surda em sala de aula com
alunos ouvintes no ensino superior permite evidenciar a complexidade
do processo de inclusio educacional, especialmente quando se considera
a dimensao linguistica e cultural que envolve a surdez. Ao longo do
desenvolvimento deste estudo, tornou-se possivel compreender que a
inclusdo, embora respaldada por avangos legais e institucionais, ainda
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enfrenta desafios significativos no ambito das prdticas pedagdgicas e das
relagdes interpessoais.

Um dos principais aspectos observados refere-se a centralidade da
Libras como elemento estruturante do processo de ensino e aprendizagem.
A auséncia de dominio dessa lingua por parte dos alunos ouvintes e,
muitas vezes, dos préprios docentes, configura-se como uma barreira que
compromete acomunica¢io ea construcio do conhecimento. Nesse sentido,
a necessidade de uma abordagem bilingue torna-se evidente, reforcando
a importancia de politicas institucionais que promovam a formacio em
Libras e o desenvolvimento de préticas pedagdgicas inclusivas.

Outro ponto relevante diz respeito as representagdes sociais acerca
da surdez e da atuagio de docentes surdos no ensino superior. Ainda que
haja avangos na valorizagio da diversidade, persistem discursos e atitudes
que refletem preconceitos linguisticos e culturais, impactando a prdtica
docente e a intera¢do em sala de aula. Conforme discutido por Miiller
(2009), tais representagoes influenciam diretamente os espagos ocupados
pelos professores surdos no contexto académico, evidenciando a necessidade
de ressignificagao dessas concepgoes.

Por outro lado, a experiéncia analisada também revela
potencialidades significativas. A presenca da docente surda contribui para
a construgao de praticas pedagdgicas inovadoras, centradas na visualidade,
na interagio e na valorizagio da cultura surda. Além disso, promove a
desconstrugao de esteredtipos e amplia as possibilidades de aprendizagem
para os alunos ouvintes, que passam a ter contato com uma nova lingua e
uma nova forma de compreender o mundo.

Nesse contexto, destaca-se a importincia do uso de recursos visuais e
tecnoldgicos como mediadores do processo educativo. Conforme apontam
Ribeiro, Miranda e Galvao Filho (2019), tais recursos potencializam
a aprendizagem de estudantes surdos e podem beneficiar igualmente os
ouvintes, ao diversificar as estratégias pedagégicas e tornar o ensino mais
diniamico e acessivel.

Ademais, a experiéncia da docente surda evidencia a necessidade de
um compromisso institucional mais amplo com a inclusao. Nao se trata
apenas de garantir o acesso ao ensino superior, mas de assegurar condicoes
efetivas para a permanéncia e o sucesso académico dos sujeitos envolvidos.
Isso implica a implementacio de politicas publicas, a formagao continuada
de docentes, a disponibilizagao de intérpretes e o desenvolvimento de
préticas pedagdgicas que considerem a diversidade linguistica e cultural.
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Assim, conclui-se que a inclusio de docentes surdos no ensino
superior representa um avango significativo, mas ainda requer esforcos
continuos para a superagio das barreiras existentes. A construgio
de um ambiente académico verdadeiramente inclusivo depende do
reconhecimento da diversidade como valor e da adogio de prdticas que
promovam a equidade e o respeito as diferencas.

Por fim, destaca-se que a experiéncia analisada nio deve ser
compreendida como um caso isolado, mas como parte de um movimento
mais amplo de transformagio da educacio, que busca responder as
demandas de uma sociedade plural e diversa. Nesse sentido, a atuagio
de docentes surdos constitui-se como um elemento fundamental para a
constru¢ao de uma educagio mais justa, inclusiva e comprometida com a
valorizagao das diferencas.
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I
Capitulo 5

TECNOLOGIAS ASSISTIVAS NO ENSINO
SUPERIOR: RECURSOS DIGITAIS PARA
ESTUDANTES SURDOS

Jessica Silva Cosso!

1 Introducao

Aexpanséo do acesso ao ensino superior nas ultimas décadas
tem intensificado o debate acerca da inclusio educacional,
especialmente no que se refereao atendimento de estudantes com deficiéncia,
entre eles os sujeitos surdos. Nesse contexto, as tecnologias assistivas
emergem como elementos centrais para a promogao da acessibilidade, da
equidade e da permanéncia desses estudantes nas institui¢oes de ensino
superior. A incorporagio de recursos digitais no processo educativo nao
apenas amplia as possibilidades de acesso ao conhecimento, mas também
redefine as préticas pedagdgicas, exigindo novas competéncias docentes e
institucionais.

As tecnologias assistivas, compreendidas como um conjunto de
recursos, servicos e estratégias que visam promover a funcionalidade,
autonomia e participago social de pessoas com deficiéncia, desempenham
papel fundamental na superacio de barreiras comunicacionais e
informacionais. No caso dos estudantes surdos, tais barreiras estio
frequentemente relacionadas a predominincia de préticas pedagdgicas
baseadas na oralidade e na linguagem escrita em lingua portuguesa, que,
muitas vezes, nio consideram a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua desses sujeitos (Toso ez al., 2018).

A insercao das Tecnologias da Informagao e Comunicagio (TIC)
no ambiente académico tem possibilitado a criagao de novas formas de
mediacio do conhecimento, especialmente por meio de recursos visuais,
multimodais e interativos, que dialogam diretamente com as especificidades
linguisticas e cognitivas dos estudantes surdos. Considerando que esses
sujeitos constroem seu conhecimento predominantemente por meio da

1 Mestra em Letras pela Universidade do Estado do Rio de Janeiro.
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via visual-espacial, o uso de recursos digitais torna-se altamente relevante
para potencializar o processo de ensino e aprendizagem (Silva ez a/., 2024).

Nesse cendrio, a mediacdo tecnoldgica nao deve ser compreendida
apenas como suporte instrumental, mas como elemento estruturante do
processo educativo. A partir da perspectiva da media¢ao cognitiva, as
tecnologias digitais ampliam as formas de intera¢do com o conhecimento,
influenciando diretamente os processos de construgio cognitiva e social
dos individuos (Picanco; Andrade Neto; Geller, 2022). Assim, os recursos
digitais passam a atuar como mediadores hiperculturais, integrando
diferentes linguagens e ampliando as possibilidades de aprendizagem
significativa.

A utiliza¢ao de tecnologias assistivas no ensino superior também
estd diretamente relacionada a perspectiva da educagio inclusiva, que
pressupde nio apenas o acesso, mas a permanéncia e o sucesso académico
dos estudantes com deficiéncia. Nesse sentido, torna-se imprescindivel
que as institui¢des de ensino superior desenvolvam politicas e prdticas
que garantam a acessibilidade comunicacional, pedagégica e tecnoldgica,
considerando as especificidades dos estudantes surdos (Cerutti, 2020).

Entre os recursos digitais mais utilizados no contexto da educa¢io
de surdos, destacam-se os tradutores automaticos de Libras, os ambientes
virtuais de aprendizagem acessiveis, os e-books multimodais, os videos
com interpretagio em lingua de sinais, os jogos digitais educativos e as
plataformas colaborativas bilingues. Tais recursos contribuem para a
ampliagdo do acesso a informagao e para o desenvolvimento da autonomia
dos estudantes, favorecendo a interagao com o contetido académico e com
a comunidade universitdria (Oliveira; Falcao, 2020).

Além disso, o uso de tecnologias digitais tem se mostrado eficaz
na promo¢ao da motivagio e do engajamento dos estudantes surdos,
especialmente quando associado a estratégias pedagdgicas que valorizam
a ludicidade, a interatividade e a contextualizacio dos contetidos. Os
jogos digitais, por exemplo, tém sido apontados como ferramentas
capazes de potencializar a aprendizagem e o desenvolvimento cognitivo,
ao promoverem ambientes de aprendizagem mais dindmicos e inclusivos
(Sena; Serra; Schlemmer, 2023).

Entretanto, apesar dos avangos tecnoldgicos, ainda existem desafios
significativos relacionados a efetiva implementacio das tecnologias assistivas
no ensino superior. Entre esses desafios, destacam-se a falta de formacio
adequada dos professores para o uso dessas tecnologias, a auséncia de
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politicas institucionais consistentes de inclusao e a limita¢ao de recursos
tecnoldgicos acessiveis em muitas institui¢oes (Reis; Vieira, 2025).

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de integracio
entre tecnologia e pritica pedagdgica. O simples acesso aos recursos digitais
nao garante, por si s, a inclusao dos estudantes surdos. E fundamental
que tais recursos sejam utilizados de forma planejada e articulada com
as metodologias de ensino, de modo a promover uma aprendizagem
significativa e contextualizada (Santos; Honorato, 2024).

Ademais, a educacio bilingue, que considera a Libras como
primeira lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua, deve ser
incorporada como principio orientador das prdticas pedagdgicas no
ensino superior. Nesse contexto, as tecnologias assistivas podem contribuir
significativamente para a construgio de ambientes de aprendizagem
bilingues, favorecendo a compreensio dos conteidos académicos e a
participa¢do ativa dos estudantes surdos (Reinoso; Tavares, 2015).

Dessa forma, a discussao sobre tecnologias assistivas no ensino
superior transcende a dimensao técnica, envolvendo aspectos pedagégicos,
culturais, linguisticos e sociais. Trata-se de um campo complexo e em
constante transformagdo, que exige o compromisso das institui¢des de
ensino, dos professores e da sociedade na construgio de uma educagio
verdadeiramente inclusiva.

Portanto, compreender o papel das tecnologias assistivas e dos
recursos digitais na educagao de estudantes surdos no ensino superior é
fundamental para a constru¢ao de praticas pedagbgicas mais equitativas e
acessiveis, capazes de atender as demandas de uma sociedade cada vez mais
diversa e tecnoldgica.

2 Tecnologias assistivas e inclusao no ensino superior

A discussdo acerca das tecnologias assistivas no ensino superior
estd diretamente vinculada a consolidagio de uma educa¢io inclusiva
que considere as especificidades linguisticas, cognitivas e culturais dos
estudantes surdos. Nesse contexto, as tecnologias assistivas nao devem ser
compreendidas apenas como ferramentas auxiliares, mas como elementos
estruturantes que contribuem para a democratizagio do acesso ao
conhecimento, & comunicagio e 4 participagio académica.

As institui¢oes de ensino superior tém sido desafiadas a repensar suas
praticas pedagégicas € suas estruturas organizacionais, de modo a garantir
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a inclusao efetiva dos estudantes surdos. Esse processo implica a adogao
de recursos tecnoldgicos que favorecam a acessibilidade comunicacional
e informacional, especialmente considerando que a principal barreira
enfrentada por esses estudantes estd relacionada a linguagem.

De acordo com Toso et al. (2018, p. 1066),

As tecnologias assistivas buscam reduzir as limitagées fisicas, podendo
romper barreiras e aproximar a comunicacio entre sujeitos surdos e
ouvintes. [...] 0 acesso as Tecnologias da Informacio ¢ Comunicacio
(TIC) pelas pessoas surdas [...] desencadeia transformacdes sociais,
além de mudangas na forma como o conhecimento é construido.

A partir dessa perspectiva, compreende-se que as tecnologias
assistivas exercem um papel fundamental na reconfiguragio das praticas
educacionais, promovendo nao apenas a inclusio, mas também a
transformacio dos processos de ensino e aprendizagem. Essas tecnologias
possibilitam a ampliacao das formas de acesso ao contetido académico,
favorecendo a construgao de conhecimentos de maneira mais significativa
e contextualizada.

No campo tedrico, a mediacao tecnoldgica tem sido analisada sob
diferentes abordagens, destacando-se a Teoria da Mediagio Cognitiva. Essa
teoria evidencia que o processo de aprendizagem nio ocorre apenas por
meio de interagdes diretas, mas também através de artefatos tecnoldgicos
que ampliam as capacidades cognitivas dos individuos. Nesse sentido,
Picanco, Andrade Neto e Geller (2022, p. 52) afirmam que:

Nio defendemos a utilizagio de tecnologias digitais como fim, mas
sim como parte de uma abordagem educacional coerente e ainda como
um meio, um catalisador e potencializador de aprendizagem, na qual o
estudante a utiliza com engajamento intelectual necessdrio.

Tal compreensio reforca a ideia de que as tecnologias assistivas
devem ser integradas de forma intencional as prdticas pedagdgicas,
contribuindo para o desenvolvimento cognitivo e para a autonomia dos
estudantes surdos. Nesse contexto, a mediagio tecnoldgica assume um
papel estratégico, atuando como ponte entre o estudante e o conhecimento.

Além disso, é importante destacar que a inclusdo no ensino superior
nao se limita a disponibilizagao de recursos tecnolégicos, mas envolve um
conjunto de agdes que incluem politicas institucionais, formagio docente
e adaptagao curricular. Cerutti (2020, p. 1) enfatiza que:

as tecnologias assistivas sio instrumentos capazes de facilitar a
comunicagdo entre os sujeitos e que, para haver a inclusao dos sujeitos
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surdos, precisamos romper as barreiras fisicas, metodoldgicas e
atitudinais.

Essa afirmagio evidencia que a inclusio educacional é um processo
complexo, que exige mudangas estruturais e culturais nas institui¢oes de
ensino. As barreiras atitudinais, por exemplo, muitas vezes se manifestam
na falta de preparo dos docentes para lidar com a diversidade, o que pode
comprometer a efetividade das tecnologias assistivas.

Nesse sentido, a formacao de professores emerge como um elemento
central para a consolida¢io da inclusdo. A utilizacio de tecnologias assistivas
requer nao apenas conhecimento técnico, mas também compreensao das
especificidades da educacio de surdos, especialmente no que se refere a
educagio bilingue. Segundo Silva ez /. (2024), o uso das tecnologias digitais
deve estar associado a metodologias que considerem a aprendizagem visual
dos estudantes surdos, potencializando o acesso ao conhecimento.

Outro aspecto relevante diz respeito a diversidade de recursos
digitais disponiveis para a educac¢io de estudantes surdos no ensino
superior. Entre esses recursos, destacam-se os tradutores automdticos de
Libras, os ambientes virtuais de aprendizagem acessiveis, os videos com
interpretagdo em lingua de sinais, os e-books multimodais e os jogos
digitais educativos. Esses recursos ampliam as possibilidades de interagao e
comunicagao, contribuindo para a inclusio académica.

De acordo com Oliveira e Falcao (2020, p. 42),

Entre os principais obstdculos & inclusdo efetiva [...] destacam-se a
dificuldade dos estudantes surdos em interpretar o material diddtico e
a falta de recursos educacionais em Libras.

Essa constatagao evidencia a importincia da adaptagao dos materiais
diddticos e da utilizagao de recursos digitais que integrem Libras e lingua
portuguesa, promovendo uma abordagem bilingue. Nesse contexto, os
tradutores automdticos e os ambientes digitais acessiveis desempenham
um papel fundamental na media¢io da aprendizagem.

Ainda nesse sentido, Santos e Honorato (2024) destacam que as
tecnologias educacionais possibilitam a intera¢io, o desenvolvimento e
a aprendizagem dos estudantes surdos, sendo consideradas ferramentas
eficazes no processo educacional. Essa perspectiva refor¢a a importancia da
utilizacao de recursos digitais como estratégia para promover a inclusio e a
aprendizagem significativa.

Além das tecnologias voltadas a acessibilidade linguistica, os jogos
digitais educativos tém se destacado como ferramentas pedagdgicas capazes
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de promover o engajamento e a motivagao dos estudantes. Sena, Serra e
Schlemmer (2023, p. 2) afirmam que:
Os jogos diddticos tecnolédgicos surgem [...] como uma possibilidade
de potencializagio da aprendizagem e do desenvolvimento tanto do
aluno quanto do professor, independente da matriz curricular em que
sdo vivenciados.
Essa abordagem evidencia o potencial dos recursos ludicos
na construgio do conhecimento, especialmente quando associados a
estratégias pedagdgicas que valorizam a participagao ativa dos estudantes.

Figura 1 — Exemplos de tecnologias assistivas no ensino superior para surdos
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(VLibras, Hand Talk) de aprendizagem acessivels com videos em Libras

[ —

Fi i T Plaator mank com fecyties de scenidulilade. Whateriais dhgilats que integram b0, duda
Araton. ot £ COPELaE daptain para Lk AR B L RraL MgEnaat £ navegacha ntustna magens. ¢ viceas o Libras

Jogos digitals educatives

B T

" " .--1--
‘bﬁ"ﬁ

P
.'u--c-u

[ Y
o~ —na ciirai
Cnrmar s s comparina:
Jopot que premover & sprendizagem de o interativs ¢ inclusen, Amientes get fpvorecem 3 comureacia @ trabatha e rguipe
o dugporte o Libras ¢ detalon eiud stionsil #7) Litst s 0 oem Pertuguie eedrita

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A diversidade desses recursos evidencia a amplitude das tecnologias
assistivas disponiveis, bem como seu potencial para promover a inclusio
educacional. No entanto, é fundamental que tais recursos sejam utilizados
de forma articulada as prdticas pedagdgicas, garantindo sua efetividade no
processo de ensino-aprendizagem.

Outro ponto a ser considerado é a importincia dos ambientes
digitais colaborativos, que possibilitam a interacio entre estudantes surdos
e ouvintes. Nesse contexto, plataformas como o MVLIBRAS contribuem
para a construcdo de espacos de aprendizagem inclusivos e interativos,
promovendo a comunicagio bilingue e o desenvolvimento de competéncias
linguisticas (Reinoso; Tavares, 2015).
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Figura 2 — Integracio das tecnologias assistivas no processo de ensino-aprendizagem
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A Figura 2 ilustra a integragdo das tecnologias assistivas no processo
educativo, evidenciando sua atuagao como mediadoras da aprendizagem.
Essa integracao refor¢a a necessidade de uma abordagem pedagdgica que
considere a tecnologia como parte integrante do processo educacional.

Por fim, destaca-se que a efetividade das tecnologias assistivas
no ensino superior depende de um conjunto de fatores que incluem a
infraestrutura tecnoldgica, a formacio docente, as politicas institucionais
e o engajamento dos estudantes. A inclusdo educacional, portanto, nio ¢
um processo isolado, mas resultado de uma articulagio entre diferentes
elementos que visam garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso académico
dos estudantes surdos.

Dessa forma, as tecnologias assistivas configuram-se como
instrumentos fundamentais para a constru¢ao de uma educagao superior
mais inclusiva, equitativa e acessivel, contribuindo para a formagao de
sujeitos criticos, autbnomos e participativos na sociedade contemporanea.
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3 Recursos digitais para estudantes surdos no processo de
aprendizagem

A incorporagio de recursos digitais no processo educacional de
estudantes surdos no ensino superior representa um avango significativo
na consolidagio de préticas inclusivas, especialmente no que se refere a
acessibilidade comunicacional e a mediacio do conhecimento. Esses
recursos, ao integrarem diferentes linguagens e formatos, permitem que
o contetddo académico seja apresentado de maneira mais compativel com
as especificidades linguisticas dos sujeitos surdos, cuja aprendizagem estd
fortemente associada a percepgao visual.

Nesse contexto, as tecnologias digitais ndo devem ser compreendidas
apenas como instrumentos de apoio, mas como elementos constitutivos
do processo pedagdgico, capazes de transformar a dinimica de ensino e
aprendizagem. A utilizagdo de multiplas midias — como videos, animacoes,
interfaces interativas e ambientes virtuais — amplia as possibilidades de
compreensao, interagio e construgio do conhecimento.

Conforme apontam Santos e Honorato (2024), o uso de recursos
digitais favorece o desenvolvimento educacional dos estudantes surdos,
uma vez que possibilita diferentes formas de interagio com o contetido
e estimula processos cognitivos mais complexos, especialmente quando
articulados a estratégias pedagdgicas adequadas. Nesse sentido, a
aprendizagem deixa de ser centrada exclusivamente na linguagem escrita e
passa a incorporar elementos visuais e multimodais.

Entre os principais recursos digitais utilizados destacam-se os
sistemas de tradugio automdtica para Libras, os contetidos audiovisuais
acessiveis, os livros digitais interativos, os jogos educacionais e os ambientes
virtuais de aprendizagem. Esses recursos desempenham papel fundamental
na superagao das barreiras linguisticas, promovendo maior autonomia ao
estudante surdo no acesso ao conhecimento.

Os tradutores automdticos de Libras, por exemplo, constituem
ferramentas relevantes na mediagao do conteido académico. Entretanto,
embora representem um avango tecnolégico importante, ainda apresentam
limitagdes quanto a fidelidade semantica das traducoes. Nesse sentido,
Oliveira e Falcio (2020, p. 43) destacam que:

Os sistemas de tradu¢io automdtica para Libras ainda nio conseguem
reproduzir com total precisio a complexidade linguistica da lingua de
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sinais, sendo necessdrios ajustes e complementagdes para garantir uma
compreensio mais adequada por parte dos estudantes surdos.
Essa limitagao evidencia a necessidade de utilizagio combinada
de diferentes recursos e estratégias pedagdgicas, de modo a garantir a
efetividade da aprendizagem.

Outro recurso amplamente utilizado sao os videos com interpretagio
em Libras, que permitem o acesso ao contetido académico na lingua natural
dos estudantes surdos. Esses materiais favorecem a compreensao conceitual
e reduzem as dificuldades relacionadas a leitura em lingua portuguesa, que
frequentemente representa um desafio para esse publico.

Nesse contexto, Oliveira e Falcao (2020, p. 42) afirmam que:

A predominancia de materiais diddticos baseados na lingua portuguesa
escrita constitui um dos principais obstdculos a aprendizagem
de estudantes surdos, visto que muitos apresentam dificuldades
na interpretacio textual. Dessa forma, torna-se necessirio o
desenvolvimento de recursos digitais que integrem Libras e outras
midias, como videos e animacdes, possibilitando uma aprendizagem
mais acessivel, dindmica e alinhada as necessidades desse publico.

A partir dessa perspectiva, evidencia-se que a adaptagio dos

materiais diddticos é essencial para garantir a inclusao educacional.

Os e-books interativos também se destacam nesse cendrio, pois
possibilitam a integragio de diferentes elementos multimodais, como
imagens, videos e hipertextos, tornando o conteddo mais acessivel e
atrativo. Essa multimodalidade contribui para a constru¢ao de significados,
facilitando o processo de aprendizagem.

Adicionalmente, os jogos digitais educativos tém sido amplamente
utilizados como estratégias pedagdgicas inovadoras, promovendo maior
engajamento e participagao dos estudantes. Sena, Serra e Schlemmer (2023)
apontam que os jogos digitais favorecem a aprendizagem significativa ao
estimular a interacio e a resolu¢io de problemas em contextos dindmicos.

Sob a perspectiva tedrica, a utilizagio desses recursos pode ser
compreendida a partir da Teoria da Mediac¢ao Cognitiva, que considera a
tecnologia como um elemento mediador do conhecimento. Nesse sentido,
Souza (2004 apud Picango; Andrade Neto; Geller, 2022) destaca que as
tecnologias ampliam as capacidades cognitivas humanas, influenciando
a forma como os individuos percebem, interpretam e constroem o
conhecimento.
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Essa abordagem evidencia que os recursos digitais niao apenas
facilitam o acesso a informacio, mas também transformam o préprio
processo de aprendizagem, tornando-o mais interativo, colaborativo e
significativo.

Os ambientes virtuais de aprendizagem também desempenham
papel relevante na inclusio de estudantes surdos, especialmente ao
possibilitarem a integracao de diferentes recursos digitais e a interagao entre
os participantes. De acordo com Reinoso e Tavares (2015), esses ambientes
favorecem a aprendizagem colaborativa e promovem a comunica¢io entre
surdos e ouvintes em contextos educacionais inclusivos.

Apesar dos avangos, a utilizagdo de recursos digitais ainda
enfrenta desafios, especialmente no que se refere a formagao docente e
a infraestrutura tecnoldgica. A auséncia de preparo dos professores para
utilizar essas ferramentas de forma pedagégica pode comprometer sua
efetividade, tornando necessdrio o investimento em formagao continuada.

Silva et al. (2024) destacam que o uso das tecnologias digitais deve
estar associado a metodologias especificas que considerem a aprendizagem
visual dos estudantes surdos. Assim, nao basta disponibilizar os recursos,
sendo fundamental integrd-los de forma planejada ao processo de ensino.

Quadro 1 — Tipos de recursos digitais e suas contribuigoes educacionais

RECURSOS DIGITAIS CONTRIBUICOES PARA O PROCESSO DE
APRENDIZAGEM
Tradutores de Libras Ampliagao do acesso ao contetdo textual
Videos em Libras Facilita¢do da compreensio conceitual
E-books interativos Integragio de maltiplas linguagens
Jogos educativos digitais Estimulo ao engajamento e participa¢io
Ambientes virtuais acessfveis Promogao da aprendizagem colaborativa

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Quadro 2 — Principais desafios na utilizagio de recursos digitais

DESAFIOS IDENTIFICADOS CONSEQUENCIAS NO PROCESSO
EDUCACIONAL
Limitagoes tecnoldgicas Reducio da qualidade da mediagio linguistica
Falta de formacio docente Uso inadequado das ferramentas
Predominancia de contetido textual | Dificuldade de compreensao
Baixa acessibilidade digital Exclusio educacional
Fragilidade institucional Ineficiéncia das politicas inclusivas

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Dessa forma, os recursos digitais configuram-se como elementos
indispensdveis para a promogao da inclusdo de estudantes surdos no ensino
superior, contribuindo para a constru¢ao de ambientes educacionais mais
acessiveis, interativos e alinhados as demandas da contemporaneidade.
Entretanto, sua efetividade depende da articulagao entre tecnologia, prética
pedagdgica e compromisso institucional com a inclusao.

4 Consideracoes finais

A anilise do papel das tecnologias assistivas e dos recursos digitais
no ensino superior evidéncia que esses elementos sao fundamentais para
a consolidacio de uma educacio inclusiva voltada aos estudantes surdos.
Ao longo deste estudo, verificou-se que a utilizagdo de ferramentas
tecnolégicas, quando articulada a prdticas pedagdgicas adequadas,
contribui significativamente para a superagao de barreiras comunicacionais,
promovendo maior acesso ao conhecimento e participa¢ao académica.

As tecnologias assistivas, especialmente aquelas baseadas nas
Tecnologias da Informagio e Comunicagio, tém possibilitado novas
formas de mediagao do processo de ensino e aprendizagem. Recursos como
tradutores automdticos de Libras, videos acessiveis, ambientes virtuais
de aprendizagem e materiais multimodais ampliam as possibilidades
educacionais, favorecendo a compreensao e o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes surdos. Nesse sentido, tais tecnologias deixam de ser apenas
instrumentos auxiliares e passam a constituir parte essencial da estrutura
pedagdgica contemporinea.

Entretanto, apesar dos avangos observados, ainda persistem
desafios significativos para a efetiva¢io da inclusao no ensino superior. A
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limitagao técnica de alguns recursos, a falta de formacio docente especifica,
a predominincia de materiais diddticos baseados na lingua portuguesa
escrita e a auséncia de politicas institucionais consistentes sao fatores que
comprometem a eficicia das tecnologias assistivas. Dessa forma, torna-se
evidente que a inclusio nio depende exclusivamente da disponibilidade
de recursos tecnoldgicos, mas da integragdo entre tecnologia, pedagogia e
politicas educacionais.

Além disso, destaca-se a importancia da adogao de uma abordagem
bilingue no ensino superior, considerando a Libras como primeira lingua
dos estudantes surdos e a lingua portuguesa como segunda lingua.
Nesse contexto, 0s recursos digitais assumem um papel estratégico,
ao possibilitarem a integragdo dessas linguagens e promoverem uma
aprendizagem mais significativa e contextualizada.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de formacao
continuada dos professores, de modo que estes estejam preparados para
utilizar as tecnologias assistivas de forma critica e pedagdgica. A atuacio
docente é determinante para o sucesso da inclusdo, sendo fundamental
que os educadores compreendam as especificidades dos estudantes surdos
e saibam utilizar os recursos digitais como mediadores do conhecimento.

Dessa forma, conclui-se que as tecnologias assistivas representam
um importante avango na promo¢ao da inclusio de estudantes surdos no
ensino superior, contribuindo para a construgio de ambientes educacionais
mais acessiveis, interativos e equitativos. Contudo, sua efetividade depende
de um compromisso institucional mais amplo, que envolva investimento
em infraestrutura, formacio docente e desenvolvimento de politicas
inclusivas.

Portanto, a inclusao educacional dos estudantes surdos no ensino
superior deve ser compreendida como um processo continuo, que exige
a articulacio entre diferentes dimensées — tecnoldgica, pedagdgica,
social e politica — visando garantir ndo apenas o acesso, mas também a
permanéncia e o sucesso académico desses sujeitos.
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Capitulo 6

A ATUACAO DO INTERPRETE DE
LIBRAS NA UNIVERSIDADE: DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Débora Gongalves Ribeiro Dias'

1 Introducao

ampliagao do acesso de estudantes surdos ao ensino superior

brasileiro constitui um marco significativo no campo da
educagio inclusiva, especialmente a partir da consolidacio de dispositivos
legais que reconhecem a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio
legitimo de comunicagao e expressao. Nesse cendrio, a presenca do tradutor
e intérprete de Libras (TILSP) emerge como elemento central na efetivacio
do direito a educagio, atuando como mediador linguistico entre sujeitos
surdos e ouvintes no contexto académico. Tal mediagao nio se restringe
a simples transposicao de contetidos entre linguas, mas envolve processos
complexos de interpretacio que articulam dimensoes linguisticas, culturais,
cognitivas e pedagdgicas.

A inser¢ao do intérprete no espago universitirio estd diretamente
relacionada as politicas de inclusio que visam garantir condigées de
acesso, permanéncia e aprendizagem para estudantes com deficiéncia,
especialmente aqueles que utilizam a Libras como primeira lingua. A
legislagao brasileira, ao estabelecer a obrigatoriedade da presenca desse
profissional em contextos educacionais, reconhece sua fun¢io como
essencial para assegurar a acessibilidade linguistica, contribuindo para a
construcio de um ambiente académico mais equitativo (Lacerda; Gurgel,
2011). Nesse sentido, o intérprete assume papel estratégico na mediagao do
conhecimento, possibilitando que o estudante surdo participe das praticas
discursivas préprias da universidade.

No entanto, a atuagio do intérprete de Libras no ensino superior
nao ocorre de forma homogénea ou isenta de tensoes. Trata-se de um
campo em constante construgao, permeado por desafios que dizem
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respeito tanto a formagio profissional quanto as condigoes institucionais
de trabalho. A complexidade dessa atuagio decorre, em grande medida,
da especificidade do contexto universitdrio, caracterizado pela diversidade
de dreas do conhecimento, pela presen¢a de terminologias técnicas e pela
exigéncia de dominio conceitual aprofundado. Nesse cendrio, o intérprete ¢
convocado a mobilizar ndo apenas competéncias linguisticas, mas também
saberes interdisciplinares que lhe permitam compreender e reinterpretar
contetidos especializados (Souza, 2018).

Ademais, a atuagio do intérprete no ambiente académico
evidencia a necessidade de constante articulacio com docentes e demais
atores institucionais. A auséncia dessa interlocugao pode comprometer a
qualidade da mediagio, uma vez que o processo interpretativo depende,
em grande medida, do acesso prévio aos contetdos, da compreensao dos
objetivos pedagégicos e da organizacao das préticas diddticas. A literatura
aponta que a falta de planejamento conjunto entre professores e intérpretes
constitui um dos principais entraves a efetiva¢io de uma educagio
inclusiva de qualidade (Vernochi, 2020). Tal realidade revela a persisténcia
de concepgdes reducionistas acerca do papel do intérprete, frequentemente
limitado a func¢io técnica de traducio, desconsiderando sua dimensiao
pedagdgica.

Outro aspecto relevante refere-se a formacio dos intérpretes que
atuam no ensino superior. Embora haja avangos no reconhecimento da
profissdo e na oferta de cursos especificos, ainda se observa a necessidade
de ampliagio de programas de formacgio continuada que contemplem as
demandas do contexto universitdrio. A atuacio nesse nivel de ensino exige
competéncias especificas, tais como o dominio de estratégias interpretativas
em situagbes complexas, a capacidade de lidar com diferentes géneros
discursivos e a habilidade de adaptar-se a contextos comunicativos diversos.
Nesse sentido, a formagao do intérprete deve ser compreendida como um
processo permanente, que articula teoria e pratica, experiéncia proﬁssional
e reflexao critica (Nascimento, 2016).

Para além dos desafios, a presenca do intérprete de Libras na
universidade também revela importantes possibilidades no campo da
inclusao educacional. Sua atuagio contribui nio apenas para o acesso
dos estudantes surdos ao conteddo académico, mas também para a
transformagao das prdticas pedagdgicas e das relagoes institucionais. Ao
mediar a comunicagio entre diferentes sujeitos, o intérprete favorece
a construgdo de um ambiente mais sensivel a diversidade linguistica e
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cultural, promovendo o reconhecimento da Libras como lingua legitima
no espago académico. Essa perspectiva amplia a compreensio da inclusao,
deslocando-a de uma légica meramente assistencial para uma abordagem
que valoriza a diferenga como elemento constitutivo do processo educativo.

Nesse contexto, ¢ fundamental compreender que a atuacao do
intérprete de Libras se insere em um campo de disputas simbdlicas e
epistemoldgicas, no qual se confrontam diferentes concepgdes de linguagem,
educagio e inclusdo. A universidade, historicamente marcada por praticas
hegeménicas centradas na oralidade e na escrita, ¢ desafiada a reconhecer
e incorporar outras formas de producio de conhecimento, como aquelas
mediadas pela lingua de sinais. A presenca do intérprete, portanto, nao
apenas viabiliza a participacio do estudante surdo, mas também tensiona as
estruturas tradicionais do ensino superior, contribuindo para a construgao
de uma educagao mais plural e democratica.

Dessa forma, a andlise da atuagio do intérprete de Libras na
universidade demanda uma abordagem que considere a complexidade
desse campo de atuagao, articulando dimensdes politicas, pedagdgicas e
linguisticas. Trata-se de reconhecer que a inclusao de estudantes surdos nao
se esgota na presenga do intérprete, mas envolve um conjunto de condi¢oes
que devem ser garantidas institucionalmente. Nesse sentido, a atuagio
desse profissional deve ser compreendida como parte de um processo
mais amplo de transformacao das préticas educacionais, orientado pelo
compromisso com a equidade e o respeito a diversidade.

Assim, ao problematizar os desafios e as possibilidades da atuagao
do intérprete de Libras no ensino superior, busca-se contribuir para o
aprofundamento das discussées sobre educagao inclusiva, evidenciando a
centralidade desse profissional na media¢ao do conhecimento e na promogao
de prdticas pedagdgicas mais acessiveis. A reflexao sobre esse tema torna-
se, portanto, imprescindivel para o desenvolvimento de politicas e agdes
que visem a consolidagao de uma universidade verdadeiramente inclusiva,
capaz de acolher e valorizar a diversidade de seus sujeitos.

2 0 papel do intérprete de Libras no Ensino Superior

A atuagio do tradutor e intérprete de Libras no ensino superior
configura-se como um elemento estruturante no processo de inclusio
educacional de estudantes surdos, assumindo uma fun¢io que ultrapassa
a mera tradugio linguistica para se consolidar como mediacio complexa
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entre sujeitos, saberes e culturas. Nesse contexto, o intérprete desempenha
papel fundamental na garantia da acessibilidade linguistica, assegurando
que os conteddos académicos sejam compreendidos em uma perspectiva
bilingue, respeitando as especificidades da lingua de sinais e da lingua
portuguesa.

A literatura evidencia que a presen¢a do intérprete no ambiente
universitdrio é condi¢io indispensdvel para a efetivagio do direito a
educagio dos estudantes surdos, uma vez que esse profissional viabiliza
0 acesso aos contetidos ministrados em sala de aula. Conforme apontam
Lacerda e Gurgel (2011, p. 483), a atuagdo do intérprete estd diretamente
relacionada a mediagao da comunicagio, sendo responsdvel por “interpretar
do Portugués para a Libras e vice-versa os contetidos tratados no espago
educacional”. Tal fungao revela a centralidade desse profissional no processo
de constru¢io do conhecimento, especialmente em um contexto marcado
pela predominéncia da lingua oral.

A complexidade dessa atuagio torna-se ainda mais evidente
quando se considera que o intérprete no atua em um espago Neutro,
mas sim em um ambiente permeado por praticas discursivas especificas,
exigindo dominio nao apenas lingul’stico, mas também conceitual. Nesse
sentido, Souza (2018, p. 5) destaca que o contexto universitirio demanda
conhecimentos especializados, uma vez que:

Os espacos de atuagio dos profissionais tradutores e intérpretes de Libras
[...] perpassam diferentes dreas de conhecimento, em diferentes niveis
de ensino ¢ proficiéncia dos sujeitos surdos, exigindo conhecimentos
especificos para atuagio em contextos diversos.

Essa exigéncia evidencia que o intérprete precisa desenvolver
competéncias que lhe permitam compreender os contetidos académicos em
profundidade, sendo capaz de realizar escolhas interpretativas adequadas as
especificidades de cada drea do saber. Tal aspecto reforca a ideia de que a
atuagao desse profissional nio se restringe 2 dimensao técnica, mas envolve
processos cognitivos complexos que demandam constante atualizagio e
formagao continuada.

Além disso, o papel do intérprete de Libras no ensino superior
pode ser compreendido a luz de uma perspectiva sociocultural, na qual a
linguagem é concebida como prética social mediadora das relagoes humanas.
Nesse sentido, o intérprete atua como a gente que possibilita a interacao
entre sujeitos de diferentes comunidades linguisticas, contribuindo para
a construgao de significados compartilhados. De acordo com Rodrigues,
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Silva e Fonseca (2017, p. 221), o intérprete torna-se um “importante figura
mediadora na adequacio dos contetidos e, consequentemente, favorece a
facilitacao da aprendizagem aos académicos surdos”.

Essa mediagio, no entanto, nao ocorre de forma linear ou mecénica,
sendo atravessada por multiplos fatores que influenciam o processo
interpretativo. Entre esses fatores, destacam-se as condi¢oes de trabalho,
a relagio com os docentes e a organizagao das praticas pedagdgicas. A
auséncia de planejamento conjunto entre professores e intérpretes, por
exemplo, pode comprometer a qualidade da interpretacio, dificultando a
compreensao dos contetidos por parte dos estudantes surdos.

Nesse sentido, a atuagao do intérprete no ensino superior deve
ser compreendida em articulagio com o trabalho docente, configurando-
se como prdtica colaborativa. No entanto, estudos apontam que essa
articulagao ainda ¢ incipiente em muitas institui¢oes, o que evidencia a
necessidade de reconfiguracio das préticas pedagdgicas para contemplar
efetivamente a inclusao. Vernochi (2020, p. 222) destaca que a falta
de interagao entre professores e intérpretes constitui um dos principais
desafios enfrentados no contexto universitdrio, impactando diretamente o
processo de ensino e aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a multiplicidade de papéis
assumidos pelo intérprete no ambiente académico. Embora sua funcao
principal seja a mediacio linguistica, a prdtica cotidiana revela que esse
profissional frequentemente assume outras responsabilidades, muitas vezes
extrapolando os limites de sua atuagiao. Nesse sentido, Leite (2004, p. 5)
afirma que o intérprete pode desempenhar diferentes papéis no contexto
educacional, inclusive assumindo fun¢des que nao lhe sio préprias, como
a de professor, o que pode gerar conflitos de atribui¢des e comprometer a

qualidade da mediagao.
Tal problemadtica pode ser compreendida a luz da seguinte reflexio:

O intérprete desempenha diversos papéis quando interpreta na sala
de aula inclusiva, inclusive um que nio ¢ propriamente o seu: o de
professor, conduzindo a reflexdes sobre a qualidade do atendimento
educacional oferecido ao aluno surdo (Leite, 2004, p. 5).

Essa realidade evidencia a necessidade de delimitagio clara das
funcoes do intérprete, bem como de reconhecimento institucional de
sua especificidade profissional. A indefini¢io de papéis pode resultar em
sobrecarga de trabalho e comprometer a efetividade da inclusdo, uma vez
que desloca o foco da atuagao do intérprete de sua fungio principal.
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A compreensao do papel do intérprete pode ser aprofundada a
partir dos estudos da interpretacdo, que concebem essa atividade como
prética complexa e multidimensional. Carneiro (2017, p. 2) destaca que a
drea da interpretagdo tem se expandido significativamente, incorporando
diferentes contextos de atuacio, incluindo o educacional, o que refor¢a a
necessidade de desenvolvimento de modelos teéricos que deem conta dessa
diversidade.

Nesse sentido, a atuagao do intérprete de Libras no ensino superior
pode ser compreendida como parte de um campo em construgio, no qual
se articulam saberes provenientes da linguistica, da educagao e dos estudos
da tradugao. Tal perspectiva permite compreender a interpretagdo nao
como atividade neutra, mas como prdtica situada, atravessada por relacoes
de poder, cultura e identidade.

A complexidade dessa atuagao também pode ser representada de
forma esquemdtica, conforme ilustrado a seguir:

Figura 1 - Mediacéo do Intérprete no Ensino Superior
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Essas dimensoes evidenciam que a atuagio do intérprete nao pode
ser reduzida a uma tunica funcio, sendo necessirio compreendé-la em
sua totalidade, considerando as multiplas competéncias exigidas para o
exercicio dessa profissao.

Por fim, ¢ importante destacar que a atuagdo do intérprete de Libras
no ensino superior constitui elemento fundamental para a construgio
de uma educagdo inclusiva, mas nio pode ser compreendida de forma
isolada. Sua eficicia depende de um conjunto de fatores institucionais,
pedagégicos e politicos que devem ser articulados de forma integrada.
Nesse sentido, a valorizagio desse profissional, aliada 2 implementacio de
politicas educacionais inclusivas, torna-se condi¢io indispensivel para a
consolida¢do de priticas que garantam o direito a educagio para todos.

Assim, o papel do intérprete de Libras no ensino superior revela-se
como eixo central na mediagao do conhecimento, sendo fundamental para
a promogdo da inclusio e para a constru¢io de uma universidade mais
democritica, plural e acessivel.
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3 Desafios e possibilidades na atuacio do intérprete

A atuagao do tradutor e intérprete de Libras no ensino superior
revela-se permeada por um conjunto significativo de desafios estruturais,
formativos, linguisticos e institucionais que impactam diretamente a
efetividade da inclusao de estudantes surdos. Esses desafios, contudo,
coexistem com possibilidades que emergem da prépria prdtica profissional,
evidenciando o cardter dinAmico e transformador desse campo de atuagao.

Entre os principais desafios enfrentados pelos intérpretes de Libras
no contexto universitdrio, destaca-se a complexidade linguistica inerente
a traducio de contetidos académicos. O ensino superior é caracterizado
por uma ampla diversidade de dreas do conhecimento, cada uma com
terminologias especificas, conceitos abstratos e formas discursivas
préprias. Nesse cendrio, o intérprete é constantemente desafiado a realizar
adaptacoes linguisticas que garantam a equivaléncia de sentido entre a
lingua portuguesa e a Libras, sem comprometer a precisio conceitual.

Essa dificuldade é amplamente reconhecida na literatura, sendo
apontada como um dos entraves mais recorrentes na prdtica profissional.
Conforme Vernochi (2020, p. 222), a atuagdo do intérprete exige dominio
técnico e preparo para lidar com diferentes contextos académicos,
especialmente no que se refere 2 interpretacio de conteddos especializados.

Além disso, a necessidade de lidar com terminologias especificas
também ¢ evidenciada em outros contextos de atuagio da interpretagao,
como na esfera juridica. Santos (2016, p. 117) ressalta que uma das
principais dificuldades enfrentadas pelos intérpretes estd relacionada a
compreensao e tradugio de termos técnicos, o que demanda formagio
especifica e aprofundamento tedrico. Esse entendimento pode ser
ampliado para o contexto educacional, no qual a diversidade de 4reas do
conhecimento intensifica tais desafios.

Outro desafio relevante refere-se a formagio profissional dos
intérpretes. Embora haja avangos na regulamentagio da profissio e na
oferta de cursos de formagao, ainda se observa a insuficiéncia de programas
que contemplem as especificidades do ensino superior. Nascimento
(2016, p. 10) destaca que a interpretagio ¢ uma atividade marcada pela
imprevisibilidade e pela complexidade discursiva, exigindo do profissional
habilidades que vao além do dominio linguistico, incluindo competéncias
analiticas e reflexivas.
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Nesse sentido, a formagao continuada torna-se elemento essencial
para o desenvolvimento profissional do intérprete, possibilitando a
atualizagio constante diante das demandas emergentes do contexto
académico. No entanto, a auséncia de politicas institucionais que
incentivem essa formagdo configura-se como um obstdculo significativo,
limitando o aprimoramento das prdticas interpretativas.

A articulagao entre intérpretes e docentes também constitui um
ponto critico na efetivagio da inclusao. A falta de planejamento conjunto e
de comunicagao entre esses profissionais pode comprometer a qualidade da
mediagao linguistica, dificultando a compreensio dos contetdos por parte
dos estudantes surdos. Vernochi (2020, p. 223) aponta que a auséncia de
didlogo entre professores e intérpretes é um dos fatores que mais impactam
negativamente o processo de ensino e aprendizagem.

Essa problemadtica pode ser aprofundada a partir da seguinte cita¢ao
direta longa:

Os principais desafios identificados foram a falta de articulagio entre
professores ¢ intérpretes, curriculos pouco adaptados e a auséncia de
politicas institucionais consistentes. Para enfrentd-los, adotaram-se
estratégias como estudo prévio de materiais, didlogo com docentes e
criagdo de sinais convencionados com os estudantes. (Vernochi, 2020,
p. 222)
A citagao evidencia que os desafios nao se limitam a dimensao
linguistica, mas envolvem também aspectos pedagdgicos e institucionais,
exigindo uma abordagem integrada para sua superacio.

Outro aspecto que merece destaque é a sobrecarga de fungoes
atribuidas ao intérprete no ambiente académico. Em muitos casos, esse
profissional é convocado a desempenhar papéis que extrapolam sua funcio
principal, assumindo responsabilidades pedagdgicas que deveriam ser
compartilhadas com os docentes. Essa situagdo pode gerar conflitos de
atribui¢oes e comprometer a qualidade da media¢io linguistica.

Leite (2004, p. 5), ao analisar a atuagao do intérprete em contextos
educacionais, afirma que esse profissional frequentemente assume multiplos
papéis, o que evidencia a necessidade de delimitagao clara de suas fungoes.
Tal entendimento ¢ reforcado por Quadros (2004 apud Leite, 2004), ao
destacar que a atuagdo do intérprete deve ser compreendida dentro de
limites especificos, evitando a sobreposi¢io de responsabilidades.

A precarizagao das condigoes de trabalho também constitui um
desafio significativo. A auséncia de recursos pedagdgicos adaptados, a falta
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de reconhecimento institucional e a insuficiéncia de equipes de apoio
contribuem para a fragilizacio da atuacio do intérprete, impactando
diretamente a qualidade da inclusdo. Nesse contexto, a atuagio do
intérprete torna-se ainda mais desafiadora, exigindo estratégias individuais
para suprir lacunas institucionais.

Apesar dos desafios, a atuacio do intérprete de Libras no ensino
superior também revela importantes possibilidades. A mediagao linguistica
promovida por esse profissional contribui significativamente para a inclusio
académica dos estudantes surdos, possibilitando sua participagao ativa nas
atividades académicas e favorecendo o desenvolvimento de competéncias
cognitivas e sociais.

Nesse sentido, a presenca do intérprete pode ser compreendida
como elemento transformador das préticas educacionais, promovendo a
valorizagao da diversidade linguistica e cultural no ambiente universitdrio.
Conforme Rodrigues, Silva e Fonseca (2017, p. 221), a atuagio do
intérprete favorece a aprendizagem dos estudantes surdos, contribuindo
para a construgio de um ambiente educacional mais inclusivo.

Além disso, a atuacio do intérprete contribui para a sensibilizagao
da comunidade académica em relagio as questdes da inclusio, promovendo
mudangas nas priticas pedagdgicas e nas relagoes institucionais. A
convivéncia com a Libras e com a cultura surda possibilita a construgao
de novas perspectivas sobre a educacio, ampliando o entendimento sobre
a diversidade.

A criagdo de estratégias pedagdgicas adaptadas também emerge
como possibilidade no contexto da atua¢io do intérprete. O uso de
recursos visuais, a adaptacio de materiais diddticos e a construgao de
sinais especificos para conceitos académicos sdo exemplos de préticas que
contribuem para a efetivacio da inclusao. Essas estratégias evidenciam a
capacidade de inovagio presente na atuacio do intérprete, que se reinventa
diante das demandas do contexto académico.

Essa dinimica pode ser representada na seguinte estrutura:
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Figura 3 - Principais Desafios na Atuagao do Intérprete de Libras
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Por outro lado:

Figura 4 - Possibilidades na Atuacao do Intérprete de Libras
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Essas representagoes evidenciam que os desafios e as possibilidades
coexistem, configurando um campo de atuagio marcado por tensdes, mas
também por potencialidades.

Por fim, é importante destacar que a superagio dos desafios
relacionados a atuagao do intérprete de Libras no ensino superior depende
de acoes articuladas entre diferentes atores institucionais. A implementagio
de politicas publicas eficazes, o investimento na formagio profissional e a
valorizagao do intérprete sao elementos fundamentais para a consolidagao
de préticas inclusivas.

Assim, a atuacdo do intérprete de Libras deve ser compreendida
como processo em construgio, no qual os desafios se configuram como
oportunidades de transformagao, contribuindo para o avan¢o da educacio
inclusiva e para a constru¢io de uma universidade mais democrdtica e
acessivel.

4 Consideracoes finais

A anilise da atuagio do tradutor e intérprete de Libras no ensino
superior evidencia a centralidade desse profissional na consolidagio de
praticas educacionais inclusivas, sobretudo no que se refere a garantia de
acessibilidade linguistica e 2 mediagao do conhecimento para estudantes
surdos. Ao longo das discussoes desenvolvidas, tornou-se possivel
compreender que o papel do intérprete ultrapassa a dimensao técnica da
tradugdo, assumindo cardter pedagégico, cultural e social no contexto
universitdrio.

A presenga desse profissional no ambiente académico configura-se
como condigao indispensdvel para o acesso e a permanéncia de estudantes
surdos, possibilitando sua participagdo efetiva nas atividades de ensino,
pesquisa e extensdo. Nesse sentido, o intérprete atua como mediador das
interacdes comunicativas, contribuindo para a construgao de sentidos e
para a apropriagao dos contetidos académicos, conforme apontam Lacerda
e Gurgel (2011). Tal atuagio reafirma o compromisso da universidade com
os principios da equidade e da inclusao.

Entretanto, os desafios identificados ao longo deste estudo revelam
que a atuagdo do intérprete ainda se desenvolve em um cendrio marcado
por limitagdes estruturais e institucionais. A insuficiéncia de formacio
especifica, a dificuldade de articulagio com docentes, a auséncia de
politicas institucionais consistentes e as condi¢oes de trabalho muitas vezes
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precarizadas configuram entraves que impactam diretamente a qualidade
da mediagao linguistica. Tais aspectos evidenciam a necessidade de
reestruturagio das prdticas educacionais e de fortalecimento das politicas
publicas voltadas a inclusao.

Ademais, a complexidade do contexto universitirio impde ao
intérprete demandas que exigem constante atualiza¢io e aprofundamento
teérico, especialmente no que se refere a interpretagio de contetidos
especializados. A diversidade de dreas do conhecimento, aliada a
especificidade das linguagens académicas, refor¢a a necessidade de formacio
continuada, conforme destacado por Souza (2018). Nesse sentido, o
desenvolvimento profissional do intérprete deve ser compreendido como
processo permanente, articulado as transformagées do campo educacional.

Por outro lado, as possibilidades evidenciadas ao longo da andlise
apontam para o potencial transformador da atuagao do intérprete de Libras
no ensino superior. A media¢ao linguistica promovida por esse profissional
contribui nio apenas para a inclusio dos estudantes surdos, mas também
para a ressignificagio das préticas pedagdgicas, favorecendo a construgio
de um ambiente académico mais plural e sensivel & diversidade linguistica
e cultural.

A presenca da Libras no espago universitdrio, mediada pela atuagao
do intérprete, tensiona modelos tradicionais de ensino, historicamente
centrados na oralidade, e amplia as formas de produgio e circulagio do
conhecimento. Nesse contexto, a inclusdo deixa de ser compreendida como
adaptacdo pontual e passa a ser concebida como principio estruturante das
préticas educacionais, orientando a constru¢ao de uma universidade mais
democritica.

Dessa forma, torna-se evidente que a efetivagdo da inclusio no
ensino superior nao depende exclusivamente da presenca do intérprete,
mas da articulagio de um conjunto de a¢oes institucionais que envolvem
a formagido de professores, a adaptacio curricular, a disponibilizagao de
recursos pedagdgicos e a valorizagio dos profissionais envolvidos nesse
processo. O intérprete, nesse cendrio, assume papel estratégico, mas sua
atuagao deve ser compreendida como parte de uma politica mais ampla
de inclusao.

Por fim, conclui-se que a atuacio do intérprete de Libras no ensino
superior constitui um campo em constante constru¢io, marcado por
desafios que demandam enfrentamento coletivo e por possibilidades que
apontam para avangos significativos na promogao da educagio inclusiva.
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Investir na formagao, valoriza¢io e reconhecimento desse profissional é
condi¢do essencial para garantir nao apenas o acesso dos estudantes surdos
4 universidade, mas também sua permanéncia e sucesso académico,
contribuindo para a constru¢ao de uma sociedade mais justa e igualitdria.
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Capitulo 7

DA LEGISLACAO A PRATICA: AVANCOS E
LIMITES DAS POLITICAS DE INCLUSAO
PARA ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO
SUPERIOR

Carolina Miri!

1 Introducao

Azonsolidagéo de politicas publicas voltadas a inclusio de
studantes surdos no ensino superior brasileiro insere-se
em um contexto mais amplo de democratizagio do acesso a educagio,
fundamentado no reconhecimento da educagio como direito universal.
A partir das reformas educacionais intensificadas na década de 1990 e
dos marcos legais subsequentes, observa-se a constru¢ao de um arcabougo
normativo que busca garantir nio apenas o ingresso, mas também a
permanéncia e o sucesso académico de estudantes com deficiéncia,
incluindo os surdos. No entanto, a transposi¢ao desses dispositivos legais
para prdticas institucionais efetivas ainda se apresenta como um desafio
significativo.

A legislacao brasileira estabelece principios importantes para a
inclusao educacional, destacando-se a Constituicido Federal de 1988, a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB n°© 9.394/96) e a Politica
Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva.
Tais normativas preconizam o atendimento educacional especializado
em todos os niveis de ensino, incluindo o ensino superior, evidenciando
a responsabilidade das institui¢oes em promover condigoes adequadas de
acessibilidade e aprendizagem (Silva, 2016, p. 8). Nesse sentido, a inclusao
deixa de ser compreendida apenas como acesso fisico as instituigoes e passa
a exigir transformagoes estruturais, pedagdgicas e atitudinais.

Entretanto, embora os avangos legais sejam inegdveis, a efetivagao
dessas politicas enfrenta entraves histéricos e estruturais. A trajetdria

1 Mestra em Educacio pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul.
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educacional dos sujeitos surdos, marcada por processos de exclusio e por
modelos educacionais inadequados, impacta diretamente sua inser¢ao no
ensino superior. Conforme destacado por Mesquita (2018), a dificuldade
de apropriagao da lingua portuguesa e o nio reconhecimento da lingua
de sinais como primeira lingua constituem barreiras relevantes para o
acesso a universidade (Mesquita, 2018, p. 255). Tais fatores evidenciam
a persisténcia de uma légica educacional que ainda privilegia padroes
normativos ouvintes, desconsiderando as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda.

Nesse cendrio, a politica de inclusdo, embora fundamentada em
principios de equidade, revela-se insuficiente quando nio acompanhada
de préticas pedagdgicas adequadas. Moura (2016) aponta que, apesar do
desejo dos estudantes surdos em ingressar no ensino superior, hd uma
lacuna significativa na preparagio oferecida pela educacao bdsica, o que
compromete o desenvolvimento das competéncias necessdrias para a vida
académica (Moura, 2016, p. 10). Esse descompasso entre legislagao e
prética evidencia a necessidade de articulagao entre os diferentes niveis de
ensino, de modo a garantir uma formagio continua e inclusiva.

Além das dificuldades linguisticas, as barreiras comunicacionais
permanecem como um dos principais obsticulos & inclusao efetiva. A
auséncia ou insuficiéncia de intérpretes de Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) nas instituicbes de ensino superior compromete o acesso aos
contetidos académicos e limita a participagao dos estudantes surdos nas
atividades universitdrias. Conforme observado por Daroque (2011),
a comunica¢do constitui um dos maiores desafios enfrentados por
esses estudantes, sendo frequentemente associada a insatisfagio com as
metodologias de ensino e aos recursos diddticos utilizados (Daroque,
2011, p. 5). Tal realidade evidencia que a inclusao nio pode ser reduzida a
presenca fisica do estudante na universidade, mas deve envolver a garantia
de condigoes efetivas de aprendizagem.

Outro aspecto relevante refere-se a formacio docente, que ainda
se mostra insuficiente para atender as demandas da educacio inclusiva.
A auséncia de preparo especifico para trabalhar com estudantes surdos
contribui para a reprodugiao de préticas excludentes, ainda que de forma
nao intencional. Nesse contexto, muitos professores desconhecem as
particularidades linguisticas e culturais dos alunos surdos, o que dificulta
a construgio de estratégias pedagogicas adequadas (Daroque, 2011, p. 5).



ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR 105

Assim, a formagio continuada dos docentes torna-se elemento central para
a efetivagio das politicas inclusivas.

Ademais, as politicas institucionais de acessibilidade, embora
tenham avancado nos ultimos anos, ainda enfrentam limitagoes
relacionadas 4 infraestrutura e aos recursos disponiveis. A criagao de nicleos
de acessibilidade nas universidades representa um importante avango,
atuando como mediadores no processo de inclusio e promovendo acoes
voltadas a eliminagao de barreiras fisicas, pedagdgicas e comunicacionais
(Pereira, 2017, p- 10). No entanto, tais iniciativas, muitas vezes, nio sio
suficientes para atender 2 demanda existente, evidenciando a necessidade
de maior investimento e planejamento institucional.

No que se refere as politicas linguisticas, a oficializa¢o da Libras
como lingua da comunidade surda e sua inclusio como disciplina
obrigatéria em cursos de formagio docente representam marcos
importantes na promogao da inclusio. Contudo, como destacam Botteon
e Momesso (2024), a existéncia de legislacoes nio garante, por si s6, a
efetivagao de prdticas inclusivas, sendo necessdrio que as instituicoes
avancem na compreensdo das especificidades dos estudantes surdos e na
implementacio de estratégias que assegurem sua permanéncia (Botteon;
Momesso, 2024). Dessa forma, a inclusaio demanda nio apenas politicas
normativas, mas também mudangas culturais e institucionais.

Outro elemento que merece destaque é o papel das tecnologias
assistivas no processo de inclusao. O uso de recursos tecnolédgicos
pode ampliar as possibilidades de comunicagio e acesso a informagao,
contribuindo para a autonomia dos estudantes surdos no ambiente
académico. Conforme Ribeiro, Pimentel ¢ Miranda (2020), as tecnologias
dainformacio e comunicagio representam uma importante ferramenta para
a inclusdo, possibilitando novas formas de interagao com o conhecimento
(Ribeiro; Pimentel; Miranda, 2020, p. 230). Contudo, a auséncia ou
inadequacao desses recursos ainda constitui uma barreira significativa em
muitas instituigoes.

Por fim, ¢ necessdrio destacar que a inclusio de estudantes surdos
no ensino superior deve ser compreendida como um processo continuo
e dinimico, que exige a revisio constante das praticas educacionais. A
simples existéncia de politicas publicas nio garante a inclusio efetiva,
sendo fundamental que haja comprometimento institucional e social com
a promogao da equidade. Como evidenciado por Pereira (2017), apesar
dos avangos, persistem desafios relacionados a eliminagio de barreiras e a
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consolida¢ao de uma cultura inclusiva nas universidades (Pereira, 2017, p.
10).

Dessa forma, a andlise da relagao entre legislagio e prética revela
que, embora o Brasil tenha avangado significativamente na formulacio de
politicas de inclusao, ainda hd um longo caminho a ser percorrido para
garantir a efetivagao desses direitos no cotidiano das institui¢des de ensino
superior. A superacio dos limites identificados exige acoes integradas, que
envolvam politicas publicas, priticas pedagdgicas, formagao docente e
investimentos institucionais, de modo a assegurar nNao apenas o acesso,
mas também a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes surdos.

2 Politicas publicas de inclusao e o acesso do estudante surdo
ao ensino superior

A andlise das politicas publicas de inclusio educacional no
Brasil evidencia um processo histérico marcado por avangos normativos
significativos, embora permeado por contradicoes e limitagdes no que se
refere 4 sua efetivacdo pritica. No que tange especificamente ao acesso
do estudante surdo ao ensino superior, tais politicas tém se estruturado
a partir de uma perspectiva de democratiza¢io da educagio, articulando
direitos linguisticos, acessibilidade e equidade educacional. Contudo,
a concretizagdo desses principios ainda enfrenta desafios estruturais,
pedagdgicos e culturais que impactam diretamente a trajetéria académica
desses sujeitos.

A institucionalizagio das politicas inclusivas no Brasil fundamenta-
se em um conjunto de dispositivos legais que reconhecem a educagao como
direito universal e asseguram a participacio de pessoas com deficiéncia em
todos os niveis de ensino. Nesse sentido, a inclusido educacional passa a
ser compreendida como um paradigma que articula igualdade e diferenca,
exigindo a reconfiguracio dos sistemas educacionais em suas dimensoes
organizacionais e pedagégicas. Conforme destacado por Pereira (2017), a
implementagao dessas politicas envolve nao apenas adaptagoes fisicas, mas
também mudancas de ordem cultural e institucional:

O processo de inclusio no ambiente educacional superior, além de
implicar em transformacio nos ambientes fisicos, nos procedimentos
téenicos e pedagdgicos requer também uma mudanga na mentalidade
das pessoas, o que reflete s questdes de ordem cultural, portanto,

mediatizada por diversos processos histérico-sociais. (Pereira, 2017, p.

17).



ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR 107

Essa perspectiva evidencia que o acesso ao ensino superior nao se
limita & abertura de vagas, mas exige condicoes estruturais que garantam
a permanéncia e o desenvolvimento académico dos estudantes surdos.
Assim, o conceito de inclusao ultrapassa a dimensao quantitativa do acesso
e passa a incorporar a qualidade das experiéncias educacionais vivenciadas.

No entanto, apesar do avango das politicas publicas, o acesso do
estudante surdo ao ensino superior ainda é marcado por desigualdades.
Estudos indicam que uma das principais barreiras estd relacionada a
dimensdo linguistica, especialmente no que se refere a relagio entre
Libras e lingua portuguesa. Conforme Mesquita (2018), a dificuldade
de dominio da lingua portuguesa e o nio reconhecimento da lingua de
sinais como primeira lingua constituem entraves significativos ao ingresso
no ensino superior. Tal problemdtica evidencia a persisténcia de uma
estrutura educacional que privilegia padroes linguisticos majoritdrios,
desconsiderando a especificidade bilingue do sujeito surdo.

Nesse contexto, a educacio bilingue emerge como uma alternativa
teérico-metodolégica relevante para a superagio dessas barreiras. A
legislagao brasileira reconhece a Libras como lingua oficial da comunidade
surda e estabelece sua obrigatoriedade na formagao de professores, o que
representa um avanco significativo na construgao de ambientes educacionais
mais inclusivos. De acordo com Botteon e Momesso (2024), as politicas
publicas tém contribuido para a garantia de direitos e para a ampliagao do
acesso a educa¢do, embora ainda seja necessdrio avangar na compreensao
das especificidades dos estudantes surdos para assegurar sua permanéncia.

A compreensao das limitagées das politicas publicas também pode
ser aprofundada a partir da andlise histdrica dos processos de exclusio
vivenciados pelas pessoas surdas. Nesse sentido, Mesquita (2018), ao
dialogar com Santiago (2011), aponta que o percurso educacional desses
sujeitos foi historicamente marcado por prdticas excludentes, o que
contribui para a compreensao das dificuldades atuais:

O percurso histdrico das pessoas com deficiéncia é constituido de varias
fases, todas marcadas pelo estigma da exclusio (Santiago, 2011 apud
Mesquita, 2018, p. 256).

Asbarreiras enfrentadas no ensino superior nao podem ser analisadas
de forma isolada, mas devem ser compreendidas como resultado de um
processo histérico mais amplo, que envolve desigualdades estruturais no
acesso a educagio bésica e a constru¢io de competéncias linguisticas.
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Outro aspecto relevante refere-se as condigoes institucionais
que influenciam o acesso ao ensino superior. A criagdo de programas
governamentais, como o Programa Incluir, representa um avan¢o na
promogio da acessibilidade nas universidades, incentivando a cria¢io de
nicleos de acessibilidade e a implementacio de politicas institucionais
voltadas a inclusio. No entanto, conforme Pereira (2017), tais iniciativas
ainda enfrentam limitacoes relacionadas a insuficiéncia de recursos, a falta
de continuidade das politicas e a auséncia de articulagio entre diferentes
setores institucionais.

Além disso, a literatura aponta que o acesso ao ensino superior
estd diretamente relacionado a qualidade da educago bésica oferecida aos
estudantessurdos. Nessesentido, Daroque (2011) destacaqueasdificuldades
enfrentadas por esses estudantes no nivel superior estdo frequentemente
associadas a fragilidade de sua formacao anterior, especialmente no que se
refere A leitura e A escrita em lingua portuguesa. Essa constatacio reforca
a necessidade de politicas publicas integradas, que articulem os diferentes
niveis de ensino e promovam uma formagao continua e inclusiva.

A relagao entre acesso e permanéncia também deve ser considerada
na andlise das politicas publicas de inclusio. Embora o nimero de
estudantes surdos no ensino superior tenha aumentado nas dltimas décadas,
esse crescimento nio necessariamente se traduz em sucesso académico ou
conclusiao dos cursos. Conforme Silva (2016), a democratizagao do acesso
a educagao nao garante, por si s6, uma inclusio justa, sendo necessdrio que
as institui¢oes se adaptem as necessidades especificas dos estudantes com
deficiéncia. Tal perspectiva evidéncia que o acesso deve ser compreendido
como parte de um processo mais amplo de inclusao, que envolve a garantia
de condigoes adequadas de aprendizagem.

No que se refere & dimensao pedagdgica, a auséncia de praticas
inclusivas e de formagao docente adequada constitui um dos principais
desafios para a efetivacao das politicas publicas. Muitos professores nao
possuem preparo para atuar em contextos bilingues ou para utilizar
metodologias acessiveis, o que compromete a qualidade do ensino e dificulta
a participagao dos estudantes surdos. Essa realidade reforca a necessidade
de investimentos em formagio continuada e em politicas institucionais
que promovam a inclusio de forma sistemdtica.

A seguir, apresenta-se uma representagao sintética dos principais
elementos que influenciam o acesso do estudante surdo ao ensino superior:
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Figura 1 — Principais barreiras no acesso ao ensino superior para estudantes surdos
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A andlise dessas barreiras evidencia que o acesso ao ensino
superior nio depende exclusivamente de politicas de ingresso, mas estd
condicionado a um conjunto de fatores inter-relacionados que envolvem
dimensoes educacionais, sociais e culturais.

Por outro lado, também ¢é possivel identificar avangos decorrentes

da implementagio das politicas publicas de inclusio, conforme ilustrado
a seguir:

Figura 2 — Avangos das politicas publicas para inclusio de estudantes surdos no ensino
superior
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Esses avancos demonstram que as politicas ptblicas tém contribuido
para a transformagio do cendrio educacional brasileiro, embora ainda seja
necessdrio avancar na sua efetivagao prdtica.

Dessa forma, a anilise das politicas ptblicas de inclusio e do acesso
do estudante surdo ao ensino superior revela um campo marcado por
tensoes entre avangos normativos e limitagoes praticas. A superagao desses
desafios exige uma abordagem integrada, que considere as especificidades
linguisticas e culturais da comunidade surda, promova a articulacio
entre os diferentes niveis de ensino e fortalega as politicas institucionais
de inclusdo. Somente a partir dessa perspectiva serd possivel garantir nio
apenas o acesso, mas a efetiva participagdo e o sucesso académico dos
estudantes surdos no ensino superior.

3 Entre avancos e limites: desafios na permanéncia e inclusio efetiva

A ampliagio do acesso de estudantes surdos ao ensino superior,
impulsionada pelas politicas puablicas de inclusao, nao tem sido
acompanhada, na mesma propor¢ao, pela garantia de condigoes efetivas de
permanéncia e sucesso académico. Nesse sentido, a inclusio educacional
revela-se como um processo complexo, que ultrapassa a dimensio
normativa e exige transformagoes profundas nas estruturas institucionais,
pedagdgicas e culturais das universidades. A permanéncia do estudante
surdo no ensino superior, portanto, configura-se como um dos principais
desafios contemporaneos da educagio inclusiva.

Embora os marcos legais assegurem o direito a educa¢io em
todos os niveis, a realidade vivenciada pelos estudantes surdos evidencia a
existéncia de mdaltiplas barreiras que dificultam sua trajetéria académica.
Entre essas, destacam-se as barreiras linguisticas, pedagdgicas, tecnolégicas
e atitudinais, que, de forma articulada, comprometem a qualidade da
experiéncia educacional. Conforme Daroque (2011), a permanéncia
desses estudantes estd diretamente relacionada as condicoes oferecidas
pelas instituigoes, que nem sempre estao preparadas para atender as suas
necessidades especificas:
As mudangas propostas pela politica oficial para a educa¢io de surdos
em todos os niveis ndo estdo ainda efetivamente implantadas nem as
instituicoes educacionais preparadas para responder as necessidades
desses alunos (Daroque, 2011, p. 5).
Essa constata¢do evidencia a existéncia de um hiato entre o discurso
inclusivo e a prdtica institucional, indicando que a simples presenga do
estudante surdo na universidade nio garante sua inclusio efetiva. Nesse
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contexto, a permanéncia passa a depender de um conjunto de fatores
que envolvem desde o acesso a informagiao até a participagdo ativa nas
atividades académicas.

A dimensao linguistica constitui um dos principais entraves a
inclusdo efetiva. A predominéncia da lingua portuguesa como lingua de
instru¢io, aliada a insuficiéncia de estratégias pedagdgicas bilingues, limita
a compreensio dos contetidos e compromete o desempenho académico dos
estudantes surdos. Nesse sentido, a dificuldade de leitura e escrita em lingua
portuguesa, frequentemente associada a fragilidade da educa¢io bdsica,
configura-se como um obstéculo recorrente. Conforme evidenciado por
Daroque (2011), tais dificuldades impactam diretamente a aprendizagem
e o desenvolvimento do pensamento académico.

Além disso, a auséncia ou insuficiéncia de intérpretes de Libras
nas institui¢oes de ensino superior compromete a media¢ao linguistica,
dificultando o acesso aos conteidos e a interagio com professores e
colegas. Essa problemdtica evidencia a importincia da acessibilidade
comunicacional como condi¢io fundamental para a inclusao. No entanto,
mesmo quando hd intérpretes disponiveis, sua atuagdo nem sempre ¢é
suficiente para garantir a plena compreensio dos contetdos, especialmente
em dreas que demandam linguagem técnica especifica.

Aanilise dos desafios da permanéncia também pode seraprofundada
a partir da relagao entre politicas publicas e acessibilidade linguistica. Nesse
sentido, Pereira e Oliveira (2021), ao dialogarem com Santiago (2011),
destacam que a histéria da educacio dos surdos é marcada por processos
de exclusao que ainda reverberam no presente:

O percurso histérico das pessoas com surdez pode ser compreendido
numa perspectiva que subentende vdrias etapas, muitas delas
caracterizadas pelo estigma da exclusao (Santiago, 2011 apud Pereira;

Oliveira, 2021, p. 122).
A ideia de que os desafios enfrentados pelos estudantes surdos no
ensino superior nio sio apenas de ordem individual, mas resultam de
processos histdricos e sociais que ainda nao foram plenamente superados.

Outro aspecto relevante refere-se a formagao docente, que
desempenha papel central na efetivagio das politicas inclusivas. A auséncia
de preparo especifico para atuar com estudantes surdos contribui para a
reprodugao de praticas pedagdgicas excludentes, ainda que de forma nao
intencional. Muitos docentes desconhecem as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda, o que dificulta a elaboragio de estratégias
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de ensino adequadas. Nesse contexto, a formagao continuada emerge
como elemento fundamental para a promogao de uma educagio inclusiva
de qualidade.

A importincia da transformagio institucional pode ser
compreendida a partir da seguinte reflexao:

A educagio inclusiva implica uma reforma radical no sistema
educacional, uma vez que necessita reestruturar os seus sistemas
curriculares, avaliativos e diddtico-pedagdgicos (Omote; Fonseca-
Janes, 2013, p. 326 apud Pereira, 2017, p. 20).

A inclusao nao pode ser concebida como um conjunto de agoes
pontuais, mas como um processo de transformagao estrutural que envolve
todos os aspectos do sistema educacional. Nesse sentido, a permanéncia do
estudante surdo no ensino superior depende da capacidade das instituicoes
de promover mudancas que atendam as suas necessidades especificas.

No que se refere as condigoes institucionais, a atuagao dos nicleos
de acessibilidade representa um avango significativo na promogio da
inclusdo. Esses nucleos desempenham papel fundamental na mediagao das
politicas publicas, oferecendo suporte técnico e pedagdgico aos estudantes
com deficiéncia. No entanto, conforme Pereira (2017), tais estruturas
ainda enfrentam limitacoes relacionadas a insuficiéncia de recursos, a falta
de profissionais especializados e a necessidade de ampliagdo de suas agoes.

A utilizagao de tecnologias assistivas também se apresenta como
um elemento potencializador da inclusdo. Recursos tecnolégicos, como
softwares de tradugao, plataformas digitais acessiveis e materiais audiovisuais
em Libras, podem contribuir para a ampliagio das possibilidades de
aprendizagem. De acordo com Ribeiro, Pimentel e Miranda (2020), as
tecnologias da informagdo e comunicagio tém promovido novas formas
de interagao com o conhecimento, favorecendo a inclusiao dos estudantes
surdos no ensino superior. No entanto, a auséncia ou inadequag¢io desses
recursos ainda constitui uma barreira significativa em muitas instituigoes.

A seguir, apresenta-se uma sintese dos principais desafios
relacionados & permanéncia e inclusio efetiva dos estudantes surdos no
ensino superior:
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Figura 3 — Desafios na permanéncia de estudantes surdos no ensino superior
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Por outro lado, também ¢é possivel identificar elementos que
favorecem a permanéncia e a inclusio efetiva desses estudantes:

Figura 4 — Fatores que favorecem a inclusio efetiva de estudantes surdos
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A combinacio desses fatores fortalece a inclusdo efetiva de estudantes surdos no ensing superior,
promavendo igualdade de oportunidades, permandncia e sucesso académico.

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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A anilise desses elementos evidencia que a inclusao efetiva depende
de uma articulagao entre diferentes dimensées do processo educacional,
envolvendo politicas publicas, praticas pedagdgicas e mudangas culturais.

Dessa forma, a permanéncia do estudante surdo no ensino superior
nao pode ser compreendida como um processo automdtico decorrente do
acesso, mas como um desafio que exige o comprometimento institucional
com a promogio da equidade. A superagio das barreiras identificadas
demanda agoes integradas, que considerem as especificidades linguisticas
e culturais desses estudantes e promovam a construgio de ambientes
educacionais verdadeiramente inclusivos. Nesse contexto, a inclusio
deixa de ser um ideal normativo e passa a se constituir como uma prdtica
concreta, capaz de garantir no apenas a presenga, mas a participa¢io plena
dos estudantes surdos no ensino superior.

4 Consideracoes finais

Aanilisedesenvolvidaaolongodesteestudo evidenciaqueaspoliticas
publicas de inclusao no ensino superior brasileiro, especialmente no que se
refere aos estudantes surdos, tém avancado de forma significativa no plano
normativo, mas ainda encontram limites substanciais no Ambito da sua
efetivagao prdtica. A distAncia entre a legislagao e a realidade institucional
permanece como um dos principais entraves para a consolidagio de
uma educacgio verdadeiramente inclusiva, revelando tensbes estruturais,
pedagdgicas e culturais que permeiam o sistema educacional.

Os dispositivos legais que asseguram o direito a educagio para
pessoas com deficiéncia representam conquistas importantes no campo
dos direitos humanos e da democratizacio do ensino. Contudo, conforme
apontado por Silva (2016), a ampliagao do acesso a educagio nio garante,
por si s6, uma inclusio efetiva, sendo necessdrio que as instituigoes se
adaptem as necessidades especificas dos estudantes com deficiéncia, por
meio de mudancas em suas prdticas pedagdgicas, estruturas fisicas e
politicas institucionais. Essa constatagio refor¢a a ideia de que a inclusio
nao pode ser reduzida a uma dimensao formal, mas deve ser compreendida
como um processo continuo de transformagao.

No que se refere especificamente aos estudantes surdos, os desafios
relacionados a acessibilidade linguistica permanecem como um dos
principais obstdculos & sua permanéncia e ao seu sucesso académico. A
dificuldade de articulagdo entre Libras e lingua portuguesa, aliada a auséncia
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de préticas pedagdgicas bilingues, limita a compreensao dos contetidos e
compromete a participacio desses estudantes no ambiente universitario.
Conforme evidenciado por Mesquita (2018), a nao valorizagao da lingua
de sinais como primeira lingua e as dificuldades com a lingua portuguesa
constituem barreiras significativas no processo educacional dos surdos.

Além disso, a insuficiéncia de intérpretes de Libras, a fragilidade
da formacio docente e a auséncia de politicas institucionais consolidadas
contribuem para a manutengao de préticas excludentes, ainda que de forma
nao intencional. Nesse sentido, Daroque (2011) destaca que as instituigdes
de ensino superior ainda nio estao plenamente preparadas para atender
as necessidades dos estudantes surdos, evidenciando a necessidade de
investimentos em formagao, recursos e planejamento institucional.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel dos nucleos de
acessibilidade, que tém se configurado como importantes mediadores
no processo de inclusio. Conforme Pereira (2017), esses ndcleos
desempenham fungées essenciais na articula¢io de politicas institucionais
e na oferta de suporte aos estudantes com deficiéncia, contribuindo para
a sua permanéncia na universidade. No entanto, a efetividade dessas
estruturas ainda depende de maior investimento, ampliacio de recursos e
fortalecimento institucional.

A incorporagao de tecnologias assistivas também se apresenta como
um elemento estratégico para a promogao da inclusio, possibilitando
novas formas de acesso a informacio e de interacio com o conhecimento.
Entretanto, sua utilizagdo ainda é desigual entre as instituigoes, o que
evidencia a necessidade de politicas pablicas que incentivem a adogio e o
desenvolvimento de recursos tecnolégicos acessiveis.

Diante desse cendrio, torna-se evidente que a inclusio de estudantes
surdos no ensino superior exige uma abordagem integrada, que articule
politicas publicas, priticas pedagdgicas, formacio docente e mudangas
culturais. Nao se trata apenas de garantir o acesso, mas de assegurar
condigoes reais de permanéncia, aprendizagem e participagio, respeitando
as especificidades linguisticas e culturais da comunidade surda.

Assim, a superagao dos limites identificados neste estudo passa
pela constru¢ao de uma cultura institucional inclusiva, que reconheca
a diversidade como elemento constitutivo do processo educativo. Isso
implica repensar curriculos, metodologias, formas de avaliagao e relacoes
pedagdgicas, de modo a promover uma educagio que nao apenas acolha,
mas valorize as diferencas.
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Por fim, destaca-se que a efetivagdo das politicas de inclusio no
ensino superior nao depende exclusivamente de a¢oes governamentais, mas
requer o comprometimento de toda a comunidade académica. Professores,
gestores, estudantes e demais atores institucionais devem atuar de forma
colaborativa na constru¢io de ambientes educacionais mais equitativos e
acessiveis. Somente a partir desse esfor¢o coletivo serd possivel reduzir a
distancia entre a legislacao e a prética, consolidando uma educacao superior
que, de fato, garanta o direito 4 aprendizagem para todos.
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I
Capitulo 8

FORMACAO DE PROFESSORES PARA
EDUCACAO DE SURDOS: SABERES E
PRATICAS INCLUSIVAS

Diego Alexandre Hack!!

1 Introducao

formagao de professores para a educagio de surdos constitui-se

como um campo complexo e multifacetado, atravessado por
dimensoes histdricas, politicas, culturais e pedagégicas que demandam uma
andlise aprofundada e critica. Ao longo das tltimas décadas, a emergéncia
do paradigma inclusivo tem provocado reconfiguragées significativas
nos modos de compreender a educacio, deslocando o foco de priticas
excludentes para propostas que valorizam a diversidade humana como
elemento estruturante do processo educativo. Nesse contexto, a educagio
de surdos deixa de ser concebida sob uma perspectiva exclusivamente clinica
ou terapéutica e passa a ser reconhecida como um campo que envolve
direitos linguisticos, culturais e identitdrios, exigindo, por conseguinte,
uma formacio docente especifica e qualificada.

Historicamente, a formagio de professores para atuar com
estudantes surdos esteve vinculada a modelos educacionais pautados na
normalizagao e na adaptagao do sujeito a légica ouvinte. O predominio
do oralismo, especialmente a partir do final do século XIX, consolidou
préticas pedagdgicas centradas no ensino da lingua oral, desconsiderando
a lingua de sinais e a cultura surda como elementos legitimos do processo
educativo. Tal perspectiva influenciou diretamente os programas de
formacio docente, que priorizavam estratégias voltadas a reabilitacio da
fala e a integracao do sujeito surdo a sociedade majoritariamente ouvinte
(Vieira-Machado, 2010).

Com o avanco dos movimentos sociais surdos e a consolidagao

de politicas publicas voltadas a inclusio, observa-se uma mudanca
¢

paradigmdtica que impacta diretamente a formagao docente. A partir

1 Doutorando Letras pela Universidade Federal de Mato Grosso do Sul.
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da década de 1990, impulsionada por documentos internacionais e
legislagdes nacionais, a educagio especial passa a ser concebida como
modalidade transversal, integrando-se ao ensino regular e exigindo a
reformulagao dos cursos de formagao de professores (Muttao; Lodi, 2018).
Esse movimento evidencia a necessidade de uma formagio que va além
da aquisi¢do de conhecimentos técnicos, incorporando dimensoes éticas,
culturais e politicas que possibilitem ao professor compreender a surdez
como diferenca e ndo como deficiéncia a ser corrigida.

Nesse sentido, a formacio de professores para a educagio de surdos
requer a constru¢ao de um conjunto de saberes que articulem teoria e
prética, contemplando aspectos linguisticos, pedagdgicos e culturais.
Entre esses saberes, destaca-se o dominio da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), reconhecida legalmente como meio de comunicagao e expressao
da comunidade surda, bem como a compreensio da cultura surda e de
suas especificidades. Tais elementos sdo fundamentais para a construgio
de praticas pedagdgicas que respeitem a identidade dos estudantes surdos
e promovam sua participagdo efetiva no processo educativo (Gadelha ez
al., 2025).

Entretanto, diversos estudos apontam que a formagio inicial de
professores ainda apresenta fragilidades no que se refere a preparacao para
o atendimento de estudantes surdos. Em muitos casos, a abordagem da
educa¢io de surdos nos cursos de licenciatura restringe-se a oferta de
disciplinas isoladas de Libras, sem uma integragao efetiva com as demais
dreas do conhecimento e sem aprofundamento nas questoes pedagdgicas e
culturais envolvidas (Muttao; Lodi, 2018). Essa lacuna formativa evidencia
a necessidade de repensar os curriculos dos cursos de formagao docente, de
modo a garantir uma preparacio mais consistente e alinhada as demandas
da educacio inclusiva.

Além da formagio inicial, a formacio continuada assume papel
central na construgio de praticas pedagdgicas inclusivas. Considerando a
dinamicidade do contexto educacional e a diversidade presente nas salas de
aula, torna-se imprescindivel que os professores tenham acesso a processos
formativos permanentes, que possibilitem a reflexao critica sobre sua pratica
e a construc¢io de novos conhecimentos. A formacio continuada, nesse
sentido, configura-se como espago de problematizacio e ressignificacio das
préticas pedagdgicas, contribuindo para o desenvolvimento profissional
docente e para a melhoria da qualidade da educacio (Silva, 2024).
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Aarticulagio entre saberes docentes e préticas pedagdgicas inclusivas
constitui outro elemento fundamental na formacio de professores para a
educagio de surdos. Nio se trata apenas de dominar contetido ou técnicas
especificas, mas de desenvolver uma postura pedagdgica comprometida
com a inclusao, que reconheca a diversidade como principio educativo.
Essa perspectiva implica a adogao de metodologias que considerem as
especificidades do processo de aprendizagem dos estudantes surdos,
especialmente no que se refere a centralidade da visualidade e a necessidade
de recursos diddticos adequados.

Nesse contexto, as prdticas pedagdgicas voltadas a educacio de
surdos devem privilegiar estratégias visuais, uso de tecnologias assistivas,
materiais bilingues e ambientes de aprendizagem que favorecam a interagio
e a construgio do conhecimento. A valorizagio da experiéncia visual do
sujeito surdo constitui um aspecto essencial para a efetividade dessas
préticas, uma vez que a aprendizagem ocorre, em grande medida, por meio
de recursos visuais e espaciais (Gadelha ez al., 2025). Assim, o professor
precisa estar preparado para planejar e executar atividades que atendam
a essas especificidades, promovendo uma aprendizagem significativa e
contextualizada.

Outro aspecto relevante refere-se 4 constru¢ao da identidade
profissional docente no contexto da educagao inclusiva. A formagio de
professores para atuar com estudantes surdos envolve nao apenas a aquisi¢io
de conhecimentos técnicos, mas também a constru¢io de uma identidade
profissional comprometida com os principios da inclusio e da equidade.
Esse processo implica a reflexio sobre crengas, valores e concepgoes de
ensino, bem como o desenvolvimento de uma postura ética e critica diante
das prdticas educativas.

Nesse sentido, a formagao docente pode ser compreendida como
um processo continuo de construgio e reconstrugio de saberes, no qual
o professor se constitui como sujeito ativo de sua prépria formacio. Essa
perspectiva rompe com a légica de formagao baseada na transmissio
de conhecimentos e valoriza a experiéncia, a reflexao e a pratica como
elementos centrais do desenvolvimento profissional (Castro; Alves, 2018).
Assim, o professor torna-se protagonista de sua formagio, assumindo a
responsabilidade pela construgao de priticas pedagdgicas inclusivas e pela
promogao de uma educac¢io de qualidade para todos.

A andlise das politicas publicas voltadas a formagio de professores
para a educagao de surdos também revela avancos e desafios. Embora haja
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um reconhecimento crescente da importincia da formagao docente para
a inclusao, ainda persistem lacunas na implementagao de politicas que
garantam condicoes adequadas para a formagio inicial e continuada. A
auséncia de investimentos suficientes, a falta de articulacio entre teoria e
prdtica e a limitada oferta de cursos especificos constituem obstdculos a
efetivagao de uma formagao docente de qualidade.

Além disso, a inclusao de estudantes surdos nas escolas regulares
exige uma reorganizacao do sistema educacional, que envolve nio apenas
a formagao de professores, mas também a adequagio de curriculos,
metodologias, recursos diddticos e estruturas fisicas. A formagao docente,
nesse contexto, deve estar articulada a um projeto politico-pedagédgico que
contemple a diversidade e promova a participagao de todos os estudantes
no processo educativo.

Dessa forma, a formagao de professores para a educagao de surdos
deve ser concebida como um processo complexo e continuo, que envolve
a articulagio de multiplos saberes e a construgio de préticas pedagdgicas
inclusivas. A valoriza¢do da Libras, o reconhecimento da cultura surda,
o desenvolvimento de metodologias adequadas e a promogio da reflexdo
critica constituem elementos fundamentais para a construgio de uma
educagio inclusiva de qualidade.

A consolidagio de uma formagio docente comprometida com a
educagio de surdos exige a superagao de modelos tradicionais de ensino e
a adogio de uma perspectiva que reconheca a diversidade como elemento
constitutivo da educagao. Tal processo demanda investimentos em politicas
publicas, reformulagao dos curriculos de formagio docente e fortalecimento
de préticas pedagdgicas inclusivas, capazes de garantir o direito a educagao
para todos os estudantes, independentemente de suas diferengas.

2 Formacgao de professores e educacao de surdos: desafios e
perspectivas

A formagao de professores para a educagio de surdos, no
contexto contemporineo, apresenta-se como um dos principais desafios
das politicas educacionais inclusivas, sobretudo pela complexidade que
envolve a articulagao entre saberes pedagégicos, linguisticos e culturais.
Tal formagao exige uma ruptura com modelos tradicionais, historicamente
marcados por préticas excludentes e pela auséncia de reconhecimento da
diferenga surda como elemento constitutivo do processo educativo. Nesse
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sentido, compreender os desafios e perspectivas da formagao docente
implica analisar as transformagoes paradigmadticas que vém reconfigurando
a educacio de surdos e suas implicacoes na prética pedagdgica.

Um dos principais desafios reside na superacio de concepgodes
reducionistas da surdez, que, por muito tempo, orientaram a formagio
de professores. Conforme destaca Vieira-Machado (2010), a formacio
docente esteve profundamente vinculada as politicas educacionais vigentes,
que, em determinados periodos histéricos, privilegiaram a oralizagao em
detrimento da lingua de sinais. Essa heranca ainda se faz presente em
muitas praticas formativas, dificultando a consolida¢io de uma perspectiva
inclusiva e bilingue.

Nesse contexto, é pertinente considerar que a formagio docente nao
ocorre de maneira neutra, mas estd inserida em relagdes de poder e discursos
que influenciam a constituigao do professor e suas préticas. Machado (2009)
problematiza essa questao ao evidenciar que a formacio de professores
de surdos estd atravessada por dispositivos de governamentalidade que
orientam comportamentos e praticas pedagdgicas. A autora afirma que:

A formagao docente na légica da inclusio opera como uma tecnologia
de governamento que visa constituir um professor flexivel, polivalente e
tolerante, capaz de atuar diante da diversidade, mas também de regular
suas proprias praticas e condutas (Machado, 2009, p. 56).

Tal perspectiva evidéncia que a formagio docente nio se limita
a aquisicado de conhecimentos técnicos, mas envolve processos de
subjetivagdo que moldam a identidade profissional do professor. Assim,
um dos desafios centrais consiste em promover uma formagio critica, que
possibilite ao docente questionar os discursos hegeménicos e construir
préticas pedagdgicas comprometidas com a inclusao.

Outro aspecto relevante refere-se a insuficiéncia da formacio
inicial para atender as demandas especificas da educagio de surdos.
Estudos indicam que, na maioria dos cursos de licenciatura, a formacgao
voltada para esse publico restringe-se a oferta de disciplinas de Libras,
sem aprofundamento nas dimensbes pedagégicas e culturais (Muttao;
Lodi, 2018). Essa limitagao evidencia uma lacuna significativa, uma vez
que o dominio da lingua de sinais, embora essencial, nio é suficiente para
garantir uma prdtica pedagdgica inclusiva.

Nesse sentido, a literatura aponta a necessidade de uma formagao
que contemple a diversidade de saberes necessdrios a atuagio docente na
educagao de surdos. Fernandes (2025) destaca que a formagao do professor



124 ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR

deve ir além dos contetidos curriculares, incorporando conhecimentos
sobre a cultura surda, identidade e politicas educacionais. Segundo a autora,
a construgio de uma prética inclusiva depende da articulagao entre esses
diferentes saberes, o que exige uma abordagem formativa mais abrangente.

A esse respeito, é pertinente destacar a seguinte:

A formagio docente destinada a educacio de surdos configura-se como
um campo complexo que exige saberes especificos relacionados a Libras,
a cultura surda e & experiéncia visual, demandando prdticas pedagdgicas
coerentes com o paradigma bilingue. O problema central refere-se a
insuficiéncia da formagio inicial e continuada dos professores, o que
resulta na reprodu¢io de prdticas ouvintistas ¢ na manutengio de
barreiras linguisticas e identitdrias (Gadelha ez /., 2025, p. 2).

Essa constatacio refor¢a a necessidade de repensar os modelos de
formagao docente, de modo a promover uma educacio que reconhega a
diferenga linguistica e cultural dos estudantes surdos. Nesse contexto, a
perspectiva bilingue emerge como uma das principais alternativas para
a efetivagao da inclusdo, ao valorizar a Libras como primeira lingua e a
Lingua Portuguesa como segunda lingua.

Outro desafio significativo diz respeito a articulagao entre teoria e
prética na formagao docente. Conforme Castro e Alves (2018), a formagao
de professores deve possibilitar a integragao entre conhecimentos tedricos
e experiéncias préticas, de modo a preparar o docente para lidar com
as demandas reais do contexto escolar. No entanto, observa-se que, em
muitos casos, essa articulacio nao ocorre de forma efetiva, resultando em
préticas pedagégicas descontextualizadas e pouco inclusivas.

Além disso, aformagao continuadaapresenta-se como uma estratégia
fundamental para a superacao das lacunas da formagao inicial. Silva (2024)
destaca que a formagio continuada permite ao professor refletir sobre sua
prética, atualizar seus conhecimentos e desenvolver novas competéncias,
contribuindo para a melhoria da qualidade da educacio. Nesse sentido, a
formacao docente deve ser compreendida como um processo permanente,
que se estende ao longo da carreira profissional.

A importincia da formagio continuada também pode ser
evidenciada por meio de uma, conforme segue: segundo Freire (1996, p.
39, apud Silva, 2024), a formagio docente deve estar fundamentada na
reflexdo critica sobre a prética, pois “é pensando criticamente a prética de
hoje ou de ontem que se pode melhorar a préxima prética’.
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Essa perspectiva reforga a ideia de que a formagao docente nao se
constréi por meio da acumulacio de conhecimentos, mas por meio de um
processo reflexivo que possibilite a transformagio das praticas pedagdgicas.

Outro elemento relevante refere-se as praticas pedagdgicas
desenvolvidas no contexto da educa¢io de surdos. A literatura aponta que
tais prdticas devem ser orientadas por principios inclusivos, considerando
as especificidades do processo de aprendizagem dos estudantes surdos. Isso
implica a utilizagdo de metodologias visuais, recursos diddticos adequados
e estratégias que favoregam a interagio e a construgio do conhecimento.

Nesse sentido, a pritica docente deve ser compreendida como
um espa¢o de construgio de saberes, no qual o professor mobiliza
conhecimentos tedricos e experiéncias para promover a aprendizagem dos
alunos. Conforme Ribeiro ez al. (2021), a formacio docente deve estar
articulada a prética pedagdgica, de modo a possibilitar a mediacao do
conhecimento e o desenvolvimento de aprendizagens significativas.

A seguir, apresentam-se dois quadros que sintetizam os principais
desafios e perspectivas da formagio docente para a educagio de surdos:

Quadro 1 — Principais desafios na formagio de professores para educagio de surdos

DESAFIOS DESCRICAD

Formacao inicial Limitagdo da formagSo & disciplina
insuficiente de Libras, sem aprofundamento pedagégico.

Persisténcia de ® Reprodugio de modelos tradicionais
praticas ouvintistas centrados na oralizacio.

Falta de articulagio @ Dificuldade de aplicar conhecimentos ﬁ
=t

teoria-pratica tedricos no contexto escolar,

Caréncia de @ Poucas oportunidades de |
formagdo continuada atualizagio profissional. B @
Desconhecimento ® Ausbncia de conteddos relacionados 0o
da cultura surda 4 identidade e cultura surda. n

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).
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Quadro 2 — Perspectivas para a formacdo docente inclusiva

PERSPECTIVAS DESCRICAQ

Formagdo ® Valorizaclio da Libras e do v
bilingue partugués coma linguas de ensina, (s

Integragio @ Desenvolvimento de priticas
teoria-pratica pedagogicas contextualizadas.
Formagao Atualizagio permanente
continuada das professores.
Valorizagdo @ FReconhecimento da identidade
da cultura surda e dos direitos lnguisticos. }
] Praticas ® Uso de metodologias visuais Py
- = pedagogicas e estratégias diferenciadas. gl a,-‘FJ.r'
inclusivas =

Fonte: Elaborado pelo autor (2026).

Diante do exposto, evidencia-se que a formagao de professores para
a educacio de surdos demanda uma abordagem integrada, que considere
os multiplos aspectos envolvidos no processo educativo. A superacio
dos desafios identificados exige investimentos em politicas publicas,
reformulagao dos curriculos de formagao docente e fortalecimento de
préticas pedagdgicas inclusivas.

Por fim, ¢ possivel afirmar que a construg¢io de uma educacio
inclusiva para estudantes surdos depende, fundamentalmente, da formagao
de professores comprometidos com a valoriza¢io da diversidade e com a
promocio de préticas pedagdgicas que garantam o direito a educagao de
todos. Nesse sentido, a formagio docente configura-se como elemento
central para a transformaco da realidade educacional e para a construgio
de uma sociedade mais justa e equitativa.

3 Saberes docentes e praticas pedagogicas inclusivas

Os saberes docentes e as préticas pedagdgicas inclusivas constituem
dimensdes centrais na efetivagdo de uma educagio que contemple
a diversidade, especialmente no contexto da educagio de surdos. A
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construgao desses saberes nao se limita a aquisi¢ao de contetidos formais,
mas envolve um processo continuo de formagao, reflexdo e ressignificacio
da prética pedagdgica, articulando conhecimentos tedricos, experiéncias
profissionais e compreensoes acerca das especificidades linguisticas e
culturais dos sujeitos surdos.

Nesse sentido, os saberes docentes podem ser compreendidos
como um conjunto plural e dindmico de conhecimentos que orientam a
agao pedagdgica. Tais saberes incluem dimensées pedagdgicas, diddticas,
curriculares, experienciais e culturais, sendo construidos ao longo da
trajetéria formativa e profissional do professor. No caso da educacio de
surdos, esses saberes assumem uma complexidade ainda maior, uma vez que
exigem o dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), a compreensio
da cultura surda e a capacidade de desenvolver prdticas pedagdgicas
visualmente orientadas.

A literatura evidencia que a formagao docente voltada a educagio
inclusiva deve ultrapassar a légica conteudista e tecnicista, incorporando
uma perspectiva critica e reflexiva. Nesse contexto, Castro e Alves (2018)
afirmam que o professor, diante das demandas da inclusdo, precisa articular
saberes tedricos e priticos, de modo a construir uma pedagogia que atenda
as necessidades de todos os alunos, respeitando suas singularidades. Essa
articulagao torna-se fundamental para a construgao de priticas pedagdgicas
que promovam a participacio e a aprendizagem dos estudantes surdos.

No que se refere & educagio de surdos, os saberes docentes
devem contemplar, de forma prioritdria, o reconhecimento da diferenga
linguistica e cultural como elemento estruturante do processo educativo.
Conforme Gadelha ez al. (2025), a formacio docente exige conhecimentos
especificos relacionados a Libras, & cultura surda e a experiéncia visual,
elementos essenciais para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas
inclusivas. Essa perspectiva reforca a necessidade de uma formacio que vé
além da superficialidade, promovendo uma compreensao aprofundada das
especificidades desse publico.

A esse respeito, destaca-se a seguinte:

A formagio docente destinada 2 educagio de surdos configura-se como
um campo complexo que exige saberes especificos relacionados a Libras,
A cultura surda e & experiéncia visual, demandando praticas pedagdgicas
coerentes com o paradigma bilingue. Os resultados indicam que a
formagao docente ainda apresenta fragilidades, sobretudo no dominio
da Libras, na compreensio da identidade surda e na adogio de praticas
visual-centradas (Gadelha ez al,, 2025, p. 2).
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Essaandlise evidencia que, apesar dos avangos no campo da educagao
inclusiva, ainda existem lacunas significativas na formacio docente, o que
impacta diretamente a qualidade das prdticas pedagégicas desenvolvidas.
Nesse cendrio, torna-se imprescindivel repensar os processos formativos,
de modo a garantir a construgio de saberes que efetivamente contribuam
para a inclusdo dos estudantes surdos.

Outro aspecto relevante refere-se a valorizagado dos saberes
experienciais, construidos no cotidiano da prdtica docente. Tais saberes,
muitas vezes invisibilizados nos processos formativos tradicionais,
desempenham papel fundamental na mediagao do processo de ensino e
aprendizagem. Conforme Ribeiro ez al. (2021), a pritica docente deve
ser compreendida como espago de produgio de conhecimento, no qual o
professor, a partir de suas experiéncias, constréi estratégias pedagbgicas que
atendem as necessidades dos alunos.

Nesse sentido, a pritica pedagégica inclusiva exige do professor
uma postura investigativa e reflexiva, capaz de problematizar suas agoes
e buscar alternativas para superar os desafios encontrados no contexto
escolar. Essa perspectiva estd alinhada a concepgao de formagio docente
como processo continuo, no qual 0 professor se constitui como sujeito
ativo de sua prépria formacao.

A importancia da reflexao critica sobre a prética também ¢é destacada
por Freire (1996), cuja contribui¢ao pode ser evidenciada por meio de
uma citagao de cita¢ao (apud). Segundo Freire (1996, p. 39, apud Silva,
2024), “é pensando criticamente a prdtica de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima prética”.

Essa compreensdo refor¢a a necessidade de que os processos
formativos promovam espagos de reflexao, nos quais os professores possam
analisar suas prdticas, identificar fragilidades e construir novas possibilidades
de atuacio. No contexto da educacio de surdos, essa reflexao torna-se ainda
mais relevante, uma vez que envolve a necessidade de adaptacao constante
das estratégias pedagdgicas as especificidades dos alunos.

Além disso, as prdticas pedagdgicas inclusivas devem estar
fundamentadas em principios que valorizem a diversidade e promovam
a equidade no processo educativo. Isso implica a adogio de metodologias
que considerem as diferentes formas de aprendizagem, especialmente no
caso dos estudantes surdos, cuja experiéncia visual desempenha papel
central na constru¢io do conhecimento.
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De acordo com Gadelha ez al. (2025), a valorizacio da visualidade
constitui um elemento fundamental para a efetividade das praticas
pedagdgicas na educagao de surdos. O uso de recursos visuais, tecnologias
assistivas e materiais diddticos bilingues contribui para a construgao de
ambientes de aprendizagem mais acessiveis e inclusivos. Nesse sentido,
o professor deve estar preparado para utilizar diferentes estratégias
pedagdgicas, adaptando sua pritica as necessidades dos alunos.

Outro ponto relevante refere-se a importincia do reconhecimento
da cultura surda no processo educativo. A compreensio da surdez como
diferenca linguistica e cultural implica a valorizagao das identidades surdas
e o respeito as suas formas de comunicagio e expressio. Nesse contexto,
a prdtica pedagdgica deve promover o contato com a cultura surda,
possibilitando aos alunos o fortalecimento de sua identidade e a construgao
de uma aprendizagem significativa.

A literatura também aponta que a presenca de professores surdos
no ambiente escolar pode contribuir significativamente para a construgio
de préticas pedagdgicas inclusivas. Conforme Gadelha ez 4l (2025),
a atuacdo de professores surdos favorece a construgio de identidades
positivas e a superagdo de prdticas ouvintistas, promovendo uma educagio
mais equitativa e inclusiva.

No entanto, apesar das potencialidades das praticas pedagdgicas
inclusivas, ainda existem desafios a serem superados. Entre eles, destaca-se
a falta de preparo dos professores para lidar com a diversidade, a auséncia
de recursos adequados e a resisténcia a mudangas nas préticas pedagégicas.
Esses desafios evidenciam a necessidade de investimentos em formagio
docente e na implementacio de politicas ptblicas que garantam condi¢oes
adequadas para a inclusio.

Nesse contexto, ¢ possivel afirmar, de forma indireta, que a
formagao docente ainda nio tem contemplado, de maneira satisfatéria,
as especificidades da educacio de surdos, o que tem levado os professores
a buscar formagao continuada como estratégia para suprir essas lacunas
(Muttao; Lodi, 2018). Essa realidade evidencia a necessidade de uma
reformulacio dos cursos de formacio inicial, de modo a garantir uma
preparagao mais consistente e alinhada as demandas da educacio inclusiva.

Ademais, a prética pedagdgica inclusiva exige a construgao de um
curriculo flexivel, capaz de atender as necessidades dos alunos e promover
a aprendizagem de todos. Isso implica a adaptacdo de conteudos,
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metodologias e formas de avaliagdo, de modo a garantir a participacao
efetiva dos estudantes surdos no processo educativo.

Por fim, os saberes docentes e as priticas pedagdgicas inclusivas
devem ser compreendidos como elementos indissocidveis, que se constroem
de forma integrada no cotidiano escolar. A efetivagao de uma educagio
inclusiva para estudantes surdos depende da capacidade do professor
de mobilizar diferentes saberes e desenvolver préticas pedagdgicas que
valorizem a diversidade, promovam a equidade e garantam o direito a
educacio de todos.

Dessa forma, a construgio de uma prética pedagdgica inclusiva
exige nao apenas a aquisi¢io de conhecimentos especificos, mas também
o desenvolvimento de uma postura ética, critica e comprometida com a
transformacio da realidade educacional. Trata-se de um processo continuo,
que demanda reflexdo, formacao e engajamento por parte dos professores,
visando a constru¢ao de uma educagao verdadeiramente inclusiva.

4 Consideracoes finais

As reflexoes desenvolvidas ao longo deste estudo evidenciam que
a formagao de professores para a educagao de surdos constitui um campo
complexo, dinidmico e ainda em processo de consolidacao no cendrio
educacional contemporineo. A andlise dos saberes docentes e das praticas
pedagégicas inclusivas permite compreender que a efetivagio de uma
educagio voltada a diversidade nao se restringe a implementacao de politicas
publicas ou a inser¢ao de contetidos especificos nos curriculos formativos,
mas demanda uma transformagio mais profunda nas concepg¢des de
ensino, aprendizagem e diferenca.

Nesse sentido, observa-se que a formagao inicial de professores ainda
apresenta limitagdes significativas no que diz respeito a preparagio para
atuar com estudantes surdos, especialmente no que se refere a integracao
entre conhecimentos linguisticos, culturais e pedagdgicos. Conforme
apontam Muttdo e Lodi (2018), as especificidades da educagio de surdos
nao tém sido plenamente contempladas nos cursos de formagio, o que
evidencia a necessidade de revisao curricular e amplia¢ao das abordagens
formativas. Tal constatacio reforca a importincia de uma formagao que
vd além da oferta de disciplinas isoladas, promovendo uma compreensao
articulada e critica das demandas da educagao inclusiva.
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Além disso, torna-se evidente que os saberes docentes necessdrios a
atuagao na educagao de surdos nao se limitam ao dominio técnico da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras), embora este seja um elemento fundamental. A
formagao docente deve contemplar, de maneira integrada, a compreensao
da cultura surda, das identidades linguisticas e das praticas pedagdgicas
visualmente orientadas, reconhecendo a surdez como diferenca e nao como
deficiéncia a ser superada. Nesse aspecto, Gadelha et al. (2025) destacam
que a formagio docente precisa estar ancorada em principios éticos e no
reconhecimento da diversidade como eixo estruturante da educacao.

Outro ponto relevante refere-se a centralidade da formagao
continuada como estratégia para o aprimoramento das préticas pedagdgicas.
Considerando as lacunas da formagao inicial, a formacio permanente
configura-se como espaco privilegiado de reflexdo e reconstrucio da
pratica docente. Nesse contexto, a perspectiva freireana, ao enfatizar a
reflexdo critica sobre a prdtica, contribui para a compreensido de que o
desenvolvimento profissional docente ocorre de forma continua e dialdgica

(Freire, 1996, apud Silva, 2024).

Ademais, as prdticas pedagdgicas inclusivas emergem como
elemento fundamental para a concretizagiao de uma educagio de qualidade
para estudantes surdos. Tais prdticas devem estar fundamentadas em
metodologias que valorizem a visualidade, a interagio e a construgio
coletiva do conhecimento, promovendo ambientes de aprendizagem
acessiveis e signiﬁcativos. A articulacio entre teoria e pratica, nesse sentido,
revela-se indispensdvel para a efetivacdo de agdes pedagdgicas coerentes
com os principios da inclusao.

Entretanto, a andlise realizada também evidencia que a
implementagio de prdticas inclusivas enfrenta desafios estruturais e
institucionais, tais como a insuficiéncia de recursos, a falta de apoio
institucional e a resisténcia a mudangas por parte de alguns profissionais
da educagio. Esses obsticulos indicam que a inclusio nio pode ser
compreendida como responsabilidade exclusiva do professor, mas deve
ser assumida como compromisso coletivo, envolvendo gestores, politicas
publicas e a comunidade escolar como um todo.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel o fortalecimento
de politicas educacionais que promovam a formacio docente de forma
integrada, continua e contextualizada, garantindo condigoes adequadas
para o desenvolvimento de praticas pedagdgicas inclusivas. A valorizacio
da diversidade, o reconhecimento da cultura surda e a promogao de
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uma educacio bilingue devem ser elementos centrais nesse processo,
contribuindo para a construgao de uma escola verdadeiramente inclusiva.

Por fim, compreende-se que a formagio de professores para a
educagio de surdos nao se esgota em modelos ou propostas previamente
estabelecidas, mas se configura como um processo em constante construgao,
que exige reflexdo, comprometimento e abertura para o didlogo com as
diferengas. A consolidagao de uma educagio inclusiva depende, portanto,
da capacidade de ressignificar prdticas, reconstruir saberes e promover uma
cultura educacional que reconhega e valorize a diversidade em todas as suas
dimensoes.
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Capitulo 9

LIBRAS NO ENSINO SUPERIOR: ESPACO,
RECONHECIMENTO E PRATICAS
ACADEMICAS

Erick Rommel Hipélito de Souza'

1 Introducao

Adinsergéo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no ensino
uperior brasileiro configura-se como um marco histérico
e politico no campo da educagio inclusiva, sobretudo no que diz
respeito ao reconhecimento dos direitos linguisticos da comunidade
surda. Tal movimento nio ocorre de forma isolada, mas resulta de um
processo continuo de lutas sociais, avancos legislativos e transformagoes
epistemoldgicas que deslocam a compreensao da surdez de uma perspectiva
estritamente clinica para uma abordagem cultural e linguistica. Nesse
sentido, a universidade passa a ser concebida nio apenas como espago de
formacio profissional, mas também como territério de disputa simbdlica e
de legitimagao de saberes historicamente marginalizados.

A institucionalizagao da Libras no ensino superior estd diretamente
relacionada a promulgagao da Lei n° 10.436/2002 e 4 regulamentagio por
meio do Decreto n® 5.626/2005, que estabeleceram a obrigatoriedade do
ensino dessa lingua nos cursos de formagio de professores e em outras
dreas especificas. Esses dispositivos legais contribuiram significativamente
para a ampliagdo do acesso de estudantes surdos a educacio superior, bem
como para a disseminagio da Libras como objeto de ensino, pesquisa e
extensio nas universidades brasileiras (Brasil, 2002; Brasil, 2005). No
entanto, a presenca formal da disciplina nos curriculos nao garante, por
si s6, a efetivagao de prdticas académicas inclusivas, o que evidencia a
necessidade de uma anilise critica sobre os modos como essa inser¢ao vem
sendo operacionalizada.

Historicamente, a educagio de pessoas surdas foi marcada por
préticas excludentes que privilegiavam a oralizagdo e desconsideravam

1 Doutorando em Linguistica pela Universidade Federal de Santa Catarina.
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a lingua de sinais como meio legitimo de comunicagio e produgao de
conhecimento. Tal perspectiva, ancorada em uma visao deficitdria da surdez,
contribuiu para a nega¢io de direitos linguisticos e para a marginalizacio
desse grupo no sistema educacional. Somente a partir do fortalecimento
dos movimentos sociais surdos e do avango das pesquisas linguisticas foi
possivel reconhecer a Libras como uma lingua natural, dotada de estrutura
gramatical prépria e fundamental para o desenvolvimento cognitivo e

social dos sujeitos surdos (Quadros; Karnopp, 2004; Skliar, 1998).

Nesse contexto, a universidade assume um papel estratégico na
promogao da equidade linguistica, ao possibilitar a construgao de um
ambiente académico que reconhega e valorize a diversidade. A disciplina de
Libras, nesse cendrio, ultrapassa a fun¢io instrumental de ensino de uma
lingua e passa a constituir um espaco de reflexdo critica sobre inclusao,
cultura e identidade. Conforme apontam Gediel, Lopes e Mourio
(2020), a disciplina de Libras na formagio de professores contribui para
o desenvolvimento de uma postura critica frente as politicas linguisticas
e as préticas pedagdgicas, promovendo a desconstru¢ao de concepgoes
coloniais ainda presentes no campo educacional.

A nociao de decolonialidade, nesse sentido, torna-se fundamental
para compreender as tensoes existentes na inser¢ao da Libras no ensino
superior. Ao propor a valorizagao de epistemologias outras, essa perspectiva
questiona a hegemonia de saberes eurocéntricos e abre espago para a
legitimacao de conhecimentos produzidos por grupos historicamente
subalternizados. Assim, reconhecer a Libras como lingua de ciéncia
implica também reconhecer a comunidade surda como produtora de
conhecimento, rompendo com paradigmas que a colocam apenas como
objeto de estudo.

Entretanto, apesar dos avancos, persistem desafios significativos
no que se refere & implementacio efetiva da Libras no ensino superior.
Estudos apontam que a formagao dos docentes ainda apresenta fragilidades,
especialmente no que diz respeito ao dominio da lingua e & compreensio
das especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos (Veras;
Brayner, 2018). Além disso, a carga hordria reduzida da disciplina e a
auséncia de uma padronizagao curricular entre as instituigdes dificultam
a consolidacio de uma formacio consistente e alinhada as demandas da
inclusio.

Outro aspecto relevante diz respeito 2 compreensao limitada da
acessibilidade no contexto universitdrio. Frequentemente, a inclusio
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de estudantes surdos é reduzida a oferta de intérpretes de Libras,
desconsiderando a necessidade de uma abordagem mais ampla que envolva
praticas pedagdgicas bilingues, materiais diddticos acessiveis e a valoriza¢io
da Libras como lingua de instrucio. Nesse sentido, Almeida, Carvalho
e Souza (2025) destacam que a acessibilidade deve ser entendida como
direito linguistico fundamental, ¢ nio como mera adaptagio técnica,
sendo essencial para garantir a participa¢ao plena dos estudantes surdos na
vida académica.

A discussio sobre o direito linguistico no ensino superior também
evidencia a importincia de se compreender a Libras como elemento central
na constitui¢ao da identidade surda. A lingua nao é apenas um meio de
comunica¢io, mas um instrumento de constru¢io cultural e social, que
possibilita a intera¢o entre pares e o fortalecimento da comunidade.
Nesse sentido, a presenga da Libras na universidade contribui para a
criacdo de espagos de pertencimento e para a valorizagao da cultura surda,
promovendo uma educagao mais democratica e inclusiva (Ortiz, 2025).

Ademais, a expansdo da disciplina de Libras no ensino superior
tem impulsionado o desenvolvimento de pesquisas académicas na drea,
ampliando o campo de estudos sobre surdez, linguagem e educagao.
Levantamentos realizados por Matos e Scantbelruy (2022) indicam um
crescimento significativo das produgoes cientificas relacionadas a disciplina
de Libras, evidenciando seu potencial como objeto de investigacio e como
campo emergente no cendrio académico brasileiro. No entanto, os autores
também ressaltam a existéncia de lacunas, especialmente no que se refere
a andlise da disciplina como politica educacional, o que aponta para a
necessidade de novos estudos que aprofundem essa temdtica.

Outro ponto que merece destaque é o papel da formacio docente
na consolidacio de préticas inclusivas no ensino superior. A inclusio de
estudantes surdos demanda professores preparados nio apenas do ponto
de vista técnico, mas também sensiveis as questoes culturais e linguisticas
que permeiam esse contexto. Nesse sentido, a formacio continuada torna-
se essencial, possibilitando ao docente ressignificar sua prética pedagdgica
e incorporar principios da educacio bilingue e inclusiva (Gongalves Filho
et al., 2025).

Além disso, a presenca da Libras no ensino superior contribui
para a construgio de prdticas académicas mais inclusivas, que considerem
a diversidade como elemento constitutivo do processo educativo. A
universidade, nesse cendrio, deve ser compreendida como espago de
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transformacao social, capaz de promover a equidade e de garantir o acesso
ao conhecimento para todos os sujeitos, independentemente de suas
condi¢oes linguisticas.

Por fim, ¢ importante destacar que a consolidagio da Libras no
ensino superior nao se limita 4 sua inser¢ao como disciplina curricular,
mas envolve a construgao de uma cultura institucional que valorize a
diversidade e reconheca a importincia da inclusdo. Isso implica a ado¢io
de politicas institucionais consistentes, o investimento na formagio de
profissionais qualificados e a promog¢io de prdticas pedagdgicas que
respeitem as especificidades dos estudantes surdos.

Dessa forma, a discussao sobre a Libras no ensino superior revela-se
fundamental para compreender os desafios e as possibilidades da educacio
inclusiva no Brasil. Ao reconhecer a lingua de sinais como elemento central
na formagao académica, a universidade reafirma seu compromisso com a
construgio de uma sociedade mais justa, democrética e plural, na qual a
diversidade linguistica seja nao apenas respeitada, mas valorizada como
fonte de enriquecimento coletivo.

2 A disciplina de Libras como espaco de reconhecimento lin-
guistico e cultural

A disciplina de Libras, no ambito do ensino superior, constitui-se
como um espago privilegiado de reconhecimento linguistico e cultural,
especialmente ao considerar o histérico de marginalizagio da lingua de
sinais ¢ da comunidade surda no contexto educacional brasileiro. Sua
inser¢ao nos curriculos universitdrios representa nao apenas o cumprimento
de uma exigéncia legal, mas um movimento epistemoldgico que desloca a
centralidade da lingua oral para uma perspectiva bilingue e intercultural,
permitindo a valorizagao da diversidade linguistica.

A partir desse entendimento, a Libras passa a ser compreendida
como elemento estruturante da identidade surda, sendo fundamental para
o desenvolvimento cognitivo, social e académico desses sujeitos. Nesse
sentido, a disciplina ndo deve ser reduzida a um componente curricular
técnico, mas compreendida como um campo de produgio de saberes que
articula linguagem, cultura e politica. Conforme Gediel, Lopes e Mourao
(2020, p. 173), a inser¢ao da Libras no ensino superior estd relacionada a
um processo mais amplo de transformacio social, no qual:
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Essa mudanca envolveria o reconhecimento da educagio como uma
instAncia fundamental de cAmbio na forma de olhar as pessoas Surdas,
para entendé-las como um grupo cultural especifico, com demandas
identitdrias e linguisticas, que ultrapassam a visio estabelecida da
deficiéncia sensorial para uma visio cultural e identitdria de sua
formagao.

Tal perspectiva evidéncia que a disciplina de Libras opera como
instrumento de ruptura com paradigmas tradicionais, que historicamente
situaram a surdez sob uma ética clinica e patologizante. A valorizagao da
Libras como lingua legitima implica reconhecer que os sujeitos surdos
nio sio deficientes em relagio 2 norma ouvinte, mas pertencem a uma
comunidade linguistica distinta, com préticas culturais préprias.

Nesse contexto, a universidade assume um papel central na
promogao desse reconhecimento, uma vez que é responsdvel pela formacio
de profissionais que atuarao em diferentes niveis de ensino e em diversos
campos sociais. A disciplina de Libras, portanto, contribui para a construgio
de uma formagcio critica, na qual os estudantes sio instigados a refletir
sobre questoes relacionadas a inclusao, diversidade e direitos linguisticos.

De acordo com Ortiz (2025), a compreensao da Libras no espago
universitdrio deve ultrapassar a légica instrumental, sendo reconhecida
como direito fundamental dos estudantes surdos. Nesse sentido, o autor
destaca que o direito linguistico envolve nao apenas o uso da lingua de
sinais, mas também o respeito a cultura e a identidade da comunidade
surda, garantindo condigées equitativas de participagdo no ambiente
académico.

A discussio sobre o reconhecimento linguistico também estd
diretamente relacionada as politicas ptblicas que regulamentam o ensino
da Libras no Brasil. A Lei n° 10.436/2002 ¢ o Decreto n° 5.626/2005
consolidaram a obrigatoriedade da disciplina nos cursos de formacio de
professores, estabelecendo um marco importante na institucionalizagio
da lingua de sinais. Entretanto, a implementacao dessas politicas ainda
apresenta desafios, sobretudo no que se refere & compreensao da Libras
como lingua de instru¢do e nao apenas como objeto de estudo.

Nesse sentido, torna-se pertinente retomar as reflexées de
Gesser (2009, p. 45 apud Matos; Scantbelruy, 2022), ao afirmar que a
Libras precisa ser constantemente reafirmada como lingua para que sua
legitimagio social seja efetivada. Essa citagao de citagdo evidencia que o
reconhecimento linguistico nao é um processo automdtico, mas depende de



140 ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR

préticas discursivas e institucionais que reafirmem seu status em diferentes
contextos sociais.

A disciplina de Libras, portanto, atua como um espaco de resisténcia
e de afirmacdo identitdria, no qual sio problematizadas as relacdes de
poder que historicamente invisibilizaram a lingua de sinais. Ao promover
o contato entre estudantes ouvintes e a cultura surda, essa disciplina
contribui para a desconstru¢io de esteredtipos e preconceitos, favorecendo
a construgdo de uma consciéncia critica sobre a diversidade linguistica.

Além disso, a abordagem da Libras no ensino superior permite
a articulagio entre teoria e prdtica, possibilitando que os estudantes
compreendam nao apenas os aspectos linguisticos da lingua, mas também
suas implicagoes sociais e culturais. Nesse sentido, a disciplina contribui
para a formagao de profissionais mais preparados para atuar em contextos
inclusivos, reconhecendo as especificidades dos sujeitos surdos.

No entanto, apesar das potencialidades da disciplina, estudos
indicam que sua implementagao ainda enfrenta limitagoes significativas.
Entre os principais desafios, destacam-se a carga hordria reduzida, a
formagao insuficiente dos docentes e a falta de integragao da Libras com
outras disciplinas do curriculo. Conforme Veras e Brayner (2018), a
atuacio docente no ensino de Libras revela fragilidades que comprometem
a qualidade da formacao, evidenciando a necessidade de investimentos na
qualificagao profissional.

Outro aspecto relevante refere-se a concepgao de ensino adotada nas
instituicdes de ensino superior. Muitas vezes, a Libras é abordada de forma
descontextualizada, centrada na memorizagio de sinais, sem considerar
sua dimensdo cultural e discursiva. Essa abordagem reduz o potencial da
disciplina como espago de reflexdo critica, limitando sua contribui¢io para
a formacio académica.

Nesse sentido, Perse (2011) aponta que hd uma predominéncia
de uma concepgao estruturalista de lingua nas ementas das disciplinas de
Libras, o que evidencia a necessidade de revisao das praticas pedagdgicas
adotadas pelas universidades. Tal constatagio reforca a importancia de
se repensar o ensino da Libras, de modo a incorporar perspectivas que
valorizem a interagdo, o contexto e a cultura surda.

Para melhor compreensao dos aspectos relacionados a disciplina
de Libras como espago de reconhecimento, apresenta-se o Quadro 1, que
sintetiza suas principais contribui¢des no ensino superior:
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Quadro 1 — Contribuigées da disciplina de Libras no ensino superior
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ASPECTO DESCRICAO
Linguistico Reconhecimento da Libras como lingua legitima
Cultural Valorizagao da identidade e cultura surda
Pedagégico Formagao de profissionais para atuagio inclusiva
Social Promogao da equidade e inclusio
Politico Fortalecimento dos direitos linguisticos

Fonte: Elaborado a partir dos autores citados.

Além disso, é possivel identificar os principais desafios enfrentados
na implementagio da disciplina, conforme apresentado no Quadro 2:

Quadro 2 — Desafios da disciplina de Libras no ensino superior

DESAFIO

DESCRICAO

Formacio docente

Falta de qualificagio especifica

Carga hordria

Tempo insuficiente para aprendizagem

Concepgio de ensino

Abordagens limitadas e descontextualizadas

Infraestrutura

Auséncia de recursos adequados

Politicas institucionais

Implementacio parcial das legislacoes

Fonte: Elaborado com base em Veras e Brayner (2018) e Perse (2011).

Diante desse cendrio, torna-se evidente que a disciplina de Libras
possui um papel fundamental na construgio de um ensino superior
mais inclusivo e democrdtico. Sua presenca nos curriculos universitdrios
representa um avango significativo no reconhecimento da diversidade
linguistica, mas também imp6e desafios que precisam ser enfrentados pelas
instituicoes de ensino.

Assim, a consolida¢io da Libras como espago de reconhecimento
linguistico e cultural depende de uma série de fatores, incluindo a
formagao docente, a revisao das prdticas pedagégicas e o fortalecimento
das politicas institucionais. Somente por meio de uma abordagem critica e
comprometida serd possivel garantir que a disciplina cumpra seu papel na
promogao da inclusio e na valorizagdo da cultura surda no ensino superior.
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3 Praticas académicas e desafios da inclusdo no ensino supe-
rior

As préticas académicas no ensino superior, quando analisadas sob a
perspectiva da inclusao de estudantes surdos, revelam um campo tensionado
entre avangos normativos e limitagdes estruturais e pedagdgicas. Embora
o Brasil disponha de um arcabouco legal robusto que assegura o direito a
educacio inclusiva, a efetivagao desses direitos no cotidiano universitdrio
ainda enfrenta obstdculos significativos. A presenca de estudantes surdos
nas instituigoes de ensino superior, por si s6, nio garante a inclusio
plena, exigindo transformacoes profundas nas prdticas pedagdgicas, na
organizagio curricular e na cultura institucional.

Nesse contexto, a inclusio deve ser compreendida como um
processo que ultrapassa a dimensao técnica da acessibilidade, envolvendo
a constru¢do de ambientes académicos que respeitem e valorizem a
diversidade linguistica. A simples oferta de intérpretes de Libras, embora
necessdria, nio ¢ suficiente para assegurar a participagio efetiva dos
estudantes surdos, sendo imprescindivel a adogao de priticas pedagdgicas
bilingues que considerem a Libras como lingua de instrugao e nao apenas
como suporte comunicacional.

Conforme Almeida, Carvalho e Souza (2025, p. 3), a realidade do
ensino superior brasileiro ainda evidencia lacunas importantes no que se
refere a acessibilidade linguistica:

A presenga de intérpretes de Libras/Lingua Portuguesa, materiais
acessiveis e politicas institucionais voltadas a inclusio, embora
signiﬁcativas, nio sio suficientes para assegurar uma participagao plena
e equitativa dos estudantes surdos nas universidades. Isso ocorre porque
a acessibilidade, frequentemente, ¢ tratada como mera adaptagio
técnica, reduzida a oferta de recursos de apoio, em vez de ser concebida
como direito linguistico — isto ¢, como condi¢do para o exercicio da
cidadania, da produgio de conhecimento e do reconhecimento da
surdez enquanto diferenca cultural e epistémica.

Essa compreensiao amplia o debate sobre inclusao, deslocando-o
de uma perspectiva assistencialista para uma abordagem fundamentada
nos direitos humanos e linguisticos. A universidade, nesse sentido, deve
assumir o compromisso de promover condigoes que garantam nao apenas
0 acesso, mas também a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes
surdos.
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Entretanto, diversos estudos apontam que as prdticas académicas
ainda sdo fortemente marcadas por uma légica excludente, na qual a lingua
oral permanece como eixo central do processo educativo. Tal realidade
evidencia a necessidade de revisao das metodologias de ensino, de modo
a incorporar estratégias que favorecam a participagao ativa dos estudantes
surdos. Segundo Gongalves Filho e al. (2025), a formagio docente
constitui um dos principais desafios para a efetivagao da inclusio, uma vez
que muitos professores nao possuem preparo adequado para lidar com as
especificidades linguisticas e culturais desses estudantes.

A problemdtica da formagio docente também ¢é destacada por
Veras e Brayner (2018), ao evidenciarem que a atuagio dos professores de
Libras no ensino superior ¢ marcada por fragilidades, como a insuficiéncia
de formacio especifica e a falta de reconhecimento institucional. Nesse
sentido, a inclusao demanda nao apenas a presenca da disciplina de Libras
nos curriculos, mas também a capacitagao continua dos docentes, de modo
a garantir priticas pedagdgicas mais inclusivas.

A partir dessa perspectiva, torna-se pertinente retomar a reflexao de
Skliar (2003, p. 162 apud Ortiz, 2025), ao problematizar as concepgoes
hegemonicas sobre a surdez:

Para a maioria dos ouvintes, a surdez representa uma perda da
comunicagio, um protdtipo de autoexclusio, de soliddo, de siléncio,
obscuridade e isolamento. Em nome dessas representagoes [...] foram e
continuam sendo praticadas as mais inconcebiveis formas de controle:
a violenta obsessio por fazé-los falar; a localizagao da oralidade como
eixo tinico e essencial do projeto pedagégico.

Como as préticas académicas ainda sao influenciadas por concepgoes
que privilegiam a oralidade, contribuindo para a exclusio dos estudantes
surdos. A superagio dessa l6gica exige a adogio de uma abordagem que
reconheca a Libras como lingua legitima e que valorize a cultura surda
como parte integrante do ambiente académico.

Além disso, a literatura aponta que a inclusio no ensino superior
deve ser compreendida como um processo multidimensional, que envolve
aspectos pedagdgicos, institucionais e culturais. Nesse sentido, Alves, Souza
e Castanho (2015) destacam que a educagio de surdos historicamente
esteve voltada mais para o desenvolvimento da comunicagao do que para a
transmissao de conhecimento, o que contribuiu para a limita¢io do acesso
desses sujeitos ao ensino superior. Tal constata¢io reforca a necessidade
de prdticas académicas que priorizem a construgio do conhecimento,
respeitando as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.
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A anilise das préticas académicas também evidencia a existéncia
de barreiras atitudinais, que se manifestam por meio de preconceitos e
esteredtipos sobre a surdez. Essas barreiras dificultam a implementagio
de politicas inclusivas e comprometem a constru¢do de um ambiente
académico verdadeiramente democrdtico. Nesse sentido, a disciplina de
Libras desempenha um papel fundamental na sensibiliza¢io da comunidade
académica, contribuindo para a desconstrugio de concepgdes equivocadas
e para a promogao de uma cultura de respeito a diversidade.

Para sistematizar os principais aspectos relacionados as préticas
académicas inclusivas, apresenta-se o Quadro 3:

Quadro 3 — Prdticas académicas inclusivas no ensino superior

DIMENSAO PRATICA
Pedagégica Uso de metodologias bilingues
Linguistica Valorizagio da Libras como lingua de instrucio
Avaliativa Adaptagao de instrumentos de avaliagio
Curricular Integracio da Libras com outras disciplinas
Tecnolégica Uso de recursos visuais e digitais acessiveis

Fonte: Elaborado a partir dos autores citados.

Por outro lado, os desafios enfrentados na implementa¢ao dessas
préticas podem ser sintetizados no Quadro 4:

Quadro 4 — Desafios da inclusio no ensino superior

DESAFIO IMPACTO
Formacio docente insuficiente | Dificuldade na comunicacio e mediagio pedagégica
Predominancia da oralidade Exclusao linguistica dos estudantes surdos
Falta de politicas institucionais Inclusio parcial e fragmentada
Infraestrutura inadequada Limitagdo do acesso aos recursos
Barreiras atitudinais Preconceito e resisténcia a inclusio

Fonte: Elaborado com base em Almeida et al. (2025) e Gongalves Filho et al. (2025).

Diante desse cendrio, é possivel afirmar que a inclusio no ensino
superior demanda uma reconfiguragao das praticas académicas, de modo a
garantir a participagdo plena dos estudantes surdos. Isso implica nao apenas
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mudangas estruturais, mas também a transformacio das concepgoes que
orientam o processo educativo.

A universidade, enquanto espaco de produgio e disseminagio do
conhecimento, deve assumir um papel ativo na promog¢io da inclusio,
reconhecendo a diversidade linguistica como elemento constitutivo
do ambiente académico. Nesse sentido, a implementagio de politicas
institucionais consistentes, aliada a formacio docente e a revisio das
préticas pedagdgicas, constitui um caminho fundamental para a construgao
de uma educagao superior mais equitativa.

Assim, as prdticas académicas inclusivas nio devem ser
compreendidas como excegao, mas como principio orientador da
educagio superior, garantindo que todos os estudantes tenham acesso ao
conhecimento em condi¢des de igualdade. A consolidagao desse processo
depende do compromisso das institui¢oes de ensino com a promogao da
justica social e do reconhecimento da Libras como lingua de produgao
de saberes, reafirmando o papel da universidade na construgio de uma
sociedade mais inclusiva e democrdtica.

4 Consideracoes finais

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo permite compreender
que a presenca da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no ensino superior
ultrapassa a dimensio normativa e curricular, configurando-se como
elemento estruturante de uma educagao comprometida com a diversidade,
a equidade e o reconhecimento dos direitos linguisticos da comunidade
surda. A disciplina de Libras, nesse contexto, revela-se nao apenas como
componente formativo, mas como espago de problematizagao critica
das préticas académicas, contribuindo para a constru¢io de novas
epistemologias no campo educacional.

Constata-se que, embora os avancos legais tenham possibilitado a
ampliagdo do acesso de estudantes surdos a universidade, ainda persistem
desafios significativos no que se refere  efetivagio de uma inclusio plena. A
predominéncia de préticas pedagdgicas centradas na oralidade, a formacao
insuficiente dos docentes e a compreensio limitada da acessibilidade como
mera adaptagio técnica evidenciam a necessidade de transformagoes mais
profundas no 4mbito institucional. Nesse sentido, a inclusao nio pode ser
reduzida a presenga fisica do estudante surdo, mas deve ser compreendida
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como um processo que envolve a reconfiguragao das relagoes pedagdgicas,
linguisticas e culturais no ambiente académico.

A disciplina de Libras, ao promover o contato com a cultura surda
e ao possibilitar a reflexdo sobre as politicas linguisticas, contribui para
a desconstrugao de paradigmas excludentes historicamente consolidados.
Tal contribuigao ¢ fundamental para a formagao de profissionais mais
sensiveis a diversidade, capazes de atuar em contextos inclusivos e de
reconhecer a diferenga como elemento constitutivo do processo educativo.
Como apontam Gediel, Lopes ¢ Mourao (2020), a disciplina favorece a
construcio de um olhar critico sobre a lingua e seu uso social, evidenciando
sua relevincia na formacao docente e na promogao de préticas pedagdgicas
mais equitativas.

Entretanto, os dados analisados indicam que a consolida¢io
da Libras como espaco de reconhecimento linguistico e cultural ainda
depende de investimentos significativos, especialmente no que diz respeito
a formacio docente e a revisio das préticas pedagdgicas. A auséncia de
uma abordagem bilingue consistente e a fragmentacao das politicas
institucionais comprometem a efetividade das agées inclusivas, refor¢cando
a necessidade de uma atuacio mais articulada por parte das institui¢des de
ensino superior.

Ademais, a discussao sobre a inclusio de estudantes surdos no ensino
superior evidencia a importincia de se compreender a acessibilidade como
direito linguistico fundamental. Conforme Almeida, Carvalho e Souza
(2025), aefetivagao desse direito implicaa criacao de condigoes que garantam
nao apenas o acesso, mas também a participacio plena dos estudantes
surdos na produgio do conhecimento. Nesse sentido, a universidade deve
assumir um papel ativo na promogao da justica linguistica, reconhecendo
a Libras como lingua de ciéncia e como instrumento de cidadania.

Dessa forma, conclui-se que a presenga da Libras no ensino superior
representa um avango significativo na construgio de uma educagio mais
inclusiva e democritica, mas também revela a necessidade de enfrentamento
dedesafios estruturais e epistemoldgicos. A consolidagao desse processo exige
o compromisso das institui¢cdes de ensino com a valorizagio da diversidade
linguistica, a formagao continuada de professores e a implementacio de
politicas institucionais consistentes.

Por fim, reafirma-sequeauniversidade, enquanto espago de produgio
e difusao do conhecimento, deve assumir a responsabilidade de promover
uma educagio que respeite as diferengas e que reconheca a pluralidade de
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saberes. A inclusio de estudantes surdos, nesse contexto, nao deve ser vista
como uma concessao, mas como um direito fundamental, cuja efetivacio
depende da construgao de praticas académicas que valorizem a Libras e a
cultura surda como elementos constitutivos do espaco universitério.
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Capitulo 10

DA VIDEOPROVA A AULA ACADEMICA: O
IMPACTO DAS POLITICAS LINGUISTICAS
DO ENEM NA TRAJETORIA DO ESTUDANTE
SURDO NO ENSINO SUPERIOR

Greice Kelly Nascimento Santos Costa'

1 Introducao

Azonsolidagéo de politicas publicas voltadas a inclusio de
studantes surdos no sistema educacional brasileiro tem
produzido transformacoes significativas, especialmente no que se refere
a0 acesso ao ensino superior. No contexto dessas mudangas, o Exame
Nacional do Ensino Médio (ENEM) assume papel central como principal
mecanismo de ingresso as institui¢des de ensino superior, configurando-se
nao apenas como instrumento avaliativo, mas também como dispositivo
regulador das praticas educacionais e das politicas linguisticas no pais.

Historicamente, a educa¢io de surdos no Brasil foi marcada por
tensoes entre diferentes concepgdes de linguagem, ensino e aprendizagem,
evidenciando uma trajetéria permeada por exclusdes e inadequagoes
metodoldgicas. A partir do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como lingua oficial da comunidade surda (Lei n® 10.436/2002)
e de sua regulamentagao pelo Decreto n® 5.626/2005, consolidou-se o
entendimento de que o sujeito surdo deve ser educado em uma perspectiva
bilingue, tendo a Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa, na
modalidade escrita, como segunda lingua. Ainda assim, a efetivagio desse
modelo permanece desigual, repercutindo diretamente nos processos de
avaliacao em larga escala.

Nesse cendrio, a introdu¢io da videoprova em Libras no ENEM, a
partir de 2017, representa um marco relevante nas politicas linguisticas de
acessibilidade. Tal medida busca garantir o direito do estudante surdo de
realizar o exame em sua lingua natural, promovendo, em tese, condigoes

1 Mestra em Letras pela Universidade Federal de Rondonia.
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mais equitativas de avaliagao. Conforme destacado por Trevisan e Martins
(2020), a oferta da prova em Libras constitui um avango no reconhecimento
dos direitos linguisticos dos surdos, ainda que sua implementacio revele
limitagoes no que se refere a efetiva igualdade de condi¢des no processo
avaliativo (Trevisan; Martins, 2020, p. 706).

A adogio da videoprova deve ser compreendida, portanto, no
dmbito mais amplo das politicas linguisticas, entendidas como agoes
deliberadas do Estado voltadas a regulagio, promogio e reconhecimento
de linguas em contextos sociais especificos. No caso da comunidade
surda, tais politicas estdo diretamente relacionadas a luta histérica pelo
reconhecimento da Libras e pela garantia de acesso 2 educagao em condigoes
de equidade. Albuquerque (2022) destaca que a implementagio da prova
em Libras no ENEM nao apenas amplia o acesso, mas também fortalece o
status da lingua de sinais no cendrio educacional brasileiro, evidenciando
sua centralidade na constituigao identitdria e cognitiva do sujeito surdo
(Albuquerque, 2022, p. 7).

Entretanto, a existéncia de politicas de acessibilidade no momento
da avaliagao nio elimina as desigualdades acumuladas ao longo da trajetéria
escolar dos estudantes surdos. Diversos estudos apontam que as dificuldades
enfrentadas por esses estudantes no ENEM estao diretamente relacionadas
a precariedade da educagdo bdsica, especialmente no que tange a auséncia
de préticas pedagdgicas bilingues, a escassez de professores fluentes em
Libras e 4 insuficiéncia de materiais diddticos acessiveis. Nesse sentido,
Lima e Ferreira evidenciam que os estudantes surdos enfrentam obstdculos
significativos na compreensao dos conteidos avaliados, decorrentes
de lacunas formativas acumuladas ao longo de sua escolarizacao (Lima;
Ferreira, 2024).

Além disso, a andlise das produgoes textuais de candidatos surdos
no ENEM revela fragilidades no dominio da lingua portuguesa escrita, o
que impacta diretamente seu desempenho no exame. Conforme apontam
Lacerda, Coimbra e Kawase (2026), a formagio educacional desses
estudantes, muitas vezes marcada por inconsisténcias na implementagio
do modelo bilingue, compromete a continuidade dos estudos e o acesso
a0 ensino superior (Lacerda; Coimbra; Kawase, 2026). Tal constatacio
evidencia a complexidade do processo de avaliagio, que envolve nao apenas
a compreensio dos contetidos, mas também a mediagao linguistica entre
diferentes modalidades de linguagem.
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No que se refere a dimensao discursiva das avaliagoes, o ENEM
pode ser compreendido como um instrumento que produz e regula sentidos
sobre o sujeito-leitor e suas competéncias. Nunes (2019) argumenta que
as avaliagdes em larga escala, como o ENEM, operam como mecanismos
de produgio de sentidos, determinando modos de interpretagio e
posicionamentos dos sujeitos no campo educacional (Nunes, 2019).
Nesse contexto, o estudante surdo, ao ser avaliado por meio de um exame
estruturado a partir de pressupostos majoritariamente centrados na lingua
portuguesa, encontra-se em uma posi¢ao de desvantagem estrutural, ainda
que mediada por recursos de acessibilidade.

A problemdtica se intensifica quando se considera que o acesso
ao ensino superior nao garante, por si s6, a permanéncia e o sucesso
académico dos estudantes surdos. A literatura evidencia que, mesmo apés
o ingresso, esses estudantes enfrentam barreiras significativas relacionadas
a acessibilidade comunicacional, 4 auséncia de intérpretes, a inadequagio
das metodologias de ensino e a falta de preparo das instituigoes para lidar
com a diversidade linguistica. Gama ez a/. (2022) destacam que a inclusao
no ensino superior exige nio apenas o acesso, mas também a elimina¢io
de barreiras comunicacionais e informacionais que limitam a participagio
plena dos estudantes surdos (Gama ez /., 2022, p. 1068).

Nesse sentido, a trajetéria do estudante surdo, da videoprova a sala
de aula universitdria, revela-se como um percurso marcado por avangos e
contradigoes. Se, por um lado, as politicas linguisticas do ENEM ampliam
o acesso e reconhecem direitos historicamente negados, por outro,
evidenciam a persisténcia de desigualdades estruturais que atravessam
todo o sistema educacional. A andlise dessa trajetéria demanda, portanto,
uma abordagem critica que considere nio apenas os aspectos técnicos da
avaliagdo, mas também as dimensées sociais, linguisticas e politicas que
constituem a experiéncia educacional dos sujeitos surdos.

Ademais, a discussao sobre politicas linguisticas no contexto do
ENEM deve ser articulada & compreensao mais ampla das politicas de
inclusao no ensino superior. A implementagao de cotas para pessoas com
deficiéncia, conforme previsto na Lei n° 13.409/2016, contribuiu para o
aumento do ndmero de estudantes surdos nas universidades, evidenciando
um avango no acesso. No entanto, como apontam estudos sobre a educagio
superior, esse aumento quantitativo nio necessariamente se traduz em
inclusdo qualitativa, uma vez que persistem desafios relacionados a
permanéncia e ao desempenho académico (Figueiredo, 2018, p. 7).
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Diante desse panorama, torna-se fundamental problematizar o
papel das politicas linguisticas do ENEM na configuragio da trajetdria
educacional do estudante surdo. A videoprova, embora represente um
avanco importante, deve ser compreendida como parte de um conjunto mais
amplo de agoes que visem garantir a equidade no acesso, na permanéncia e
no sucesso académico. Tal perspectiva implica reconhecer que a inclusao nio
se esgota na oferta de recursos de acessibilidade, mas exige a transformacao
das prdticas pedagdgicas, das estruturas institucionais e das concepgoes de
linguagem que orientam o sistema educacional brasileiro.

Assim, a presente discussao se insere no campo das investigagoes
que buscam compreender as interfaces entre politicas linguisticas,
avalia¢do educacional e inclusdo, contribuindo para o aprofundamento
do debate sobre a educagao de surdos no Brasil. Ao analisar o percurso
que se estende da videoprova do ENEM a vivéncia académica no ensino
superior, pretende-se evidenciar os limites e possibilidades das politicas
atuais, bem como apontar caminhos para a constru¢io de uma educagio
verdadeiramente inclusiva e bilingue.

2 Avideoprova do ENEM e as politicas linguisticas de acessibi-
lidade

A implementagao da videoprova em Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) constitui um
marco relevante no campo das politicas linguisticas voltadas a educacio
inclusiva no Brasil. Essa medida, instituida a partir de 2017, deve ser
compreendida como resultado de um processo histérico de reivindicagao
da comunidade surda por reconhecimento linguistico, equidade avaliativa e
acesso democrdtico aos espagos educacionais. Nesse contexto, a videoprova
nao se configura apenas como um recurso técnico de acessibilidade, mas
como expressio concreta de uma politica linguistica que reconhece a
centralidade da Libras na constituigao cognitiva, cultural e identitdria dos
sujeitos surdos.

Do ponto de vista conceitual, as politicas linguisticas podem ser
entendidas como ag¢oes deliberadas que visam regular o uso, o status e a
difusao das linguas em determinados contextos sociais. No caso da Libras,
sua institucionalizagio no ENEM representa um avango no reconhecimento
de direitos linguisticos historicamente negados. Conforme destacam
Trevisan e Martins (2020), a tradugio da prova para Libras surge como
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uma estratégia de garantia de acesso, permitindo que o estudante surdo
realize 0 exame em sua primeira lingua, o que, em tese, promove maior
equidade no processo avaliativo (Trevisan; Martins, 2020, p. 76).

Entretanto, a efetividade dessa politica deve ser analisada a luz
das condi¢des concretas de sua implementagao. Albuquerque (2022), ao
investigar a aceitabilidade dos sinais utilizados na videoprova, evidencia que
a tradugio da prova do portugués para Libras envolve desafios linguisticos
complexos, especialmente no que se refere a criagio e padronizagao de
sinais-termo em dreas especificas do conhecimento. Nesse sentido, o autor
afirma:

As opinides trazem diferentes perspectivas dos participantes, que se
baseiam nos seus processos de aquisi¢ao de linguagem, das experiéncias
educacionais, de suas trajetérias socioculturais [...]. Foram citadas
também as dificuldades de inteligibilidade de algumas questées da
videoprova por conta de elaboragées ambiguas ou mesmo polissémicas
(Albuquerque, 2022, p. 7).

A citagao evidencia que, embora a videoprova represente um
avango, sua eficicia estd diretamente relacionada a qualidade da tradugio,
a adequagao dos sinais utilizados e a familiaridade dos candidatos com
o repertério linguistico empregado. Dessa forma, a politica linguistica
do ENEM, ao incorporar a Libras, nio elimina automaticamente as
desigualdades, mas revela novas camadas de complexidade no processo
avaliativo.

Além disso, ¢ importante destacar que a introducio da videoprova
ocorre em um contexto educacional marcado por lacunas na formacao
bilingue dos estudantes surdos. Nesse sentido, a literatura aponta que a
auséncia de préticas pedagdgicas em Libras na educagio bdsica compromete
o desempenho dos candidatos no ENEM. Conforme Lima e Ferreira (s.d.),
muitos estudantes surdos apresentam dificuldades de compreensio dos
contetidos avaliados, nio apenas por questoes linguisticas, mas também
pela falta de acesso a uma educagao de qualidade:

Notamos que eles enfrentam dificuldades significativas de acesso a
q g

professores fluentes em Libras, intérpretes e conteddos adaptados
para uma melhor compreensio. Acreditamos que as dificuldades estdao
ligadas a educagao precdria que os surdos tém recebido (Lima; Ferreira,
2024, p. 18).

Essa constata¢io reforca a ideia de que a videoprova, embora
necessdria, nao ¢ suficiente para garantir equidade, uma vez que os
resultados dos estudantes refletem trajetérias educacionais marcadas por
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desigualdades estruturais. Nesse sentido, a politica linguistica do ENEM
deve ser analisada em articulagio com as politicas educacionais mais
amplas, especialmente aquelas voltadas a educacio bésica.

A relagao entre avaliacio e politica linguistica também pode ser
compreendida a partir de uma perspectiva discursiva. Nunes (2019), ao
analisar o ENEM como instrumento de producio de sentidos, argumenta
que as avaliagdes em larga escala operam como mecanismos de regulacao
do sujeito-leitor, determinando formas especificas de interpretacio e
compreensao:

Buscamos compreender como sao produzidos os gestos de interpretagao
sobre os respondentes nas avaliacoes escolares que requerem uma dnica
resposta como verdadeira [...] o ENEM, instituido como modo de
qualificar/quantificar a formacio do sujeito-leitor (Nunes, 2019, p. 9).

A partir dessa perspectiva, é possivel inferir que o estudante surdo,
ao interagir com a videoprova, nao apenas acessa um contetdo traduzido,
mas também se insere em um sistema discursivo que privilegia determinadas
formas de leitura e interpretacio, historicamente construidas a partir
da lingua portuguesa. Tal condigao pode gerar tensoes entre a estrutura
linguistica da Libras e as exigéncias interpretativas do exame.

No que se refere a andlise de desempenho dos candidatos
surdos, estudos recentes indicam que, mesmo com a implementagio da
videoprova, persistem diferencas significativas em rela¢io aos candidatos
ouvintes. Rocha e Lacerda (2023) destacam que a acessibilidade no exame
nio garante, por si s, melhores resultados, uma vez que o desempenho
dos estudantes surdos permanece abaixo da média nacional:

Destaca-se que a acessibilidade tem sido recorrentemente negada a
esse publico no cotidiano da Educagao Bdsica, e isso faz com que seu
desempenho, mesmo quando ofertada prova em Libras, seja abaixo da
média nacional (Rocha; Lacerda, 2023, p. 1).

Essa andlise evidencia que a politica linguistica do ENEM,
embora inovadora, nio atua isoladamente, sendo atravessada por fatores
educacionais, sociais e linguisticos que influenciam diretamente os
resultados dos candidatos.

No campo tedrico, essa problemdtica pode ser aprofundada a partir
da nocao de educacao bilingue, amplamente discutida nos estudos sobre
surdez. Segundo Lacerda, Coimbra e Kawase (2026), a educagio de surdos
no Brasil apresenta fragilidades decorrentes da implementagao heterogénea
do modelo bilingue, o que impacta a continuidade dos estudos e o
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desempenho em avaliagoes como o ENEM (Lacerda; Coimbra; Kawase,

2026, p. 1).

A esse respeito, ¢ pertinente recorrer a citagio de citagao (apud), que
permite evidenciar a construgao tedrica do campo. Conforme discutido
por Martins e Lacerda (2015 apud Lacerda; Coimbra; Kawase, 2026), a
formacao educacional fragilizada dos estudantes surdos estd diretamente
relacionada as dificuldades de implementacio da educacio bilingue, o que
repercute negativamente em sua trajetéria académica.

Outro aspecto relevante refere-se a dimensao politica da videoprova
enquanto conquista social. A introdugao desse recurso no ENEM resulta
de pressoes exercidas por movimentos sociais e institui¢oes representativas
da comunidade surda, como a Federagio Nacional de Educagio e
Integragao dos Surdos (FENEIS). Trevisan e Martins (2020) ressaltam
que a implementagao da videoprova foi resultado de ag¢oes judiciais e
mobilizagoes sociais que reivindicavam o direito a avaliagdo em Libras
(Trevisan; Martins, 2020, p. 77)

Figura 1 — Estrutura da Videoprova em Libras no ENEM
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A figura acima ilustra a organizacio da videoprova, que combina
diferentes recursos: video em Libras, prova impressa em portugués e
tempo adicional para realizagio do exame. Essa estrutura busca atender
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as especificidades linguisticas dos candidatos surdos, ainda que apresente
limitagoes em termos de integragao entre as modalidades.

Figura 2 — Relagio entre Politicas Linguisticas ¢ Desempenho no ENEM
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Fonte: Elaborado pela autora (2026).

A Figura 2 representa a interdependéncia entre diferentes fatores
que influenciam o desempenho dos estudantes surdos no ENEM. Observa-
se que a politica linguistica da videoprova é apenas um dos elementos desse
sistema, estando diretamente relacionada a qualidade da educagao bdsica, a
formacio bilingue e as condigoes de acessibilidade.

Diante do exposto, torna-se evidente que a videoprova do ENEM
deve ser analisada para além de sua dimensao técnica, sendo compreendida
como parte de um projeto politico mais amplo de inclusao linguistica e
educacional. Sua implementagdo representa um avango significativo, mas
também revela os limites das politicas ptblicas quando nao articuladas de
forma sistémica.

Assim, a andlise das politicas linguisticas de acessibilidade no
ENEM exige uma abordagem critica, que considere nio apenas 0s avangos
conquistados, mas também os desafios persistentes. A constru¢ao de um
sistema educacional verdadeiramente inclusivo demanda a integracio
entre avaliagio, formagio docente, producio de materiais diddticos e
fortalecimento da educacio bilingue, de modo a garantir que o direito a
lingua se traduza, efetivamente, em direito a aprendizagem.
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3 Da aprovacado ao ensino superior: desafios de permanéncia e
formacgao académica

A aprovagio no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM)
representa, para o estudante surdo, nao apenas a conquista de uma
vaga no ensino superior, mas o inicio de uma nova etapa marcada por
exigéncias lingul’sticas, cognitivas e institucionais signiﬁcativamente mais
complexas. Nesse sentido, o ingresso nio pode ser compreendido como
ponto de chegada, mas como parte de um processo mais amplo, no qual se
evidenciam desafios relacionados & permanéncia e a formagao académica.

A ampliagio do acesso ao ensino superior, especialmente apds a
implementa¢io da Lei n° 13.409/2016, contribuiu para o aumento do
nimero de estudantes surdos nas universidades brasileiras. No entanto,
conforme indicam estudos recentes, esse crescimento quantitativo nao se
traduz automaticamente em inclusio efetiva. Gama ez a/. (2022) destacam
que a participagio plena dos estudantes surdos ainda é limitada por barreiras
comunicacionais e institucionais, que dificultam seu desenvolvimento
académico (Gama ez al., 2022, p. 1068).

Nesse contexto, os desafios enfrentados pelos estudantes surdos
no ensino superior podem ser sistematizados em diferentes dimensoes,
conforme apresentado no Quadro 1.

Quadro 1 — Principais desafios enfrentados por estudantes surdos no ensino superior

DIMENSAO DESCRICAO DOS DESAFIOS
Linguistica Dificuldade na leitura e produ¢io em lingua portuguesa (L2)
Comunicacional Auséncia ou insuficiéncia de intérpretes de Libras
Pedagégica Metodologias nao adaptadas a educagio bilingue
Institucional Falta de politicas efetivas de permanéncia
Social Barreiras na interaciao com colegas e professores
Cognitiva/Académica |  Dificuldade de compreensio de contetidos especializados

Fonte: Elaborado com base em Gama et al. (2022); Stolz (2019); Alves (2023).

A andlise do Quadro 1 permite compreender que as dificuldades
enfrentadas pelos estudantes surdos nao se restringem ao dominio
linguistico, mas abrangem multiplas dimensées que se inter-relacionam.
A auséncia de acessibilidade comunicacional, por exemplo, impacta
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diretamente a compreensao dos contetidos e a participagio em atividades
académicas, comprometendo o processo de aprendizagem.

Nesse sentido, a questdo linguistica assume papel central. Como
sujeitos bilingues, os estudantes surdos tém a Libras como primeira lingua
e a lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, como segunda lingua.
No entanto, a educagio bdsica nem sempre garante o desenvolvimento
adequado dessa competéncia bilingue, o que se reflete no ensino
superior. Conforme apontam Silva e Santos (2022), o ensino da lingua
portuguesa para surdos constitui um dos principais desafios educacionais,
especialmente no que se refere 3 produc¢io textual e 3 compreensao de
géneros académicos.

Essa problemdtica é reforcada por Lacerda, Coimbra e Kawase
(2026), ao afirmarem que:

As diferentes maneiras de implementagio da educagio bilingue para
surdos no Brasil tém gerado uma formagio educacional fragilizada, o
que pode impactar na continuidade dos estudos” (Lacerda; Coimbra;
Kawase, 2026, p. 1).

Tal fragilidade evidencia que os desafios enfrentados no ensino
superior sdo, em grande medida, consequéncia de lacunas acumuladas ao
longo da trajetéria escolar, especialmente no que se refere a auséncia de
préticas pedagdgicas efetivamente bilingues.

Além das questoes linguisticas, a permanéncia no ensino superior
também estd condicionada as politicas institucionais de acessibilidade. A
existéncia de ndcleos de acessibilidade, intérpretes de Libras e recursos
pedagdgicos adaptados constitui elemento fundamental para a inclusio
desses estudantes. No entanto, como observa Alves (2023):

A oferta de recursos tecnoldgicos e pedagdgicos, e a garantia de
acessibilidade em todos os aspectos da vida académica dos estudantes
surdos ainda é uma prdtica a ser conquistada (Alves, 2023, p. 67).

Essa constatagao evidencia que, apesar dos avangos legais, a inclusio
no ensino superior ainda enfrenta limitagées significativas no plano da
prética institucional.

A relagio entre acesso, permanéncia e formagao académica pode
ser melhor compreendida a partir de uma perspectiva sistémica, conforme
apresentado no Quadro 2.
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Quadro 2 — Relagao entre acesso, permanéncia e formagao académica do estudante

surdo
Etapa Condigao Impacto na trajetéria académica
Acesso Videoprova em Libras e Ampliagao do ingresso no ensino
politicas de cotas superior
Permanéncia Acessibilidade Dificuldade de adaptagio e risco de
comunicacional evasao
insuficiente
Formacio Fragilidades na educagio Baixo desempenho académico e
bdsica bilingue dificuldades na aprendizagem
Conclusao Apoio institucional Impacto na qualidade da formagao e
varigvel na insercio profissional

Fonte: Elaborado com base em Lacerda, Coimbra e Kawase (2026); Figueiredo (2018);
Lima e Ferreira.

A partir do Quadro 2, observa-se que o processo de inclusio
educacional do estudante surdo é continuo e interdependente, envolvendo
diferentes etapas que se influenciam mutuamente. O acesso ampliado,
por meio de politicas como a videoprova e as cotas, representa um avango
significativo, mas nio garante, por si s§, a permanéncia e 0 sucesso
académico.

Nesse sentido, Figueiredo (2018) ressalta que as politicas de acesso
devem ser acompanhadas por estratégias de permanéncia, capazes de
assegurar condi¢oes adequadas de desenvolvimento académico:

Consideramos promissores os impactos da nova Lei de acesso ao
Ensino Superior [...], mas destacamos a necessidade de compreender
as percepgoes sobre acessibilidade e permanéncia no curso (Figueiredo,
2018, p. 7).
Complementarmente, a literatura aponta que a auséncia de praticas
educacionais em Libras na educa¢io bdsica compromete o desempenho
dos estudantes no ensino superior. Lima e Ferreira (2024) destacam que:

\

As dificuldades estdo ligadas a educacio precdria que os surdos tém
recebido, impactando negativamente seu desempenho (Lima; Ferreira,

2024)
Essa andlise reforca a necessidade de uma abordagem integrada das
politicas educacionais, que contemple nao apenas o acesso, mas também a
qualidade da formagio ao longo de toda a trajetdria escolar.
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No campo tedrico, essa problemdtica pode ser aprofundada por
meio de uma. Conforme Goldfeld (2002 apud Figueiredo, 2018), a
inclusao de estudantes surdos exige a superagio de modelos tradicionais
centrados na deficiéncia, adotando uma perspectiva que valorize a lingua e
a cultura surda como elementos constitutivos do processo educativo.

Por fim, destaca-se que a presenca crescente de estudantes surdos
no ensino superior representa nio apenas um desafio, mas também uma
oportunidade de transformagao institucional. A construgao de ambientes
académicos inclusivos exige a valorizagio da diversidade linguistica,
o investimento em formagio docente e a implementagio de prdticas
pedagdgicas que reconhecam a especificidade dos sujeitos surdos.

Assim, a andlise dos desafios de permanéncia e forma¢io académica
evidéncia que a inclusio no ensino superior nio se esgota no acesso, mas
demanda a construgao de condigoes efetivas de participagao, aprendizagem
e desenvolvimento, capazes de garantir o pleno exercicio do direito a
educacio.

4 Consideracoes finais

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo permite compreender
que as politicas linguisticas implementadas no 4mbito do Exame Nacional
do Ensino Médio (ENEM), especialmente a introdugao da videoprova em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), representam avancos significativos no
reconhecimento dos direitos linguisticos da comunidade surda no Brasil.
No entanto, tais avangos, embora relevantes, nio sio suficientes para
garantir, de forma isolada, a equidade no acesso, na permanéncia e no
sucesso académico dos estudantes surdos no ensino superior.

Verifica-se que a trajetdria desses estudantes é marcada por um
conjunto de desafios que se iniciam ainda na educagio bésica e se estendem
ao longo de sua formagdo académica. A fragilidade na implementagao de
uma educagio bilingue efetiva, aliada 4 auséncia de praticas pedagdgicas
acessiveis, compromete o desenvolvimento das competéncias linguisticas
necessdrias para o enfrentamento das exigéncias académicas. Nesse sentido,
as dificuldades observadas no desempenho no ENEM e no ensino superior
nao devem ser atribuidas ao sujeito surdo, mas compreendidas como reflexo
de um sistema educacional que historicamente nao garantiu condi¢oes
adequadas de aprendizagem.
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Ademais, a permanéncia no ensino superior revela-se como um dos
principais desafios, evidenciando a insuficiéncia das politicas institucionais
deacessibilidade. A auséncia de intérpretes, a inadequacio das metodologias
de ensino e a limitagio de recursos pedagdgicos acessiveis configuram
barreiras que dificultam a participagao plena dos estudantes surdos na vida
académica. Conforme destacado por Gama ez /. (2022), a inclusao efetiva
exige a eliminagdo de barreiras comunicacionais e informacionais, condi¢ao
ainda nao plenamente alcangada nas institui¢oes de ensino superior (Gama
et al., 2022,).

Nesse contexto, torna-se evidente que as politicas de acesso, como a
videoprova em Libras e a politica de cotas, embora fundamentais, precisam
ser articuladas a politicas de permanéncia que assegurem condi¢oes
adequadas de desenvolvimento académico. Figueiredo (2018) jd apontava
que os avangos no acesso devem ser acompanhados por estratégias
institucionais que garantam a continuidade dos estudos e a qualidade da
formagao (Figueiredo, 2018,).

Outro aspecto relevante refere-se a centralidade da linguagem no
processo educativo. A relagao entre Libraselingua portuguesa, especialmente
no contexto académico, evidencia a necessidade de prdticas pedagdgicas
que considerem a especificidade linguistica dos estudantes surdos. Como
demonstram Lacerda, Coimbra e Kawase (2026), a fragilidade na formacio
bilingue impacta diretamente a continuidade dos estudos e o desempenho
académico (Lacerda; Coimbra; Kawase, 2026).

Diante desse panorama, conclui-se que a constru¢io de uma
educagdo verdadeiramente inclusiva demanda uma abordagem sistémica,
que articule politicas linguisticas, educacionais e institucionais. E necessdrio
superar a logica de agoes pontuais e investir em estratégias integradas que
contemplem todas as etapas da trajetéria educacional do estudante surdo,
desde a educagio bdsica até o ensino superior.

Assim, a videoprova do ENEM deve ser compreendida nao
como solugdo definitiva, mas como parte de um processo continuo de
transformacgio educacional. Seu potencial de promover equidade depende,
fundamentalmente, da articulagdo com outras politicas publicas que
garantam a qualidade da educagio bilingue, a formacio de professores, a
produgao de materiais acessiveis e a implementacio de priticas pedagégicas
inclusivas.

Por fim, destaca-se que a presenga crescente de estudantes surdos
no ensino superior representa uma oportunidade de ressignificacio dos
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espagos académicos, impulsionando a constru¢io de uma universidade
mais plural, democrdtica e comprometida com a valorizagio da diversidade
linguistica e cultural.
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I
Capitulo 11

AVALIACAO INCLUSIVA NO ENSINO
SUPERIOR: PRATICAS ADAPTADAS PARA
ALUNOS SURDOS

Maircia Simone da Silva'

1 Introducao

Aeducagéo inclusiva no ensino superior configura-se, na
contemporaneidade, como um campo de tensdes, desafios
e transformagdes que interpelam diretamente as priticas pedagdgicas,
especialmente no que se refere a avaliagio da aprendizagem. A ampliacio
do acesso de estudantes surdos as institui¢des de ensino superior evidéncia
nao apenas avangos nas politicas ptblicas educacionais, mas também expoe
fragilidades estruturais e epistemoldgicas no modo como a universidade
compreende e operacionaliza seus processos formativos. Nesse cendrio,
a avaliagio emerge como um dos elementos mais criticos, uma vez que
historicamente foi concebida sob uma l6gica homogeneizadora, centrada
em padroes linguisticos e cognitivos que desconsideram a diversidade dos
sujeitos.

A presenga de estudantes surdos nas universidades tem provocado
a necessidade de revisao dos paradigmas tradicionais de ensino e avaliagao,
exigindo uma reconfiguragdo das prdticas docentes para atender as
especificidades linguisticas e culturais desse pablico. A literatura evidencia
que a inclusao nio se restringe ao ingresso desses estudantes, mas envolve,
sobretudo, a garantia de condigoes efetivas de permanéncia e sucesso
académico, o que implica diretamente na adogio de préticas avaliativas
inclusivas. Nesse sentido, a avaliagdo nao pode ser compreendida apenas
como instrumento de mensuragao de desempenho, mas como um processo
continuo, formativo e mediador da aprendizagem.

Entretanto, observa-se que, em muitos contextos universitarios,
a avaliacdo ainda se fundamenta em modelos classificatérios e seletivos,
baseados predominantemente na lingua portuguesa escrita, o que constitui

1 Mestra em Educacio Bilingue, Instituto Nacional de Educagio Surdos.
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uma barreira significativa para estudantes surdos. Tal realidade decorre do
fato de que esses sujeitos, em sua maioria, tém a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como primeira lingua e o portugués como segunda lingua, o que
implica diferengas estruturais profundas no processo de compreensao e
expressao do conhecimento. Conforme evidenciado por Prates e Manzini,
“os instrumentos avaliativos devem considerar essas especificidades,
exigindo um repensar das prdticas pedagdgicas” (Prates; Manzini, 2020,

p. 168).

Além das barreiras linguisticas, a avaliagio inclusiva no ensino
superior enfrenta desafios relacionados a formagio docente. Muitos
professores ingressam na carreira universitdria com sélida formagao em suas
dreas especificas, porém sem preparo adequado para lidar com a diversidade
presente em sala de aula, especialmente no que se refere a educagio de
estudantes surdos. Essa lacuna formativa impacta diretamente a elaboracao
de instrumentos avaliativos, que frequentemente nao contemplam
adaptacoes necessdrias para garantir a equidade no processo de avaliagao.
Como apontam Neves et al., hd uma “insuficiéncia da formagao inicial no
que se refere a educagio inclusiva, bem como a necessidade de formacio
continuada que contemple a Libras e metodologias bilingues” (Neves e#
al., 2025, p. 2).

Nesse contexto, torna-se imprescindivel compreender a avalia¢io
como prética social e pedagdgica que deve ser ressignificada a luz dos
principios da educagio inclusiva. A avaliagio inclusiva pressupoe a
adocdo de estratégias diversificadas, flexiveis e acessiveis, que considerem
as singularidades dos estudantes surdos, respeitando suas formas de
aprendizagem e expressao. Isso implica a superagio de modelos tradicionais
centrados em provas escritas e a incorporagio de recursos visuais,
tecnolégicos e linguisticos que favorecam a participagao ativa desses
estudantes no processo avaliativo.

A literatura especializada aponta que a avalia¢io da aprendizagem,
quando orientada por uma perspectiva inclusiva, deve assumir um cardter
formativo, diagnéstico e processual. Nesse sentido, Luckesi defende que
a avaliagdo deve ser compreendida como um “ato acolhedor, integrativo
e inclusivo”, cujo objetivo é promover o desenvolvimento do estudante e
nao a sua exclusao (Luckesi, 2011). Tal concepgio reforca a necessidade de
préticas avaliativas que valorizem o percurso de aprendizagem, permitindo
intervengdes pedagdgicas que contribuam para o avanco do estudante.
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No caso especifico dos estudantes surdos, a avaliacio deve considerar
nao apenas aspectos cognitivos, mas também as dimensoes linguisticas e
culturais que permeiam sua experiéncia educacional. Estudos indicam que
esses estudantes constroem o conhecimento a partir de uma perspectiva
visual e espacial, o que demanda o uso de estratégias pedagdgicas e avaliativas
que privilegiem recursos imagéticos e visuais. Conforme destacado por
Ruschel, “os surdos constroem toda sua experiéncia cognitiva utilizando a
lingua viso-espacial e conteidos imagéticos” (Ruschel, 2018, p. 7).

Ademais, a avaliagdo inclusiva requer a articulagao entre diferentes
atores institucionais, incluindo professores, intérpretes de Libras e
equipes de apoio pedagdgico. A atuacio conjunta desses profissionais ¢
fundamental para garantir a acessibilidade comunicacional e a adequacio
dos instrumentos avaliativos. A presenca do intérprete, por exemplo,
desempenha papel essencial na mediagao linguistica, mas nao substitui a
necessidade de o professor repensar suas préticas avaliativas, adaptando-as
as especificidades dos estudantes surdos.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de flexibilizacao
curricular e metodolégica, de modo a possibilitar a utilizagao de diferentes
instrumentos de avaliagdo, como apresentacoes em Libras, produgodes
audiovisuais, portf6lios e atividades praticas. Tais estratégias permitem que
o estudante surdo demonstre seu conhecimento de maneira mais condizente
com sua realidade linguistica, contribuindo para uma avalia¢do mais justa
e significativa. Nesse sentido, Leite destaca que os mecanismos avaliativos
mais adequados sdo aqueles que “contemplam a condi¢do linguistica do
aluno surdo, favorecendo sua aprendizagem” (Leite, 2018, p. 8).

Diante desse panorama, evidencia-se que a construg¢io de
uma avaliagao inclusiva no ensino superior demanda uma mudanga
paradigmdtica que ultrapassa a dimensio técnica e alcanga aspectos éticos
e politicos da prdtica educativa. Trata-se de reconhecer a diversidade como
elemento constitutivo do processo educativo e de assumir o compromisso
com a equidade, garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades
reais de aprendizagem e desenvolvimento.

Portanto, discutir a avaliagao inclusiva no ensino superior, com
foco nas priticas adaptadas para alunos surdos, implica problematizar os
modelos tradicionais de avaliagao e propor alternativas que dialoguem com
os principios da inclusdo. Tal reflexao é fundamental para a construcao de
uma universidade verdadeiramente inclusiva, capaz de acolher a diversidade
e promover a formagao integral de seus estudantes.
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2 Desafios da avalia¢ao inclusiva no ensino superior

A consolidagio da educagao inclusiva no ensino superior impoe
uma série de desafios que atravessam dimensoes estruturais, pedagégicas,
linguisticas e culturais. Entre esses desafios, a avaliagao da aprendizagem
se destaca como um dos elementos mais criticos, uma vez que se
constitui historicamente como instrumento de classificacio e selecio,
frequentemente dissociado dos principios de equidade e acessibilidade.
Nesse contexto, a presenga de estudantes surdos nas institui¢des de ensino
superior evidencia a necessidade urgente de revisao das praticas avaliativas,
que ainda permanecem ancoradas em modelos tradicionais e excludentes.

Um dos principais desafios refere-se a persisténcia de uma concepgao
de avaliagio centrada na homogeneizacio dos sujeitos. A universidade,
ao adotar critérios padronizados de avaliagio, tende a desconsiderar as
especificidades linguisticas e cognitivas dos estudantes surdos, o que
compromete a validade dos processos avaliativos. Essa problemdtica estd
diretamente relacionada ao predominio da lingua portuguesa escrita como
principal meio de expressao e avaliagdo do conhecimento, o que coloca o
estudante surdo em desvantagem, considerando que essa lingua é, para ele,
uma segunda lingua.

Nesse sentido, a literatura aponta que a dificuldade com a lingua
portuguesa constitui uma das principais barreiras enfrentadas pelos
estudantes surdos no ensino superior. Conforme destacam Prates e
Manzini:

O surdo apresenta dificuldades com o dominio da lingua portuguesa,
majoritiria e empregada no modelo de avaliagio, seu letramento
acontece de forma deficitdria, uma vez que foi alfabetizado em
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), ainda que tardiamente. Os
surdos constroem toda sua experiéncia cognitiva utilizando a lingua
viso-espacial e contetdos imagéticos. Nesse sentido, os instrumentos
avaliativos devem considerar essas especificidades, exigindo um
repensar das prdticas pedagdgicas (Prates; Manzini, 2020, p. 168).

A partir dessa perspectiva, evidencia-se que a avaliagao nao pode ser
concebida de forma desvinculada das condigées linguisticas dos estudantes.
A auséncia de adaptacio dos instrumentos avaliativos resulta em processos
injustos, que nao refletem o real nivel de aprendizagem do aluno surdo,
mas sim sua dificuldade de acesso a lingua majoritdria.

Outro desafio significativo diz respeito a formagio docente. A
maioria dos professores universitdrios nao possui formagao especifica
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em educa¢io inclusiva, tampouco dominio da Libras ou conhecimento
aprofundado sobre a cultura surda. Essa lacuna formativa impacta
diretamente a prdtica avaliativa, uma vez que dificulta a elaboragio de
estratégias adequadas as necessidades dos estudantes surdos. De acordo
com Neves et al., a formagio docente apresenta limitagoes importantes:

Os resultados apontaram para a insuficiéncia da formacio inicial
no que se refere a educagio inclusiva, bem como para a necessidade
de formagao continuada que contemple a Libras, a cultura surda e
metodologias bilingues (Neves ez al., 2025, p. 2).

Essa insuficiéncia formativa contribui para a reprodugao de praticas
avaliativas tradicionais, baseadas em provas escritas e critérios rigidos, que
nao dialogam com a diversidade presente no ambiente universitdrio. Além
disso, a falta de preparo docente pode gerar insegurancga e resisténcia na
implementacio de prdticas inclusivas, dificultando a construcio de uma
cultura institucional voltada a inclusao.

Outro aspecto relevante refere-se as barreiras comunicacionais.
Mesmo com a presenca de intérpretes de Libras, a comunicagio entre
professor e estudante surdo pode ser limitada, especialmente em situagdes
avaliativas que exigem precisao conceitual e dominio linguistico. A
mediacio do intérprete, embora fundamental, nao garante, por si s6, a
compreensao plena dos contetdos, sendo necessdrio que o professor adapte
sua linguagem e seus instrumentos de avaliagao.

A avaliagdo, nesse contexto, deve ser compreendida como um
processo complexo e multifacetado, que envolve nao apenas a verificagio do
aprendizado, mas também a criacio de condigdes para que esse aprendizado
seja efetivamente demonstrado. Conforme aponta Pieczkowski, a prdtica
avaliativa no ensino superior ainda apresenta caracteristicas excludentes:

A presenca de estudantes com deficiéncia na docéncia universitdria
potencializa os conflitos inerentes a prdtica avaliativa da aprendizagem,
caracterizada, predominantemente, como classificatéria e seletiva,
enquanto os movimentos da inclusio produzem subjetividades

soliddrias (Pieczkowski, 2016, p. 584).

Dessa forma, a avaliagdo inclusiva exige uma mudanca de
paradigma, que ultrapasse a légica classificatéria e incorpore uma
perspectiva formativa e emancipatéria. No entanto, essa transformagio
encontra obstdculos institucionais, como a rigidez dos curriculos, a falta
de politicas de formagdo continuada e a auséncia de recursos pedagdgicos
adequados.
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Além disso, a questdo da acessibilidade pedagégica se apresenta
como um desafio central. A auséncia de materiais adaptados, recursos
visuais e tecnologias assistivas compromete a participagio dos estudantes
surdos no processo avaliativo. A literatura destaca que a avalia¢ao deve
considerar a utilizagao de diferentes recursos e estratégias para garantir a
acessibilidade. Nesse sentido, Alves afirma que:

A avaliacdo e a gestdo da educagao de surdos nesses niveis de ensino
s40 essenciais para garantir uma educacio de qualidade e inclusiva para
os alunos surdos, sendo necessdrio considerar adaptagdes curriculares,

recursos tecnoldgicos e pedagégicos, além da formacio continuada dos

profissionais envolvidos (Alves, 2023, p. 67)

Outro desafio importante refere-se a concepgio de avaliacio
adotada pelas instituigbes. Em muitos casos, a avaliagio ainda ¢
compreendida como um momento pontual, desvinculado do processo de
ensino e aprendizagem. Essa visiao reduz a avaliagio a um instrumento
de verificagao, desconsiderando seu potencial formativo e inclusivo. Tal
concepeao ¢ incompativel com os principios da educacio inclusiva, que
pressupoem a valorizacdo do processo e das trajetérias individuais de
aprendizagem.

Para sistematizar os principais desafios identificados na literatura,
apresenta-se o Quadro 1:

Quadro 1 — Principais desafios da avaliagao inclusiva no ensino superior para estudantes
surdos

Desafios da Avaliacio Inclusiva no Ensino Superior para Estudantes Surdos

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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Ademais, a cultura institucional pode atuar como um fator limitante
para a implementacio de préticas avaliativas inclusivas. A resisténcia a
mudanga, aliada 2 falta de sensibilizagao dos docentes e gestores, dificulta
a adogao de novas estratégias pedagdgicas. Nesse sentido, a inclusio de
estudantes surdos requer ndo apenas mudancas metodoldgicas, mas
também uma transformacdo na cultura organizacional das institui¢oes de
ensino superior.

Diante desses desafios, torna-se necessdrio avangar na constru¢ao de
préticas avaliativas que promovam a inclusio e a equidade. Nesse sentido,
o Quadro 2 apresenta possiveis implicagdes pedagégicas decorrentes desses
desafios:

Quadro 2 — Implicacdes pedagdgicas dos desafios da avaliagao inclusiva

Y R R e—
E? Falta de

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Os desafios da avaliagao inclusiva no ensino superior para estudantes
surdos sao multiplos e interdependentes, exigindo uma abordagem
sistémica que envolva mudangas pedagdgicas, institucionais e culturais.
A superagao desses desafios depende do compromisso das instituigoes
com a inclusio, bem como da disposi¢ao dos docentes em ressignificar
suas préticas, reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo do
processo educativo.
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3 Praticas adaptadas de avaliagcdo para alunos surdos

A implementacio de préiticas avaliativas inclusivas no ensino
superior, direcionadas aos estudantes surdos, exige a superagio de modelos
tradicionais centrados na homogeneizacio dos processos de ensino e
aprendizagem. Nesse contexto, a avaliagio precisa ser concebida como um
instrumento mediador, capaz de reconhecer as especificidades linguisticas,
cognitivas e culturais desses sujeitos. A adogdo de préticas adaptadas nao
representa uma flexibilizagao simplista, mas sim uma reconfiguragio
epistemoldgica da avaliagio, orientada pelos principios da equidade e da
acessibilidade.

Inicialmente, destaca-se a necessidade de considerar a Libras como
elemento central no processo avaliativo. A avalia¢io bilingue constitui uma
das principais estratégias inclusivas, pois permite que o estudante surdo
demonstre seu conhecimento em sua lingua natural. Essa pritica reconhece
a condigao do portugués como segunda lingua, evitando que dificuldades
linguisticas interfiram na avaliagio do contetudo aprendido. Nesse sentido,
Leite ressalta a importincia de instrumentos que contemplem essa

especificidade:

Os mecanismos adotados mais adequados as necessidades da aluna
foram aqueles que contemplaram a sua condi¢do linguistica, quais
sejam, correcdo das atividades avaliativas considerando a sua segunda
lingua, as provas ‘orais’ (que eu chamaria de provas visuais) em que a
aluna pdde expressar os seus conhecimentos em Libras via mediagio dos
intérpretes, ¢ outras agoes previstas nos documentos legais citados ao
longo dessa pesquisa que visam 2 garantia da qualidade da educagao do
surdo. E, por fim, a proposta avaliativa que se mostrou mais adequada
a especificidade do surdo foi a avaliacdo na perspectiva formativa pelo
fato de favorecer o desenvolvimento da sua aprendizagem (Leite, 2018,

p- 8).

Essa perspectiva evidencia que a avaliagio deve priorizar a
compreensio conceitual, e nio a forma linguistica, permitindo que o
estudante expresse seu conhecimento por meio de recursos compativeis
com sua experiéncia comunicativa.

Outro aspecto relevante refere-se a utilizacao de recursos visuais
como estratégia pedagdgica e avaliativa. Considerando que os estudantes
surdos constroem conhecimento por meio da linguagem viso-espacial, a
incorporagao de imagens, videos, esquemas € mapas conceituais favorece
significativamente a aprendizagem e a avaliagio. Conforme apontado por
Ruschel, os estudantes surdos estruturam sua cogni¢ao a partir de elementos
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visuais, o que exige prdticas pedagdgicas coerentes com essa caracteristica

(Ruschel, 2018, p. 7).

Nesse contexto, a avaliagio deve ser planejada de modo a incluir
diferentes formas de expressio do conhecimento, como apresentagoes
em video, produgdes visuais, dramatizagdes e atividades prdticas. Essas
estratégias ampliam as possibilidades de participa¢do e permitem uma
avaliagdo mais justa e significativa.

A flexibiliza¢io dos instrumentos avaliativos também se configura
como prdtica essencial. A substituicao de provas exclusivamente escritas
por atividades diversificadas contribui para a inclusio dos estudantes
surdos, permitindo que demonstrem suas aprendizagens de forma mais
adequada. Entre essas préticas, destacam-se os portfélios, os projetos
interdisciplinares, os estudos de caso e as produgées audiovisuais.

Além disso, a avaliagio formativa assume papel central no processo
inclusivo. Diferentemente da avaliacdo somativa, que ocorre de forma
pontual eclassificatéria, aavaliagao formativaacompanhaodesenvolvimento
do estudante ao longo do tempo, possibilitando interven¢oes pedagdgicas
continuas. Essa abordagem favorece a identificagio de dificuldades e
potencialidades, promovendo uma aprendizagem mais significativa.

Outro elemento fundamental ¢ o feedback continuo e acessivel.
O retorno fornecido pelo professor deve ser compreensivel ao estudante
surdo, podendo ser realizado em Libras, por meio de videos ou com o apoio
de intérpretes. O feedback nio deve se restringir a indicagao de erros, mas
deve orientar o estudante (...) quanto as possibilidades de aperfeicoamento
e aprofundamento do conhecimento.

No que se refere a adaptagao linguistica, é imprescindivel que as
avaliacdes em lingua portuguesa sejam elaboradas com clareza, objetividade
e adequagao ao nivel de proficiéncia do estudante surdo. A simplificagao da
linguagem, a utilizagio de exemplos concretos e a mediacio por recursos
visuais contribuem para a compreensao das questoes propostas.

Carvalho refor¢a que a avaliacio deve garantir condigoes adequadas
para todos os estudantes:

E importante deixar claro que os alunos com deficiéncia devem ser
avaliados da mesma forma que os demais; o que é necessdrio pensar e
garantir sio as ferramentas necessdrias para mediar a aprendizagem ¢ a
avaliagdo desses alunos (Carvalho, 2020, p. 7).
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Tal afirmagio evidencia que a equidade na avaliagio nio significa
uniformidade, mas sim a oferta de condigdes diferenciadas que possibilitem
a todos os estudantes demonstrar suas aprendizagens.

Outro aspecto relevante é o uso de tecnologias assistivas, que
ampliam as possibilidades de avaliacio inclusiva. Ferramentas digitais,
plataformas de video e recursos multimidia permitem a criagio de
avaliacdes mais dinimicas e acessiveis. A tecnologia, nesse contexto, atua
como mediadora do processo de ensino e aprendizagem, favorecendo a
inclusio e a participagao ativa dos estudantes surdos.

A seguir, apresentam-se as principais prdticas adaptadas e suas

finalidades pedagdgicas:

Tabela 1 — Praticas adaptadas de avaliagao para alunos surdos

PRATICA DESCRICAO
AVALIATIVA
Avaliagao em Libras Uso da lingua de sinais para expressiao do conhecimento
Produgcio audiovisual Elaboragio de videos explicativos e apresentacoes
Portfélio Registro continuo das atividades e evolugao do estudante
Semindrio sinalizado Apresentagao de contetdos em Libras
Mapas conceituais Organizagio visual das informagoes
Estudos de caso Aplicagao prética do conhecimento

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Essas préticas contribuem diretamente para a promog¢io de uma
avaliagio mais inclusiva, conforme demonstrado na Tabela 2:

Tabela 2 — Beneficios das préticas adaptadas na avaliacio de estudantes surdos

BENEFICIO DESCRICAO
Acessibilidade linguistica Permite o uso da Libras como lingua de expressao
Redugio de barreiras Minimiza dificuldades relacionadas 4 lingua portuguesa

Aprendizagem significativa | Favorece a compreensio por meio de recursos visuais

Inclusio efetiva Garante participacio equitativa no processo avaliativo
Desenvolvimento da Estimula a autogestao da aprendizagem
autonomia
Valorizagio cultural Reconhece a identidade e cultura surda

Fonte: Elaborado pela autora (2026).
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As priticas adaptadas de avaliagao para alunos surdos no ensino
superior representam um avango significativo na construgio de uma
educacio inclusiva. Essas priticas ndo apenas garantem a acessibilidade,
mas também promovem uma aprendizagem mais significativa, respeitando
as especificidades dos estudantes. A efetivagio dessas estratégias depende
do compromisso institucional, da formag¢io docente e da ado¢io de uma
concepgao de avaliagao orientada pelos principios da equidade e da justica
educacional.

4 Consideracdes finais

A andlise das préticas de avaliagao inclusiva no ensino superior, com
énfase nos estudantes surdos, evidencia que ainda hd um distanciamento
significativo entre os principios da educagao inclusiva e a realidade
vivenciada nas institui¢des universitdrias. Apesar dos avangos no acesso,
a permanéncia e o sucesso académico desses estudantes continuam
condicionados 4 capacidade institucional de promover adaptagoes
pedagdgicas, especialmente no que se refere aos processos avaliativos.

A avaliagio, enquanto elemento estruturante do processo de ensino
e aprendizagem, precisa ser ressignificada para atender as especificidades
linguisticas e culturais dos estudantes surdos. Nesse sentido, torna-
se evidente que modelos tradicionais, baseados na padronizagio e na
centralidade da lingua portuguesa escrita, nio sao suficientes para garantir
equidade. A permanéncia dessas prdticas contribui para a reprodugio de
desigualdades, comprometendo o desempenho académico e a trajetdria
formativa desses estudantes.

Diante disso, a adogao de prdticas avaliativas adaptadas, como o
uso da Libras, recursos visuais, flexibilizagio de instrumentos e avaliagio
formativa, revela-se nio apenas necessiria, mas imprescindivel. Tais
estratégias possibilitam uma avaliagao mais justa, que considera o estudante
em sua integralidade, respeitando suas formas de expressio e construgio
do conhecimento. Além disso, o feedback continuo e acessivel se destaca
como elemento essencial para o desenvolvimento da autonomia e da
aprendizagem significativa.

Outro aspecto fundamental refere-se a formacio docente. A
auséncia de preparo especifico para atuar em contextos inclusivos constitui
uma das principais barreiras 2 implementagiao de prdticas avaliativas
adequadas. Portanto, é indispensdvel investir em formagio continuada que



176 ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR

contemple a Libras, a cultura surda e metodologias bilingues, possibilitando
ao professor desenvolver competéncias necessdrias para atuar de forma
inclusiva.

Ademais, a inclusao de estudantes surdos no ensino superior exige
um compromisso institucional que v4 além das adaptagoes pontuais. E
necessdrio promover mudangas estruturais e culturais, que envolvam
politicas de acessibilidade, disponibilizagao de recursos pedagdgicos e
tecnolégicos, e valorizagio da diversidade como principio educativo.
A constru¢io de uma universidade inclusiva depende, portanto, da
articulagao entre diferentes atores e da adogao de uma perspectiva
pedagdgica comprometida com a equidade.

A avaliacio inclusiva no ensino superior deve ser compreendida
como um processo dinimico, formativo ¢ mediador, que contribua para
o desenvolvimento integral dos estudantes surdos. A efetivacio dessa
proposta implica a superagao de paradigmas tradicionais e a construgio de
novas préticas, fundamentadas no respeito as diferencas e na promogio da
justica educacional.
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I
Capitulo 12

CULTURA SURDA E ENSINO SUPERIOR:
IDENTIDADE, PERTENCIMENTO E
INCLUSAO

Christiane Carpinteiro Lamarao’

1 Introducao

Acompreenséo contempordnea da  surdez  desloca-se
progressivamente de uma perspectiva biomédica, centrada na
deficiéncia, para uma abordagem sociocultural que reconhece o sujeito
surdo como integrante de uma comunidade linguistica especifica, dotada
de cultura, identidade e formas préprias de significagio do mundo. Tal
mudanca paradigmdtica é fundamental para a andlise da presenga de
estudantes surdos no ensino superior, pois implica considerar nao apenas o
acesso as institui¢oes, mas também os processos de construgio identitdria,
pertencimento e inclusio efetiva nesses espagos.

Historicamente, a surdez foi interpretada sob a ética da
normalizagao, na qual o sujeito surdo era visto como alguém que precisava
ser reabilitado para se aproximar dos padroes da sociedade ouvinte. Esse
modelo, fortemente influenciado por discursos médicos, contribuiu para
a invisibilizagao das especificidades culturais e linguisticas da comunidade
surda. Conforme apontado por Garcia (2025), hd uma tensio recorrente
entre 0 modelo clinico-patoldgico e o modelo sociocultural da surdez,
sendo este tltimo responsdvel por reconhecer os surdos como sujeitos
pertencentes a uma minoria linguistica com identidade prépria (p. 2).

Nesse contexto, a cultura surda emerge como elemento central na
constitui¢do do sujeito. Trata-se de um conjunto de praticas, valores, normas
e formas de intera¢ao que se estruturam, sobretudo, a partir da experiéncia
visual e do uso da lingua de sinais. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
nesse sentido, ndo se restringe a um instrumento comunicativo, mas
configura-se como elemento estruturante da identidade e da subjetividade
do sujeito surdo. Pereira et al. (2025) destacam que a lingua de sinais

1 Mestra em Educacio Bilingue pela Instituto Nacional de Educacio de Surdos.
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desempenha papel essencial na construgao e expressao da identidade surda,
sendo responsdvel por mediar nao apenas a comunica¢io, mas também as
relagdes sociais e culturais (p. 242).

A identidade surda, por sua vez, nao ¢ homogénea nem estdtica.
Trata-se de um constructo dinidmico, que se transforma ao longo do
tempo e em fungdo das experiéncias sociais, educacionais e culturais
dos individuos. Carvalho e Campello evidenciam que existem multiplas
identidades surdas, resultantes de diferentes trajetérias e contextos, o que
refor¢a a complexidade desse processo identitdrio (p. 1). Tal multiplicidade
indica que a identidade nao pode ser reduzida a um tnico modelo, mas
deve ser compreendida como um processo em constante (re)construgio.

A construgao da identidade estd diretamente relacionada ao
sentimento de pertencimento. No caso da comunidade surda, esse
pertencimento se dd, principalmente, pela inser¢ao em espagos onde a
lingua de sinais é valorizada e compartilhada, possibilitando a interacio
entre pares ¢ o fortalecimento de vinculos sociais. A auséncia desse
reconhecimento, por outro lado, pode gerar processos de exclusao,
isolamento e fragilizagao da identidade. Nesse sentido, Silva ez a/. (2024)
ressaltam que a comunidade surda constitui uma comunidade linguistica
com identidade cultural prépria, cuja construgao estd vinculada as relagoes
sociais e as experiéncias coletivas (p. 59).

Ao transpor essa discussdo para o ensino superior, torna-se evidente
que a inclusao de estudantes surdos nio pode ser compreendida apenas
como a amplia¢do de vagas ou o cumprimento de legislagdes. A inclusao
efetiva requer a transformagao das préticas pedagdgicas, das estruturas
institucionais e das atitudes sociais, de modo a garantir condigdes reais
de participagao, aprendizagem e desenvolvimento. Sanches e Silva (2019)
apontam que, embora haja avangos na inclusdo, persistem barreiras
significativas, especialmente relacionadas ao desconhecimento da Libras
por parte de professores e colegas, 0 que compromete a comunicago ¢ a
aprendizagem (p. 155).

Além das barreiras linguisticas, destacam-se também os desafios
relacionados 4 permanéncia dos estudantes surdos na universidade. A
auséncia de recursos adequados, como intérpretes de Libras, materiais
acessiveis e metodologias inclusivas, dificulta o processo de aprendizagem e
pode levar 4 evasao. Nesse sentido, Santos e Oliveira (2014) enfatizam que
a inclusao no ensino superior ainda estd distante de garantir o ‘fazer parte”
pleno dos estudantes surdos, sendo necessdrio avangar na constru¢io de
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préticas pedagdgicas que promovam a participacao efetiva desses sujeitos
(p. 131).

Outro aspecto relevante refere-se ao protagonismo dos estudantes
surdos no ambiente académico. A inclusiao nao deve ser pensada de forma
passiva, mas como um processo que possibilite aos sujeitos surdos atuar
de maneira ativa na constru¢io de seus percursos académicos. Azevedo
(2021) destaca que o fortalecimento do sentimento de pertencimento estd
diretamente relacionado ao protagonismo dos estudantes surdos, sendo
favorecido por politicas institucionais que valorizam a cultura surda e
promovem espagos de participagio (p. 12).

Ademais, é importante considerar que a inclusio no ensino superior
envolve também a superacio de barreiras simbdlicas e atitudinais. O
preconceito, a invisibilidade e a falta de representatividade ainda sio desafios
presentes no cotidiano universitdrio, contribuindo para a marginalizacao
dos estudantes surdos. Nesse sentido, Garcia (2025) argumenta que a
auséncia de vozes surdas em espagos institucionais refor¢a processos de
exclusao e limita a construgao de identidades positivas (p. 3).

A valorizacio da cultura surda no ensino superior, portanto,
constitui elemento fundamental para a promogio da inclusao. Isso implica
reconhecer a Libras como lingua de instrugio, respeitar as especificidades
culturais dos estudantes surdos e promover priticas pedagdgicas que
considerem a diversidade como principio. Sousa e /. (2023) evidenciam
queaaprendizagem da Libras contribui significativamente paraa construgio
da autonomia e do senso de pertencimento dos estudantes surdos, sendo
um marco em suas trajetérias educacionais (p. 1).

Nesse cendrio, a educagdo superior assume papel estratégico na
promogao da inclusdo social e na valorizagao da diversidade. Ao reconhecer
a cultura surda e promover condi¢oes equitativas de acesso e permanéncia,
a universidade contribui para a formagio de sujeitos criticos, autbnomos
e capazes de atuar na transformacao social. Contudo, para que isso se
concretize, é necessirio um compromisso institucional continuo com a
inclusao, que vd além das exigéncias legais e se traduza em prdticas efetivas.

Dessa forma, a discussio sobre cultura surda, identidade,
pertencimento e inclusdo no ensino superior evidencia a necessidade de
repensar os modelos educacionais vigentes, de modo a construir espagos
mais democraticos e acessiveis. A inclusio, nesse contexto, nao se conﬁgura
como um favor ou uma concessio, mas como um direito fundamental,
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que deve ser garantido a todos os sujeitos, respeitando suas singularidades
e potencialidades.

2 Cultura surda e construcdo da identidade

A cultura surda constitui-se como um elemento estruturante na
formacio da identidade dos sujeitos surdos, sendo compreendida nio
apenas como um conjunto de praticas sociais, mas como um sistema
simbdlico complexo que articula linguagem, experiéncias visuais, valores e
modos préprios de interpretar o mundo. Nesse sentido, a identidade surda
emerge como um processo dinimico e multifacetado, profundamente
influenciado pelas interagoes sociais, pelo acesso a lingua de sinais e pela
inser¢io em contextos culturais especificos.

A concepgao deidentidade, no Ambito dos estudos surdos, ultrapassa
a ideia de uma caracteristica fixa ou essencial. Trata-se, antes, de uma
constru¢do social que se desenvolve ao longo das trajetérias individuais e
coletivas, sendo continuamente (re)significada em fun¢io das experiéncias
vividas. Conforme evidenciado por Carvalho e Campello (2018), a
identidade surda nao é estdvel, mas estd em constante transformacio,
acompanhando as mudancas sociais e culturais que atravessam a vida dos
sujeitos (p. 1).

Essa perspectiva refor¢a a compreensio de que ndo existe uma
tGnica identidade surda, mas multiplas identidades que se configuram
a partir de diferentes contextos, tais como o grau de acesso a Libras, a
convivéncia com a comunidade surda, a escolarizagio e as relacoes com
a cultura ouvinte. Tal diversidade evidencia a complexidade do processo
identitdrio e aponta para a necessidade de abordagens que considerem as
singularidades dos sujeitos.

A lingua de sinais ocupa papel central nesse processo, sendo
reconhecida como o principal meio de constituicao da subjetividade
surda. Nao se trata apenas de um instrumento de comunica¢io, mas de
um elemento que estrutura o pensamento, a cultura e as relacoes sociais.
Pereira et al. (2025) destacam que a lingua de sinais é fundamental para a
construgao da identidade surda, pois possibilita a expressao de experiéncias,
sentimentos e valores préprios da comunidade (p. 242).

Nesse sentido, a auséncia ou o acesso tardio a lingua de sinais pode
comprometer significativamente o desenvolvimento identitdrio do sujeito
surdo. Estudos apontam que muitos individuos tém contato com a Libras
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apenas no ensino superior, o que evidencia falhas nas politicas educacionais
e impacta diretamente sua autonomia e senso de pertencimento. A lingua,
portanto, nao apenas mediatiza a comunicagao, mas constitui a base para
o reconhecimento de si e do outro.

A relagdo entre lingua, cultura e identidade pode ser aprofundada
a partir da seguinte:

A Lingua de Sinais nio é apenas um instrumento de comunicagio para
a comunidade surda, mas uma linguagem plena e auténoma, capaz de
constituir pensamento, cultura e identidade. Assim, a LS assume um
papel central na construcio subjetiva do sujeito surdo, sendo elemento
estruturante de sua vivéncia social e de sua forma de compreender a
realidade (Pereira er al., 2025, p. 244).

A partir dessa compreensdo, torna-se evidente que a identidade
surda estd intrinsecamente ligada a cultura surda, entendida como um
conjunto de préticas e significados compartilhados. A cultura surda
abrange elementos como a lingua, as formas de socializa¢ao, os valores, as
tradicoes e as produgoes artisticas, constituindo um espago de resisténcia e
afirmacio identitdria.

Silva e# al. (2024) afirmam que a comunidade surda pode ser
compreendida como uma comunidade linguistica que compartilha uma
lingua comum e uma forma particular de perceber o mundo, o que
contribui para a formagao de uma identidade cultural prépria (p. 59). Essa
perspectiva destaca a importincia do pertencimento como fator essencial
para a construgio da identidade, uma vez que é na interagio com seus
pares que o sujeito surdo se reconhece e se afirma.

Entretanto, a construgio da identidade surda nao ocorre de forma
isolada, mas em constante tensio com a cultura ouvinte dominante.
Historicamente, a sociedade tem imposto padrées normativos que
desconsideram as especificidades dos sujeitos surdos, reforcando
esteredtipos e prdticas excludentes. Nesse contexto, a identidade surda
assume também um cardter politico, sendo construida como forma de
resisténcia e afirmacao diante das tentativas de normalizacio.

Garcia (2025) aponta que a surdez é frequentemente interpretada
sob um modelo clinico, que invisibiliza suas dimensdes culturais e
linguisticas. Em contraposi¢ao, o modelo sociocultural reconhece os
surdos como sujeitos de direitos, pertencentes a uma minoria linguistica
com identidade prépria (p. 2). Essa mudanca de paradigma é fundamental
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para a valorizac¢ao da cultura surda e para o fortalecimento da identidade
dos sujeitos.

A identidade surda também estd relacionada a construgio de
subjetividades, que se desenvolvem a partir das experiéncias sociais e das
relagdes estabelecidas ao longo da vida. Cromack (2004) destaca que a
identidade do sujeito surdo ¢ influenciada por fatores sociais, culturais
e linguisticos, sendo a linguagem um elemento essencial nesse processo
(p. 68). A auséncia de comunicagao adequada pode gerar isolamento e
dificuldades no desenvolvimento social e emocional, evidenciando a
importancia do acesso a lingua de sinais.

Para sistematizar os principais elementos que compéem a cultura
surda e sua relagio com a identidade, apresenta-se o Figura 1:

Figura 1 — Elementos constitutivos da cultura surda
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Fonte: Elaborado a partir de Pereira et al. (2025) e Silva et al. (2024).

A partir desses elementos, é possivel compreender que a cultura
surda nao se limita a aspectos linguisticos, mas envolve uma complexa
rede de significados que orientam a vida social dos sujeitos. Essa cultura
desempenha papel fundamental na construgao da identidade, pois oferece
referéncias para a formagao do “eu” e para o reconhecimento do outro.
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Além disso, a identidade surda estd diretamente relacionada ao
sentimento de pertencimento, que se manifesta na participacio ativa na
comunidade surda e na valorizagao de suas préticas culturais. Sousa ez al.
(2023) evidenciam que o fortalecimento da identidade e da autoestima
dos sujeitos surdos estd associado a valorizacio da cultura surda e ao uso da
Libras em contextos educacionais (p. 1).

Para sintetizar as relagoes entre cultura, identidade e pertencimento,
apresenta-se o Quadro 1:

Quadro 1 — Relagao entre cultura surda, identidade e pertencimento

DIMENSAO RELACAO

Cultura surda Base simbdlica e social da identidade
Identidade surda Construgao subjetiva e social do sujeito

Pertencimento Resultado da inser¢iao na comunidade surda
Lingua de sinais Elemento mediador entre cultura e identidade

Fonte: Elaborado com base em estudos de Garcia (2025), Pereira et al. (2025) e Sousa et
al. (2023).

Dessa forma, a andlise da cultura surda e da construcao da identidade
evidencia a centralidade da lingua de sinais, das experiéncias visuais e das
relagdes sociais na constitui¢io dos sujeitos surdos. A identidade nio é um
dado pré-existente, mas um processo em constante constru¢io, marcado
por tensoes, resisténcias e afirmacoes.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel reconhecer a cultura
surda como elemento fundamental para a promogiao da inclusio e para
a valorizagao da diversidade. A compreensao dessa cultura permite nio
apenas ampliar o conhecimento sobre a surdez, mas também contribuir
para a constru¢do de priticas educacionais mais inclusivas e sensiveis as
especificidades dos sujeitos surdos.

3 Ensino superior, inclusao e pertencimento

A inclusao de estudantes surdos no ensino superior constitui um
campo de tensdes, avangos e permanentes desafios, sobretudo quando
analisada a luz das categorias de acesso, permanéncia, participagio e
pertencimento. Embora politicas publicas e legislacoes educacionais tenham
ampliado significativamente o ingresso desses sujeitos nas instituicoes
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de ensino superior, a efetivagio de uma inclusao plena ainda demanda
transformagoes estruturais, pedagdgicas e atitudinais que ultrapassam o
simples cumprimento de normativas legais.

A educagio inclusiva, em sua concep¢ao mais ampla, pressupoe
o reconhecimento da diversidade como elemento constitutivo do espago
educacional. Nesse sentido, nao se trata apenas de garantir o acesso de
estudantes surdos a universidade, mas de assegurar condigoes que promovam
o desenvolvimento académico, social e subjetivo desses sujeitos. Conforme
destacam Sanches e Silva (2019), a educagdo inclusiva visa garantir a
participacao dos estudantes nas diversas situagdes de aprendizagem,
valorizando suas experiéncias e potencialidades (p. 155).

Entretanto, a realidade vivenciada pelos estudantes surdos no ensino
superior evidencia a presenca de multiplas barreiras. Dentre elas, destacam-
se as barreiras comunicacionais, decorrentes da falta de dominio da Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) por parte de professores e colegas ouvintes.
Tal limitagdo compromete nio apenas o acesso ao contetido académico,
mas também as interagbes sociais, fundamentais para a constru¢io do
sentimento de pertencimento.

Nesse contexto, a inclusio assume uma dimensio que vai além da
presenga fisica do estudante na sala de aula. Como afirma Correia (2001,
apud Sanches, Silva, 2019), a inclusao implica a criagdo de ambientes
educacionais que atendam as necessidades de todos os alunos, promovendo
seu desenvolvimento global:

O principio da inclusio apela, portanto, para a educagio inclusiva
que pretende, de um modo geral, que todos os alunos, com as mais
diversas capacidades, interesses, caracteristicas e necessidades, possam
aprender juntos, que seja dada atencio ao seu desenvolvimento global
(académico, socioemocional e pessoal) (Correia, 2001, apud Sanches,
Silva, 2019, p. 156).

Essa perspectiva evidencia que a inclusdo deve ser compreendida
como um processo continuo, que exige a reconfiguracio das prdticas
pedagdgicas e das relagoes institucionais. No caso dos estudantes surdos,
isso implica reconhecer a Libras como lingua de instrugao, promover o uso
de recursos visuais e garantir a presenca de intérpretes qualificados.

Além das barreiras linguisticas, hd também desafios relacionados a
permanéncia dos estudantes surdos na universidade. Estudos indicam que
muitos desses estudantes enfrentam dificuldades académicas decorrentes
da falta de acessibilidade, o que pode comprometer seu desempenho e
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levar a evasdo. Sousa e al. (2023) apontam que a auséncia de acessibilidade
e a insuficiéncia de intérpretes impactam diretamente a aprendizagem e o
desenvolvimento académico dos estudantes surdos (p. 1).

Nesse sentido, a permanéncia no ensino superior estd diretamente
relacionada a implementa¢ao de politicas institucionais que assegurem
condigoes adequadas de aprendizagem. Santos e Oliveira (2014) ressaltam
que a inclusio nao pode ser reduzida ao acesso, sendo necessdrio avangar
na construgao de espagos que promovam o ‘fazer parte” dos estudantes
surdos na vida académica (p. 131).

A nocio de pertencimento, nesse contexto, emerge como elemento
central para a compreensao da inclusio. O pertencimento refere-se ao
sentimento de ser reconhecido como parte integrante de um grupo, o que
implica nio apenas a presenga fisica, mas a participacio ativa e significativa
nas atividades académicas. Azevedo (2021) destaca que o sentimento
de pertencimento dos estudantes surdos estd associado a existéncia de
politicas inclusivas que valorizem sua identidade e cultura, favorecendo
seu protagonismo no ambiente universitirio (p. 12).

Essa relacao entre inclusao e pertencimento pode ser aprofundada
a partir da seguinte:

Na opinido dos participantes deste estudo, a politica da universidade
d4 novos sentidos a palavra inclusio porque gera neles o sentimento
de pertencimento a ambiéncia universitdria, fato que favorece o
protagonismo surdo. A presenca de agbes e programas institucionais,
como a oferta de cursos em Libras, a atuacio de intérpretes e a criacio de
espagos de pesquisa e extensao, contribui para que os estudantes surdos
se reconhecam como parte integrante da universidade, fortalecendo sua
identidade e sua participagio social (Azevedo, 2021, p. 12).

A partir dessa perspectiva, é possivel afirmar que o pertencimento nao
se constroi de forma espontinea, mas depende de condigoes institucionais
que promovam a inclusio de maneira efetiva. Isso envolve nao apenas
recursos materiais, mas também mudancas nas atitudes e concepgoes dos
sujeitos envolvidos no processo educativo.

Outro aspecto relevante diz respeito ao protagonismo dos estudantes
surdos. A inclusdo, quando efetivada, possibilita que esses sujeitos deixem
de ocupar posigdes passivas e passem a atuar como agentes de transformacgio
no ambiente académico. Tal protagonismo estd diretamente relacionado ao
reconhecimento da cultura surda e a valorizagio da diversidade linguistica.
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Contudo, ¢ importante destacar que a inclusio no ensino superior
ainda ¢ atravessada por praticas excludentes, muitas vezes naturalizadas
no cotidiano institucional. O desconhecimento da cultura surda e a
predominéncia de uma perspectiva ouvinte contribuem para a reprodugao
de desigualdades e para a invisibilizacdo dos estudantes surdos. Garcia
(2025) aponta que a auséncia de representatividade e a persisténcia de
modelos clinicos de compreensio da surdez refor¢am processos de exclusao
simbdlica (p. 3).

Dessa forma, a construgao de um ensino superior inclusivo requer
a adogao de uma perspectiva critica, que questione as estruturas existentes
e promova a valorizagio da diversidade. Isso implica reconhecer que
a inclusio nao é um estado alcangado, mas um processo em constante
constru¢io, que demanda compromisso coletivo e agdes continuas.

Além disso, a inclusao de estudantes surdos no ensino superior deve
ser compreendida como resultado de lutas histéricas por reconhecimento
e direitos. O acesso desses sujeitos A universidade nao ocorreu de forma
espontdnea, mas foi conquistado por meio de movimentos sociais que
reivindicaram politicas publicas e mudangas nas prdticas educacionais.
Nesse sentido, Azevedo (2021) ressalta que o ingresso de estudantes surdos
no ensino superior ¢ fruto das mobilizagdes do movimento surdo, que
lutou pela garantia de seus direitos educacionais (p. 12).

A anilise da inclusio no ensino superior também pode ser
enriquecida a partir de uma: estudos evidenciam que, apesar do aumento
no numero de estudantes surdos nas universidades, ainda persistem
dificuldades relacionadas a acessibilidade, 4 comunicagao e a adaptacio das
préticas pedagdgicas, o que limita a participagao plena desses sujeitos no
ambiente académico.

Por fim, é fundamental compreender que a inclusio e o
pertencimento no ensino superior estio intrinsecamente relacionados
a valorizagao da cultura surda. A universidade, enquanto espaco de
producio de conhecimento, deve assumir o compromisso de reconhecer e
incorporar as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos,
promovendo uma educagdo que seja, de fato, inclusiva e democritica.

Nesse sentido, a construcio de ambientes educacionais inclusivos
exige ndo apenas mudangas estruturais, mas também uma transformacio
nas concepgoes de ensino, aprendizagem e diversidade. A inclusio, quando
efetivada, nao beneficia apenas os estudantes surdos, mas contribui para
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a constru¢ao de uma universidade mais plural, equitativa e socialmente
comprometida.

4 Consideracdes finais

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que a
relagio entre cultura surda, identidade, pertencimento e inclusio no
ensino superior constitui um campo complexo, atravessado por avangos
normativos ¢ desafios estruturais ainda persistentes. A ampliagio do
acesso de estudantes surdos as institui¢des de ensino superior representa,
sem duvida, uma conquista significativa, resultado de lutas histéricas por
reconhecimento e garantia de direitos. Contudo, a efetivagio da inclusio
nio se esgota no ingresso, exigindo condigoes concretas de permanéncia,
participa¢ao e desenvolvimento académico.

A cultura surda, enquanto expressao legitima de uma comunidade
linguistica e social, revela-se elemento central na constitui¢ao da identidade
dos sujeitos surdos. A Lingua Brasileira de Sinais, nesse contexto, assume
papel estruturante, nio apenas como meio de comunicagio, mas como
fundamento da construgio subjetiva, social e cultural. Ignorar essa dimensio
implica reduzir a inclusio a uma prética superficial, desconsiderando as
especificidades dos sujeitos e comprometendo seu processo formativo.

Observa-se que a identidade surda é construida de forma dinimica,
sendo influenciada pelas experiéncias educacionais, sociais e culturais
vivenciadas pelos individuos. O contato com a comunidade surda, o
acesso a lingua de sinais e a valorizacdo da cultura prépria sao fatores
determinantes para o fortalecimento dessa identidade. Por outro lado, a
auséncia desses elementos pode gerar processos de exclusao, fragilizacao
identitdria e dificuldades de inser¢io social.

No ambito do ensino superior, a inclusio de estudantes surdos
ainda enfrenta obstdculos significativos, especialmente no que se refere
as barreiras comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais. A falta de
preparo institucional, a auséncia de préticas pedagdgicas inclusivas e o
desconhecimento da Libras por parte de docentes e discentes constituem
entraves que limitam a efetiva participagao desses sujeitos no ambiente
académico. Nesse sentido, a inclusio demanda uma reconfiguracio das
préticas educativas, orientada por principios de equidade, diversidade e
respeito as diferengas.
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O pertencimento emerge, nesse cendrio, como categoria
fundamental para compreender a inclusdo em sua dimensao mais ampla.
Sentir-se parte do espago universitdrio implica reconhecimento, valorizacio
e participacao ativa, aspectos que s6 se concretizam quando hd condigoes
reais de acessibilidade e respeito a identidade cultural dos estudantes
surdos. O fortalecimento do pertencimento estd diretamente relacionado
X

a implementagao de politicas institucionais inclusivas, a valorizacao da
cultura surda e & promogao do protagonismo desses sujeitos.

Ademais, a inclusio no ensino superior deve ser compreendida
como um processo continuo e coletivo, que envolve nao apenas a adogio
de medidas técnicas, mas também a transformagao das concepgoes sociais
sobre a surdez. A superacio de préticas excludentes exige o reconhecimento
da surdez como diferenga linguistica e cultural, rompendo com paradigmas
reducionistas que a associam exclusivamente a deficiéncia.

Dessa forma, torna-se imprescindivel que as institui¢oes de ensino
superior assumam um compromisso efetivo com a inclusio, promovendo
aghes que garantam nao apenas o acesso, mas também a permanéncia e o
sucesso académico dos estudantes surdos. Isso implica investir na formagao
de professores, na ampliacio de recursos acessiveis, na valorizagao da Libras
e na construgao de ambientes educacionais que reconhecam e respeitem a
diversidade.

Por fim, destaca-se que a promogio de uma educagio superior
inclusiva nao beneficia apenas os estudantes surdos, mas contribui para a
construgao de uma sociedade mais justa, democrética e plural. A valorizagao
da cultura surda e o reconhecimento da diversidade linguistica e cultural
constituem passos fundamentais para a consolidagio de uma educagio
comprometida com a equidade e com os direitos humanos.
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I
Capitulo 13

DESAFIOS DA PERMANENCIA E EXITO
DE ESTUDANTES SURDOS NO ENSINO
SUPERIOR

Carla Damasceno de Morais!

1 Introducao

Ajducagéo superior ocupa lugar central na constituicao do
ujeito contemporineo, sendo compreendida nao apenas como
espago de formagao técnica e profissional, mas também como ambiente de
construgio de cidadania, pensamento critico e inser¢ao social. No entanto,
esse espago historicamente foi marcado por processos seletivos excludentes,
que restringiram o acesso € a permanéncia de determinados grupos sociais,
dentre eles, as pessoas com deficiéncia, em especial os sujeitos surdos. A
inser¢ao desse publico no ensino superior brasileiro ¢ fruto de lutas sociais,
avangos legais e transformagées nas concepgoes de educagao inclusiva,
embora ainda existam lacunas significativas no que diz respeito a garantia
de condigoes efetivas de permanéncia e éxito académico.

Nesse cendrio, a presenga de estudantes surdos nas universidades
representa nio apenas uma conquista, mas também um desafio institucional,
pedagégico e social. Conforme apontam Silva e Galizia (2025, p. 1), a
trajetéria da comunidade surda na educacio é marcada por um “passado
de lutas, falta de reconhecimento e de respeito”, o que evidencia que
sua inser¢io no ensino superior nio ocorreu de forma natural, mas sim
como resultado de um processo histérico de resisténcia e reivindicagio de
direitos . Tal contexto reforga a necessidade de compreender que o acesso
a universidade, embora fundamental, nao ¢ suficiente para assegurar
a permanéncia desses estudantes, sendo imprescindivel a construgao de
condigoes que favoregam seu desenvolvimento académico e profissional.

A ampliac¢io do acesso de estudantes surdos ao ensino superior,

observada nas Ultimas décadas, estd diretamente relacionada a
implementagao de politicas publicas inclusivas e ao reconhecimento da

1 Doutora em Linguistica Aplicada pela Universidade Federal de Santa Catarina.
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Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio legitimo de comunicagao.
Entretanto, a expansio do ingresso nio foi acompanhada, na mesma
propor¢ao, por mudangas estruturais nas institui¢des de ensino, o que
resulta em um cendrio no qual a permanéncia ainda se apresenta como
um processo complexo e, muitas vezes, fragilizado. De acordo com
Rocha (2025, p. 1), embora haja aumento nas matriculas, “o processo de
permanéncia ainda é complexo”, evidenciando que a inclusao no ensino
superior vai além da presenga fisica do estudante na universidade.

Nesse sentido, torna-se necessirio problematizar a distin¢io
entre acesso e acessibilidade. Enquanto o acesso refere-se a possibilidade
de ingresso na institui¢do, a acessibilidade diz respeito as condigoes que
garantem a permanéncia e o sucesso académico do estudante. Vereta
e Streiechen (2022, p. 150) destacam que a inclusio nao se concretiza
apenas com a inser¢ao do aluno surdo no espago universitdrio, sendo
imprescindivel a adogio de estratégias que promovam a eliminagio de
barreiras comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais. Tal compreensao
evidencia que a permanéncia estd intrinsecamente relacionada a qualidade
das condi¢oes oferecidas pela institui¢do, incluindo recursos humanos,
préticas pedagdgicas e politicas institucionais.

Entre os principais obstdculos enfrentados pelos estudantes
surdos no ensino superior, destacam-se as barreiras linguisticas, que
comprometem significativamente o processo de ensino-aprendizagem. A
auséncia de dominio da Libras por parte de docentes e colegas dificulta
a interagao em sala de aula, limitando o acesso ao contetido académico
e a construgio do conhecimento. Conforme aponta Fernandes (2014,
p. 123), a falta de conhecimento sobre a surdez e a auséncia de praticas
pedagdgicas adequadas constituem fatores que impactam diretamente a
permanéncia desses estudantes. Essa realidade demonstra que a inclusio
exige mudancas profundas nas prdticas educativas, superando modelos
tradicionais de ensino que desconsideram as especificidades linguisticas e
culturais da comunidade surda.

Além das barreiras linguisticas, as dificuldades relacionadas a
formagao docente configuram-se como um dos principais entraves para
a inclusao efetiva no ensino superior. Muitos professores nao possuem
formacao inicial ou continuada que contemple a educagao de surdos, o que
resulta em préticas pedagdgicas inadequadas e na incapacidade de atender
as necessidades desses estudantes. Nesse contexto, Streiechen (2017, p.
151) afirma que a auséncia de preparo docente compromete a construgio
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de um ambiente inclusivo, uma vez que os educadores nao conseguem
desenvolver estratégias que favorecam a aprendizagem dos alunos surdos.

Outro aspecto relevante refere-se as politicas institucionais e a oferta
de recursos de apoio. Embora existam dispositivos legais que garantem o
direito a educacio inclusiva, sua efetivacio no cotidiano universitdrio ainda
¢ limitada. A insuficiéncia de intérpretes de Libras, a falta de materiais
diddticos adaptados e a auséncia de nucleos de apoio especializados so
fatores que contribuem para a exclusio desses estudantes. Conforme
apontam Diniz e Ribeiro (2024, p. 279), a inclusio plena depende nio
apenas de infraestrutura, mas também da oferta de recursos pedagdgicos
adequados e da sensibiliza¢ao da comunidade académica.

Ademais, ¢ importante destacar que a permanéncia e o éxito
académico dos estudantes surdos nao estao dissociados de suas trajetérias
educacionais anteriores. As dificuldades enfrentadas ao longo da educagio
basica, especialmente no que diz respeito a aquisicio da linguagem e
a0 acesso a Libras, repercutem diretamente no desempenho no ensino
superior. Oliveira (2020, p. 7) evidencia que as barreiras enfrentadas
desde os niveis iniciais de ensino contribuem para a desigualdade de
oportunidades no ingresso e permanéncia na universidade. Tal constatagio
reforca a necessidade de politicas educacionais articuladas que garantam
continuidade no processo de inclusio ao longo de toda a trajetéria escolar.

Por outro lado, é fundamental reconhecer que, apesar dos
desafios, a presenca de estudantes surdos no ensino superior também tem
impulsionado transformacoes significativas no campo educacional. A
valoriza¢ao da identidade e da cultura surda, bem como o reconhecimento
da Libras como primeira lingua, contribuem para a construgao de um
ambiente académico mais inclusivo e plural. Lima e Fernandes (2021, p.
28121) destacam que o respeito as singularidades linguisticas e culturais
dos estudantes surdos ¢ essencial para o fortalecimento de sua participagio
no espago universitdrio.

Dessa forma, compreender os desafios da permanéncia e do éxito
de estudantes surdos no ensino superior implica analisar um conjunto
complexo de fatores que envolvem dimensoes pedagdgicas, linguisticas,
institucionais e sociais. A inclusio efetiva exige o compromisso das
instituigoes de ensino com a promogio de priticas educacionais
que reconhecam a diversidade e garantam condigdes equitativas de
aprendizagem. Nesse contexto, a universidade deve assumir seu papel como
espaco de transformacio social, comprometendo-se com a construgio de
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uma educac¢io verdadeiramente inclusiva, capaz de assegurar nao apenas o
acesso, mas também a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes
surdos.

2 Desafios no acesso e permanéncia de estudantes surdos

A andlise dos desafios relacionados ao acesso e & permanéncia de
estudantes surdos no ensino superior exige a compreensio de que tais
processos nio se limitam a dimensio quantitativa das matriculas, mas
envolvem aspectos estruturais, pedagégicos, linguisticos e atitudinais que
influenciam diretamente a trajetéria académica desses sujeitos. Embora
haja avangos significativos nas politicas inclusivas, persistem barreiras que
dificultam a efetivagio de uma educagio verdadeiramente equitativa.

O acesso ao ensino superior, por si s6, constitui uma etapa
complexa para estudantes surdos, especialmente quando se consideram as
desigualdades educacionais acumuladas ao longo da educagao bdsica. A
auséncia de priticas pedagdgicas bilingues e de profissionais qualificados
impacta diretamente o desenvolvimento linguistico e cognitivo desses
estudantes, limitando suas condi¢oes de competir em igualdade nos
processos seletivos. Nesse sentido, Moreira, Ansay e Fernandes (2016, p.
50) afirmam que o ingresso no ensino superior implica enfrentar multiplas
barreiras, destacando que muitos estudantes surdos tém negado “seu
direito de se comunicar em sua primeira lingua — a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras)”.

Além das dificuldades no ingresso, a permanéncia no ensino superior
revela-se ainda mais desafiadora. Isso ocorre porque a inclusdo nao se efetiva
apenas com a presenca do estudante surdo no espago universitdrio, sendo
necessdria a criagio de condigdes que assegurem sua participagdo ativa no
processo de ensino-aprendizagem. A literatura aponta que a permanéncia
estd diretamente associada a acessibilidade, entendida de forma ampla,
incluindo aspectos comunicacionais, pedagégicos e sociais.

Nesse contexto, destaca-se a distingao entre acesso e acessibilidade,
conforme explicitado por Vereta e Streiechen (2022, p. 150), ao afirmarem
que:

O acesso detém-se na possibilidade de ingresso do surdo as instituicoes
educacionais. J4, a acessibilidade vai muito além, pois ela visa a

permanéncia do aluno, enfocando a qualidade ¢ eficdcia do ensino ¢ da
aprendizagem. [...] os sistemas de ensino devem organizar as condicoes
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de acesso aos espacos, aos recursos pedagdgicos e a comunicagio que

favorecam a promogao da aprendizagem e a valorizacio das diferencas.

A permanéncia depende de um conjunto de agoes institucionais

que garantam nao apenas o acesso fisico, mas também a participacao efetiva

do estudante surdo no ambiente académico. No entanto, a realidade das

institui¢cdes de ensino superior ainda demonstra fragilidades nesse sentido,
sobretudo no que se refere a eliminacio de barreiras comunicacionais.

Entre os principais desafios enfrentados pelos estudantes surdos,
destacam-se as barreiras linguisticas, consideradas centrais no processo de
inclusao. A predominéncia da lingua oral e escrita nas praticas pedagdgicas,
aliada a falta de dominio da Libras por parte de professores e colegas,
compromete significativamente a compreensao dos contetdos académicos.
Conforme Fernandes (2014, p. 123), a dificuldade na relagio professor-
aluno decorre, em grande medida, do desconhecimento das especificidades
linguisticas dos estudantes surdos, resultando em préticas pedagdgicas
inadequadas.

Outro fator relevante diz respeito a escassez de intérpretes de
Libras e a insuficiéncia de recursos de tradu¢io e adaptagao de materiais
académicos. Embora a legislagio brasileira assegure o direito a presenca
desses profissionais, sua oferta ainda é limitada, especialmente em atividades
extracurriculares, eventos académicos e na produgao de textos cientificos.
Cardoso, Diodato e Gomes (2020, p. 4592) apontam que, mesmo quando
hd acessibilidade em sala de aula, “hd uma escassez de profissionais em
outros espagos, bem como para a tradugao dos materiais utilizados durante
as aulas”.

Além das barreiras linguisticas, as dificuldades pedagdgicas
também se destacam como entraves 4 permanéncia. Muitos docentes nao
possuem formagao adequada para trabalhar com estudantes surdos, o que
resulta na ado¢io de metodologias que nio contemplam suas necessidades
especificas. Essa lacuna formativa contribui para a manutengao de prdticas
excludentes, reforcando a desigualdade no acesso ao conhecimento.

Nesse sentido, apresenta-se o Quadro 1, que sintetiza os principais
desafios enfrentados pelos estudantes surdos no ensino superior.
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Quadro 1 — Principais desafios no acesso e permanéncia de estudantes surdos

CATEGORIA DESAFIOS IDENTIFICADOS

LINGUISTICOS Falta de dominio da Libras por docentes e colegas;

dificuldade de compreensio de contetidos
PEDAGOGICOS Metodologias inadequadas; auséncia de préticas bilingues

Falta de politicas efetivas de inclusio; insuficiéncia de
apoio académico

COMUNICACIONAIS | Escassez de intérpretes; auséncia de tradugio de materiais

ATITUDINAIS Preconceito, desconhecimento e resisténcia a inclusao

INSTITUCIONAIS

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

No 4mbito institucional, observa-se que muitas universidades ainda
nao desenvolveram politicas consolidadas de inclusdo, o que compromete
a permanéncia dos estudantes surdos. A auséncia de nucleos de apoio,
programas de acompanhamento académico e estratégias de acolhimento
contribui para a evasio e para o baixo desempenho académico.

Outro aspecto fundamental refere-se as barreiras atitudinais, que
dizem respeito as percepgoes e atitudes da comunidade académica em relagao
a surdez. O preconceito, a falta de sensibilizagao e o desconhecimento
sobre a cultura surda dificultam a construcio de um ambiente inclusivo.
Castro e Almeida (2014, p. 179) destacam que um dos maiores desafios
das universidades é “romper as barreiras, ainda existentes, principalmente,
as atitudinais”.

Adicionalmente, a permanéncia dos estudantes surdos estd
relacionada a auséncia de politicas linguisticas institucionais que garantam
o uso da Libras como lingua de instru¢do. A falta de reconhecimento da
Libras como lingua legitima no ambiente académico contribui para a
marginalizacio desses estudantes e para a limitagao de sua participagio.

Diante disso, apresenta-se o Quadro 2, que relaciona os desafios

identificados com suas possiveis implicagoes na trajetdria académica dos
estudantes surdos.
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Quadro 2 — Implicacoes dos desafios na permanéncia académica

DESAFIO IMPLICACOES
. . L. Dificuldade de aprendizagem; baixo rendimento
Barreiras linguisticas o
académico
Falta de formagao docente Metodologias inadequadas; exclusio pedagdgica
Escassez de intérpretes Limita¢do na comunicagio; isolamento académico
Barreiras atitudinais Preconceito; exclusao social
Falta de politicas - . A
A Evasdo; baixa permanéncia
institucionais

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Por fim, destaca-se que os desafios enfrentados pelos estudantes
surdos no ensino superior sao multifacetados e interdependentes, exigindo
uma abordagem sistémica por parte das instituigdes. A superacao dessas
barreiras demanda investimentos em forma¢iao docente, ampliagao de
recursos de acessibilidade, fortalecimento de politicas institucionais e
valorizagao da diversidade linguistica e cultural.

Assim, compreender os desafios no acesso e na permanéncia de
estudantes surdos implica reconhecer que a inclusio nio é um processo
linear, mas sim um movimento continuo de transformagao das praticas
educacionais, orientado pelo compromisso com a equidade e a justica
social.

3 Estratégias para permanéncia e éxito académico

A consolidagio de estratégias voltadas & permanéncia e ao éxito
académico de estudantes surdos no ensino superior demanda uma
abordagem sistémica, que articule politicas institucionais, praticas
pedagdgicas inclusivas, valorizagao linguistica e formacio docente. Tais
estratégias devem ser compreendidas nio como agdes pontuais, mas
como processos continuos de transformagio das estruturas universitérias,
orientados pelo principio da equidade e pelo reconhecimento da
diversidade.

Nesse contexto, a permanéncia nao pode ser dissociada da qualidade
das condigoes oferecidas ao estudante surdo. A literatura evidencia que
o é&xito académico estd diretamente relacionado a efetivagao de politicas
inclusivas que garantam acessibilidade plena. Segundo Yaegashi ez /. (2026,
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p. 21), apesar dos avangos no acesso ao ensino superior, a permanéncia
ainda ¢ marcada por “barreiras linguisticas, pedagdgicas e institucionais”,
o que reforca a necessidade de estratégias integradas que promovam a
inclusao efetiva.

Uma das estratégias centrais refere-se  implementacio da educagao
bilingue no contexto universitirio. A adogao da Libras como primeira
lingua e da lingua portuguesa escrita como segunda lingua constitui um
elemento fundamental para o desenvolvimento académico dos estudantes
surdos. Essa abordagem nio apenas facilita a compreensao dos contetdos,
mas também valoriza a identidade cultural e linguistica desses sujeitos.
Nesse sentido, Lima e Fernandes (2021, p. 28121) destacam que o
reconhecimento das singularidades linguisticas é essencial para a construgao
de préticas pedagdgicas inclusivas.

Outro aspecto relevante diz respeito & presenca qualificada de
intérpretes de Libras. Embora esse recurso seja amplamente reconhecido
como indispensdvel, sua atua¢io deve ser compreendida como parte de
um conjunto mais amplo de estratégias. A simples presenca do intérprete
nao garante a aprendizagem, sendo necessdrio que haja articulagio entre
docentes, intérpretes e estudantes, de modo a favorecer a mediagio
pedagdgica e a constru¢io do conhecimento.

Nesse sentido, a importincia da mediagao pedagdgica é enfatizada
por Diniz e Ribeiro (2024, p. 279), ao destacarem que o papel do intérprete
e do estudante apoiador ¢ fundamental para o sucesso académico dos
estudantes surdos, contribuindo para a adaptagao dos contetidos e para
a participagdo ativa nas atividades académicas. Essa perspectiva reforca a
necessidade de trabalho colaborativo no ambiente universitario, envolvendo
diferentes atores no processo de inclusao.

Além disso, a formagao docente configura-se como uma estratégia
indispensdvel para a promogao do éxito académico. Muitos professores
ainda nao possuem preparo adequado para trabalhar com estudantes
surdos, o que compromete a eficicia das praticas pedagdgicas. Dessa forma,
a formacio inicial e continuada deve contemplar aspectos relacionados a
educagio inclusiva, a Libras e as metodologias bilingues, possibilitando a
construgao de prdticas mais adequadas as necessidades dos estudantes.

A relevancia dessa formagio é evidenciada na seguinte:

Propiciar o acesso a uma universidade nio ¢ o suficiente, mas é preciso
amparar o académico surdo para que acontega uma acessibilidade de
forma eficaz, provocando um ensino significativo ao surdo, voltado
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a prdtica bilingue [...] é necessirio o amparo de toda a comunidade
superior educacional, em que se faz necessdrio que os professores, ¢ a
instituigdo, visem a prdtica de meios inclusivos, porém que propicie
acima de tudo a formagio emancipatéria (Vereta; Streiechen, 2022, p.
158-160).

A permanéncia e o éxito académico nio dependem apenas de
recursos materiais, mas também de uma mudanga paradigmdtica nas
préticas educacionais, orientada pela valorizacdo da diversidade e pela
promogao da autonomia dos estudantes surdos.

Outro elemento estratégico refere-se a criagao e fortalecimento de
nucleos institucionais de acessibilidade. Esses espacos desempenham papel
fundamental no acompanhamento dos estudantes, oferecendo suporte
pedagégico, psicoldgico e social. Além disso, atuam na articulacio de
politicas inclusivas, promovendo a¢oes de sensibiliza¢ao e formagao para a
comunidade académica.

A atuacio desses ntcleos estd diretamente relacionada a efetivagio
das politicas publicas de inclusao, que, embora avangadas no plano legal,
ainda apresentam lacunas na sua implementagio. Martins e Napolitano
(2017, p. 107) ressaltam que as politicas ptblicas devem garantir igualdade
de oportunidades, assegurando condigoes para o acesso, a permanéncia e a
conclusao dos cursos por estudantes surdos.

Paralelamente, destaca-se a importincia da adaptagao de materiais
diddticos e da utilizagdo de recursos tecnoldgicos. O uso de videos em
Libras, legendas, plataformas digitais acessiveis e materiais visuais contribui
significativamente para a aprendizagem dos estudantes surdos. Essas
estratégias favorecem a autonomia e ampliam as possibilidades de acesso
ao conhecimento.

Outro aspecto fundamental diz respeito a valoriza¢ao da cultura
surda no ambiente universitdrio. O reconhecimento das especificidades
culturais e linguisticas desses estudantes contribui para a construgao de um
espago académico mais inclusivo e respeitoso. Segundo Silva e Orrt (2020,
p. 156), os desafios enfrentados pelos estudantes surdos nao se restringem
a dimensio linguistica, mas também envolvem aspectos atitudinais,
relacionados ao reconhecimento de suas singularidades.

Nesse sentido, a promogdo de agoes de sensibilizagao e formagao
da comunidade académica é essencial para a superacio de preconceitos e
para a construgo de relagdes mais inclusivas. Tais agdes contribuem para
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a reducdo do isolamento social e para o fortalecimento do sentimento de
pertencimento dos estudantes surdos.

A seguir, apresenta-se a Figura 1, que sintetiza as principais
estratégias para permanéncia e éxito académico.

Figura 1 — Estratégias para permanéncia de estudantes surdos no ensino superior

(Libras e portugéos excrito)

[ABC | eramaies et

+ Matirias adaprlacs

« Softwaves ¢ platafosmas
Videos em Libras
» Ferramentas acessivels

 Wediaco entre setoros vensibilizacio démi

s CrastontinnSo « dacte ~

« Reduggo de barrerias Q%@
Fonte: Elaborado pela autora (2026).

Diante do exposto, evidencia-se que a permanéncia e o éxito
académico de estudantes surdos dependem de um conjunto articulado de
estratégias que envolvem dimensdes pedagdgicas, institucionais e culturais.
A efetivagao dessas estratégias requer o comprometimento das instituicoes
de ensino superior com a promogao de uma educagio inclusiva, capaz de
reconhecer e valorizar a diversidade.

Assim, a constru¢io de um ambiente académico inclusivo nao se
limita 4 eliminagdo de barreiras, mas implica a criagdo de condigdes que
favorecam o desenvolvimento pleno dos estudantes surdos, garantindo-
lhes nio apenas o direito de acesso, mas também a permanéncia qualificada
€ 0 sucesso em sua trajetéria académica.
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A Figura 2 apresenta a relacao entre estratégias e resultados esperados
no processo de permanéncia académica.

Figura 2 — Relagio entre estratégias e éxito académico

Estratégia Resultado Esperado

5 aBc | Educagdo bilingue Melhor compreensio dos conteddos
(Libras & portugués escorita)
Formacio docente Priticas pedagogicas inclusivas
Intérpretes de Libras Ampliagio da comunicagio
Apaia institucional Redugio da evasio
Tecnologias acessiveis Autonomia na aprendizagem
 Apoic instituciona Inclusio social ¢ académica

= Acompanhamento s dluncs
& Nadion &0 entre welorrs

-

Valorizacio culural
* Contcientizacho ¢ indhsdo
= Redugio de barrirn atitudinan

Fonte: Elaborado pela autora (2026).

4 Consideracoes finais

A andlise dos desafios e das estratégias relacionadas & permanéncia
e ao éxito de estudantes surdos no ensino superior evidéncia que, apesar
dos avangcos legais e do aumento no acesso, a inclusio ainda nao se efetiva
plenamente no cotidiano das institui¢des universitdrias. O ingresso desses
estudantes representa apenas a etapa inicial de um processo complexo,
que exige transformagc’)es estruturais, pedagc')gicas e culturais para garantir
condigdes equitativas de aprendizagem.

Os principais entraves identificados concentram-se nas barreiras
linguisticas, na insuficiéncia de formagao docente, na fragilidade das
politicas institucionais e na persisténcia de atitudes excludentes. Tais
fatores comprometem nio apenas o desempenho académico, mas também
o sentimento de pertencimento dos estudantes surdos no ambiente
universitdrio. Conforme evidenciado ao longo deste estudo, a auséncia
de préticas pedagdgicas bilingues e de estratégias inclusivas contribui para
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a manutengdo de desigualdades histéricas, dificultando a permanéncia e
aumentando os indices de evasio.

Por outro lado, destaca-se que a presenca crescente de estudantes
surdos no ensino superior tem impulsionado mudangas importantes
nas instituigoes, promovendo debates sobre acessibilidade, diversidade
linguistica e inclusao educacional. A valoriza¢io da Libras, o fortalecimento
das politicas publicas e o protagonismo da comunidade surda tém
contribuido para a construgao de novos paradigmas educacionais,
orientados pelo respeito as diferencas e pela promogao da equidade.

Nesse sentido, as estratégias para permanéncia e éxito académico
devem ser compreendidas como agoes integradas, que envolvem a
implementagio da educagio bilingue, a formagao continuada dos
docentes, a amplia¢do dos recursos de acessibilidade e o fortalecimento
dos nucleos institucionais de apoio. Além disso, é fundamental promover
a sensibiliza¢do da comunidade académica, de modo a superar barreiras
atitudinais e construir um ambiente inclusivo e acolhedor.

Dessa forma, a efetivagio da inclusio no ensino superior depende
do compromisso das institui¢cdes com a transformagdo de suas praticas,
reconhecendo que a diversidade nio é um obstdculo, mas um elemento
constitutivo da educa¢io. Garantir a permanéncia e o éxito de estudantes
surdos implica assegurar nao apenas o direito a educagao, mas também
0 acesso ao conhecimento em condicoes de igualdade, respeitando suas
especificidades linguisticas, culturais e sociais.

Por fim, conclui-se que a constru¢io de uma universidade inclusiva
exige uma mudanga paradigmdtica, na qual a responsabilidade pela
inclusdo nio recaia apenas sobre o estudante, mas sobre toda a comunidade
académica. Somente a partir de uma perspectiva coletiva e comprometida
serd possivel promover uma educacio superior que assegure, de fato, o
acesso, a permanéncia e o sucesso dos estudantes surdos.
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I
Capitulo 14

PRATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO
ENSINO SUPERIOR: LIBRAS E LINGUA
PORTUGUESA

Christiane Carpinteiro Lamarao’

1 Introducao

A;onsolidagéo da educagao bilingue para estudantes surdos
o ensino superior brasileiro insere-se em um cendrio de
transformagoes politicas, linguisticas e pedagdgicas que tensionam modelos
tradicionais de ensino. Nesse contexto, as priticas pedagdgicas bilingues,
que articulam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua
(L1) e a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua
(L2), configuram-se como elemento central para a efetivacio do direito a
educagio e a participa¢ao académica plena desse publico.

A educacio de surdos, historicamente marcada por perspectivas
excludentes, esteve por longos periodos vinculados a paradigmas clinicos
e oralistas, que buscavam a normaliza¢io do sujeito surdo a partir da
lingua oral. Tais abordagens desconsideravam a especificidade linguistica
e cultural da comunidade surda, limitando o desenvolvimento cognitivo
e académico desses sujeitos. Apenas a partir das ultimas décadas, com o
fortalecimento dos Estudos Surdos e das politicas linguisticas, consolidou-
se a compreensdo da Libras como lingua legitima e estruturante da
identidade surda, o que impulsionou a defesa de uma educagio bilingue

(Paiva; Melo, 2021).

No 4mbito do ensino superior, essa mudanga paradigmadtica torna-
se ainda mais complexa, uma vez que a universidade, historicamente
constituida sob bases monolingues e eurocéntricas, apresenta desafios
estruturais para a inclusao de estudantes surdos. O ingresso crescente desse
publico nas instituigoes de ensino superior evidencia a necessidade de
revisao das prdticas pedagdgicas, dos curriculos e das politicas institucionais,

1 Mestra em Educacio Bilingue pela Instituto Nacional de Educacio de Surdos.
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de modo a garantir no apenas o acesso, mas também a permanéncia e o
sucesso académico (Rocha, 2021).

A centralidade da linguagem nos processos de ensino-aprendizagem
evidencia que a inclusido de estudantes surdos nio pode ser reduzida a
presenca de intérpretes de Libras em sala de aula. Embora a atuagao desses
profissionais seja fundamental, ela nao supre, por si s6, as demandas
pedagdgicas decorrentes da diferenca linguistica. A efetivacio de praticas
pedagdgicas bilingues exige a reorganizacao do ensino a partir de uma
perspectiva que considere a Libras como lingua de instrugio e mediagio
do conhecimento, e a Lingua Portuguesa como instrumento de acesso ao
letramento académico (Fernandes; Moreira, 2017).

Nesse sentido, a nogio de letramento académico assume papel
relevante na discussao sobre a educagio bilingue no ensino superior.
Estudantes surdos frequentemente ingressam na universidade com
experiéncias limitadas em relagio a leitura e a escrita em Lingua Portuguesa,
0 que impacta diretamente sua participagio nas praticas académicas. Tal
cendrio evidencia a necessidade de estratégias pedagdgicas especificas, que
articulem a Libras e a Lingua Portuguesa de forma integrada, respeitando
os processos de construgio de sentido préprios desses sujeitos (Rocha,

2021).

Além disso, a literatura aponta que a implementagio de préticas
pedagdgicas bilingues demanda uma formagao docente consistente, capaz
de articular conhecimentos linguisticos, culturais e diddticos. Entretanto,
observa-se que a formagao inicial e continuada de professores ainda
apresenta lacunas significativas no que se refere a educagao de surdos, o que
compromete a qualidade das praticas pedagdgicas desenvolvidas em sala de
aula. A predominancia de uma perspectiva ouvintista nas institui¢oes de
ensino dificulta a constru¢io de um ambiente verdadeiramente bilingue e
inclusivo (Almeida; Amorim, 2025).

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de incorporagao de
recursos pedagdgicos que valorizem a visualidade, elemento constitutivo
da experiéncia linguistica dos sujeitos surdos. A pedagogia visual, aliada ao
uso de tecnologias digitais, materiais multimodais e estratégias interativas,
tem se mostrado eficaz na mediagao do conhecimento e na promogao do
letramento em Lingua Portuguesa. O uso de videos em Libras, plataformas
digitais e recursos visuais contribui significativamente para a construgio de
significados e para o desenvolvimento da autonomia do estudante surdo
(Oliveira; Moitinho, 2022).
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Ademais, a discussao sobre praticas pedagégicas bilingues no ensino
superior no pode ser dissociada das politicas puablicas educacionais. A
promulgacio de legislacoes que reconhecem a Libras e instituem a educagio
bilingue como modalidade de ensino representa um avanco significativo.
Contudo, a efetivagio dessas politicas ainda enfrenta desafios relacionados
a sua implementagio, evidenciando a distincia entre o que estd previsto
legalmente e a realidade das institui¢des de ensino (Silva ez a/., 2024).

Nesse cendrio, torna-se imprescindivel compreender que a
educagio bilingue nio se limita a coexisténcia de duas linguas no espago
escolar, mas implica a construgao de préticas pedagdgicas que promovam a
interagao entre diferentes sistemas linguisticos e culturais. Trata-se de um
processo que envolve a ressignificagao do papel do professor, do curriculo
e das metodologias de ensino, com vistas a construgao de um ambiente
educacional que reconheca e valorize a diversidade linguistica.

Por fim, as prdticas pedagdgicas bilingues no ensino superior
configuram-se como um campo de investigagio e atuacio que demanda
constante reflexdo critica. A constru¢io de uma educa¢io inclusiva e
equitativa para estudantes surdos requer o enfrentamento de desafios
estruturais, pedagégicos e atitudinais, bem como o compromisso com a
valorizagio da Libras e da cultura surda. Nesse sentido, a articula¢io entre
teoria e prética, aliada ao investimento em formagdo docente e politicas
publicas efetivas, constitui elemento fundamental para a consolidagao de
uma educagao bilingue que promova o acesso, a permanéncia e o sucesso
académico dos estudantes surdos.

2 Educacio bilingue e acessibilidade linguistica no ensino su-
perior

A educagao bilingue no contexto do ensino superior constitui-
se como um eixo estruturante para a garantia dos direitos linguisticos
e educacionais das pessoas surdas, demandando a reconfiguracio das
préticas pedagdgicas, das politicas institucionais e das concepg¢oes de
ensino e aprendizagem. Tal perspectiva fundamenta-se no reconhecimento
da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e da
Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua (L2),
estabelecendo uma relagao de complementaridade e nao de subordinagio
entre essas linguas.
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No ambito académico, a acessibilidade linguistica ultrapassa a
dimensao instrumental da presenca de intérpretes de Libras, abrangendo
um conjunto de ag¢des que envolvem a mediacio do conhecimento, a
organizagao curricular, a produgao de materiais diddticos bilingues e a
formagao docente. Nesse sentido, a universidade é convocada a superar
priticas excludentes historicamente consolidadas e a construir um
ambiente educacional que respeite a diversidade linguistica e cultural dos
sujeitos surdos.

A literatura evidencia que a educacio de surdos esteve, por longos
periodos, associada a concepg¢des deficitdrias, nas quais a surdez era
compreendida como auséncia ou limita¢ao. Tal perspectiva contribuiu
para a marginaliza¢io linguistica desses sujeitos, especialmente no que se
refere ao acesso a linguagem académica. Entretanto, com o avango dos
estudos linguisticos e culturais, consolidou-se a compreensao da surdez
como diferenga, o que implicou a valoriza¢do da Libras como lingua de
instrucao e de construcao de conhecimento (Paiva; Melo, 2021).

No contexto do ensino superior, essa mudan¢a paradigmdtica
evidencia a necessidade de politicas institucionais que garantam a
acessibilidade linguistica de forma ampla e continua. Conforme
destacam Paiva e Melo (2021), a efetivagao desse direito nio se limita a
implementagao de medidas pontuais, mas requer um processo permanente
de avaliacdo e reconfiguragio das préticas educacionais. Nesse sentido, os
autores ressaltam:

Observamos a importincia de considerar as devolutivas dos surdos
acerca das acoes promovidas [...] para oportunizar a efetivagio do
direito linguistico da Pessoa Surda em todos os espacos da universidade.
E, ainda, da necessidade de um movimento de reflexdo constante para
o engendramento de estratégias institucionais que contribuam para
o enfrentamento dos desafios de implementagio da acessibilidade
linguistica (Paiva; Melo, 2021, p. 90).

A citagdo evidencia que a acessibilidade linguistica deve ser
compreendida como um processo dindmico, que envolve a escuta ativa dos
estudantes surdos e a construgao coletiva de estratégias pedagdgicas. Tal
perspectiva desloca o foco da inclusdo de uma abordagem assistencialista
para uma abordagem participativa, na qual os sujeitos surdos assumem
papel central na defini¢ao de suas necessidades educacionais.

Além disso, a educagio bilingue no ensino superior estd diretamente
relacionada ao desenvolvimento do letramento académico, entendido como
a capacidade de participar das préticas discursivas préprias da universidade.
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Para estudantes surdos, esse processo apresenta especificidades, uma vez
que envolve a aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua.
Nesse contexto, Fernandes e Moreira (2017) destacam que o ingresso de
estudantes surdos na educagao superior demanda mudangas institucionais
significativas, especialmente no que se refere ao acesso ao conhecimento
em Libras e a4 produ¢do académica em Lingua Portuguesa.

A complexidade desse processo pode ser compreendida a partir da
seguinte reflexdo dos autores:
O ingresso progressivo de estudantes surdos ao ensino superior [...]
demandou mudancas institucionais importantes quanto ao direito
a educagio bilingue, ou seja, oportunizar acesso ¢ produgio de
conhecimento em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ¢ em Lingua
Portuguesa na modalidade escrita (Fernandes; Moreira, 2017, p. 127).
Essa perspectiva evidencia que a educacao bilingue nao se limita a
traduc¢do de contetidos, mas implica a construgao de priticas pedagdgicas
que promovam a articula¢io entre diferentes sistemas linguisticos. Nesse
sentido, a Libras deve ser reconhecida como lingua de instrugao, capaz de
mediar o acesso ao conhecimento cientifico, enquanto a Lingua Portuguesa
deve ser trabalhada como instrumento de letramento académico.

No entanto, a efetivacio dessa proposta enfrenta desafios
significativos, especialmente no que se refere a formagao docente. Estudos
apontam que muitos professores do ensino superior nao possuem formagio
adequada para atuar em contextos bilingues, o que compromete a qualidade
das prdticas pedagdgicas. A auséncia de conhecimentos sobre a Libras e
sobre as especificidades do processo de aprendizagem dos estudantes
surdos contribui para a reproducao de préticas excludentes, baseadas em
um modelo monolingue de ensino (Almeida; Amorim, 2025).

Outro aspecto relevante diz respeito a predominincia de uma
cultura académica centrada na linguagem escrita, que desconsidera outras
formas de expressio e constru¢io de conhecimento. Para estudantes
surdos, essa realidade pode representar uma barreira significativa,
especialmente no que se refere A participagio em atividades de leitura e
escrita. Nesse contexto, a adogao de préticas pedagdgicas que valorizem a
multimodalidade e a visualidade torna-se fundamental para a promogao da
acessibilidade linguistica.

A utilizagdo de recursos tecnoldgicos, como videos em Libras,

plataformas digitais e materiais interativos, tem se mostrado uma estratégia
eficaz para a mediagio do conhecimento. Conforme destacam Oliveira e
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Moitinho (2022), o uso das Tecnologias da Informagao e Comunicagio
(TICs) potencializa o processo de ensino-aprendizagem, ao possibilitar a
articulacdo entre diferentes linguagens e modos de representagao.

Ademais, a acessibilidade linguistica no ensino superior estd
diretamente relacionada a constru¢io de um ambiente institucional
inclusivo, que valorize a diversidade e promova a equidade. Nesse sentido,
Silva et al. (2024) destacam que a inclusao de estudantes surdos exige
mudangas profundas na cultura universitdria, incluindo a revisao das
préticas pedagdgicas, a amplia¢io da formacio docente e a implementagio
de politicas publicas efetivas.

A discussao sobre educagio bilingue e acessibilidade linguistica
também envolve a andlise das politicas educacionais que orientam a
inclusdo de estudantes surdos no ensino superior. Embora haja avancos
significativos no reconhecimento dos direitos linguisticos, a implementagio
dessas politicas ainda apresenta lacunas, evidenciando a necessidade de
maior articulagio entre teoria e prética.

Nesse cendrio, torna-se fundamental compreender que a educacio
bilingue nao é apenas uma proposta metodoldgica, mas um compromisso
ético e politico com a valorizagio da diferenca. A constru¢io de praticas
pedagdgicas bilingues no ensino superior requer a superagao de paradigmas
tradicionais e a ado¢o de uma perspectiva que reconhega a Libras como
lingua de conhecimento e a Lingua Portuguesa como ferramenta de acesso
a0 universo académico.

Por fim, a efetivagio da acessibilidade linguistica no ensino
superior depende da articulagao entre diferentes atores institucionais,
incluindo gestores, professores, intérpretes e estudantes. A construgao de
uma universidade inclusiva e bilingue exige o desenvolvimento de préticas
pedagdgicas que promovam a interacio entre linguas, culturas e saberes,
contribuindo para a formagao de sujeitos criticos e autbnomos.

3 Praticas pedagogicas bilingues: desafios e possibilidades

A consolidagao de priticas pedagdgicas bilingues no ensino
superior demanda uma profunda reconfiguragio dos processos de
ensino e aprendizagem, tendo em vista a necessidade de contemplar as
especificidades linguisticas, culturais e cognitivas dos estudantes surdos.
Nesse cendrio, a articula¢io entre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa como segunda lingua
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(L2) constitui nao apenas um principio teérico, mas um desafio pritico
que atravessa o cotidiano das institui¢des de ensino superior.

As préticas pedagdgicas bilingues, quando concebidas de forma
critica, pressupoem a valorizagao da Libras como lingua de instru¢ao e
media¢do do conhecimento, deslocando a centralidade da lingua oral-
auditiva que historicamente estruturou o ensino universitdrio. Tal mudanca
implica reconhecer que os estudantes surdos constroem seus processos
cognitivos a partir de uma lingua viso-espacial, o que exige metodologias
que privilegiem a visualidade, a multimodalidade e a interagao linguistica.

Entretanto, a implementagio dessas préticas encontra obstdculos
significativos, especialmente no que se refere a formagao docente. Estudos
apontam que a maioria dos professores do ensino superior nao possui
formacio especifica para atuar em contextos bilingues, o que resulta na
reproducao de préticas pedagdgicas inadequadas as necessidades dos
estudantes surdos. Nesse sentido, Almeida e Amorim (2025) evidenciam
que, apesar dos avancos nas politicas linguisticas, ainda persiste a
predominincia de um paradigma centrado na légica ouvinte, o que
compromete a efetividade da educacio bilingue.

Além disso, aauséncia de uma formacio critica e continuada dificulta
a compreensao da Lingua Portuguesa como L2, levando muitos docentes a
adotarem préticas baseadas na tradugao literal ou na simplificagao excessiva
dos contetidos. Tal abordagem limita o desenvolvimento do letramento
académico dos estudantes surdos, uma vez que desconsidera os processos
de construcao de sentido préprios do bilinguismo.

Outro desafio relevante refere-se a estrutura institucional das
universidades, que, em sua maioria, ainda nio estd preparada para garantir
a acessibilidade linguistica de forma plena. A presenga de intérpretes de
Libras, embora fundamental, nao é suficiente para assegurar aaprendizagem,
sendo necessdrio que o ensino seja reorganizado de modo a integrar as
duas linguas de forma articulada. Nesse contexto, Fernandes e Moreira
(2017) destacam que a inclusao de estudantes surdos exige a construgao de
metodologias especificas, capazes de promover o acesso ao conhecimento
em Libras e a produgio académica em Lingua Portuguesa.

No que se refere as possibilidades, observa-se que praticas
pedagégicas fundamentadas na pedagogia visual tém apresentado
resultados significativos no processo de ensino-aprendizagem. A utilizacio
de recursos visuais, como imagens, videos em Libras, mapas conceituais
e materiais multimodais, contribui para a construgao de significados e
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para a ampliagdo da compreensio dos contetdos. Nesse sentido, Silva e
Silva (2026) ressaltam que préticas que valorizam a visualidade e utilizam
recursos tecnoldgicos favorecem o letramento e a autonomia dos estudantes
surdos.

A mediagao pedagdgica, nesse contexto, assume papel central,
uma vez que envolve a articulagao entre diferentes linguagens e modos
de representagio. Castro e Kelman (2022) enfatizam que a qualidade da
mediagdo semidtica é determinante para o sucesso das préticas pedagdgicas
bilingues, destacando que a intera¢do entre professores, intérpretes e
estudantes deve ser orientada por uma perspectiva colaborativa e inclusiva.

Tal compreensio pode ser aprofundada a partir da seguinte:

A forma como todos os envolvidos no processo de ensino aos alunos
surdos e ouvintes mediam o conhecimento da Lingua Portuguesa,
utilizando artefatos da metacognicio ou da comunicacio inter/
multimodal por meio da Lingua Brasileira de Sinais [...] faz
positivamente a diferenca no ensino e na aprendizagem de todos os
alunos (Castro; Kelman, 2022, p. 155).

Essa perspectiva evidencia que as prdticas pedagdgicas bilingues nao
devem ser compreendidas como responsabilidade exclusiva do intérprete
ou do professor, mas como um processo coletivo que envolve todos os
sujeitos do ambiente educacional. A constru¢io de um espago bilingue
exige a participacao ativa dos estudantes surdos, reconhecendo-os como
protagonistas de seu processo de aprendizagem.

Outro elemento fundamental refere-se ao uso das Tecnologias da
Informa¢io e Comunica¢io (TICs), que tém se mostrado ferramentas
eficazes na promocio da acessibilidade linguistica. O uso de videos em
Libras, plataformas digitais e ambientes virtuais de aprendizagem possibilita
a ampliagio das formas de interagio e a diversificagio das estratégias
pedagdgicas. Conforme Oliveira e Moitinho (2022), as tecnologias
contribuem para a constru¢io de prdticas pedagdgicas inovadoras, que
articulam diferentes linguagens e favorecem o letramento em Lingua
Portuguesa.

A anilise das préticas pedagdgicas também pode ser sistematizada a
partir de categorias que evidenciam os principais desafios e possibilidades
no contexto da educagio bilingue. Nesse sentido, apresentam-se os Figuras
1 e 2, que sintetizam esses elementos:
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Figura 1 — Principais desafios das préticas pedagdgicas bilingues no ensino superior

___ Desafios na Educagdo Bilingue para Surdos

Dificuldade na mediscio entre
Libras (L1) ¢ Portugiés (LT)

Fonte: Elaboracio prépria (2026).

Figura 2 — Possibilidades e estratégias pedagdgicas bilingues

Possibilidades e Estratégias Pedagogicas Bilingues

Fonte: Elaboragio prépria (2026).
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A vpartir da andlise dos quadros apresentados, observa-se que
os desafios e as possibilidades das prdticas pedagégicas bilingues estao
diretamente relacionados a capacidade das institui¢des de ensino superior
de promover mudangas estruturais e culturais. A superagio das barreiras
existentes exige o desenvolvimento de politicas institucionais que
valorizem a diversidade linguistica e promovam a equidade no acesso ao
conhecimento.

Ademais, ¢ fundamental compreender que o ensino da Lingua
Portuguesa como L2 nao deve ser orientado por uma légica de correcio ou
adaptacao do estudante surdo ao padrio linguistico dominante, mas como
um processo de construgao de sentidos que respeite sua lingua materna.
Nesse sentido, Almeida ¢ Amorim (2025) defendem que o ensino de
portugués deve ser compreendido como espago de criagao, tradugao e
resisténcia, contribuindo para a construgao de uma educacio bilingue
emancipatoria.

Por fim, as priticas pedagdgicas bilingues no ensino superior
configuram-se como um campo em constante construcio, que exige
reflexdo critica, inova¢do metodoldgica e compromisso ético com a
inclusao. A articulagdo entre Libras e Lingua Portuguesa deve ser orientada
por uma perspectiva que reconheca a diferenca como valor, promovendo
a construgio de uma educagio que seja, a0 mesmo tempo, acessivel,
equitativa e transformadora.

4 Consideracoes finais

A andlise das prdticas pedagégicas bilingues no ensino superior
evidéncia que a inclusio de estudantes surdos ultrapassa a dimensao
do acesso, configurando-se como um processo complexo que envolve
permanéncia, participagdo e construgao efetiva do conhecimento. Nesse
sentido, a articulagdo entre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a
Lingua Portuguesa constitui elemento central para a consolidagio de uma
educagio superior inclusiva, equitativa e linguisticamente acessivel.

Observa-se que, embora avangos significativos tenham sido
alcancados no reconhecimento da educagao bilingue como modalidade
legitima de ensino, ainda persistem desafios estruturais, pedagégicos
e formativos que limitam sua efetivagdo. A predominincia de prdticas
monolingues, a insuficiéncia na formagao docente e a fragilidade na
implementacio de politicas institucionais de acessibilidade linguistica
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revelam a necessidade de uma transformagao mais profunda no interior
das universidades.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel a ressignificagio das
préticas pedagégicas, de modo que estas considerem a Libras como lingua
de instrugio e mediagao do conhecimento, e a Lingua Portuguesa como
segunda lingua, voltada ao letramento académico. Tal perspectiva exige
nio apenas mudangas metodoldgicas, mas também uma revisao das
concepgodes de ensino, aprendizagem e avaliagio, com foco na valorizacio
da diversidade linguistica e cultural.

Além disso, destaca-se a importdncia da formagdo inicial
e continuada de professores para atuagdo em contextos bilingues,
considerando que o dominio de conhecimentos linguisticos, pedagégicos e
culturais é fundamental para a construgio de praticas educativas inclusivas.
A qualificacio docente deve estar alinhada as demandas contemporaneas
da educagdo superior, incorporando principios da pedagogia visual, da
multimodalidade e do uso de tecnologias educacionais.

Outro aspecto relevante refere-se & necessidade de fortalecimento
das politicas publicas e institucionais que garantam a acessibilidade
linguistica em todos os espacos da universidade. Isso implica a oferta de
materiais diddticos bilingues, o uso de recursos tecnolégicos, a presenga de
intérpretes qualificados e, sobretudo, a criagio de ambientes académicos
que favorecam a interagio e a participagio dos estudantes surdos.

Ademais, a inclusdo de estudantes surdos no ensino superior deve
ser compreendida como um processo dialégico, que envolve a escuta
ativa desses sujeitos e a considera¢do de suas experiéncias, necessidades
e contribuigdes. A participagao dos estudantes surdos na construgao das
prticas pedagdgicas e das politicas institucionais constitui elemento
fundamental para a efetivagao de uma educacio verdadeiramente inclusiva.

Por fim, conclui-se que as prdticas pedagégicas bilingues no ensino
superior representam um campo em constante constru¢io, que demanda
compromisso ético, politico e pedagdgico por parte das instituicoes de
ensino. A consolida¢io de uma educagao bilingue de qualidade depende
da articulagio entre formagio docente, politicas publicas, inovacio
metodoldgica e valorizagao da Libras como lingua de conhecimento. Dessa
forma, serd possivel promover uma educagio superior que nao apenas
inclua, mas que reconheca e potencialize a diferenga como elemento
constitutivo do processo educativo.
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I
Capitulo 15

EXPERIENCIAS ACADEMICAS DE
ESTUDANTES SURDOS: NARRATIVAS E
TRAJETORIAS

Ana Carolina Raimundo Silva!

1 Introducao

As discussoes acerca da educacio de estudantes surdos tém
ocupado espagossignificativo nocampo das politicaseducacionais
inclusivas, sobretudo em razao das transformagdes sociais, culturais e legais
ocorridas nas tltimas décadas. O reconhecimento da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como lingua oficial da comunidade surda brasileira, por
meio da Lei n° 10.436/2002, representou um importante marco histdrico
paraa consolidagio dos direitos linguisticos e educacionais dessa populagao.
Entretanto, apesar dos avancos normativos, as experiéncias académicas dos
estudantes surdos ainda sdo marcadas por intimeros desafios relacionados
a acessibilidade, permanéncia, aprendizagem e reconhecimento identitério
no ambiente escolar e universitario.

Historicamente, a surdez foi compreendida sob uma perspectiva
clinico-terapéutica, que concebia o sujeito surdo como alguém incompleto,
limitado ou incapaz de desenvolver plenamente suas potencialidades
cognitivas e sociais. Durante séculos, predominou a defesa de modelos
educacionais oralistas, fundamentados na tentativa de normalizacio da
pessoa surda por meio da fala e da leitura labial. Conforme destacam Bisol
et al. (2010), “alingua de sinais foi proscrita, por deliberagao do Congresso
Mundial de Professores de Surdos, realizado em Milao, na Itdlia, em
18807, fato que marcou profundamente a histéria da educagao de surdos e
consolidou préticas excludentes em diversos paises.

Nesse contexto, a escolarizagio dos surdos foi estruturada
durante muito tempo sob bases pedagdgicas que ignoravam suas
especificidades linguisticas e culturais. A centralidade da oralidade como
principal instrumento de ensino resultou em altos indices de evasio

1 Mestra em Ensino para a Educagao Bésica pela Instituto Federal Goiano.
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escolar, dificuldades de aprendizagem e processos continuos de exclusao
educacional. Conforme observa Skliar (1997 apud Ribeiro; Silva, 2017),
as prdticas oralistas concebiam a surdez como deficiéncia a ser corrigida,
desconsiderando a lingua de sinais como elemento constitutivo da
identidade surda. Tal perspectiva contribuiu para a marginalizacio histérica
da comunidade surda nos espagos escolares e académicos.

A partir da década de 1990, contudo, intensificaram-se os
movimentos politicos e sociais protagonizados pela comunidade surda
em defesa do reconhecimento da Libras e da implementa¢io de uma
educagio bilingue. Esse movimento possibilitou o fortalecimento de novas
abordagens tedricas sobre a surdez, especialmente aquelas fundamentadas
na perspectiva socioantropoldgica, segundo a qual os surdos devem ser
compreendidos como sujeitos pertencentes a uma minoria linguistica e
cultural, e nao apenas como individuos deficientes. Sobre essa questao,
Strobel (2008) afirma que a surdez deve ser entendida como diferenca
cultural e identitdria, uma vez que os sujeitos surdos constroem formas
especificas de interagao com o mundo por meio das experiéncias visuais e
da lingua de sinais.

Nessa dire¢ao, Quadros (2003) argumenta que a educagio de
surdos necessita ultrapassar os limites da inclusao meramente fisica em
classes regulares, exigindo o reconhecimento efetivo das especificidades
linguisticas desses estudantes. Segundo a autora, “as diferencas culturais,
linguisticas e de outras ordens apresentadas pelos discentes nao sao
consideradas como prioritdrias” nas politicas educacionais inclusivas
tradicionais. Isso demonstra que a simples presenca do estudante surdo na
escola ou universidade nao garante, necessariamente, processos efetivos de
aprendizagem e participagao social.

As experiéncias académicas dos estudantes surdos evidenciam
justamente essa contradi¢io entre acesso ¢ permanéncia. Embora tenha
ocorrido ampliagao do ingresso de pessoas surdas no ensino superior
brasileiro, persistem intimeros obsticulos relacionados a acessibilidade
comunicacional, 4 auséncia de metodologias visuais e a falta de preparo
docente para atuar em contextos bilingues. Conforme apontam Sanches
e Silva (2019), o desconhecimento da Libras por professores e colegas
ouvintes constitui uma das principais barreiras a inclusdo universitdria.
Para as autoras, “os estudantes surdos participam das aulas, dos trabalhos
de grupo e procuram interagir com professores e colegas ouvintes; porém,
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o desconhecimento da lingua de sinais por parte dos ouvintes é uma das
maiores barreiras para a inclusao”.

A presenca do intérprete de Libras, embora fundamental, nio
resolve integralmente as dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos
nos ambientes académicos. Muitos relatos apontam que a dinimica
universitiria permanece estruturada prioritariamente para sujeitos
ouvintes, desconsiderando as especificidades linguisticas e cognitivas dos
surdos. Ribeiro e Silva (2017) destacam que a inclusao educacional dos
surdos exige “contextos académicos especificos”, incluindo a reorganizacio
curricular, o uso de metodologias visuais e a valorizacdo da pedagogia
bilingue.

Além das barreiras pedagdgicas, as narrativas dos estudantes
surdos revelam experiéncias marcadas por sentimentos de invisibilidade,
isolamento e exclusio social. Muitos estudantes relatam dificuldades na
interagdo com colegas e professores, auséncia de participagao em atividades
académicas e limitacio no acesso aos conteudos curriculares. Tais
experiéncias produzem impactos nao apenas no desempenho académico,
mas também na constru¢do subjetiva e identitdria desses sujeitos.

Segundo Faustino (2021), as experiéncias escolares dos surdos
constituem espagos de produgio de subjetividades, nos quais os estudantes
elaboram percep¢des sobre si mesmos e sobre o lugar que ocupam na
sociedade. A autora afirma que “os alunos sinalizaram alguns aspectos de
sua escolarizagdo, a destacar: como eles se veem e sao vistos em alguns
espagos; os distanciamentos e aproximagdes com a lingua de sinais;
memdrias e marcas de suas trajetdrias escolares”. Dessa forma, compreender
as trajetdrias académicas dos estudantes surdos implica reconhecer que
os processos educativos sdo atravessados por relacoes de poder, disputas
identitdrias e praticas de inclusdo/exclusao.

As narrativas académicas dos surdos também revelam a importancia
da presenca de professores surdos e de ambientes bilingues como elementos
fundamentais para o fortalecimento da identidade cultural surda. Nesse
sentido, Lacerda (2006 apud Silva; Silva; Silva, 2014) destaca que o
desenvolvimento do sujeito surdo depende diretamente da inser¢ao em
préticas sociais mediadas pela lingua de sinais, uma vez que ela possibilita
processos dialégicos fundamentais a constituicio identitdria e ao
desenvolvimento cognitivo.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de superacao das
concepgoes homogeéneas de inclusio escolar. Muitas politicas educacionais
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defendem uma ideia universalizante de educagio para todos, mas acabam
desconsiderando as especificidades culturais e linguisticas dos diferentes
grupos sociais. Nesse cendrio, a comunidade surda tem reivindicado nio
apenas acesso as escolas e universidades, mas também o direito a uma
educagio bilingue de qualidade, construida a partir de suas necessidades e
experiéncias culturais.

Conforme afirmam Lemes ez 2/ (2023), existe um tensionamento
histérico entre as propostas de educacio inclusiva e as reivindicagoes
da comunidade surda por escolas bilingues. Para os autores, “as escolas
bilingues sao o que os surdos almejam como modelo educacional em prol
do desenvolvimento cognitivo, social e educacional das pessoas surdas”.
Essa discussao evidencia que a inclusdo nio pode ser compreendida apenas
como inser¢io fisica em espagos escolares regulares, mas como garantia
de condicoes efetivas de aprendizagem, participacio e desenvolvimento
humano.

No ensino superior, essas discussbes tornam-se ainda mais
complexas. O ambiente universitdrio exige autonomia, dominio linguistico
e intensa participagao em atividades académicas, o que pode ampliar as
dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos quando nio existem
politicas institucionais adequadas. Silva e Galizia (2025) ressaltam que
a inclusdo e permanéncia dos surdos na universidade ainda representam
desafios significativos, sobretudo em razio das barreiras comunicacionais
e da insuficiéncia de prdticas pedagdgicas acessiveis. Segundo os autores,
“tal temdtica ainda necessita de debates ¢ de uma real movimentagao para
que se possa pensar e agir sobre como ocorre e como deveria ocorrer a
acessibilidade das pessoas surdas na universidade”.

Nesse sentido, torna-se necessirio compreender as experiéncias
académicas dos estudantes surdos a partir de suas préprias narrativas e
trajetérias. As narrativas possibilitam acessar memorias, sentimentos,
percepeoes e estratégias construidas ao longo dos percursos escolares,
permitindo uma compreensao mais ampla sobre os processos de inclusao e
exclusdo vivenciados por esses sujeitos. Conforme Halbwachs (2013 apud
Silva; Abreu, 2014), a memodria constitui elemento fundamental para a
construgao das identidades coletivas, sendo por meio dela que os sujeitos
atribuem sentidos as suas experiéncias sociais.

Dessa maneira, analisar as trajetérias académicas dos estudantes
surdos implica reconhecer a complexidade dos processos educacionais
inclusivos e os desafios ainda presentes na construgio de uma educagio
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verdadeiramente democrdtica e bilingue. As experiéncias desses estudantes
revelam nao apenas dificuldades estruturais e pedagdgicas, mas também
processos de resisténcia, afirmacio identitdria e luta pelo reconhecimento
de direitos linguisticos e culturais.

Portanto, discutir as experiéncias académicas de estudantes surdos
significa problematizar os modelos educacionais vigentes e refletir sobre
a necessidade de constru¢ao de priticas pedagbgicas que respeitem a
diversidade linguistica e cultural presente nas instituigoes de ensino. Trata-
se de compreender que a inclusao efetiva exige transformagao institucional,
formacao docente continua, valorizacio da Libras e reconhecimento da
surdez como diferenga, e nao como limitagao. Somente a partir desse
movimento serd possivel garantir condigdes reais de acesso, permanéncia
e sucesso académico para os estudantes surdos nos diferentes niveis de
ensino.

2 Aiinclusio e as trajetorias académicas dos estudantes Surdos

A discussao sobre a inclusio de estudantes surdos no contexto
educacional brasileiro demanda uma analise histérica, social, cultural e
politica acerca das transformagoes ocorridas nas concepgoes de surdez e nos
modelos educacionais destinados a essa populagio. Ao longo do tempo,
os sujeitos surdos foram submetidos a prdticas excludentes e a processos
pedagégicos fundamentados em perspectivas clinico-terapéuticas, que
compreendiam a surdez como deficiéncia a ser corrigida. Tal entendimento
repercutiu diretamente nas trajetdrias escolares e académicas dos surdos,
produzindo experiéncias marcadas pela marginalizagio, pelo fracasso
escolar e pela negagao da lingua de sinais.

Segundo Bisol ez al (2010, p. 149), o Congresso de Milao,
realizado em 1880, representou um marco histérico na educagio de surdos
ao proibir oficialmente o uso das linguas de sinais nos espacos escolares,
consolidando o modelo oralista em diversos paises:

Cem anos depois, a lingua de sinais foi proscrita, por deliberacio do
Congresso Mundial de Professores de Surdos, realizado em Milao, na
Itdlia, em 1880. Uma maioria oralista defendeu que o uso de gestos e
sinais desviava o surdo da aprendizagem da lingua oral, que seria a mais
importante.

O oralismo, predominante durante grande parte do século XX,
tinha como principal objetivo normalizar os sujeitos surdos por meio da
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oralizagdo e da leitura labial. A lingua de sinais era compreendida como
um obsticulo ao desenvolvimento linguistico e intelectual do surdo.
Conforme afirmam Kendrick e Cruz (2025), essa abordagem possuia
uma base epistemoldgica centrada na compreensao da surdez enquanto
patologia, buscando adaptar o surdo ao modelo ouvinte de comunicagio
e sociabilidade.

Nesse cendrio, os estudantes surdos foram submetidos a processos
educacionais que ignoravam suas especificidades linguisticas e culturais.
As préticas pedagégicas centradas exclusivamente na oralidade produziram
intimeras dificuldades de aprendizagem e altos indices de evasio escolar.
De acordo com Silva e Abreu (2014), a trajetéria escolar dos surdos foi
historicamente marcada por experiéncias de exclusdo institucional e por
préticas pedagdgicas incapazes de atender as necessidades comunicacionais
desses sujeitos.

A partir da década de 1960, contudo, iniciou-se um movimento
de ressignificacio das concepgoes sobre a surdez, impulsionado por
pesquisas linguisticas que reconheceram as linguas de sinais como sistemas
linguisticos legitimos e completos. Tal mudanga permitiu o fortalecimento
de perspectivas bilingues na educacio de surdos, defendendo a lingua de
sinais como primeira lingua dos sujeitos surdos e a lingua portuguesa, em
sua modalidade escrita, como segunda lingua.

Segundo Capovilla e Capovilla (2002 apud Bisol ez al., 2010), esse
periodo representou a “redencao dos sinais”, possibilitando o surgimento
de pesquisas sobre a estrutura linguistica das linguas de sinais e seu papel
no desenvolvimento cognitivo dos surdos. A partir dessa nova perspectiva,
a surdez passou a ser compreendida nio apenas como limitagao sensorial,
mas como experiéncia cultural e linguistica diferenciada.

Nesse contexto, a comunidade surda passou a reivindicar uma
educagao bilingue fundamentada no reconhecimento da Libras e da
cultura surda. Strobel (2008) argumenta que os sujeitos surdos constituem
uma comunidade linguistica especifica, organizada a partir de experiéncias
visuais e de formas préprias de interagio social. Assim, a inclusio
educacional dos surdos nao pode limitar-se ao simples acesso as instituicoes
escolares, sendo necessirio garantir praticas pedagégicas coerentes com
suas particularidades linguisticas e culturais.
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Figura 1 — Representacio da educagio bilingue para estudantes surdos
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A perspectiva bilingue na educacio de surdos fundamenta-se na
compreensdo de que a Libras desempenha papel central na constituicio
identitdria, social e cognitiva dos estudantes surdos. Segundo Silva,
Henrique e Silva (2014, p. 261), “o desenvolvimento do surdo necessita da
lingua de sinais, pois ela é a lingua dos surdos e por isso mesmo fundamental
para inseri-los em processos dialégicos correntes no meio em que vivem”.

No entanto, apesar dos avangos tedricos e legais, as experiéncias
académicas dos estudantes surdos ainda revelam intiimeros obsticulos
relacionados a inclusao educacional. O acesso ao ensino superior brasileiro
por parte da comunidade surda ampliou-se significativamente nas tltimas
décadas, especialmente apds a implementagio de politicas publicas
inclusivas e da regulamentacio da Libras pela Lei n° 10.436/2002 e pelo
Decreto n° 5.626/2005.

De acordo com Sanches e Silva (2019), os dados do Ministério da
Educagao demonstram crescimento expressivo do nimero de estudantes
surdos matriculados nas universidades brasileiras. Entretanto, o aumento
do acesso nao significou, necessariamente, garantia de permanéncia e
sucesso académico. Muitos estudantes continuam enfrentando dificuldades
relacionadas a acessibilidade linguistica, as metodologias de ensino e as
barreiras comunicacionais presentes nos ambientes universitdrios.
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As narrativas académicas dos surdos evidenciam que a universidade
permanece estruturada predominantemente para sujeitos ouvintes. A
auséncia de professores fluentes em Libras, a limita¢do de materiais diddticos
acessiveis e o despreparo institucional para lidar com as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos dificultam os processos de aprendizagem
e participagdo académica.

Segundo Ribeiro e Silva (2017, p. 2):

A escolarizacio dos surdos requer contextos académicos especificos,
tais como: estruturagio do papel do intérprete no planejamento,
no curriculo e na avaliagdo dos processos de inclusio educacional;
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que contemplem as
especificidades visuoespaciais; e projetos pedagdgicos que promovam a
participagio da comunidade surda na escola.

A presenca do intérprete de Libras constitui importante mecanismo
de acessibilidade no ensino superior. Contudo, diversos estudos apontam
que a atuagdo do intérprete, isoladamente, nio garante inclusao efetiva.
Muitas vezes, os contetidos ministrados em sala de aula permanecem
excessivamente baseados na oralidade e na escrita formal da lingua
portuguesa, dificultando a compreensao por parte dos estudantes surdos.

Além disso, as experiéncias académicas revelam sentimentos
recorrentes de isolamento e invisibilidade. A dificuldade de interacao com
colegas ouvintes e professores compromete nao apenas o desempenho
académico, mas também os processos de socializagio e pertencimento
institucional. Conforme afirmam Bisol ez 4/ (2010), os estudantes
surdos vivenciam um constante movimento de adaptagdo a um universo
predominantemente ouvinte, marcado pela necessidade de transitar entre
diferentes linguas e culturas.

Nesse sentido, a inclusao educacional precisa ser compreendida para
além da dimensao fisica da presenga do estudante surdo na universidade.
Trata-se de construir ambientes académicos acessiveis, bilingues e
culturalmente sensiveis as demandas da comunidade surda.

A discussao sobre inclusio também exige problematizar as
politicas educacionais contemporaneas. Muitas propostas inclusivas sao
fundamentadas em perspectivas universalizantes que defendem a educagio
para todos sem considerar adequadamente as diferengas culturais e
linguisticas existentes entre os sujeitos. Quadros (2003 apud Silva; Silva;
Silva, 2014) critica justamente essa l6gica homogeneizadora presente nas
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politicas inclusivas brasileiras, argumentando que elas frequentemente
desconsideram as especificidades da educagao de surdos.

Figura 2 — Trajetérias académicas e barreiras enfrentadas pelos estudantes surdos
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Fonte: Elaborado com base em Bisol et al. (2010) e Faustino (2021).

As trajetérias académicas dos estudantes surdos sio atravessadas
por experiéncias maltiplas e contraditérias. Em muitos casos, os relatos
apontam vivéncias escolares marcadas por preconceitos, dificuldades de
comunicagio e auséncia de reconhecimento identitdrio. Entretanto,
também emergem experiéncias de resisténcia, fortalecimento cultural e
construgdo de redes de apoio dentro da comunidade surda.

Faustino (2021) destaca que os estudantes surdos elaboram
narrativas sobre si mesmos e sobre suas experiéncias escolares como formas
de resisténcia as préticas excludentes presentes nas instituigoes educacionais.
Segundo a autora, as narrativas dos surdos revelam “memdrias e marcas
de suas trajetdrias escolares” e permitem compreender como esses sujeitos
constroem processos de autorreflexdo sobre sua condigao no contexto
inclusivo.

Nessa perspectiva, a experiéncia académica dos surdos nao pode
ser reduzida apenas aos indicadores de acesso e permanéncia. E necessdrio
compreender os significados subjetivos e culturais atribuidos pelos préprios
estudantes as suas trajetorias escolares. As narrativas tornam-se, portanto,
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instrumentos fundamentais para analisar as formas pelas quais os sujeitos
surdos vivenciam os processos de inclusio e exclusio no ensino superior.

Halbwachs (2013 apud Silva; Abreu, 2014) afirma que a memoria
coletiva desempenha papel central na construgio das identidades sociais,
permitindo aos sujeitos reinterpretarem suas experiéncias e produzirem
novos sentidos sobre suas trajetdrias. No caso dos estudantes surdos,
as narrativas académicas funcionam como espagos de elaboragao das
experiéncias de exclusao, resisténcia e pertencimento cultural.

Além disso, as experiéncias académicas revelam a importincia da
presenca de professores surdos e de espagos bilingues na universidade.
A representatividade surda no ambiente educacional contribui
significativamente para o fortalecimento identitdrio e para a construgio de
praticas pedagdgicas mais acessiveis e culturalmente coerentes.

Segundo Lemes ez al. (2023), a educagao bilingue constitui uma
das principais reivindicagoes histéricas da comunidade surda brasileira,
uma vez que possibilita o desenvolvimento cognitivo, social e cultural dos
estudantes surdos. Os autores ressaltam que as escolas bilingues representam
espagos de valorizacao da lingua de sinais e da identidade surda, diferindo
das antigas escolas especiais fundamentadas em perspectivas patologizantes
da surdez.

Assim, a inclusao e as trajetdrias académicas dos estudantes surdos
evidenciam a necessidade de revisao das préticas pedagdgicas e das politicas
educacionais vigentes. A construc¢io de uma universidade verdadeiramente
inclusiva exige nao apenas recursos de acessibilidade, mas também
transformagio institucional, valorizac¢io da Libras, forma¢io docente
continuada e reconhecimento da surdez enquanto diferenca linguistica e
cultural.

Portanto, compreender as experiéncias académicas dos estudantes
surdos significa reconhecer que suas trajetérias sao atravessadas por relagoes
de poder, disputas identitdrias e processos continuos de resisténcia. Mais
do que garantir acesso ao ensino superior, torna-se fundamental assegurar
condicoes efetivas de aprendizagem, participagio e reconhecimento
cultural, possibilitando aos estudantes surdos o exercicio pleno de sua
cidadania e autonomia intelectual.
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3 Narrativas, desafios e perspectivas na Educa¢ao Superior

As narrativas de estudantes surdos no ensino superior constituem
importantes instrumentos de compreensdo das experiéncias académicas
vivenciadas por essa populagio em ambientes predominantemente
ouvintes. Tais narrativas permitem identificar nio apenas os desafios
enfrentados no processo de escolarizagio, mas também os mecanismos de
resisténcia, constru¢do identitdria e luta por reconhecimento linguistico
e cultural desenvolvidos pelos sujeitos surdos ao longo de suas trajetdrias
académicas.

Ao discutir a presenca de estudantes surdos nas universidades
brasileiras, torna-se necessirio compreender que o acesso ao ensino
superior nao representa, por si so, garantia de inclusio efetiva. As
experiéncias académicas narradas pelos estudantes revelam permanentes
tensionamentos entre as politicas de inclusdo, as prdticas pedagdgicas
institucionais e as especificidades linguisticas da comunidade surda. Nesse
sentido, as trajetdrias académicas dos surdos sio marcadas por processos
simultineos de pertencimento e exclusio, visibilidade e invisibilidade,
participa¢ao e silenciamento.

Segundo Silva e Abreu (2014, p. 325), as narrativas de jovens surdos
revelam que suas experiéncias escolares foram fortemente marcadas pelas
préticas oralistas e pela negagao da Lingua Brasileira de Sinais:

As lembrancas dos sujeitos sobre o periodo escolar remetem a um
passado oralista, em que a proibicio do uso da Lingua Brasileira de
Sinais marcou fortemente as suas experiéncias institucionais; e a escola
¢ um espaco descrito de forma conflitante e excludente.

Essa perspectiva demonstra que as institui¢oes educacionais
historicamente contribuiram para processos de apagamento identitdrio
da comunidade surda, sobretudo ao desconsiderarem a Libras enquanto
lingua legitima de instru¢io e comunicagao. A predominancia de praticas
pedagbgicas centradas na oralidade produziu impactos profundos na
construgio subjetiva dos estudantes surdos, repercutindo diretamente em
suas trajetérias académicas.

As narrativas académicas também evidenciam que muitos
estudantes surdos chegam ao ensino superior apds percursos escolares
marcados por fracasso, evasao e dificuldades de aprendizagem. Conforme
destacam Ribeiro e Silva (2017), as experiéncias educacionais dos surdos
frequentemente sio atravessadas por priticas pedagdgicas inadequadas,
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auséncia de acessibilidade linguistica e limitacdo dos processos
comunicacionais em sala de aula.

Além disso, as barreiras comunicacionais continuam presentes
mesmo apds o ingresso na universidade. Muitos estudantes relatam
dificuldades relacionadas & compreensio das aulas, ao acesso aos conteudos
curriculares e a interagio com colegas e professores ouvintes. Em diversos
casos, a presen¢a do intérprete de Libras representa o tnico recurso de
acessibilidade disponibilizado pelas institui¢oes de ensino superior, o que
revela a limitagao das politicas inclusivas universitdrias.

Segundo Sanches e Silva (2019, p. 160):

Os estudantes surdos participam das aulas, dos trabalhos de grupo
e procuram interagir com professores e colegas ouvintes; porém, o
desconhecimento da lingua de sinais por parte dos ouvintes ¢ uma das
maiores barreiras para a inclusio.

Tal realidade evidencia que a inclusio universitdria ainda se
encontra fortemente condicionada a adaptagio do estudante surdo as
estruturas académicas tradicionais, e nao a transformacao institucional em
diregao a praticas verdadeiramente bilingues e acessiveis. Nesse contexto, a
universidade permanece organizada sob parAmetros culturais e linguisticos
ouvintes, exigindo do estudante surdo constante esfor¢o de tradugao,
adaptacdo e negociagao identitdria.

Figura 3 — Desafios enfrentados pelos estudantes surdos na educacio superior

1. BARREIRAS COMUNICACIONAIS 2. PRATICAS PEDAGOGICAS

« Falta dhe choerinio da Libras por k. 4 + Matoadologias contradus na oraldade
protessones & coleges ey . s escrita

= Dapendirecia do intirprete de Libras 2 =1 + Poucos recursos visuah « sdaptacies
e segee diaperivel e materian.

= Dificubiade S8 Fleagho &m o Al f T LT A

dauaslel & FIUBO. #m Litwras

4. ESTRUTURA INSTITUCI ONAL

+ Pouca clerta de inbirpesies » apoio
g @lirade

- Aundncia de pobiicn Ratiucionss
Cordmlentel & (oM

+ Faita de servigon de acessibiidade

3. ACESSO A INFORMACAD
m + Faina e legendas. videor em Libras
& matenas aceuheen.
» Deficuldade no o & platatormaes.
o+ e digilain
+ Carénoia de biblograia em Lias
acezivel

pragseassuiey -
5. ATITUDES E PRECONCEITOS ACTOS EM '
* Capacitisno ¢ esteredtipos sobre = Sestimerton de frusiracio, cansagn
» wrder & ansedade.
* Invindsliciate dan Semandss * Baind SuloeItefa @ ifdaburan(s
lifgpaiitii & Cullurii wcacbmca
* Inolavents @ eschualo socisl ro = Sobrecarps evocionl pod eilono
ambieste scacbmecn. ORIt S8 BapLaCbs
mwemm PARA A TRAJETORLA ACADEMICA CANEHHOS FRER SR 1
0 Educacio birgs fLibras « Porugais)
I l y ﬁ * &) Formagio dscenns sm Librms & priticas inchatias.
.&. g S ——
B s ek e v e bl Mwﬂ-ﬂ.m whtivi & [

sbardare s -
v e — a Wik i s dla ol w abekiade furda

Fonte: Elaborado a partir de Bisol et al. (2010), Silva e Abreu (2014) e Faustino (2021).



ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR 233

A presenga do intérprete de Libras constitui um dos elementos
centrais das discussoes sobre acessibilidade no ensino superior. Entretanto,
as narrativas dos estudantes demonstram que o trabalho do intérprete,
embora fundamental, nio ¢é suficiente para assegurar processos efetivos
de inclusio académica. Em muitos casos, os conteddos ministrados pelos
professores permanecem excessivamente baseados na oralidade, na escrita
académica formal e em metodologias pouco acessiveis aos estudantes
surdos.

Conforme afirmam Ribeiro e Silva (2017), a escolarizacao dos
surdos requer contextos pedagdgicos especificos, organizados a partir de
estratégias visuais, praticas bilingues e participacao efetiva da comunidade
surda nos processos educacionais. Para os autores:

A escolarizacio dos surdos requer contextos académicos especificos,
tais como: estruturacio do papel do intérprete no planejamento,
no curriculo e na avaliagio dos processos de inclusao educacional;
desenvolvimento de estratégias pedagdgicas que contemplem as
especificidades visuoespaciais; e projetos pedagdgicos que promovam a
participagio da comunidade surda na escola.

Nesse sentido, a inclusio universitdria demanda mudancas
estruturais mais amplas, envolvendo forma¢io docente continuada,
produgao de materiais diddticos acessiveis, fortalecimento das politicas
bilingues e valoriza¢ao da cultura surda no ambiente académico.

As narrativas dos estudantes surdos também revelam experiéncias
relacionadas ao preconceito linguistico e a invisibilidade institucional.
Muitos estudantes relatam situagées em que suas dificuldades de
comunica¢do sdo interpretadas equivocadamente como incapacidade
intelectual ou limitagdo cognitiva. Essa percep¢io estd diretamente
vinculada as concepgodes histéricas patologizantes da surdez, que ainda
permanecem presentes em diferentes espagos educacionais.

Skliar (1997 apud Ribeiro; Silva, 2017) argumenta que a surdez
deve ser compreendida como diferenga linguistica e cultural, e nao como
deficiéncia a ser corrigida. A partir dessa perspectiva, torna-se possivel
problematizar os modelos educacionais fundamentados na normalizacio
dos sujeitos surdos e defender priticas pedagdgicas comprometidas com a
valorizagao da diversidade linguistica.

Além das dificuldades académicas, as narrativas evidenciam desafios
relacionados aos processos de socializagao universitdria. Muitos estudantes
surdos relatam sentimentos de isolamento, exclusio e dificuldade de
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pertencimento institucional. A auséncia de interlocutores fluentes em
Libras limita as possibilidades de interacdo social e participa¢io em
atividades académicas extracurriculares, contribuindo para experiéncias de
invisibilidade no espago universitério.

Faustino (2021) destaca que os estudantes surdos elaboram
reflexdes constantes sobre si mesmos e sobre 0 modo como sio percebidos
nos ambientes educacionais. Segundo a autora:

Os alunos sinalizaram alguns aspectos de sua escolarizagio, a destacar:
como eles se veem e sdo vistos em alguns espacos; os distanciamentos
e aproximagbes com a lingua de sinais; memérias e marcas de suas
trajetdrias escolares; e pequenos movimentos de critica e autocritica.
Essas narrativas demonstram que os estudantes surdos nio ocupam
uma posigao passiva diante das préticas institucionais excludentes. Pelo
contrario, suas experiéncias académicas revelam movimentos de resisténcia,
construgao identitdria e reivindicagio de direitos linguisticos e culturais no
interior das universidades.

A memoria e a narrativa desempenham papel fundamental nesse
processo. Halbwachs (2013 apud Silva; Abreu, 2014) afirma que a
memodria coletiva possibilita aos sujeitos reinterpretarem suas experiéncias
sociais e reconstruirem suas identidades a partir das relagdes estabelecidas
com diferentes grupos sociais. No caso da comunidade surda, as narrativas
académicas constituem importantes mecanismos de preservagio da
identidade cultural e de dentncia das priticas excludentes presentes no
sistema educacional.

Nesse contexto, a presenca de professores surdos nas universidades
emerge como importante estratégia de fortalecimento identitdrio e
valorizagao da cultura surda. A representatividade surda no ambiente
académico contribui significativamente para a construgio de espagos mais
acessiveis e culturalmente sensiveis as demandas da comunidade surda.

Segundo  Strobel (2008), os sujeitos surdos organizam-se
socialmente a partir de experiéncias visuais compartilhadas e de praticas
culturais especificas mediadas pela lingua de sinais. Assim, a valorizacio
da cultura surda no ensino superior implica reconhecer que os estudantes
surdos possuem formas préprias de interacio, aprendizagem e produgio
de conhecimento.

Outro aspecto importante refere-se as politicas de permanéncia

estudantil. Embora muitas universidades tenham ampliado o acesso de
estudantes surdos por meio de politicas afirmativas e agoes inclusivas, ainda
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existem limitagoes significativas relacionadas & permanéncia académica
dessa populagao. As dificuldades linguisticas, a auséncia de materiais
acessiveis e as barreiras comunicacionais frequentemente contribuem para
baixos indices de conclusao dos cursos superiores.

Conforme afirmam Silva e Galizia (2025), a inclusio de estudantes
surdos no ensino superior ainda necessita de “debates ¢ de uma real
movimentagio para que se possa pensar e agir sobre como ocorre e como
deveria ocorrer a acessibilidade das pessoas surdas na universidade”.
Isso demonstra que as politicas inclusivas universitdrias permanecem
insuficientes diante das demandas apresentadas pela comunidade surda.

Além disso, a construgao de praticas pedagdgicas inclusivas exige
superagao das perspectivas homogéneas de ensino. Muitas instituicoes
ainda compreendem inclusio como mera presenca fisica do estudante
surdo em sala de aula, desconsiderando os aspectos linguisticos, culturais e
identitdrios envolvidos nos processos de aprendizagem.

Quadros (2003 apud Silva; Silva; Silva, 2014) critica justamente
essa logica universalizante das politicas inclusivas, argumentando que a
educagio de surdos requer abordagens especificas fundamentadas no
bilinguismo e na valorizagao das experiéncias visuais. Segundo a autora,
nao basta oferecer intérpretes de Libras; é necessdrio reorganizar as prdticas
pedagdgicas e os curriculos universitdrios a partir das necessidades da
comunidade surda.

As narrativas dos estudantes surdos também revelam experiéncias
positivas relacionadas ao fortalecimento identitdrio e a ampliacao da
autonomia intelectual. Para muitos estudantes, o ingresso na universidade
representa espago de transformagao pessoal, acesso a novos conhecimentos
e possibilidade de participagao social mais ampla. A convivéncia com outros
estudantes surdos e o contato com movimentos politicos da comunidade
surda contribuem para processos de empoderamento e afirmagao cultural.

Nesse sentido, as experiéncias académicas dos estudantes surdos
nao podem ser reduzidas apenas as dificuldades enfrentadas. Elas também
revelam estratégias de resisténcia, produg¢io de conhecimento e construgao
de novas formas de pertencimento institucional. As narrativas evidenciam
que os sujeitos surdos produzem leituras criticas sobre as politicas inclusivas
e reivindicam préticas educacionais comprometidas com a valorizagao da
Libras e da cultura surda.

Portanto, discutir narrativas, desafios e perspectivas na educacio
superior implica reconhecer a complexidade das experiéncias académicas
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vivenciadas pelos estudantes surdos. As universidades precisam avangar na
construgao de politicas institucionais bilingues, acessiveis e culturalmente
sensiveis, capazes de assegurar nio apenas o acesso, mas também a
permanéncia, a participagio e o reconhecimento dos sujeitos surdos
enquanto protagonistas de suas trajetdrias académicas.

4 Consideracoes finais

As discussoes desenvolvidas ao longo deste estudo permitiram
compreender que as experiéncias académicas dos estudantes surdos sao
marcadas por trajetérias complexas, atravessadas por desafios histéricos,
linguisticos, pedagdgicos, sociais e culturais. Embora as politicas inclusivas
brasileiras tenham possibilitado avangos significativos no acesso da
populagao surda ao ensino superior, ainda persistem intimeras barreiras
que dificultam a permanéncia, a participagdo plena e o sucesso académico
desses estudantes.

Historicamente, os sujeitos surdos foram submetidos a modelos
educacionais fundamentados na oralidade e na negagao da lingua de sinais,
produzindo experiéncias escolares marcadas por exclusio e invisibilidade.
As narrativas analisadas demonstram que muitos estudantes surdos
carregam memorias de trajetdrias escolares permeadas por dificuldades
comunicacionais, auséncia de acessibilidade e prdticas pedagdgicas
inadequadas as suas especificidades linguisticas e culturais. Conforme
afirmam Silva e Abreu (2014), as experiéncias escolares dos surdos revelam
marcas profundas de exclusao institucional e conflitos relacionados ao
reconhecimento da Libras nos espagos educacionais.

Nesse contexto, verificou-se que a inclusao no ensino superior
nio pode ser reduzida apenas a presenca fisica do estudante surdo
nas universidades. A inclusdo efetiva exige transformagao estrutural
das instituigoes de ensino, envolvendo politicas linguisticas, praticas
pedagdgicas bilingues, formagiao docente continuada e fortalecimento
de acoes institucionais voltadas a acessibilidade e a valorizagao da cultura
surda.

As narrativas académicas dos estudantes surdos evidenciam que
as principais barreiras enfrentadas no ensino superior estdo relacionadas
4 comunicagio, a auséncia de metodologias visuais, ao desconhecimento
da Libras por parte de professores e colegas ouvintes e a limitacdo das
politicas institucionais de acessibilidade. Tais obstdculos comprometem
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nao apenas os processos de aprendizagem, mas também as experiéncias de
pertencimento social e participagao académica desses estudantes.

Conforme destacou Ribeiro e Silva (2017), a escolarizagio dos
surdos requer contextos académicos especificos, organizados a partir
das experiéncias visuoespaciais e da centralidade da lingua de sinais nos
processos de ensino e aprendizagem. Dessa forma, torna-se indispensdvel
que as universidades avancem na constru¢io de prdticas pedagdgicas
bilingues, reconhecendo a Libras como lingua legitima de instrugao e
interagio académica.

Além disso, a presenca do intérprete de Libras, embora fundamental,
mostrou-se insuficiente quando nao acompanhada de mudangcas
pedagdgicas mais amplas. Os relatos analisados demonstram que muitos
conteudos universitdrios permanecem excessivamente fundamentados na
oralidade e na escrita académica tradicional, dificultando o acesso pleno
dos estudantes surdos aos conhecimentos produzidos na universidade.

Outro aspecto relevante identificado neste estudo refere-se as
dimensoes identitdrias e culturais presentes nas trajetdrias académicas
da comunidade surda. As narrativas revelam que os estudantes surdos
nio ocupam posi¢do passiva diante das prdticas excludentes. Pelo
contrério, desenvolvem estratégias de resisténcia, fortalecimento cultural
e reivindicagao de direitos linguisticos e educacionais no interior das
institui¢oes de ensino superior.

Nesse sentido, a valoriza¢io da cultura surda e da educagio bilingue
emerge como elemento fundamental para a construgio de ambientes
académicos mais democrdticos, acessiveis e inclusivos. A presenca de
professores surdos, a ampliagio dos espacos bilingues e o fortalecimento
das politicas institucionais de acessibilidade contribuem significativamente
para o reconhecimento identitdrio e para o desenvolvimento académico da
comunidade surda.

As andlises também demonstraram que as experiéncias académicas
dos estudantes surdos extrapolam a dimensao educacional, envolvendo
aspectos emocionais, sociais e politicos. Os desafios enfrentados na
universidade repercutem diretamente na autoestima, na autonomia e nos
projetos de vida desses sujeitos. Ao mesmo tempo, o acesso ao ensino
superior representa espaco de transformagao social, fortalecimento da
identidade surda e ampliagao das possibilidades de participagao cidada.

Dessa maneira, torna-se necessdrio compreender a inclusao
educacional a partir de uma perspectiva critica e ampliada, que considere



238 ACESSIBILIDADE NO ENSINO SUPERIOR

as especificidades linguisticas e culturais dos estudantes surdos e reconheca
a diversidade como elemento constitutivo da educagao. Nao se trata
apenas de adaptar o sujeito surdo as estruturas académicas existentes, mas
de transformar a prépria universidade em dire¢ao a modelos educacionais
mais acessiveis, plurais e humanizados.

Por fim, conclui-se que a constru¢do de uma educagio superior
verdadeiramente inclusiva exige compromisso institucional, politicas
publicas efetivas e mudangas estruturais nas priticas pedagégicas e
curriculares. A valoriza¢io da Libras, a formagio docente em educagio
bilingue, a amplia¢ao da acessibilidade comunicacional e o fortalecimento
da representatividade surda constituem caminhos fundamentais para
assegurar aos estudantes surdos condicoes reais de aprendizagem,
permanéncia e reconhecimento académico.

Assim, discutir as experiéncias académicas dos estudantes surdos
significa reconhecer suas trajetérias como espagos de luta, resisténcia e
produgao de conhecimento. Mais do que garantir acesso ao ensino superior,
torna-se imprescindivel assegurar participagao plena, valorizagao cultural
e condigoes efetivas de construgio da autonomia intelectual e cidada da
comunidade surda.
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A obra Acessibilidade no Ensino Superior: o Papel do Docente na Educacio de
Surdos retine reflexdes fundamentais sobre os desafios e as possibilidades da
inclusio de estudantes surdos no contexto universitirio, evidenciando que a
acessibilidade vai muito além do ingresso na universidade. Ao longo dos capitu-
los, o livro destaca a importincia da Libras como lingua de instrugio, da valori-
zagao da cultura surda, das prdticas pedagégicas bilingues e da atuacio docente
comprometida com a construgio de ambientes académicos mais inclusivos,
democriticos e acessiveis. A obra evidencia que a permanéncia e o sucesso
académico dos estudantes surdos dependem de agoes institucionais concretas,
do uso de tecnologias assistivas, de recursos visuais e de estratégias metodolégi-
cas capazes de respeitar as especificidades linguisticas e culturais desses sujeitos.
Com abordagem critica e contemporénea, o livro reafirma que a inclusio no
ensino superior exige compromisso coletivo entre professores, intérpretes, gesto-
res e comunidade académica. Mais do que discutir adaptagbes pontuais, os
textos propoéem a transformagio das priticas educacionais e das estruturas
universitdrias, fortalecendo uma perspectiva de educagio pautada no respeito a
diversidade, no pertencimento e na equidade. Trata-se de uma leitura essencial
para docentes, pesquisadores, estudantes e profissionais interessados na constru-
¢ao de uma universidade verdadeiramente acessivel e comprometida com a

educacio de surdos.
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