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(I
APRESENTACAO

A presente obra, intitulada Formagcio Docente no Ensino Superior:

rdticas de Orientacdo Académica com Estudantes Surdos, retine
reflexes fundamentais sobre os desafios, avangos e perspectivas da inclusao
de estudantes surdos no contexto universitdrio. Ao longo de seus capitulos,
o livro evidencia que a presenc¢a desses sujeitos no ensino superior nao
pode ser compreendida apenas como resultado do acesso formal a
universidade, mas como um processo que exige permanéncia, participagio
efetiva, acessibilidade linguistica, valorizacao da Libras e reconhecimento
da cultura surda.

Os capitulos que compoem esta coletdnea discutem temas
essenciais para a formacio docente, como as politicas pablicas de inclusao,
o bilinguismo, a media¢do linguistica, o papel do professor orientador,
a orientagio de TCC, a escrita académica, a atuagio de intérpretes, o
uso de tecnologias digitais, a formagio continuada e as prdticas éticas
na orientagdo académica. Em conjunto, esses estudos demonstram que
a inclusio de estudantes surdos demanda uma transformagio profunda
das préticas pedagégicas e institucionais, superando modelos tradicionais
centrados exclusivamente na oralidade e na lingua portuguesa escrita.

A importincia desta obra estd justamente em mostrar que a
educagao de surdos no ensino superior deve ser pensada a partir de uma
perspectiva bilingue, na qual a Libras seja reconhecida como primeira
lingua e o portugués escrito como segunda lingua. Essa compreensio
atravessa os capitulos e reafirma que a aprendizagem, a produgio cientifica
e a orientacdo académica precisam respeitar as especificidades linguisticas,
cognitivas e culturais dos estudantes surdos.

Outro aspecto relevante abordado no livro ¢ o papel do professor
orientador. A orienta¢do académica de estudantes surdos nao se limita a
corregio de textos ou a0 acompanhamento técnico de pesquisas; ela envolve
escuta, mediagio, ética, sensibilidade pedagégica e compromisso com a
autonomia intelectual do estudante. Nos capitulos dedicados ao TCC, a
p6s-graduacio, a escrita académica e as bancas de defesa, fica evidente que
orientar estudantes surdos exige metodologias flexiveis, recursos visuais,
apoio linguistico qualificado e critérios avaliativos justos.

A obra também chama aten¢io para a necessidade de formagao
continuada dos docentes universitirios. Nao basta inserir a disciplina de
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Libras nos curriculos ou garantir intérpretes em sala de aula; é preciso
construir uma cultura institucional inclusiva, na qual professores,
orientadores, intérpretes, gestores e estudantes atuem de forma colaborativa.
As tecnologias digitais e os recursos de acessibilidade, quando utilizados
de modo critico e planejado, também aparecem como instrumentos
importantes para ampliar a participacio dos estudantes surdos no ambiente
académico.

Assim, este livro representa uma contribuigao significativa para
os estudos sobre educa¢io inclusiva, formacio docente e orientagio
académica no ensino superior. Ao valorizar a Libras, a cultura surda, a
ética profissional e a justiga linguistica, a obra reafirma que a universidade
precisa ser um espaco democritico, plural e sensivel as diferencas. Trata-
se, portanto, de uma leitura indispensdvel para professores, pesquisadores,
intérpretes, gestores e todos aqueles comprometidos com uma educagio
superior mais humana, acessivel e socialmente justa.

Amarildo Joao Espindola
Professor Doutor em Literatura
Universidade de Brasilia UnB



I
Capitulo 1

FORMACAO DOCENTE NO ENSINO
SUPERIOR E EDUCACAO DE ESTUDANTES
SURDOS

Mauricio Damasceno Souza'

Leuciani Aparecida Duelle Rossi*

Pammelleye Katherinne Francois®

Rebecca Jenniffer Sthephannie Libnresche Machado*
Juliana Fernandes Montalvao Mateus’

Hegon Henrique Cardoso Favacho®

1 Introducao

formagao docente no ensino superior, especialmente no que

e refere 4 educagao de estudantes surdos, constitui um campo
de investigag¢do complexo, atravessado por dimensées histéricas, politicas,
linguisticas e pedagdgicas. A consolidagio de uma perspectiva inclusiva
nas institui¢oes de ensino superior exige nao apenas a ampliagao do acesso,
mas sobretudo a reconfiguracio das préticas formativas dos professores, de
modo a contemplar as especificidades dos sujeitos surdos enquanto grupo
linguistico e cultural.

Historicamente, a formacio de professores para a educagio de
surdos esteve pautada por concepgdes clinico-terapéuticas, centradas na
deficiéncia e na normalizagio do sujeito, o que impactou diretamente as
préticas pedagdgicas e a organizagdo curricular dos cursos de formacio
docente. Nesse contexto, predominavam metodologias voltadas a oralizacio
e ao treinamento auditivo, em detrimento do reconhecimento da lingua
de sinais como meio legitimo de comunicag¢io e aprendizagem (Rodrigues;

Mestre em Literatura e Cultura pela Universidade Federal da Bahia.
Mestranda em Letras pela Universidade Federal de Vicosa.
Mestranda em Letras pela Universidade Federal de Vigosa.

BN =

Graduada em Letras — Portugués do Brasil Como Segunda Lingua pela Universidade de
Brasilia.

N

Mestra em Educagio Bilingue pela Instituto Nacional de Educagio de Surdos.
6 Graduado em Letras / Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina.
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Gontijo; Drago, 2020). Essa perspectiva comegou a ser tensionada a partir
das ultimas décadas do século XX, quando emergem discussoes sobre a
surdez como diferenca sociocultural e linguistica, impulsionando mudangas
significativas nas politicas educacionais e nos paradigmas formativos.

No cendrio brasileiro, a institucionalizagio da Libras como
lingua oficial da comunidade surda, por meio da Lei n° 10.436/2002 e
sua regulamentagao pelo Decreto n° 5.626/2005, representa um marco
fundamental na redefini¢ao da formagao docente. A partir desse momento,
as institui¢des de ensino superior passam a ser convocadas a incorporar
a perspectiva bilingue em seus curriculos, reconhecendo a Libras como
primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda lingua (L2) para
os estudantes surdos (Lopes; Bernardes, 2025). Entretanto, a mera inser¢io
da disciplina de Libras nos cursos de licenciatura nio tem sido suficiente
para garantir uma formagao efetivamente comprometida com a educagio
inclusiva.

Diversos estudos evidenciam que a formagao inicial dos professores
ainda apresenta lacunas significativas no que diz respeito as especificidades
da educac¢io de surdos. Em muitos casos, a abordagem formativa
restringe-se a contetdos introdutdrios sobre Libras, sem aprofundamento
nas dimensoes pedagdgicas, culturais e linguisticas que caracterizam o
processo de ensino-aprendizagem desse publico. Conforme apontam
Muttio e Lodi (2018), a formagao docente frequentemente nio contempla
de maneira adequada as particularidades da educagao de surdos, o que
leva os professores a buscarem, posteriormente, processos de formagio
continuada como estratégia de suprir tais deficiéncias. Essa constatacio
revela uma fragilidade estrutural na organizagio dos cursos de formacao de
professores, que nio dialogam de forma consistente com as demandas da
educacio inclusiva.

Nesse sentido, torna-se necessdrio compreender a formagao
docente como um processo continuo, que ultrapassa a dimensao técnica
e instrumental, incorporando uma perspectiva critica e reflexiva sobre a
prética pedagdgica. A educagio de estudantes surdos exige do professor no
apenas o dominio de contetidos disciplinares, mas também a capacidade de
desenvolver estratégias diddticas que considerem a visualidade, a mediagio
linguistica e as especificidades cognitivas e culturais desses sujeitos. Tal
perspectiva dialoga com a concepgdo de formacio docente defendida por
Névoa (1992), ao afirmar que a construgio da identidade profissional do
professor se dd na articulagio entre saberes tedricos e experiéncias préticas.
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No contexto da educagao de surdos, essa articula¢io assume contornos
ainda mais complexos, uma vez que envolve a necessidade de compreender
a lingua de sinais como elemento estruturante do processo educativo.

Além disso, a formagio docente no ensino superior deve estar
alinhada as politicas de inclusao e as demandas institucionais relacionadas
a permanéncia dos estudantes surdos. O acesso a universidade, embora
ampliado nas dltimas décadas, nao garante, por si s6, condigdes equitativas
de aprendizagem. Persistem barreiras linguisticas, comunicacionais e
pedagdgicas que dificultam a trajetéria académica desses estudantes,
evidenciando a necessidade de uma atuagio docente mais qualificada e
sensivel as diferengas (Delanhese; Storto, 2024). Nesse contexto, o papel
do professor é fundamental para a construgio de um ambiente inclusivo,
capaz de promover a participa¢do efetiva dos estudantes surdos nas
atividades académicas.

Outro aspecto relevante diz respeito & compreensio da educagio
bilingue como eixo estruturante da formagio docente para a educagao de
surdos. A adog¢ao dessa abordagem implica reconhecer a Libras como lingua
de instrugdo e valorizar a cultura surda no espago académico. Segundo
Quadros (1997 apud Lopes; Bernardes, 2025), a educagao bilingue nao
se limita & utilizagao de duas linguas no processo educativo, mas envolve
a construgao de priticas pedagdgicas que respeitem as especificidades
linguisticas e culturais dos estudantes surdos. Nesse sentido, a formagio
docente deve contemplar nao apenas o ensino da Libras, mas também o
desenvolvimento de competéncias para a mediagdo intercultural e para a
elaboragao de estratégias diddticas inclusivas.

A literatura também destaca a importincia da formagio
continuada como elemento central para a qualificagao da prdtica docente.
A complexidade da educagao de surdos exige que os professores estejam
em constante processo de atualizagdo, buscando compreender novas
abordagens tedricas, metodoldgicas e tecnoldgicas que possam contribuir
para a melhoria do ensino. Nesse contexto, a autoformagio e a reflexio
critica sobre a prética pedagdgica assumem papel fundamental, conforme
apontam Silva e Carlucci (2024), a0 enfatizarem que a inclusao de estudantes
surdos é um processo em constru¢ao, que demanda comprometimento e
desenvolvimento profissional continuo.

Ademais, a formagio docente deve considerar as contribui¢oes de
dreas interdisciplinares, como a linguistica, a psicologia e as neurociéncias,
que oferecem subsidios importantes para a compreensao dos processos de
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aprendizagem dos estudantes surdos. Estudos nessa perspectiva indicam
que o conhecimento sobre as especificidades cognitivas e linguisticas
desses sujeitos pode contribuir para a adogio de priticas pedagdgicas
mais eficazes, favorecendo o desenvolvimento académico e a construcio
do conhecimento (Terra-Fernandes, 2018). Assim, a formagao docente
nao pode ser pensada de forma isolada, mas deve dialogar com diferentes
campos do saber, promovendo uma abordagem integrada e contextualizada.

Por fim, ¢é necessdrio destacar que a formagao docente no ensino
superior, no contexto da educa¢io de estudantes surdos, nio se limita
a dimensdo individual do professor, mas envolve também questoes
institucionais e politicas. As universidades precisam assumir um
compromisso efetivo com a inclusdo, promovendo condigoes estruturais,
pedagégicas e formativas que possibilitem a atuagdo qualificada dos
docentes. Isso inclui a oferta de cursos de formacio continuada, a valorizagao
da pesquisa na drea da educagao de surdos e a implementagao de politicas
institucionais que garantam a acessibilidade linguistica e pedagégica.

Dessa forma, a formagio docente configura-se como elemento
central paraa constru¢io de uma educagio superior inclusiva, que reconheca
e valorize a diversidade linguistica e cultural dos estudantes surdos. Trata-
se de um processo em constante construgao, que exige o envolvimento de
diferentes atores sociais e a articulagio entre teoria e prdtica, com vistas a
promogao de uma educa¢io mais justa, equitativa e democrdtica.

2 Formacao docente e educac¢ao de surdos no ensino superior

A formagio docente no ensino superior, no contexto da educagio
de estudantes surdos, demanda uma abordagem que ultrapasse os limites
tradicionais da formacao inicial, incorporando elementos teéricos, praticos
e politicos que respondam as especificidades linguisticas e culturais desse
publico. Nesse sentido, a compreensao da surdez como diferenca, e nio
como deficiéncia, constitui um marco epistemoldgico fundamental para
a reorganizacdo das prdticas formativas e pedagdgicas no ensino superior.

A literatura evidencia que a formacao de professores para atuar com
estudantes surdos ainda apresenta lacunas significativas, especialmente
no que se refere a articulagao entre teoria e pritica. Em muitos cursos de
licenciatura, a inclusao da disciplina de Libras ocorre de forma isolada,
sem integragdo com os demais componentes curriculares, o que limita a
construcio de uma compreensio mais ampla sobre a educagio bilingue e
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suas implicagdes pedagdgicas. Conforme apontado por Leitao (2021, p.
10), o conhecimento sobre Libras na graduagao ¢ restrito a uma disciplina
do curriculo, o que limita muito discussoes relevantes sobre a formacgio
docente que envolvem a educagio inclusiva. Tal constata¢io evidencia a
necessidade de reestruturagio curricular que contemple de forma mais
consistente a formagao para a diversidade.

A formacio docente, nesse contexto, deve ser compreendida como
um processo continuo e articulado as demandas sociais e educacionais
contemporaneas. Segundo Muttio e Lodi (2018, p. 49), as especificidades
da educa¢io de surdos nio tém sido contempladas na formagao inicial,
ao restringir a formagao do professor a disciplina Libras. Essa limitacao
implica diretamente na atuagio docente, uma vez que os professores,
ao ingressarem no ensino superior, frequentemente se deparam com
estudantes surdos sem possuir os conhecimentos necessirios para promover
uma mediagao pedagdgica adequada.

Nesse cendrio, a perspectiva bilingue emerge como um dos
principais fundamentos para a educacio de surdos, exigindo do professor
uma formagio que contemple nio apenas o dominio da Libras, mas
também a compreensio de suas implicacoes pedagdgicas. A educagio
bilingue pressupoe o reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1)
e do portugués escrito como segunda lingua (L2), o que implica a adogao
de metodologias especificas para o ensino e a aprendizagem. De acordo
com Lopes e Bernardes (2025, p. 1), essa perspectiva “caracteriza um
desafio para a formagao de professores, sobretudo no contexto sociocultural
brasileiro, no qual a predominéncia da lingua majoritdria historicamente
desvalorizou grupos linguisticos minoritarios”.

A necessidade de uma formagao docente voltada para a educagao
bilingue também ¢ reforcada por Quadros (1997 apud Lopes; Bernardes,
2025), ao afirmar que a educagio de surdos deve considerar a lingua de
sinais como elemento estruturante do processo educativo, nao podendo
ser tratada como um recurso complementar. Essa compreensio exige uma
mudanga paradigmadtica na formacio docente, que deve abandonar prdticas
centradas na oraliza¢io e adotar abordagens que valorizem a visualidade e
a cultura surda.

Além disso, a formagao docente no ensino superior deve considerar
os desafios enfrentados pelos estudantes surdos no ambiente académico.
Estudos indicam que, apesar dos avancos nas politicas de inclusdo, ainda
existem barreiras significativas relacionadas a acessibilidade linguistica, a
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adaptacao curricular e 2 mediagao pedagégica. Conforme evidenciado por
Vaz (2024, p. 8), a acessibilidade linguistica continua sendo um desafio,
impactando tanto no ingresso quanto na permanéncia e na formagao dos
estudantes surdos . Esse cendrio refor¢a a importancia de uma formagao
docente que prepare o professor para atuar de forma critica e reflexiva
diante dessas demandas.

No que se refere as préticas pedagdgicas, a formagao docente deve
contemplar o desenvolvimento de estratégias que favorecam a aprendizagem
dos estudantes surdos, considerando suas especificidades cognitivas e
linguisticas. Nesse sentido, a mediagao pedagdgica assume papel central,
exigindo do professor a capacidade de adaptar contetdos, utilizar recursos
visuais e promover a interagio em Libras. Segundo Terra-Fernandes
(2018, p. 11), o conhecimento sobre as caracteristicas dos estudantes
surdos pode contribuir para a adogdo de prdticas mais eficazes, uma vez
que “o professor, ao ter conhecimento cientifico na drea, pode organizar
estratégias metodoldgicas de acordo com as demandas biopsicossociais
desses estudantes”.

A formacio docente também deve ser orientada por uma
perspectiva critica, que permita ao professor refletir sobre sua prdtica e
sobre as condigoes institucionais que influenciam o processo educativo.
Nesse sentido, a formagio continuada assume papel fundamental,
possibilitando a atualiza¢io dos conhecimentos e o aprimoramento das
préticas pedagdgicas. Conforme destacam Silva e Carlucci (2024, p. 2), a
reflexdo critica e o desenvolvimento profissional continuo sao essenciais para
melhorar a qualidade da educagio. Essa afirmagao evidencia a necessidade
de politicas institucionais que incentivem a formagio permanente dos
docentes.

A seguir, apresenta-se uma sistematizagao dos principais elementos
que caracterizam a formagao docente para a educagio de surdos no ensino
superior:
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Quadro 1 — Elementos da formagao docente para educagio de surdos no ensino superior

ELEMENTO DESCRIGAO

é Formagio Insercio da Libras & contedidos sobre él
inicial educagio inclusiva nos curriculos.
orma Atualizacho permanente sobre priticas =
£y -
L=/ continuada pedagogicas @ inchisao. S—
ne) e
i 1 E
z hl i'Ii|:gFua“hl Libras como L1 @ portugués como L2.
Mediagao Uso de estratégias visuais e
pedagogica adaptacdo curricular.
Conhecimento | Integragio com dreas como
imdisdpl.ina.r linguistica e neurociéncias.

‘3 Reflexio | Andlise constante da =
critica pritica docente. e
Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

No que diz respeito a produgio cientifica sobre o tema, observa-se
um crescimento significativo de estudos que abordam a formacio docente
e a educagio de surdos no ensino superior, evidenciando a relevincia dessa
temdtica no campo educacional.

Figura 1 — Eixos de andlise da formagao docente na educagio de surdos
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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Refere-se a necessidade de articulagao entre politicas publicas
e prdticas institucionais. A legislacio brasileira tem avangado no
reconhecimento dos direitos das pessoas surdas, mas sua efetiva¢io depende
da atuagao dos professores e das condigoes oferecidas pelas instituigoes de
ensino superior. Nesse sentido, a formagio docente deve estar alinhada as
diretrizes legais, contribuindo para a implementagao de politicas inclusivas.

;.

Ademais, é importante destacar que a formagio docente para a
educagdo de surdos nao pode ser pensada de forma homogénea, uma vez
que os estudantes surdos constituem um grupo heterogéneo, com diferentes
experiéncias linguisticas e culturais. Essa diversidade exige do professor
uma postura flexivel e sensivel as particularidades de cada estudante, o
que reforga a importincia de uma formagao que valorize a diversidade e
promova a equidade.

Por fim, a formagao docente no ensino superior, no contexto da
educagio de surdos, deve ser orientada por principios éticos e politicos
que reconhegam o direito a educacio de qualidade para todos. Trata-se de
um desafio que exige o comprometimento dos professores, das institui¢des
e das politicas publicas, visando a construgio de um ensino superior
verdadeiramente inclusivo e democrético.

3 Desafios e possibilidades na inclusao de estudantes surdos

A inclusio de estudantes surdos no ensino superior configura-se
como um campo permeado por tensoes, avancos e desafios estruturais que
evidenciam a complexidade do processo educativo em uma perspectiva
inclusiva. Embora as politicas publicas tenham promovido a ampliagio
do acesso desse publico as institui¢des de ensino superior, a permanéncia
e o sucesso académico ainda sio atravessados por mdltiplas barreiras,
sobretudo de ordem linguistica, pedagdgica e institucional.

Um dos principais desafios refere-se a acessibilidade linguistica,
considerada elemento central no processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes surdos. A auséncia ou insuficiéncia de intérpretes de Libras,
bem como a limitagao do uso da lingua de sinais no ambiente académico,
compromete significativamente a compreensio dos conteidos e a
participagdo ativa dos estudantes nas atividades académicas. Conforme
destacam Delanhese e Storto (2024, p. 1), mesmo com os indmeros
avangos, [...] os surdos ainda encontram barreiras para permanecer de
forma exitosa nessa modalidade de ensino. Essa realidade revela que o
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acesso a universidade, embora ampliado, nao se traduz automaticamente
em inclusao efetiva.

Além disso, a organizagio curricular e as prdticas pedagdgicas
ainda se apresentam, em muitos casos, inadequadas as especificidades dos
estudantes surdos. A predominancia de metodologias centradas na oralidade
e na linguagem escrita, sem mediagio adequada, dificulta o processo de
aprendizagem, evidenciando a necessidade de estratégias pedagdgicas mais
inclusivas e contextualizadas. Nesse sentido, a formacio docente assume
papel fundamental, uma vez que a auséncia de preparo especifico contribui
para a manutengio de praticas excludentes.

A permanéncia dos estudantes surdos no ensino superior. A literatura
aponta que fatores como dificuldades de comunicagio, isolamento social
e falta de apoio institucional impactam diretamente a trajetdria académica
desses estudantes. De acordo com Vaz (2024, p. 8), barreiras significativas
[...] impactam tanto no ingresso quanto na permanéncia e na formagao dos
estudantes surdos. Essa constatagao evidencia a necessidade de politicas
institucionais que garantam nio apenas o acesso, mas também condigoes
adequadas de permanéncia.

No 4ambito das priticas institucionais, observa-se que a
implementacdo de politicas inclusivas ainda ocorre de forma desigual
entre as institui¢des de ensino superior. Em muitos casos, a inclusao de
estudantes surdos depende de iniciativas pontuais, sem uma politica
institucional consolidada que assegure a continuidade das agdes. Essa
fragilidade compromete a efetividade das politicas publicas e evidencia a
necessidade de uma atuagio mais estruturada e sistemdtica por parte das
universidades.

A seguir, apresenta-se uma sistematizagio dos principais desafios
enfrentados na inclusio de estudantes surdos no ensino superior:
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Quadro 2 — Principais desafios na inclusio de estudantes surdos no ensino superior

Politicas institucionais | Auséncia de agBes sistermatizadas

Sty
( DESAFIO DESCRIGAD
‘% - Acessibilidade Falta ou insuficiéncia de intérpretes
linguistica de Libras
Formacdo docente | LimitagSes na preparagio
insuficiente dos professores
Metodologias Predominincia de priticas
inadequadas centradas na cralidade
- Permanéncia Dificuldades de adaptacio e

académica continuidade nos cursos

fréggi; de inclusdo
Barreiras Preconceitos ¢ falta de compreensio
atitudinais sobre a surdez

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Paralelamente aos desafios, emergem possibilidades que apontam
caminhos para a construgio de um ensino superior mais inclusivo. Entre
essas possibilidades, destaca-se a adogio da educagio bilingue como
principio orientador das préticas pedagégicas. Essa abordagem reconhece
a Libras como lingua de instrugio e valoriza a cultura surda, contribuindo
para a constru¢do de um ambiente académico mais acessivel e inclusivo.
Segundo Mandelblatt e Favorito (2022, p. 69), a educacio bilingue
representa uma conquista importante da comunidade surda, ao garantir o
direito & aprendizagem por meio de sua lingua natural.

Outra possibilidade relevante refere-se ao uso de recursos
pedagégicos especiﬁcos, como materiais visuais, tecnologias assistivas
e ferramentas bilingues. O desenvolvimento de instrumentos como
o Manudrio Académico, por exemplo, contribui para a ampliagio do
vocabuldrio académico em Libras, facilitando a compreensao de conceitos
complexos e promovendo a autonomia dos estudantes surdos.

A formagao continuada de professores também se configura como
uma estratégia fundamental para a superagio dos desafios. A atualizacio
constante dos docentes, aliada a reflexdo critica sobre a prética pedagdgica,
possibilita a construgio de estratégias mais adequadas as necessidades dos
estudantes surdos. Nesse sentido, Silva e Carlucci (2024, p. 2) afirmam
que a inclusdo de alunos surdos é um processo em construgao, [...] sendo
essencial o desenvolvimento profissional continuo.
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A importincia da formagio docente pode ser evidenciada na
seguinte:

Apesar dos avangos, desafios persistem, como a falta de estratégias
especificas para a educagio de surdos e a necessidade de comprometimento
dos profissionais. As escolas precisam estar preparadas para receber esses
alunos, e a participagio de todos é crucial. Embora existam cursos de
formacao continua, a busca individual por conhecimento ¢é vital para que
os professores reflitam sobre suas préticas e ajustem suas metodologias
(Silva; Carlucci, 2024, p. 2).

A inclusio de estudantes surdos nio depende exclusivamente
de politicas publicas, mas também do engajamento dos profissionais da
educacio e da construcio de uma cultura institucional inclusiva.

Ademais, a integra¢io de conhecimentos interdisciplinares, como
os provenientes das neurociéncias, pode contribuir para a compreensao dos
processos de aprendizagem dos estudantes surdos, favorecendo a adogao de
praticas pedagégicas mais eficazes. Conforme Terra-Fernandes (2018, p.
11), o conhecimento sobre as especificidades cognitivas desses estudantes
permite ao professor organizar estratégias metodoldgicas de acordo com as
demandas biopsicossociais.

No plano teérico, a compreensao da surdez como diferenca cultural
e linguistica também amplia as possibilidades de inclusao, ao romper com
paradigmas excludentes baseados na deficiéncia. Nesse sentido, Skliar
(1998 apud Kumada, 2017) argumenta que a educagido de surdos deve ser
orientada por uma perspectiva que valorize a identidade surda e promova o
reconhecimento da diversidade linguistica. Essa abordagem contribui para
a construcio de préticas pedagdgicas mais inclusivas e para o fortalecimento
da participacio dos estudantes surdos no ambiente académico.

A seguir, apresenta-se uma sintese das principais possibilidades para
a inclusio de estudantes surdos:
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Figura 2 — Possibilidades para inclusdo de estudantes surdos no ensino superior
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Esses elementos evidenciam que a inclusio de estudantes surdos
no ensino superior depende de uma abordagem integrada, que articule
diferentes dimensées do processo educativo.

Por fim, destaca-se que a superagio dos desafios e a consolidacio
das possibilidades dependem do comprometimento das institui¢des de
ensino superior, dos professores e das politicas publicas. A construgio
de um ensino superior inclusivo exige mudangas estruturais e culturais,
que reconhecam a diversidade como elemento constitutivo do processo
educativo e promovam condicoes equitativas de aprendizagem para todos
os estudantes.

4 Consideracoes finais

A anilise da formagao docente no ensino superior, articulada a
educagdo de estudantes surdos, evidencia que a inclusio educacional nao
pode ser compreendida apenas como um processo de acesso, mas como
uma transformagao estrutural e epistemoldgica das préticas pedagégicas,
das politicas institucionais e da prépria concep¢io de ensino. Nesse
sentido, a formagdo de professores assume papel central na consolidagio
de um ensino superior que reconheca e valorize a diversidade linguistica e
cultural.

Observa-se que, apesar dos avancos legais e das politicas publicas
voltadas & inclusdo, ainda persistem lacunas significativas na formagio
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inicial docente, especialmente no que diz respeito a compreensio da
educagio bilingue e as especificidades da aprendizagem dos estudantes
surdos. A limitacio da formacio a oferta de uma disciplina isolada de Libras
demonstra-se insuficiente para preparar os professores para os desafios
concretos do ambiente académico inclusivo, o que reforca a necessidade de
uma reestruturacio curricular mais ampla e integrada.

Além disso, os desafios relacionados a acessibilidade linguistica, a
permanéncia académica e s prdticas pedagdgicas inadequadas evidenciam
que a inclusdo de estudantes surdos no ensino superior ainda se encontra
em processo de consolidacio. Tais desafios nio se restringem ao 4mbito
individual do docente, mas envolvem dimensées institucionais, politicas e
culturais que demandam ag6es articuladas e continuas.

Por outro lado, as possibilidades identificadas, como a adog¢io da
educagdo bilingue, o fortalecimento da formagio continuada, o uso de
recursos pedagdgicos acessiveis e a valorizagio da cultura surda, apontam
caminhos promissores para a constru¢io de um ensino superior mais
inclusivo. Essas estratégias evidenciam que a inclusio nao se limita a
adaptacio do estudante ao sistema, mas exige a transformagao do préprio
sistema educacional.

Nesse contexto, a formacio docente deve ser concebida como um
processo permanente, critico e reflexivo, capaz de promover a construcio
de priticas pedagdgicas comprometidas com a equidade e a justica social.
A articulagio entre teoria e prdtica, aliada ao didlogo com diferentes dreas
do conhecimento, como a linguistica, a psicologia e as neurociéncias,
contribui para o desenvolvimento de uma atuagio docente mais qualificada
e sensivel as necessidades dos estudantes surdos.

Ademais, torna-se fundamental que as instituicoes de ensino
superior assumam um compromisso efetivo com a inclusao, implementando
politicas institucionais que garantam condigoes adequadas de acessibilidade,
formagao docente e suporte académico. A inclusio de estudantes surdos
nao pode depender de iniciativas isoladas, mas deve ser parte integrante de
um projeto institucional comprometido com a democratiza¢io do ensino.

Por fim, destaca-se que a constru¢io de um ensino superior inclusivo
para estudantes surdos exige uma mudanca de paradigma, que reconheca
a surdez como diferenca e valorize a pluralidade de formas de aprender e
de se comunicar. Trata-se de um processo em constante construgao, que
demanda o envolvimento de todos os atores educacionais e a superacao de
praticas excludentes historicamente consolidadas.
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1 Introducao

Azonstituigﬁo do ensino superior como espago de produgio e
ifusio do conhecimento cientifico historicamente esteve
marcada por processos de exclusao social, cultural e linguistica, que
restringiram o acesso de grupos minoritdrios, dentre os quais se destacam
as pessoas surdas. Nesse contexto, a ampliacio do acesso a universidade,
especialmente nas tltimas décadas, deve ser compreendida como resultado
de lutas sociais, avangos legislativos e da consolidagao de politicas puablicas
voltadas a inclusdo educacional. Todavia, tais avancos nio se configuram de
forma homoggénea, sendo atravessados por contradigoes que evidenciam a
distancia entre o direito formalmente assegurado e sua efetivagao concreta
no cotidiano das institui¢des de ensino superior.

A anilise das politicas puablicas de inclusio no Brasil revela que
a democratizagao do acesso a educacio superior tem sido impulsionada
por marcos legais que reconhecem a educagao como direito de todos e
dever do Estado. A Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei
n° 9.394/1996), por exemplo, estabelece como finalidade da educagao o
pleno desenvolvimento do educando e sua preparagio para o exercicio da
cidadania, principio que se estende as pessoas com deficiéncia, incluindo a
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populagao surda. Contudo, conforme argumenta Lima (2012), o simples
reconhecimento legal do direito & educagio nio garante, por si s, condigoes
equitativas de acesso e permanéncia no ensino superior, sendo necessdrio
considerar as especificidades linguisticas e culturais desse publico.

No que se refere & populagio surda, é fundamental compreender
que sua inser¢do no ensino superior nao pode ser analisada apenas sob a
perspectiva da deficiéncia, mas, sobretudo, como uma questao de diferenca
linguistica e cultural. Nesse sentido, a surdez deve ser entendida a partir
de uma abordagem socioantropoldgica, que reconhece a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como elemento central na constituicio identitdria desses
sujeitos. Conforme apontam Cruz e Dias (2009), os surdos pertencem a
uma comunidade linguistica propria, cuja experiéncia de mundo se organiza
prioritariamente por meio da visualidade, o que exige reconfiguracoes nas
préticas pedagdgicas e institucionais.

A emergéncia das politicas publicas de inclusao educacional,
especialmente a partir da década de 1990, estd diretamente relacionada
a0 movimento internacional em defesa dos direitos das pessoas com
deficiéncia, bem como a consolidagio de uma perspectiva inclusiva
no campo educacional. No Brasil, tais politicas ganharam for¢a com a
promulgacao de legislacoes especificas, como a Lei n° 10.436/2002, que
reconhece a Libras como meio legal de comunicagio e expressio, e o
Decreto n°5.626/2005, que regulamenta seu uso e estabelece diretrizes para
a formagao de profissionais bilingues. Esses dispositivos legais representam
marcos importantes na garantia do direito a educagdo da pessoa surda, ao
mesmo tempo em que evidenciam a centralidade da dimensao linguistica
no processo de inclusao.

Entretanto, a literatura especializada aponta que, apesar dos
avangos normativos, persistem barreiras significativas que dificultam o
acesso efetivo dos estudantes surdos a universidade. Dentre essas barreiras,
destacam-se as dificuldades relacionadas ao processo seletivo, a auséncia de
adaptacoes linguisticas nos exames de ingresso e a insuficiente preparacio
das institui¢oes para acolher esse publico. Mesquita (2018) observa que
a falta de reconhecimento da lingua de sinais como primeira lingua e
as limitagoes na apropriagio da lingua portuguesa escrita constituem
obstdculos relevantes para o ingresso no ensino superior, o que refor¢a a
necessidade de politicas educacionais que contemplem a educagao bilingue
desde os niveis iniciais de ensino.
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Além das dificuldades de acesso, a permanéncia dos estudantes
surdos na universidade configura-se como um desafio ainda mais complexo.
Isso porque a inclusio nio se limita a matricula, mas envolve a garantia de
condigoes efetivas de participagao e aprendizagem. Nesse sentido, autores
como Vereta e Streiechen (2022) destacam que a acessibilidade deve ser
compreendida como um conjunto de estratégias que vao além do ingresso,
englobando a adaptagao curricular, a disponibilizagiao de intérpretes de
Libras e a construgio de préticas pedagdgicas inclusivas. A auséncia dessas
condigoes pode comprometer o desempenho académico e contribuir para
a evasdo desses estudantes.

Outro aspecto relevante diz respeito a implementacio das politicas
publicas no 4mbito institucional. Embora muitas universidades tenham
criado nucleos de apoio as pessoas com deficiéncia, estudos indicam
que tais estruturas, isoladamente, nio sio suficientes para promover a
inclusao. Silva (2023) argumenta que a responsabilidade pela inclusao nio
deve ser delegada exclusivamente a setores especificos, sendo necessdria a
institucionalizagdo de politicas amplas que articulem diferentes dimensées
da vida académica, incluindo ensino, pesquisa e extensao. Essa perspectiva
reforca a ideia de que a inclusao é um processo coletivo, que envolve toda
a comunidade universitdria.

Ademais, a discussio sobre politicas ptblicas para estudantes surdos
noensino superior deve considerara centralidade daeducacio bilingue como
estratégia fundamental para a garantia do direito a educa¢do. Fernandes
e Moreira (2017) destacam que o acesso ao conhecimento académico
requer o dominio tanto da Libras quanto da lingua portuguesa escrita,
sendo necessdrio o desenvolvimento de préticas pedagdgicas que articulem
essas duas linguas de forma complementar. No entanto, a efetivagio dessa
proposta enfrenta resisténcias e limitagoes, especialmente no que se refere
a formagao de professores e 4 produgio de materiais diddticos adequados.

Nesse cendrio, evidencia-se uma tensao entre o discurso inclusivo
presente nas politicas publicas e as condigoes reais de sua implementagao.
Conforme apontam Yaegashi ez a/. (2026), hd um distanciamento entre os
marcos legais e as prdticas institucionais, o que compromete a efetividade
das acoes voltadas a inclusdo de estudantes surdos no ensino superior. Essa
lacuna revela a necessidade de uma andlise critica das politicas publicas,
considerando nado apenas sua formulagio, mas também os processos de
execugio e monitoramento.
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Dessa forma, a temdtica das politicas publicas, inclusio e acesso de
estudantes surdos a universidade insere-se em um campo de investigacio
que demanda abordagens interdisciplinares, capazes de articular dimensoes
legais, pedagdgicas, linguisticas e socioculturais. A compreensao desse
fendmeno exige o reconhecimento das especificidades da comunidade
surda, bem como o compromisso com a construgio de uma educagio
superior verdadeiramente inclusiva, que ultrapasse a 16gica da adaptagao e
promova a valorizac¢io da diversidade.

Por fim, cabe destacar que a consolida¢do de politicas publicas
eficazes depende ndo apenas de iniciativas governamentais, mas também
do protagonismo da comunidade surda e de sua participagio ativa nos
processos decisérios. Nesse sentido, Moreira, Ansay e Fernandes (2016)
enfatizam a importincia dos movimentos sociais surdos na formulacao
e implementagio de politicas educacionais, ressaltando que a inclusio
deve ser construida a partir do didlogo entre diferentes atores sociais.
Tal perspectiva reforca a necessidade de uma abordagem democrdtica e
participativa, que reconhega os estudantes surdos como sujeitos de direitos
e agentes de transformagao no espago universitdrio.

2 Politicas publicas e inclusdo de estudantes surdos no ensino
superior

A andlise das politicas publicas voltadas a inclusio de estudantes
surdos no ensino superior demanda a compreensio de um processo histdrico
complexo, marcado por avancos normativos, disputas conceituais e desafios
estruturais que ainda persistem nas institui¢oes de ensino. A construgio
dessas politicas estd intrinsecamente relacionada ao reconhecimento da
educagio como direito social e a consolidagio de paradigmas inclusivos
que buscam superar préticas excludentes historicamente instituidas.

No Brasil, a ampliagio do acesso de estudantes surdos ao ensino
superior estd diretamente vinculada a implementa¢io de politicas
educacionais inclusivas a partir da década de 1990, intensificadas nos
anos 2000. Tais politicas se fundamentam em instrumentos legais
que asseguram o direito a educa¢do em condigdes de igualdade, bem
como no reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
lingua legitima da comunidade surda. Nesse sentido, observa-se um
crescimento significativo no niimero de matriculas de estudantes surdos
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nas universidades, resultado da ampliagao de oportunidades educacionais
e da implementacio de agdes afirmativas.

Conforme evidenciam Moreira, Ansay e Fernandes (2016, p. 49),

A formula¢io e implementa¢io das politicas educacionais de inclusao
escolar repercutiu para um aumento significativo no ingresso de
estudantes surdos no ensino superior no Brasil, contrapondo-se a
exclusio histérica demarcada em décadas anteriores.

Tal crescimento, entretanto, nio deve ser interpretado como
sindnimo de inclusdo efetiva, uma vez que o acesso formal nao garante, por
si s6, condi¢oes adequadas de permanéncia e aprendizagem. A literatura
aponta que a inclusdo exige nao apenas a abertura de vagas, mas também a
transformacio das estruturas institucionais, pedagdgicas e linguisticas das
universidades.

Nesse contexto, torna-se relevante destacar que a educagao inclusiva,
enquanto politica publica, estd fundamentada em uma concepgao de
equidade, que pressupde o reconhecimento das diferengas e a adogio de
estratégias especificas para garantir a participa¢io plena dos sujeitos. No
caso dos estudantes surdos, essa perspectiva implica a valorizagao da Libras
como lingua de instru¢do e a adogao de préticas pedagdgicas bilingues.

Segundo Fernandes e Moreira (2017), a centralidade da educacao
bilingue nas politicas puablicas para surdos decorre da necessidade de
assegurar o acesso ao conhecimento em condigdes linguisticas adequadas.
As autoras argumentam que o ingresso desses estudantes no ensino superior
evidencia lacunas formativas relacionadas a lingua portuguesa escrita, o
que reforga a importancia de politicas que integrem Libras e portugués no
processo educativo.

Entretanto, observa-se que a implementagio dessas politicas
enfrenta limitagdes significativas. Muitas instituigoes ainda operam sob
uma légica centrada na adaptacio do estudante ao modelo hegemonico,
em vez de promover mudangas estruturais que considerem a diversidade
linguistica. Tal situagio evidencia uma contradigio entre o discurso
inclusivo e as préticas institucionais, que frequentemente reproduzem
formas sutis de exclusio.

De acordo com Yaegashi ez al. (2026), hd um distanciamento
entre os marcos legais e sua efetivagdo no cotidiano universitdrio, o que
compromete a qualidade da inclusio. Os autores afirmam que, embora
existam avangos no acesso, a permanéncia dos estudantes surdos continua
sendo um desafio marcado por barreiras linguisticas e pedagdgicas.
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Essa problemdtica pode ser aprofundada a partir da andlise
das condigoes institucionais que sustentam a inclusdo. A presenga de
intérpretes de Libras, por exemplo, constitui uma das principais estratégias
adotadas pelas universidades para garantir a acessibilidade comunicacional.
Contudo, a dependéncia exclusiva desse recurso revela uma compreensio
limitada da inclusio, que nio contempla a necessidade de prdticas
pedagdgicas bilingues e de formacio docente especifica.

Nesse sentido, destaca-se a seguinte:

Os estudos convergem na investigagio dos desafios enfrentados por
estudantes surdos, tanto no percurso educacional pré-universitdrio
(educacio bdsica) quanto durante a vida académica, abrangendo
aspectos, como barreiras linguisticas, estruturais, pedagégicas e de
gestao institucional. Outro ponto em comum ¢ o interesse por politicas
publicas e institucionais de inclusio, especialmente as politicas
linguisticas e a¢des voltadas para a acessibilidade, bem como a atuacio
de nicleos especializados (como os Nucleos de Atendimento as Pessoas
com Necessidades Especificas - NAPNEs) (Yaegashi er al., 2026, p.
17).

A partir dessa andlise, torna-se evidente que a inclusao de estudantes
surdos no ensino superior exige uma abordagem sistémica, que articule
diferentes dimensoes da politica educacional. Nao se trata apenas de
garantir o acesso, mas de criar condigoes para que esses estudantes possam
desenvolver plenamente suas potencialidades académicas e profissionais.

Além disso, é importante considerar que as politicas publicas de
inclusao sao atravessadas por disputas tedricas e ideoldgicas, especialmente
no que se refere a concepgao de surdez. Enquanto algumas abordagens
enfatizam a deficiéncia, outras defendem a surdez como diferenca
linguistica e cultural. Essa tensdo se reflete nas préticas educacionais e nas
diretrizes politicas, influenciando diretamente a forma como a inclusao é
concebida e implementada.

Nesse sentido, Ramos e Hayashi (2009, apud Fernandes, 2019)
apontam que o campo da educagao de surdos é marcado por controvérsias
quanto ao modelo mais adequado de escolarizagao, evidenciando a auséncia
de consenso sobre o lugar da educagio bilingue e da inclusdo em escolas
regulares. Essa discussao se estende ao ensino superior, onde se observa a
coexisténcia de diferentes perspectivas e préticas.

Ademais, a andlise das politicas pablicas deve considerar o papel
dos movimentos sociais na sua construc¢ao. A atuacio da comunidade
surda tem sido fundamental na reivindica¢io de direitos e na formulagao
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de politicas que reconhecam suas especificidades. Conforme destacam
Moreira, Ansay e Fernandes (2016), o protagonismo dos estudantes surdos
e dos movimentos sociais constitui um elemento central no processo de
inclusio, contribuindo para a constru¢ao de politicas mais sensiveis as suas
demandas.

No entanto, apesar desses avangos, ainda hd lacunas significativas
na implementac¢io das politicas publicas. Silva (2023) observa que, mesmo
com a existéncia de dispositivos legais e estruturas institucionais, a inclusao
dos estudantes surdos no ensino superior requer a institucionaliza¢io
de politicas de acessibilidade linguistica, que ainda nao se encontram
plenamente consolidadas.

Dessa forma, evidencia-se que a inclusio de estudantes surdos
no ensino superior ¢ um processo em construgio, que demanda esforcos
continuos por parte do Estado, das institui¢coes de ensino e da sociedade.
A efetivacio das politicas publicas depende nao apenas de sua formulagio,
mas também de sua implementa¢io e monitoramento, bem como da
participa¢ao ativa dos sujeitos envolvidos.

Figura 1 — Dimensoes das politicas publicas de inclusio no ensino superior
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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Quadro 1 — Principais desafios e avangos das politicas pablicas para estudantes surdos

i m——1

Aspectos Avangos Desafios

m Acesso

@

aan s | @ ik,
©
©

Barreiras nos
processos seletivos

Aumento de
matriculas

Falta de politicas
institucionais consolidadas

Insuficiéncia de
praticas bilingues

Reconhecimento
da Libras

6&] Linguagem
Formagao
) docente
Inclusio Estruturas
institucional @ de apoio

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Caréncia de formagio
especifica

Ampliagio
de debates

Distanciamento entre
politica e pratica

21 1 21 2l

Diante do exposto, torna-se imprescindivel que as politicas publicas
avancem no sentido de promover uma inclusio efetiva, que reconheca a
diversidade linguistica e cultural da comunidade surda e assegure condicoes
equitativas de acesso, permanéncia e sucesso académico no ensino superior.

3 Desafios no acesso e permanéncia de estudantes surdos

A problematizacio dos desafios enfrentados por estudantes surdos
no acesso ¢ na permanéncia no ensino superior exige uma andlise que
ultrapasse a dimensdo normativa das politicas publicas, alcangando as
condigoes concretas de implementagido dessas diretrizes no cotidiano
universitirio. Embora se observe, nas ultimas décadas, um crescimento
no nimero de matriculas desse publico, tal expansio nio tem sido
acompanhada por transformagoes estruturais suficientes para garantir a
efetiva inclusao académica.

O acesso ao ensino superior, no caso dos estudantes surdos,
constitui-se como um processo marcado por desigualdades que se
iniciam nos niveis anteriores de escolariza¢io. A fragilidade na formacio
bésica, especialmente no que se refere a0 dominio da lingua portuguesa
escrita, configura-se como um dos principais obsticulos ao ingresso na
universidade. Nesse sentido, Lima (2012) destaca que o desempenho
linguistico desses estudantes influencia diretamente sua aprovagio nos
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processos seletivos, evidenciando uma lacuna estrutural na educagao bdsica
oferecida a populagio surda.

Tal problemitica é reforcada por Mesquita (2018), ao afirmar que
a dificuldade de apropriagao da lingua portuguesa e a auséncia de politicas
educacionais bilingues eficazes constituem barreiras significativas ao acesso
a0 ensino superior. Nesse contexto, a educagio bilingue emerge como uma
alternativa fundamental, embora ainda nio plenamente consolidada no
sistema educacional brasileiro.

Para além das dificuldades no ingresso, a permanéncia dos
estudantes surdos no ensino superior apresenta desafios ainda mais
complexos, relacionados as condigdes de ensino, as prdticas pedagdgicas
e A organizacdo institucional das universidades. A literatura aponta que a
inclusio, frequentemente, se limita a presenga fisica do estudante, sem que
haja uma transformacao efetiva das praticas educativas.

Nesse sentido, Vereta e Streiechen (2022, p. 150) afirmam que:

H4 um longo caminho para que o candidato surdo consiga ingressar
na universidade e nela permanecer. Somado a isso, usufruir dos direitos
garantidos pelo ordenamento legal, ji& que esse aluno necessita de
estratégias adotadas nos vestibulares — como a prova inteiramente em
Libras — e de intérpretes de lingua de sinais para mediar a comunica¢io
durante todo o processo de formacao
Essa citacio evidencia que a permanéncia estd diretamente
relacionada & garantia de acessibilidade linguistica, elemento essencial
para o desenvolvimento académico dos estudantes surdos. No entanto,
a presenca de intérpretes de Libras, embora necessdria, nao ¢ suficiente
para assegurar a inclusao, uma vez que o processo de ensino-aprendizagem
envolve multiplas dimensoes que vao além da mediagao linguistica.

A organizagao das institui¢oes de ensino superior, majoritariamente
voltada para estudantes ouvintes, constitui um dos principais entraves a
inclusdo. Cruz e Dias (2009) destacam que o ambiente universitdrio nio
oferece condigbes adequadas para a participagio plena dos estudantes
surdos, uma vez que nao hd compartilhamento linguistico, nem adaptagao
curricular consistente. Essa realidade evidencia a necessidade de uma
reestruturagdo institucional que considere as especificidades linguisticas e
culturais desse publico.

Adicionalmente, a auséncia de formagao docente especifica para

atuar com estudantes surdos representa um fator critico no processo de
permanéncia. Muitos professores ndo possuem conhecimento em Libras,



42 FormagAo DoceNTE NO ENsSINO SUPERIOR

tampouco formagio em educagao inclusiva, o que compromete a qualidade
do ensino oferecido. Essa lacuna formativa refor¢ca a dependéncia do
intérprete e limita a interacio pedagdgica direta entre professor e aluno.

Nesse contexto, Yaegashi ez a/. (2026) apontam que a permanéncia
dos estudantes surdos ¢é comprometida por barreiras estruturais,
pedagbgicas e institucionais, que dificultam sua participagio ativa nas
atividades académicas. Os autores destacam que a inclusdo efetiva requer
nao apenas adaptacoes pontuais, mas uma transformacio profunda das
préticas educacionais.

A seguir, apresenta-se uma que sintetiza essa problemdtica:

Assim, essa abordagem permite analisar criticamente as barreiras
linguisticas e institucionais presentes no ensino superior, ressaltando
a importincia de ambientes académicos bilingues e de prdticas
pedagdgicas que reconhecam a diferenga linguistica como constitutiva
do processo educativo (Yaegashi e al., 2026, p. 22).

Outro aspecto relevante refere-se & concepgao de inclusao adotada
pelas instituigoes. Muitas vezes, a inclusio é entendida como integragao,
ou seja, a adaptagido do estudante ao modelo existente, e nio como
transformagao do ambiente educacional. Essa perspectiva limita o alcance
das politicas publicas e perpetua praticas excludentes.

Nesse sentido, Streiechen (2017, apud Vereta; Streiechen, 2022)
argumenta que a resisténcia ao reconhecimento da diferenca linguistica dos
surdos contribui para a manutencio de préticas pedagdgicas inadequadas,
que nio atendem as suas necessidades especificas. Tal posicionamento
reforca a importincia de uma abordagem que valorize a diversidade e
reconheca a surdez como diferenca, e nao como deficiéncia.

Ademais, a andlise das condigoes de permanéncia deve considerar o
impacto das relagdes sociais no ambiente universitdrio. A falta de interagao
entre estudantes surdos e ouvintes, bem como a auséncia de espagos de
convivéncia inclusivos, contribui para o isolamento desses estudantes
e compromete sua experiéncia académica. Esse cendrio evidencia que
a inclusao nio se limita ao 4mbito pedagdgico, mas envolve também
dimensoes sociais e culturais.

Silva (2023) destaca que, mesmo em institui¢des que apresentam
avan¢os nas politicas de inclusio, ainda hd auséncia de uma politica
sistematizada de acessibilidade linguistica, o que dificulta a permanéncia
dos estudantes surdos. Essa lacuna evidencia a necessidade de politicas
institucionais integradas, que articulem diferentes setores da universidade.
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Além disso, a dependéncia de estratégias compensatérias, como o
uso exclusivo de intérpretes, revela uma fragilidade na estrutura educacional,
que nao promove a autonomia dos estudantes surdos. Fernandes e Moreira
(2017) apontam que a centralidade do intérprete nas politicas de inclusao
nao atende plenamente as necessidades desse publico, sendo necessdrio
o desenvolvimento de prdticas pedagdgicas bilingues e a producio de
materiais acessiveis.

A partir dessas andlises, torna-se evidente que os desafios no acesso
e permanéncia de estudantes surdos no ensino superior estao relacionados
a multiplos fatores, que envolvem desde a formagio bdsica até as condi¢oes
institucionais das universidades. A superagio desses desafios requer uma
abordagem integrada, que considere as dimensées linguistica, pedagdgica,
social e politica da inclusao.

Figura 2 — Principais barreiras enfrentadas por estudantes surdos no ensino superior
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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Quadro 2 — Sintese dos desafios no acesso e permanéncia de estudantes surdos

i 3

Categoria Descrigdo dos desafios

Dificuldades em processos seletivos e falta de
adaptagio em Libras

Auséncia de politicas institucionais
consolidadas

Baixa proficiéncia em lingua portuguesa escrita

Metodologias inadequadas e auséncia de
praticas bilingues

Falta de formagdo especifica
para professores

Isolamento e pouca interagdo no
ambiente académico

Dependéncia de intérpretes e falta de
recursos diversificados

PDOOBVDS

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Dessa forma, a andlise critica dos desafios enfrentados pelos
estudantes surdos no ensino superior evidencia a necessidade de revisao das
politicas ptblicas e de suas formas de implementa¢io, de modo a garantir
nao apenas o acesso, mas a permanéncia com qualidade e equidade no
ambiente universitdrio.

4 Consideracdes finais

A anilise das politicas publicas, dos processos de inclusio e dos
desafios enfrentados pelos estudantes surdos no ensino superior evidéncia
que, embora tenham ocorrido avancos significativos nas tltimas décadas, a
efetivagao de uma educagio verdadeiramente inclusiva ainda se configura
como um objetivo em constru¢do. O aumento do acesso desse ptblico as
universidades brasileiras demonstra o impacto positivo das legislacoes e das
politicas educacionais, especialmente aquelas voltadas a democratizagao do
ensino e ao reconhecimento da diversidade.

Entretanto, os dados e estudos analisados revelam que o ingresso
nao garante, por si s6, a permanéncia e o sucesso académico dos estudantes
surdos. Persistem barreiras estruturais, linguisticas, pedagégicas e atitudinais
que dificultam sua trajetéria universitdria, evidenciando a distincia entre
o que ¢ previsto nas politicas publicas e o que se concretiza nas praticas
institucionais. Nesse sentido, a inclusdo nao pode ser compreendida como
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um ato isolado ou pontual, mas como um processo continuo que exige
planejamento, investimento e compromisso coletivo.

A centralidade da dimensao linguistica no processo educacional
dos estudantes surdos destaca a necessidade de consolidacio de politicas
bilingues que assegurem o uso da Libras como lingua de instrugao, bem
como o desenvolvimento da lingua portuguesa escrita como segunda
lingua. A auséncia dessa perspectiva compromete o acesso ao conhecimento
académico e limita as possibilidades de participagao plena desses estudantes
no ambiente universitario.

Além disso, a formacio docente emerge como um elemento
fundamental para a efetivagao da inclusao. A caréncia de professores
capacitados para atuar em contextos bilingues e inclusivos revela uma
lacuna significativa no sistema educacional, que precisa ser superada por
meio de politicas de formagao inicial e continuada. Nesse contexto, nio
basta a presen¢a de intérpretes de Libras, sendo necessdrio repensar as
praticas pedagdgicas e a organizacio curricular de forma mais ampla.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de institucionalizacio
das politicas de inclusao. A criagio de ndcleos de apoio e servigos
especializados representa um avanco, mas nao substitui a responsabilidade
da universidade como um todo. A inclusio deve perpassar todas as
dimensoes da vida académica, incluindo ensino, pesquisa, extensio e
gestao, de modo a promover uma cultura institucional comprometida com
a diversidade.

Ademais, ¢ imprescindivel reconhecer o papel da comunidade
surda e de seus movimentos sociais na constru¢ao das politicas publicas. O
protagonismo desses sujeitos contribui para a formulagao de politicas mais
alinhadas as suas necessidades e fortalece a perspectiva de uma educagao
democrdtica e participativa. A inclusdo, nesse sentido, deve ser construida
com os sujeitos e nao apenas para eles.

Por fim, conclui-se que a consolidagao de uma universidade inclusiva
para estudantes surdos depende de uma articulagio entre politicas ptblicas
eficazes, préticas pedagégicas inovadoras e uma mudanca de paradigma
que reconheca a surdez como diferenca linguistica e cultural. A superagio
dos desafios identificados requer um compromisso continuo com a
equidade e com a valorizacio da diversidade, principios fundamentais para
a construgao de uma educac¢io superior de qualidade para todos.
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1 Introducao

Ainsergﬁo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) no ensino
uperior brasileiro constitui um marco significativo no processo
de consolidagao de politicas educacionais inclusivas, especialmente no que se
refere & garantia dos direitos linguisticos e educacionais da populagao surda.
Esse movimento ganha maior visibilidade a partir do reconhecimento legal
da Libras como meio de comunicagio e expressio, conforme estabelecido
pela Lei n® 10.436/2002, posteriormente regulamentada pelo Decreto n°
5.626/2005, o qual determina, entre outras medidas, a obrigatoriedade
da disciplina de Libras nos cursos de formacio de professores e em dreas
afins. Tal normatizagao evidencia o compromisso do Estado brasileiro com
a promogao de uma educagio que contemple a diversidade linguistica e
cultural presente na sociedade.

Nesse cendrio, o ensino superior emerge como espago estratégico
para a formacio de profissionais capazes de atuar de maneira critica e
sensivel as especificidades dos estudantes surdos. A presenca da Libras nos
curriculos das licenciaturas nao apenas atende a uma exigéncia legal, mas
também configura uma oportunidade formativa que possibilita aos futuros
docentes compreenderem a surdez para além de uma perspectiva clinica,
reconhecendo-a como uma diferenca linguistica e cultural. Conforme
apontam Lodi e Lacerda (2015), a inclusao da Libras na formac¢io docente
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representa um avango no reconhecimento das particularidades da educagao
de surdos, ainda que persistam tensdes relacionadas 2 predominancia de
abordagens voltadas aos aspectos linguisticos em detrimento das dimensoes
pedagdgicas.

A discussao sobre a Libras no ensino superior, portanto, nio
pode ser dissociada da andlise das politicas linguisticas que orientam sua
implementagao. De acordo com Aratjo (2025), embora haja avangos
normativos significativos, o ensino da Libras ainda ocupa um lugar
marginal nos curriculos, sendo frequentemente tratado de forma técnica e
fragmentada. Essa marginalizagio reflete, em grande medida, a auséncia de
uma integracao efetiva entre teoria e pratica pedagdgica, o que compromete
a constru¢do de uma formagio mais consistente e alinhada aos principios
da educacao bilingue para surdos.

Além disso, a forma como a disciplina de Libras é organizada nas
institui¢oes de ensino superior tem sido alvo de criticas, sobretudo no que
se refere a sua carga hordria reduzida e ao cardter introdutério de seus
conteddos. Carniel (2018) destaca que, em muitos cursos de licenciatura,
a disciplina é ofertada em um periodo limitado, o que impossibilita o
desenvolvimento de uma competéncia linguistica significativa por parte
dos estudantes. Essa limitacao evidencia a necessidade de repensar o papel
da Libras na formagio académica, ampliando sua presenca e aprofundando
seus contetidos, de modo a contribuir efetivamente para a construgao de
préticas pedagdgicas inclusivas.

No ambito da media¢ao linguistica, a presenga do tradutor
e intérprete de Libras assume papel central no processo de inclusao de
estudantes surdos no ensino superior. Esse profissional atua como
mediador entre duas linguas e culturas distintas, possibilitando o acesso do
aluno surdo aos contetidos académicos e promovendo sua participagao nas
atividades educacionais. Segundo Tesser (2015), a mediagao realizada pelo
intérprete vai além da simples tradugio, envolvendo estratégias discursivas
que contribuem para a construgao de sentidos e para a compreensio dos
conceitos trabalhados em sala de aula.

Entretanto, a eficicia dessa mediagao depende de uma articulagio
entre diferentes agentes educacionais, incluindo professores, monitores
e demais profissionais envolvidos no processo de ensino-aprendizagem.
Corréa e Silva (2023) ressaltam que a inclusio do estudante surdo no ensino
superior requer o reconhecimento do papel de cada um desses atores, bem
como a adogido de préticas pedagdgicas que considerem as especificidades
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linguisticas desse ptblico. Nesse sentido, a media¢ao linguistica deve ser
compreendida como um processo coletivo, que envolve a adaptagio de
metodologias, a utilizacio de recursos visuais e tecnoldgicos e a promogio
de um ambiente educacional acessivel.

No que se refere as préticas pedagdgicas, observa-se que a presenca
da Libras no ensino superior ainda enfrenta desafios relacionados a sua
efetiva integragio nas atividades académicas. lachinski ez a/ (2019)
apontam que, frequentemente, o ensino da Libras se limita & transmissao
de vocabuldrio e estruturas gramaticais, desconsiderando aspectos mais
amplos relacionados a cultura surda e a inclusio educacional. Essa
abordagem reducionista compromete a formagao dos futuros professores,
que acabam nio desenvolvendo competéncias necessirias para atuar de
forma inclusiva em suas préticas profissionais.

Ademais, a formagao docente voltada para a educagao de surdos
ainda apresenta lacunas significativas, especialmente no que diz respeito a
articulacio entre os conhecimentos linguisticos e pedagégicos. Kendrick
e Cruz (2020) evidenciam que a disciplina de Libras, embora obrigatéria,
possui pouca mobilidade dentro dos curriculos, sendo frequentemente
relegada a um papel secunddrio na formagio académica. Tal cendrio refor¢a
a necessidade de uma reestruturagao curricular que valorize a Libras como
componente fundamental na construgio de uma educacio inclusiva.

Outro aspecto relevante diz respeito a concepgao de educagio
bilingue, que tem sido amplamente discutida no campo da educagio de
surdos. Essa perspectiva reconhece a Libras como primeira lingua (L1)
do estudante surdo e a lingua portuguesa, na modalidade escrita, como
segunda lingua (L2), promovendo uma abordagem educacional que
valoriza a identidade e a cultura surda. Conforme Almeida et al. (2024),
a implementagio da educagio bilingue no ensino superior representa um
avango significativo na democratizacio do acesso a educagio, embora ainda
existem desafios relacionados a sua efetivagao nas préticas institucionais.

Nesse contexto, a mediagao linguistica e as praticas pedagdgicas
inclusivas devem ser compreendidas como elementos indissocidveis
na promogao de uma educagio superior equitativa. A construciao de
um ambiente académico acessivel exige nao apenas o cumprimento das
diretrizes legais, mas também a transformagio das concepgoes pedagdgicas
e das prdticas institucionais, de modo a reconhecer a diversidade como um
valor formativo.
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Dessa forma, a presenca da Libras no ensino superior deve ser
analisada sob uma perspectiva critica, que considere tanto os avangos
alcancados quanto os desafios ainda existentes. A consolidagio de uma
educagio inclusiva passa, necessariamente, pela valorizagao da lingua de
sinais, pela formagio adequada dos profissionais envolvidos e pela adogio
de préticas pedagdgicas que promovam a participacio plena dos estudantes
surdos no processo educativo.

2 Mediacao linguistica no ensino superior: o papel da Libras

A mediacao linguistica no ensino superior configura-se como
elemento estruturante no processo de inclusio de estudantes surdos,
especialmente em contextos educacionais nos quais coexistem sujeitos
usudrios de diferentes linguas e modalidades linguisticas. Nesse cendrio,
a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) assume papel central como meio de
acesso ao conhecimento, 2 comunicagio e a construc¢io de sentidos no
ambiente académico, ultrapassando a condigao de simples ferramenta
instrumental para consolidar-se como lingua legitima de producao e
circulagao de saberes.

A compreensiao da mediagio linguistica exige o reconhecimento
da singularidade do sujeito surdo enquanto pertencente a uma minoria
linguistica, cuja experiéncia educacional estd diretamente vinculada ao
uso de uma lingua de modalidade visuoespacial. Nesse sentido, o processo
educativo demanda adaptagdes que considerem essa especificidade,
promovendo prdticas que garantam o acesso equitativo ao conhecimento.
Conforme apontam Corréa e Silva (2023), a mediagao linguistica envolve
diferentes agentes e fungdes no contexto universitirio, sendo fundamental
para assegurar a participagao do estudante surdo nas atividades académicas.

A atuagao do tradutor e intérprete de Libras destaca-se como
um dos principais dispositivos de mediagdo no ensino superior. Esse
profissional desempenha a fun¢io de intermediar a comunicagao entre
sujeitos surdos e ouvintes, traduzindo e interpretando contetdos entre a
lingua portuguesa e a Libras. No entanto, sua atuagio nio se restringe a
uma equivaléncia linguistica direta, mas envolve processos complexos de
reconstrugao discursiva e producio de sentidos.

Nesse contexto, Tesser (2015, p. 10) enfatiza:

A mediacio do intérprete foi fundamental para propiciar o acesso a
comunicagio entre o aluno surdo e os ouvintes na sala de aula, através
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da Libras; além disso, o intérprete se serve da Lingua de Sinais para usar
estratégias linguistico-discursivas para a construgao de sentidos durante
o ato interpretativo favorecendo a aprendizagem do aluno surdo.

A partir dessa perspectiva, evidencia-se que a media¢do linguistica
¢ um processo dinimico, no qual o intérprete atua como agente ativo
na constru¢ao do conhecimento, e no apenas como transmissor neutro
de informacoes. Essa atuacio exige competéncias linguisticas, culturais
e pedagdgicas, além de uma compreensio aprofundada dos contetdos
académicos e das estratégias de ensino utilizadas pelos docentes.

Entretanto, a centralidade atribuida ao intérprete nio deve
obscurecer a responsabilidade dos demais atores educacionais no processo
de mediagio. A inclusao do estudante surdo no ensino superior depende
de uma agao articulada entre professores, monitores, gestores e demais
profissionais envolvidos no ambiente académico. Conforme destacam
Corréa e Silva (2023, p. 11), “cabe ao professor planejar, executar e avaliar
as atividades propostas; ao Tradutor Intérprete de Libras, compreender a
mediagao linguistica entre usudrios e nao usudrios da Libras”.

Nesse sentido, a mediagao linguistica deve ser compreendida como
uma prética coletiva, que envolve a reorganizagao das estratégias pedagdgicas
e a ado¢do de metodologias inclusivas. A simples presen¢a do intérprete,
embora essencial, nao garante, por si s, a efetividade do processo de
ensino-aprendizagem, sendo necessdrio que o docente desenvolva praticas
que favorecam a compreensio do estudante surdo.

A literatura aponta, contudo, que ainda existem limitagoes
significativas nesse campo. Muitas vezes, os docentes nio possuem
formagao adequada para atuar com estudantes surdos, o que compromete
a qualidade da mediagao linguistica. De acordo com lachinski ez /. (2019),
h4 uma tendéncia no ensino de Libras de privilegiar aspectos gramaticais
e vocabulares, em detrimento de discussées mais amplas sobre inclusdo e
praticas pedagdgicas, o que reflete diretamente na atuagao docente.

Além disso, a carga hordria reduzida da disciplina de Libras nos
cursos de licenciatura constitui um fator limitante para o desenvolvimento
de competéncias comunicativas mais robustas. Carniel (2018, p. 8) observa
que:

Certamente nio é o tempo necessdrio para tornar alguém proficiente
em uma nova lingua, sobretudo quando percebemos que essa lingua

permanece desconhecida pela grande maioria dos alunos que ingressam
na disciplina.
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Essa limitagio compromete a autonomia dos futuros professores
no uso da Libras, reforcando a dependéncia do intérprete como principal
mediador linguistico. Tal cendrio evidencia a necessidade de ampliagao e
aprofundamento da formagao em Libras no ensino superior, de modo a
promover uma atuagao docente mais inclusiva e eficaz.

A mediagio linguistica também deve ser analisada a luz das teorias
socioculturais da aprendizagem, especialmente aquelas fundamentadas
em Vygotsky, que enfatizam o papel da interagao social na construgao do
conhecimento. Nesse sentido, o intérprete e os demais agentes educacionais
atuam como mediadores que possibilitam a internalizagdo de conceitos
por parte do estudante surdo.

De acordo com Oliveira (2024), as praticas de mediagao interlingue
e intercultural contribuem significativamente para a inclusio educacional,
ao possibilitar a articulacao entre diferentes sistemas linguisticos e culturais.
Essa media¢io nio se limita 3 tradugio de contetidos, mas envolve a
construgao de pontes entre universos simbdlicos distintos, favorecendo a
compreensao e a participacao do estudante surdo no contexto académico.

Nessa perspectiva, a mediagao linguistica assume também uma
dimensao intercultural, na medida em que promove o didlogo entre a cultura
surda e a cultura ouvinte. Esse didlogo é fundamental para a construgio
de uma educa¢io verdadeiramente inclusiva, que reconheca e valorize a
diversidade linguistica e cultural presente no ambiente universitério.

A andlise da mediacio linguistica no ensino superior pode ser
sintetizada por meio do seguinte quadro:

Quadro 1 — Fungdes dos agentes na mediagio linguistica no ensino superior

AGENTE EDUCACIONAL FUNCAO NA MEDIACAO LINGUISTICA

Professor Planejar, adaptar e avaliar préticas pedagdgicas
inclusivas
Intérprete de Libras Mediar linguisticamente a comunicagio entre Libras

e portugués

Monitor académico Apoiar o processo de ensino-aprendizagem

Monitor inclusivo Propor adaptagdes e estratégias de acessibilidade

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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Além das fun¢oes dos agentes, é importante compreender os
desafios que permeiam a mediagao linguistica no ensino superior, conforme
apresentado a seguir:

Quadro 2 — Desafios da mediagio linguistica no ensino superior

DESAFIOS IDENTIFICADOS IMPLICA(;OES
Formagao insuficiente em Libras Limita a atuagio docente inclusiva
Carga hordria reduzida da disciplina Dificulta o desenvolvimento da fluéncia
Dependéncia excessiva do intérprete Reduz a autonomia pedagégica

Falta de integragdo entre teoria e pritica | Compromete a efetividade da inclusio

Escassez de recursos acessiveis Dificulta a participacio do estudante

surdo

Fonte: Elaborado com base em Carniel (2018); Iachinski et al. (2019); Aratjo (2025).

Diante desse panorama, torna-se evidente que a mediacio
linguistica no ensino superior demanda uma abordagem integrada, que
articule politicas publicas, formacio docente e prdticas pedagdgicas
inclusivas. A Libras, nesse contexto, nao deve ser compreendida apenas
como instrumento de comunica¢io, mas como elemento constitutivo de
uma nova epistemologia educacional, capaz de promover a equidade e a
valorizacio da diversidade.

Ademais, ao considerar a complexidade do processo de mediagio,
¢ possivel afirmar, em consonincia com Lodi e Lacerda (2015), que a
formagao de professores deve contemplar nao apenas o dominio linguistico
da Libras, mas também o desenvolvimento de competéncias pedagdgicas
que possibilitem a atuagio em contextos bilingues. Essa perspectiva reforca
a necessidade de uma formagao mais abrangente e integrada, que considere
as multiplas dimensées envolvidas na educagio de surdos.

Por fim, a media¢do linguistica no ensino superior configura-
se COMO um campo em constante construgio, marcado por avancos
significativos, mas também por desafios persistentes. A efetivacio de
préticas inclusivas depende de um compromisso institucional que vd
além do cumprimento das exigéncias legais, promovendo transformacoes
profundas nas concepgoes pedagdgicas e nas praticas educativas.
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3 Praticas pedagogicas inclusivas mediadas por Libras

A consolidagao de préticas pedagdgicas inclusivas mediadas por
Libras no ensino superior demanda a superagio de modelos tradicionais
de ensino centrados na oralidade e na homogeneizacio dos processos
de aprendizagem. Nesse contexto, torna-se imprescindivel reconhecer
a especificidade linguistica dos estudantes surdos, cuja experiéncia
educacional estd ancorada em uma lingua de modalidade visuoespacial,
implicando a necessidade de reorganizagao das prdticas pedagdgicas, dos
recursos diddticos e das metodologias de ensino.

A educagio inclusiva, quando orientada pela perspectiva bilingue,
pressupde o reconhecimento da Libras como primeira lingua (L1) do
sujeito surdo e da lingua portuguesa, em sua modalidade escrita, como
segunda lingua (L2). Tal abordagem implica uma mudanga paradigmdtica
na organizacio do ensino, deslocando o foco da deficiéncia para a diferenca
linguistica e cultural. Nesse sentido, Ferreira e Bastos (2025) afirmam que
a inclusio de estudantes surdos exige préticas pedagdgicas que valorizem a
Libras e promovam o uso de recursos visuais e metodologias adaptadas, de
modo a garantir a participagao plena no processo educativo.

As prdticas pedagégicas inclusivas mediadas por Libras devem,
portanto, ser concebidas a partir de uma perspectiva dialégica, na qual
o conhecimento é construido por meio da interagdo entre sujeitos,
mediada pela linguagem. Essa concepgao encontra respaldo na teoria
histérico-cultural de Vygotsky, que atribui a mediagado um papel central
na aprendizagem. No caso dos estudantes surdos, essa mediagao ocorre
predominantemente por meio da Libras, o que exige a adogdo de estratégias
pedagdgicas que favorecam o acesso visual ao conhecimento.

Nesse contexto, destaca-se a importincia do uso de recursos
didaticos visuais, como imagens, videos, esquemas, mapas conceituais e
tecnologias digitais, que potencializam a compreensio dos contetidos por
parte dos estudantes surdos. Tais recursos nao devem ser considerados
meros complementos, mas elementos constitutivos das prdticas
pedagégicas inclusivas. Conforme apontam Aratjo (2025), priticas que
integram recursos visuais, tecnolégicos e atividades interativas contribuem
significativamente para o desenvolvimento de uma educagao mais acessivel
e significativa.

Entretanto, a efetivagio dessas préticas ainda enfrenta desafios
relacionados a formac¢ao docente. Muitos professores do ensino superior
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nao possuem preparo adequado para atuar em contextos inclusivos, o que
resulta na adogao de metodologias pouco acessiveis aos estudantes surdos.
Nesse sentido, lachinski ez a/. (2019, p. 2) destacam:

A organizagio e o funcionamento da disciplina, pelos docentes,
parecem seguir uma tendéncia de ensino de vocabuldrio e gramdtica da
lingua, em detrimento de questoes mais abrangentes sobre a surdez, os
surdos e sua prépria inclusio.”

Essa limitagao evidencia a necessidade de uma formacio docente
que vd além do dominio linguistico da Libras, contemplando também
aspectos pedagdgicos, culturais e sociais da educa¢ao de surdos. A auséncia
dessa formagdo compromete a qualidade das prdticas pedagdgicas e dificulta
a constru¢io de um ambiente educacional inclusivo.

Além disso, a fragmentagio do ensino de Libras nos curriculos
das licenciaturas constitui um obstdculo para a consolidagao de praticas
pedagdgicas inclusivas. Conforme observa Aradjo (2025), a disciplina
frequentemente ocupa um espago marginal nos cursos de formacao
docente, sendo tratada de forma isolada e desconectada das demais dreas
do conhecimento. Essa desconexdo impede que os futuros professores
desenvolvam uma compreensdo integrada da inclusao, limitando sua
capacidade de atuar em contextos educacionais diversos.

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de valorizacao
da cultura surda no processo educativo. As préticas pedagdgicas inclusivas
mediadas por Libras devem considerar nao apenas a lingua, mas também
os valores, identidades e experiéncias da comunidade surda. Nesse sentido,
a participagdo de professores surdos no ensino superior constitui uma
estratégia importante paraa promogao de uma educagao mais representativa
e significativa.

A literatura também aponta para a importincia da interagio
entre estudantes surdos e ouvintes como elemento fundamental para a
construgdo de préticas inclusivas. Essa interacdao, quando mediada pela
Libras, contribui para o desenvolvimento de competéncias comunicativas
e para a construgao de uma cultura de respeito a diversidade. Segundo
Kendrick e Cruz (2020), a educacao de surdos deve ser compreendida
como um campo de disputas e negociagdes, no qual diferentes perspectivas
pedagdgicas coexistem e influenciam as praticas educacionais.

Nesse contexto, a mediagao pedagdgica assume um papel central na
articulagao entre os diferentes sujeitos envolvidos no processo educativo.
O professor, o intérprete de Libras e os demais agentes educacionais devem
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atuar de forma colaborativa, promovendo estratégias que favorecam a
compreensao dos contetdos e a participagdo ativa do estudante surdo.

A complexidade dessas préticas pode ser mais bem compreendida
por meio da seguinte:

Apesar dos avangos legais, ainda persistem desafios significativos para
a inclusao efetiva, tais como a falta de formacio docente em Libras, a
escassez de intérpretes, a auséncia de materiais diddticos acessiveis e
as barreiras atitudinais que dificultam a valorizagio da cultura surda.
Nessa perspectiva, a mediagio pedagdgica é apontada como central,
pois a aprendizagem ocorre na interacdo social, exigindo prdticas
bilingues, recursos visuais, tecnoldgicos e metodologias adaptadas
(Ferreira; Bastos, 2025, p. 1).

A partir dessa andlise, evidencia-se que a inclusdo de estudantes
surdos no ensino superior nio se limita a presenca de recursos ou
profissionais especificos, mas envolve uma transformagao mais ampla das
préticas pedagdgicas e das concepgdes educacionais.

No campo tedrico, essa discussio também pode ser articulada com
as contribuicoes de Skliar, citado por Aratjo (2025), ao afirmar que a
educagio de surdos deve ser compreendida a partir de uma perspectiva
cultural e linguistica, e nio apenas como uma questio de adaptacio
pedagdgica (Skliar, 1998 apud Aradjo, 2025). Essa abordagem reforca a
importancia de reconhecer a diferenca como elemento constitutivo do
processo educativo.

Adicionalmente, a andlise das prdticas pedagdgicas inclusivas pode
ser sistematizada por meio dos seguintes quadros:

Quadro 3 — Estratégias pedagégicas inclusivas mediadas por Libras

ESTRATEGIA PEDAGOGICA DESCRICAO
Uso de recursos visuais Imagens, videos, graficos e esquemas para

facilitar a compreensio

Metodologias ativas Aprendizagem colaborativa, projetos e atividades
interativas

Tecnologias assistivas Plataformas digitais, aplicativos e recursos
multimodais

Presenca de intérprete de Libras Mediagio linguistica entre Libras e portugués

Participagdo de professores surdos | Valorizagio da cultura e identidade surda

Fonte: Elaborado com base em Aradjo (2025) e Ferreira e Bastos (2025).
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Quadro 4 — Desafios das préticas pedagdgicas inclusivas

DESAFIO IDENTIFICADO IMPACTO NO PROCESSO EDUCATIVO
Formagao docente insuficiente Limita a implementagdo de préticas inclusivas
Fragmentacio curricular Dificulta a integragio da Libras no ensino
Falta de materiais acessiveis Compromete a aprendizagem do estudante

surdo
Barreiras atitudinais Refor¢cam a exclusio e o preconceito
Dependéncia excessiva do intérprete | Reduz a autonomia pedagdgica

Fonte: Elaborado com base em lachinski et al. (2019); Aratijo (2025); Ferreira e Bastos
(2025).

Diante desse panorama, torna-se evidente que a construgio de
préticas pedagdgicas inclusivas mediadas por Libras exige uma abordagem
sistémica, que envolvaa reformulagao dos curriculos, a formagao continuada
dos docentes e o investimento em recursos educacionais acessiveis. A
efetivagio da inclusao depende, portanto, de um compromisso institucional
que reconhega a diversidade linguistica e cultural como elemento central
na constru¢io do conhecimento.

Assim, as préticas pedagdgicas mediadas por Libras nio devem ser
compreendidas como adaptagdes pontuais, mas como parte integrante de
um projeto educacional comprometido com a equidade, a justica social e
a valorizacgao das diferencas.

4 Consideracodes finais

A andlise da mediagao linguistica e das praticas pedagdgicas
inclusivas mediadas por Libras no ensino superior evidéncia que,
embora tenham ocorrido avancos significativos no campo das politicas
publicas e da legislacio educacional, ainda persistem desafios estruturais,
pedagdgicos e formativos que dificultam a consolidagao de uma educagio
verdadeiramente inclusiva para estudantes surdos.

A presenca da Libras no ensino superior, especialmente nos cursos
de formacdo docente, representa um marco importante na valorizagio da
diversidade linguistica e cultural. Entretanto, sua inser¢ao ainda se dd, em
muitos casos, de forma limitada, com carga hordria reduzida, abordagem
superficial e pouca articulagio com as demais disciplinas do curriculo. Tal
configuragao compromete a formagio de profissionais preparados para
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atuar em contextos educacionais inclusivos, reforcando a necessidade
de uma reestruturagio curricular que integre a Libras de maneira mais
consistente e transversal.

No que se refere a mediagao linguistica, observa-se que o tradutor
e intérprete de Libras desempenha um papel fundamental no acesso do
estudante surdo ao conhecimento académico. Contudo, a centralidade
desse profissional nao deve eximir o docente de sua responsabilidade no
processo de inclusao. A prética pedagdgica inclusiva exige que o professor
desenvolva competéncias que possibilitem a adaptagiao de metodologias,
o uso de recursos visuais e tecnoldgicos e a promogao de estratégias que
favoregam a aprendizagem de todos os estudantes.

Ademais, a mediagao linguistica nao pode ser compreendida apenas
como um processo técnico de tradugéo, mas como uma prdtica social e
cultural que envolve a construcao de sentidos, a interagio entre sujeitos e
o reconhecimento das especificidades linguisticas da comunidade surda.
Nesse sentido, a articulagdo entre professor, intérprete e demais agentes
educacionais ¢ essencial para garantir a efetividade do processo educativo.

As prdticas pedagdgicas inclusivas mediadas por Libras, por sua vez,
revelam-se fundamentais para a constru¢do de um ambiente educacional
acessivel e equitativo. O uso de metodologias ativas, recursos visuais e
tecnologias assistivas contribui para a ampliacio das possibilidades de
aprendizagem, favorecendo a participacio do estudante surdo. Contudo,
tais praticas ainda enfrentam obstdculos relacionados a formacio docente
insuficiente, 3 escassez de materiais acessiveis e as barreiras atitudinais
presentes no contexto educacional.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de valorizagio da
cultura surda no ensino superior. A inclusao nao deve limitar-se 2 adaptagao
de contetidos, mas deve promover o reconhecimento da identidade surda
como elemento constitutivo do processo educativo. Nesse sentido, a presenca
de professores surdos, a utilizagao da Libras como lingua de instrugo e a
promogao de interagdes bilingues sao estratégias que contribuem para a
constru¢io de uma educacio mais significativa e inclusiva.

Diante desse cendrio, torna-se evidente que a efetivagio da inclusio
no ensino superior depende de um conjunto de agoes articuladas, que
envolvam politicas publicas, formacio docente, reorganizagio curricular e
transformagio das praticas pedagégicas. E necessério que as instituigoes de
ensino superior assumam um compromisso mais amplo com a inclusao,
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promovendo condigdes que garantam nao apenas o acesso, mas também a
permanéncia e o sucesso académico dos estudantes surdos.

Portanto, a Libras deve ser reconhecida no apenas como um recurso
de acessibilidade, mas como uma lingua que expressa uma cultura, uma
identidade e uma forma particular de compreender o mundo. A mediagao
linguistica e as prdticas pedagdgicas inclusivas, quando orientadas por
essa perspectiva, tém o potencial de transformar o ensino superior em um
espago mais democrético, plural e comprometido com a valorizagao das
diferencas.
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1 Introducao

Ajducagéo de surdos no contexto universitdrio brasileiro insere-
e em um campo de tensdes histdricas, politicas e linguisticas
que demandam uma anilise aprofundada acerca das condigdes de acesso,
permanéncia e participacdo desses sujeitos no ensino superior. Nesse
cendrio, o bilinguismo emerge como um paradigma educacional central,
fundamentado na compreensio de que a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) constitui a primeira lingua (L1) dos sujeitos surdos, enquanto
a lingua portuguesa, na modalidade escrita, configura-se como segunda
lingua (L2), sendo ambas essenciais para o desenvolvimento académico,
social e cultural desses estudantes.

A consolidagao do bilinguismo na educacio de surdos estd
diretamente relacionada as conquistas legais e sociais da comunidade
surda, especialmente a partir do reconhecimento da Libras como meio
legal de comunicagao e expressao, por meio da Lei n° 10.436/2002 e sua
regulamentacao pelo Decreto n° 5.626/2005. Tais dispositivos normativos
nao apenas legitimaram a lingua de sinais no cendrio educacional, como
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também estabeleceram diretrizes para sua inser¢ao nos diferentes niveis
de ensino, incluindo o ensino superior. Nesse sentido, o reconhecimento
da Libras representa um marco fundamental na ruptura com prdticas
historicamente excludentes, que privilegiavam exclusivamente a oralidade
e negligenciavam as especificidades linguisticas da comunidade surda.

No entanto, a presenga de estudantes surdos nas instituigoes de
ensino superior nio implica, necessariamente, a garantia de uma educagao
efetivamente inclusiva e bilingue. Conforme apontam Silva e Gimenez
(2024), “apesar da legislagao vigente assegurar o direito a educagao para
pessoas surdas em sua primeira lingua na Educagao Superior, ainda hd
lacunas que precisam ser repensadas” (p. 334). Tal constatacio evidencia
que a implementagido do bilinguismo no contexto universitdrio ainda
enfrenta obstdculos estruturais e pedagdgicos, que comprometem a
qualidade do processo educativo.

Dentre esses desafios, destaca-se a compreensdo limitada do
bilinguismo por parte das instituicoes, frequentemente reduzido a
presenca de intérpretes de Libras em sala de aula. Embora a atuacao desses
profissionais seja imprescindivel, sua presen¢a isolada nao assegura a
efetivacdo de prdticas pedagdgicas bilingues. Ao contririo, a centralidade
no intérprete pode reforcar uma légica de mediagdo que desconsidera
a necessidade de reorganizagio curricular, metodoldgica e avaliativa, de
modo a contemplar a Libras como lingua de instrugio e nio apenas como
instrumento de traducio.

A literatura especializada aponta que o bilinguismo na educagio
de surdos deve ser compreendido para além de uma abordagem
técnica, configurando-se como uma perspectiva que envolve dimensoes
identitdrias, culturais e politicas. Nesse sentido, Zwick (2026) destaca que
“a perspectiva educacional bilingue tem sido compreendida, em grande
parte das produ¢oes académicas, como associada a questoes identitdrias e
culturais, com énfase no aprendizado da Libras” (p. 6). Tal entendimento
reforca a necessidade de considerar o sujeito surdo como pertencente a
uma minoria linguistica, cuja lingua e cultura devem ser valorizadas no
espago académico.

Ademais, o ingresso de estudantes surdos no ensino superior tem se
intensificado nas tltimas décadas, impulsionado por politicas de inclusio
e democratizagio do acesso a educacio. Entretanto, o acesso, por si so,
nio garante a permanéncia e o sucesso académico desses estudantes. Vereta
e Streiechen (2022) ressaltam que “hd um longo caminho para que o
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candidato surdo consiga ingressar na universidade e nela permanecer” (p.
149), evidenciando que a inclusao requer agoes continuas e articuladas que
ultrapassem a mera inser¢ao fisica no ambiente universitrio.

Nesse contexto, a nogao de acessibilidade assume papel central,
sendo compreendida como um conjunto de estratégias que visam eliminar
barreiras comunicacionais, pedagdgicas e atitudinais. A acessibilidade
linguistica, em particular, constitui elemento fundamental para a
efetivagao do bilinguismo, uma vez que possibilita ao estudante surdo o
acesso ao conhecimento por meio de sua lingua natural. Tal perspectiva
exige a presenga de materiais diddticos bilingues, o uso de recursos visuais
e a adocao de metodologias que privilegiem a visualidade, caracteristica
intrinseca a experiéncia linguistica dos sujeitos surdos.

Outro aspecto relevante refere-se ao letramento académico de
estudantes surdos, especialmente no que diz respeito a aprendizagem
da lingua portuguesa escrita. Rocha (2021) aponta que esses estudantes
enfrentam desafios significativos “na negociagio e entendimento de
conceitos durante a leitura em Portugués e nas interagdes bilingues
Libras-Portugués” (p. 9). Tais dificuldades estao relacionadas nao apenas
a estrutura linguistica da lingua portuguesa, mas também a auséncia de
préticas pedagdgicas que considerem o ensino dessa lingua como segunda
lingua, respeitando as especificidades linguisticas dos estudantes surdos.

Além disso, a formagao de professores constitui um dos principais
entraves para a consolidagao da educa¢io bilingue no ensino superior.
A auséncia de formagio especifica para atuagio em contextos bilingues
compromete a qualidade do ensino e dificulta a implementacio de prdticas
pedagdgicas inclusivas. Silva (2015) destaca que o bilinguismo “aparece
como pressuposto da superagio de antigas barreiras presentes no processo
de escolariza¢ao” (p. 8), o que implica a necessidade de profissionais
qualificados para sua efetivagao.

Nesse sentido, a constru¢io de uma educagio universitdria
verdadeiramente inclusiva demanda uma mudan¢a paradigmdtica que
envolva ndo apenas a adogao do bilinguismo como politica institucional,
mas também a transformacdo das praticas pedagdgicas e das concepgoes
de ensino. Tal transformagio requer o reconhecimento da diversidade
linguistica e cultural como elemento constitutivo do espaco académico,
promovendo a valorizagio da identidade surda e o fortalecimento de sua
participagdo no ensino superior.
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Portanto, a discussao sobre bilinguismo e educacio de surdos no
contexto universitdrio evidencia a complexidade dos processos envolvidos
na inclusio desses sujeitos, destacando a necessidade de politicas
educacionais que articulem aspectos linguisticos, pedagégicos e culturais.
A efetivacio do bilinguismo no ensino superior nio se limita a garantia de
direitos legais, mas exige um compromisso institucional com a construgio
de préticas educativas que respeitem e valorizem a diferenga, promovendo,
assim, uma educagao mais justa, equitativa e inclusiva.

2 Educacao bilingue para surdos no ensino superior

A educagio bilingue para surdos no ensino superior configura-
se como um campo complexo, atravessado por dimensdes linguisticas,
pedagdgicas, culturais e politicas, que exigem uma reconfiguragao das
praticas educacionais tradicionalmente estabelecidas nas universidades.
Nesse contexto, o bilinguismo nao deve ser compreendido apenas como
a coexisténcia de duas linguas, mas como um paradigma educacional
que reconhece a Libras como lingua de instru¢io e a lingua portuguesa
escrita como segunda lingua, respeitando as especificidades linguisticas da
comunidade surda.

Aliteraturaaponta que a educagao bilingue para surdos fundamenta-
se na valorizagao da lingua de sinais como elemento central no processo
de ensino e aprendizagem. Conforme Silva (2015), o bilinguismo ¢é
concebido como um pressuposto essencial para a superagao de barreiras
histéricas enfrentadas pelos estudantes surdos no ambiente escolar, ao
considerar a Libras como primeira lingua e a lingua portuguesa escrita
como segunda lingua. Essa perspectiva rompe com modelos educacionais
que privilegiavam exclusivamente a oralidade, reconhecendo a surdez sob
uma abordagem sociocultural e linguistica.

Nesse sentido, a implementa¢ao do bilinguismo no ensino superior
implica mudancas estruturais significativas, que vao além da presenca
de intérpretes de Libras em sala de aula. A centralidade da Libras como
lingua de instrugao demanda a reorganizagdo curricular, a adaptagio de
metodologias e a produ¢io de materiais diddticos bilingues, de modo a
garantir o acesso efetivo ao conhecimento. No entanto, observa-se que
muitas institui¢des ainda operam sob uma légica de inclusio limitada,
baseada na mediagio linguistica, o que nio assegura a plena participacio
dos estudantes surdos.
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De acordo com Silva e Gimenez (2024), embora a legislacao
brasileira assegure o direito a4 educac¢io bilingue no ensino superior,
persistem lacunas na sua efetivagio, especialmente no que se refere a
formagao de profissionais e 4 adequaciao das priticas pedagdgicas. Os
autores afirmam que:

Apesar da legislagio vigente assegurar o direito & educagio para pessoas
surdas em sua primeira lingua na Educagao Superior, ainda h4 lacunas
que precisam ser repensadas, dentre as quais se destacam os desafios
para a constitui¢do de léxico especifico de termos técnicos para a lingua
de sinais, a importancia da atuacio de profissionais como o pedagogo
bilingue e o professor de lingua portuguesa, ¢ o risco ao dar centralidade
apenas ao intérprete de Libras como tnico e principal responsdvel no
processo de inclusao dos estudantes surdos (Silva; Gimenez, 2024, p.
334) .

A citagao evidencia que o bilinguismo no ensino superior nio se
limita a tradu¢do de contetddos, mas envolve a construgio de um ambiente
linguistico e pedagdgico que favoreca o desenvolvimento académico dos
estudantes surdos. Nesse contexto, torna-se fundamental a atuacio de
professores bilingues, bem como a ampliagao do vocabuldrio técnico em
Libras, especialmente nas dreas especificas do conhecimento.

Outro aspecto relevante diz respeito a dimensdo identitdria do
bilinguismo. Estudosapontam que a educagao bilingue estd intrinsecamente
relacionada 4 construgio da identidade surda, uma vez que a lingua de
sinais constitui um elemento central na formagao cultural desses sujeitos.
Silveira (2020) destaca que o bilinguismo contribui significativamente para
a formacio identitdria da pessoa surda, ao possibilitar o reconhecimento
de sua lingua e cultura no espago educacional. Nesse sentido, o ensino
superior deve ser compreendido como um espago de valorizagio da
diversidade linguistica, promovendo o fortalecimento da identidade surda.

Além disso, a compreensaio do bilinguismo no contexto
educacional brasileiro tem sido objeto de diferentes interpretacoes. Zwick
(2026) argumenta que o conceito de bilinguismo, nas politicas publicas e
nas produgées académicas, frequentemente se associa mais ao ensino da
Libras do que a efetiva articulagao entre duas linguas. A autora ressalta que
essa interpretagio pode limitar o potencial do bilinguismo como pratica
educacional:

A perspectiva educacional bilingue tem sido compreendida, em grande

parte das produgoes académicas, como associada a questoes identitdrias
e culturais, com énfase no aprendizado da Libras e nio necessariamente
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ao aprendizado de duas linguas (Libras e portugués) (Zwick, 2026, p.
0).

Tal andlise indica a necessidade de aprofundar o entendimento do
bilinguismo como um processo dinimico e interativo, que envolve nio
apenas o dominio de duas linguas, mas também a constru¢ao de sentidos
e significados no contexto académico.

No que se refere as prdticas pedagdgicas, observa-se que o ensino
bilingue enfrenta desafios relacionados a adaptagao dos contetdos e a
mediacio do conhecimento. Rocha (2021) evidencia que estudantes
surdos encontram dificuldades na compreensao de textos académicos em
lingua portuguesa, bem como na participac¢o em préticas de letramento
académico, destacando a importincia de estratégias pedagdgicas que
considerem a Libras como lingua de apoio no processo de aprendizagem.

Essas dificuldades podem ser compreendidas a luz da relacio entre
lingua e cognigao, uma vez que a aprendizagem em uma segunda lingua
exige processos complexos de interpretacio e produgio de sentidos. Nesse
contexto, a auséncia de metodologias adequadas pode comprometer o
desempenho académico dos estudantes surdos, reforcando desigualdades
no acesso ao conhecimento.

Ainda sobre esse aspecto, Lodi (2012 apud Silva; Gimenez, 2024)
argumenta que a educac¢ao bilingue deve ser concebida como um direito
linguistico, e ndo apenas como uma estratégia pedagdgica. Essa perspectiva
amplia a compreensio do bilinguismo, inserindo-o no campo dos direitos
humanos e da inclusao social.

No 4mbito institucional, a implementa¢io da educacio bilingue
no ensino superior requer politicas que garantam nio apenas o acesso,
mas também a permanéncia dos estudantes surdos. Vereta e Streiechen
(2022) destacam que a permanéncia desses estudantes estd diretamente
relacionada a existéncia de condigoes de acessibilidade, incluindo recursos
pedagdgicos, apoio institucional e praticas inclusivas.

Nesse sentido, apresenta-se o Quadro 1, que sintetiza os principais
elementos constitutivos da educagao bilingue no ensino superior:
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Quadro 1 — Elementos da Educacio Bilingue no Ensino Superior

ELEMENTO DESCRICAO
Lingua de instrucio Libras como primeira lingua (L1)
Segunda lingua Lingua portuguesa escrita (L2)
Mediagao linguistica Intérpretes de Libras
Préticas pedagdgicas Metodologias visuais e bilingues
Materiais did4ticos Recursos acessiveis e bilingues
Formacio docente Professores capacitados em educagio bilingue
Politicas institucionais Acoes de inclusio e acessibilidade linguistica

Fonte: Elaborado com base nos autores analisados.

Por sua vez, o Quadro 2 apresenta os principais desafios e
possibilidades da educagao bilingue no ensino superior:

Quadro 2 — Desafios e Possibilidades do Bilinguismo no Ensino Superior

DESAFIOS POSSIBILIDADES
Falta de formacio docente especifica | Formagio continuada em educagio bilingue
Escassez de materiais diddticos Produgio de contetdos acessiveis
bilingues

Dependéncia exclusiva do intérprete | Ampliagao de priticas pedagégicas bilingues

Dificuldades no letramento Desenvolvimento de estratégias visuais e

académico multimodais

Barreiras institucionais e atitudinais | Politicas inclusivas e valorizacio da cultura
surda

Fonte: Elaborado com base na literatura.

Diante desse panorama, a educagio bilingue para surdos no
ensino superior revela-se como um campo em constru¢io, que demanda
investimentos continuos em politicas publicas, formagao profissional e
inovacao pedagégica. A consolida¢ao desse modelo depende, sobretudo,
do reconhecimento da diversidade linguistica como elemento constitutivo
do processo educacional, promovendo a inclusdo e a equidade no acesso ao
conhecimento cientifico.
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3 Desafios e possibilidades na inclusdao universitaria

A inclusao de estudantes surdos no ensino superior constitui um
processo multifacetado, que envolve nao apenas o acesso as institui¢oes
universitdrias, mas, sobretudo, a garantia de condi¢des efetivas de
permanéncia, participa¢io e éxito académico. Nesse cendrio, a educacio
bilingue apresenta-se como um elemento estruturante, embora sua
implementagao ainda esteja permeada por desafios que evidenciam tensoes
entre politicas ptblicas, praticas pedagdgicas e realidades institucionais.

Um dos principais desafios refere-se  propria concepgao de inclusio
adotada pelas institui¢des de ensino superior. Frequentemente, a inclusio
¢ compreendida de forma restrita, limitando-se ao ingresso do estudante
surdo no ambiente universitdrio, sem considerar as condi¢oes necessdrias
para sua permanéncia e desenvolvimento académico. Nesse sentido, Vereta
e Streiechen (2022) destacam que o acesso nao deve ser confundido com
acessibilidade, uma vez que esta tltima envolve a eliminagao de barreiras e
a criagio de condigoes que favorecam a aprendizagem. As autoras afirmam
que “hd um longo caminho para que o candidato surdo consiga ingressar
na universidade e nela permanecer” (Vereta; Streiechen, 2022, p. 149),
evidenciando que a inclusio efetiva exige agdes continuas e estruturadas.

Outro aspecto relevante diz respeito as barreiras linguisticas
enfrentadas pelos estudantes surdos. Embora a presenca de intérpretes de
Libras seja uma conquista significativa, ela nao garante, por si s6, a plena
compreensao dos contetidos académicos. A linguagem utilizada no ensino
superior, marcada por terminologias técnicas e abstracoes conceituais, exige
adaptag¢des que considerem as especificidades linguisticas desses estudantes.
Nesse contexto, Silva e Gimenez (2024) destacam que a auséncia de um
léxico técnico consolidado em Libras constitui um obstdculo relevante
para a aprendizagem em nivel superior.

Além disso, a centralidade atribuida ao intérprete no processo
educativo pode gerar uma dependéncia que limita a autonomia do
estudante surdo. Tal problemitica ¢ evidenciada na seguinte:

Apesar da legislagdo vigente assegurar o direito & educagio para pessoas
surdas em sua primeira lingua na Educa¢do Superior, ainda hd lacunas
que precisam ser repensadas, dentre as quais se destacam os desafios
para a constitui¢do de léxico especifico de termos técnicos para a lingua
de sinais, a importancia da atuacio de profissionais como o pedagogo
bilingue ¢ o professor de lingua portuguesa, ¢ o risco ao dar centralidade
apenas ao intérprete de Libras como tnico e principal responsdvel no
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processo de inclusio dos estudantes surdos (Silva; Gimenez, 2024, p.
334) .
Essa realidade evidencia a necessidade de ampliar o papel
dos diferentes agentes educacionais, incluindo professores, gestores e
profissionais de apoio, de modo a construir um ambiente verdadeiramente
inclusivo e bilingue.

No que se refere a formagiao docente, observa-se uma lacuna
significativa na preparagao de professores para atuar com estudantes surdos
no ensino superior. A auséncia de formagao especifica em educagio bilingue
compromete a qualidade das préticas pedagdgicas, dificultando a adaptacio
dos contetidos e a utilizagao de estratégias que favorecam a aprendizagem.
Nesse sentido, Silva (2015) aponta que a formagio continuada dos
profissionais da educagio ¢ fundamental para a implementacio eficaz do
bilinguismo, destacando a necessidade de capacitagio em Libras e em
metodologias inclusivas.

Outro desafio importante estd relacionado ao letramento académico
dos estudantes surdos. A aprendizagem da lingua portuguesa escrita,
enquanto segunda lingua, apresenta-se como um processo complexo, que
exige abordagens pedagdgicas diferenciadas. Rocha (2021) destaca que
os estudantes surdos enfrentam dificuldades na compreensio de textos
académicos e na producido escrita, especialmente em contextos que nio
consideram a Libras como lingua de apoio. Essas dificuldades podem
comprometer o desempenho académico e a participa¢do em atividades
universitdrias, reforcando a necessidade de prdticas pedagdgicas que
promovam o letramento bilingue.

Sob a perspectiva tedrica, a compreensao da inclusao de estudantes
surdos no ensino superior pode ser ampliada a partir das contribuigoes
dos Estudos Surdos, que concebem a surdez ndo como deficiéncia, mas
como diferenga linguistica e cultural. Nesse sentido, Skliar (2005 apud
Aratjo, 2017) argumenta que a educago de surdos deve ser orientada por
uma pedagogia da diferenga, que valorize a singularidade desses sujeitos e
promova o reconhecimento de sua identidade cultural. Essa abordagem
contribui para a construgdo de prdticas educacionais mais inclusivas, que
respeitem a diversidade linguistica e cultural no ambiente universitdrio.

Além dos desafios, é importante destacar as possibilidades que
emergem no contexto da inclusao universitdria de estudantes surdos. O
avan¢o das tecnologias digitais, por exemplo, tem contribuido para a
ampliagdo da acessibilidade, por meio de recursos como videos em Libras,
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plataformas digitais acessiveis e ferramentas de tradu¢io automdtica. Essas
tecnologias possibilitam novas formas de mediacio do conhecimento,
favorecendo a autonomia dos estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se a valorizagao da cultura surda
no ambiente académico. A presenga de estudantes surdos, bem como de
professores e pesquisadores surdos, contribui para a constru¢io de um
espago mais plural e inclusivo, promovendo o didlogo entre diferentes
perspectivas linguisticas e culturais. Nesse sentido, a universidade pode
ser compreendida como um espago de produ¢io de conhecimento que
reconhece e valoriza a diversidade.

Ademais, a implementacao de politicas institucionais voltadas para
a inclusao de estudantes surdos constitui uma possibilidade importante
para a superagio dos desafios existentes. Essas politicas devem contemplar
agoes integradas, que envolvam desde o processo seletivo até a conclusao
do curso, garantindo suporte académico, psicoldgico e social.

Com base nas discussoes apresentadas, o Quadro 3 sintetiza os
principais desafios da inclusio universitdria de estudantes surdos:

Quadro 3 — Principais desafios na inclusio universitdria de estudantes surdos

DESAFIOS DESCRICAO
Barreiras linguisticas Dificuldade na compreensio de contetidos
académicos em lingua portuguesa
Formacao docente insuficiente | Falta de preparo para atuagio em contextos
bilingues
Dependéncia do intérprete Centralidade na mediagao linguistica

Letramento académico limitado | Dificuldades na leitura e escrita académica

Falta de materiais acessiveis Escassez de recursos diddticos bilingues

Barreiras institucionais Auséncia de politicas inclusivas efetivas

Fonte: Elaborado com base na literatura.

Por sua vez, o Quadro 4 apresenta as possibilidades para a promogio
da inclusio no ensino superior:
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Quadro 4 — Possibilidades para a inclusao universitdria de estudantes surdos

POSSIBILIDADES DESCRICAO

Formacio continuada Capacitagao de professores em Libras e educagio
bilingue

Tecnologias digitais Uso de recursos multimodais e acessiveis

Politicas institucionais Implementacio de agoes inclusivas estruturadas

Valoriza¢io da cultura surda Reconhecimento da identidade e diversidade
linguistica

Produgio de materiais bilingues | Desenvolvimento de contetidos acessiveis

Ampliagao do apoio pedagégico | Atendimento educacional especializado

Fonte: Elaborado com base na literatura.

Diante desse panorama, a inclusio universitdria de estudantes
surdos apresenta-se como um processo em construgio, que exige a
articulagao entre politicas publicas, priticas pedagdgicas e mudangas
institucionais. A superagio dos desafios identificados depende do
compromisso das institui¢des de ensino superior com a promogao de uma
educagio inclusiva, que reconhega a diversidade linguistica e cultural como
elemento constitutivo do processo educativo.

Assim, a consolidagao do bilinguismo no ensino superior nio se
restringe a garantia de direitos legais, mas implica a construgio de préticas
educacionais que promovam a equidade, a participa¢io e o desenvolvimento
pleno dos estudantes surdos, contribuindo para a democratiza¢ao do acesso
ao conhecimento e para a transformagio social.

4 Consideracoes finais

A anilise do bilinguismo e da educacio de surdos no contexto
universitdrio evidéncia que a inclusio desses estudantes ultrapassa a
dimensao normativa e se insere em um campo de disputas conceituais,
pedagdgicas e institucionais. Ao longo das discussoes, tornou-se possivel
compreender que, embora avancos significativos tenham sido alcangados
no reconhecimento da Libras e na ampliagio do acesso ao ensino superior,
persistem desafios estruturais que comprometem a efetivagio de uma
educacio verdadeiramente bilingue e inclusiva.

O modelo bilingue, ao reconhecer a Libras como primeira lingua
(L1) e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua (L2), constitui
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um importante marco na valorizagio da identidade linguistica e cultural
da comunidade surda. Entretanto, sua implementacio no ensino superior
ainda ocorre de forma parcial, muitas vezes limitada a presenca de
intérpretes de Libras, o que nao garante, por si s6, a construgao de préticas
pedagbgicas adequadas as especificidades desses estudantes. Conforme
evidenciado anteriormente, a centralidade no intérprete pode, inclusive,
obscurecer a necessidade de reorganizagao das metodologias de ensino e da
formacgao docente.

Nesse sentido, destaca-se a importincia de compreender o
bilinguismo como um paradigma educacional amplo, que envolve nao
apenas a utilizagao de duas linguas, mas também a constru¢io de um
ambiente académico que respeite e valorize a diversidade linguistica. Tal
perspectiva exige mudangas profundas nas instituigoes de ensino superior,
incluindo a adaptagao curricular, a produgao de materiais diddticos
acessiveis e a formacio de profissionais capacitados para atuar em contextos
bilingues.

Outro ponto relevante refere-se a permanéncia dos estudantes surdos
no ensino superior. Como apontado por Vereta e Streiechen (2022), o
acesso nao garante, necessariamente, a permanéncia, sendo imprescindivel
a criagdo de condicoes que favorecam a aprendizagem e a participagao
efetiva desses estudantes. Assim, a inclusao deve ser compreendida como um
processo continuo, que envolve o acompanhamento académico, o suporte
pedagdgico e a eliminagdo de barreiras comunicacionais e atitudinais.

Além disso, as dificuldades relacionadas ao letramento académico
em lingua portuguesa evidenciam a necessidade de prdticas pedagdgicas
que considerem o ensino dessa lingua como segunda lingua. Rocha (2021)
demonstra que os desafios enfrentados pelos estudantes surdos na leitura e
escrita académica estdo diretamente relacionados a auséncia de estratégias
que articulem a Libras e a lingua portuguesa de forma integrada. Dessa
forma, torna-se fundamental o desenvolvimento de metodologias que
promovam o letramento bilingue, possibilitando maior autonomia e
participa¢ao no ambiente universitario.

Por outro lado, as possibilidades identificadas ao longo deste estudo
indicam caminhos promissores para a consolidagio da educagao bilingue
no ensino superior. O uso de tecnologias digitais, a ampliacao das politicas
institucionais de inclusdo e a valoriza¢io da cultura surda configuram-se
como estratégias que podem contribuir significativamente para a melhoria
das condigées educacionais dos estudantes surdos. Ademais, a presenca
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de profissionais surdos no ambiente académico representa um avango
importante na construgio de espagos mais inclusivos e representativos.

Nesse contexto, é possivel afirmar que a efetivagio da educagao
bilingue para surdos no ensino superior depende de um compromisso
coletivo, que envolva gestores, professores, estudantes e a sociedade em
geral. Tal compromisso deve estar orientado pela compreensio da surdez
como diferenga linguistica e cultural, e nao como deficiéncia, promovendo
uma educagao que valorize a diversidade e assegure a equidade no acesso
ao conhecimento.

Por fim, destaca-se que a consolidacio de uma educacio
universitdria bilingue e inclusiva requer a continuidade de pesquisas e
debates que aprofundem a compreensio dos desafios e das potencialidades
desse campo. A produgio de conhecimento cientifico sobre a educacio de
surdos, aliada & implementagao de politicas publicas eficazes, constitui um
elemento essencial para a transformagio das priticas educacionais e para
a constru¢do de uma universidade mais justa, democrdtica e acessivel a
todos.
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1 Introducao

educagao superior, enquanto espaco de produgio e socializagio

o conhecimento cientifico, constitui-se como um direito social
fundamental e um dos principais meios de formacio critica e profissional
dos sujeitos. No entanto, historicamente, esse espago foi marcado por
processos de exclusao, especialmente no que se refere as pessoas com
deficiéncia, dentre elas a comunidade surda. A inser¢ao do estudante surdo
no ensino superior representa, portanto, nao apenas uma conquista social,
mas também um desafio continuo para as institui¢oes educacionais, que
precisam ressignificar suas praticas pedagégicas e suas estruturas de apoio.

Nesse contexto, destaca-se a relevincia do professor orientador
como agente mediador no processo formativo do estudante surdo. Sua
atuagio ultrapassa a dimensao técnica da orientagao académica, assumindo
um cardter pedagdgico, social e politico, ao considerar as especificidades
linguisticas e culturais desse pablico. A educagao do surdo, ancorada na
perspectiva bilingue, reconhece a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
como primeira lingua e o portugués como segunda lingua, o que implica
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a necessidade de préticas educativas que respeitem essa configuragio
linguistica (Fernandes; Moreira, 2017).

A presenca crescente de estudantes surdos no ensino superior
brasileiro estd diretamente relacionada aos avangos nas politicas pablicas
de inclusao e ao reconhecimento legal da Libras, especialmente a partir
da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005. Tais marcos legais
contribuiram para ampliar o acesso dessa populacio a educa¢io, embora
ainda persistam desafios significativos quanto a permanéncia e ao sucesso
académico. Conforme apontam Silva e Galizia (2025), a inclusao de
estudantes surdos no ensino superior ainda demanda “debates e acoes
concretas para garantir acessibilidade e desenvolvimento pleno desses
sujeitos” (Brasil, 2002; Brasil, 2005).

A formagao académica do estudante surdo envolve dimensoes que
vao além da aquisicao de conteudos curriculares, abrangendo aspectos
relacionados a construgao de identidade, dautonomia intelectual e a inser¢ao
social e profissional. Nesse sentido, o papel do professor orientador torna-
se central, sobretudo em atividades que exigem maior elaboragio cognitiva
e dominio da linguagem académica, como a produgio de artigos cientificos
e Trabalhos de Conclusao de Curso (TCC). A linguagem académica,
por sua complexidade estrutural e discursiva, apresenta-se como um dos
principais obstdculos para estudantes surdos, que enfrentam dificuldades
decorrentes da diferenca entre a estrutura da Libras e da lingua portuguesa

escrita (Almeida, 2020).

Dessaforma,aatuaciaodo professororientadordevesercompreendida
como um processo de mediacio pedagdgica que possibilita ao estudante
surdo a construcio de significados e a apropriagio dos géneros académicos.
Tal mediagio requer nio apenas conhecimento técnico-cientifico, mas
também sensibilidade para lidar com as especificidades do processo
de aprendizagem do estudante surdo. Nesse sentido, ¢ imprescindivel
reconhecer que o processo de significagao ocorre, inicialmente, na lingua
materna do estudante, sendo posteriormente transposto para a lingua
portuguesa escrita, o que exige estratégias diferenciadas de ensino (Silva,
2025).

Outro aspecto relevante refere-se a interagio entre professor,
estudante surdo e intérprete de Libras. Embora o intérprete desempenhe
um papel fundamental na mediagao linguistica, nio se pode atribuir a
ele a responsabilidade exclusiva pelo processo de ensino-aprendizagem.
Estudos evidenciam que, em muitos contextos educacionais, o professor
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tende a transferir essa responsabilidade ao intérprete, o que compromete
a efetividade da inclusao (Vargas; Gobara, 2014). Assim, o professor
orientador deve assumir uma postura ativa, estabelecendo comunicagio
direta com o estudante e promovendo sua participagao efetiva nas
atividades académicas.

Além disso, a formacgio académica do estudante surdo estd
intrinsecamente relacionada a valorizagio de sua identidade cultural
e linguistica. A surdez nao deve ser compreendida apenas como uma
deficiéncia, mas como uma diferenca que implica modos préprios de
percepgao e interagdo com o mundo. Nesse sentido, a educacio inclusiva
deve considerar a singularidade desses sujeitos, promovendo praticas
pedagdgicas que respeitem suas formas de aprendizagem e expressdo
(Constancio, 2024).

O papel do professor orientador, portanto, insere-se em um cendrio
complexo, que envolve multiplas dimensdes da formacio académica.
Sua atuagao deve ser pautada por principios inclusivos, que considerem
a equidade como elemento central do processo educativo. Isso implica
reconhecer queaigualdade de oportunidades nao se dd pelahomogeneizagao
das prdticas pedagdgicas, mas pela adaptagao dessas préticas as necessidades
especificas de cada estudante.

Ademais, a atuagao do orientador contribui significativamente
para o desenvolvimento da autonomia do estudante surdo, elemento
fundamental para sua formacio académica e profissional. A autonomia,
nesse contexto, nao se limita a capacidade de realizar tarefas de forma
independente, mas envolve a construgao de um pensamento critico e a
capacidade de produzir conhecimento de forma autoral. A orientacio
académica, quando realizada de maneira dialégica e inclusiva, favorece
esse processo, permitindo ao estudante surdo assumir um papel ativo na
construgao de sua trajetdria académica.

Por fim, é importante destacar que a inclusio do estudante surdo
no ensino superior nio deve ser compreendida como um processo isolado,
restrito a0 ambiente universitdrio, mas como parte de um movimento mais
amplo de transformagao social. A educagao inclusiva, ao promover o acesso
e a permanéncia de estudantes surdos, contribui para a construgao de uma
sociedade mais justa e democrdtica, na qual as diferengas sao reconhecidas
e valorizadas.

Diante desse cendrio, torna-se evidente a necessidade de aprofundar
as discussoes acerca do papel do professor orientador na formacio
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académica do estudante surdo, considerando suas implicacoes pedagégicas,
linguisticas e sociais. A compreensao dessa temdtica é fundamental para
o desenvolvimento de prdticas educativas que efetivamente promovam a
inclusdo e garantam a qualidade da formagao académica desses estudantes.

2 0 papel do professor orientador na mediag¢ao do processo
formativo

A media¢io pedagdgica exercida pelo professor orientador no
ensino superior constitui-se como um elemento estruturante do processo
formativo, especialmente quando se trata da formacio académica de
estudantes surdos. Essa mediagdo ultrapassa a dimensio técnica da
orientagdo de pesquisas, assumindo uma fun¢io dialédgica, interpretativa
e inclusiva, na qual o orientador atua como facilitador da construgao do
conhecimento, respeitando as singularidades linguisticas e culturais do
orientando.

No contexto da educagio de surdos, a mediacio do professor
orientador deve considerar, primordialmente, a centralidade da linguagem
como instrumento de construgiao do pensamento. A diferenga estrutural
entre a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a lingua portuguesa escrita
implica desafios especificos na apropriacio dos géneros académicos.
Conforme Almeida (2020), os estudantes surdos enfrentam dificuldades
significativas na producio textual académica em razao de sua condicio
bilingue, o que exige do orientador estratégias pedagdgicas diferenciadas
que favorecam a compreensao e a expressao do conhecimento.

Nesse sentido, a mediacio do orientador deve ser compreendida a
luz da perspectiva sociocultural da aprendizagem, na qual o conhecimento
¢ construido por meio da interagio entre sujeitos. A relac¢io orientador-
orientando assume, portanto, um cardter colaborativo, no qual o didlogo
se configura como ferramenta essencial para o desenvolvimento académico.
Tal concepgio encontra respaldo na abordagem histérico-cultural, segundo
a qual o aprendizado ocorre por meio da mediagao de um sujeito mais
experiente, que auxilia o aprendiz na construgao de significados.

A complexidade dessa mediagio se intensifica no caso do
estudante surdo, pois envolve nio apenas a transmissao de contetdos,
mas a necessidade de traduglo e interpretacio entre diferentes sistemas
linguisticos. Nesse contexto, a presenca do intérprete de Libras desempenha
um papel relevante, mas nao substitui a responsabilidade pedagégica do



FormagAo DoceNTE No ENsINO SUPERIOR 83

professor orientador. Conforme destacam Vargas e Gobara (2014, p. 450),
em muitos casos:

Em sala de aula, o professor transfere ao intérprete a responsabilidade
pelo ensino e a aprendizagem desses alunos, o que evidencia uma
fragilidade na prética pedagégica inclusiva, uma vez que o intérprete
nio ¢ o responsivel pelo processo educativo, mas pela mediagio
linguistica.

Essa constata¢io evidencia a necessidade de uma atuacio mais ativa
do professor orientador, que deve assumir a responsabilidade pela mediagio
do conhecimento, estabelecendo estratégias que promovam a participagio
efetiva do estudante surdo no processo formativo. A mediagio nio pode
ser delegada exclusivamente ao intérprete, sob pena de comprometer a
qualidade da aprendizagem e a autonomia do estudante.

Além disso, a mediagio do orientador deve considerar o
desenvolvimento da autonomia intelectual do estudante surdo, elemento
fundamental para sua formagao académica. A orienta¢io nao deve se limitar
a corregio de textos ou 2 indicagio de referéncias bibliograficas, mas deve
estimular o pensamento critico e a capacidade de andlise do orientando.
Nesse sentido, Silva (2025, p. 679) destaca que:

O processo de investigagdo e suas etapas sio de responsabilidade do
aluno, sendo o orientador um mediador que auxilia na construcio
da pesquisa, respeitando a autonomia do discente e suas formas de
expressdo, especialmente quando se trata de estudantes surdos, cuja
produgio académica envolve desafios linguisticos especificos.

A partir dessa perspectiva, compreende-se que o papel do professor
orientador é promover condigoes para que o estudante surdo desenvolva
competéncias académicas de forma autdnoma, respeitando seu ritmo de
aprendizagem e suas especificidades linguisticas. Isso implica a adogao de
metodologias que favorecam a compreensio dos contetidos e a produgio
de conhecimento, considerando a Libras como lingua de instrucao e a
lingua portuguesa como segunda lingua.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de o orientador
reconhecer o estudante surdo como sujeito de conhecimento, capaz
de produzir saberes e contribuir para o desenvolvimento cientifico.
Historicamente, a comunidade surda foi marginalizada e considerada
incapaz de produzir conhecimento, o que resultou em praticas educacionais
excludentes. No entanto, com o avanco das discussoes sobre inclusao, essa
perspectiva vem sendo superada, embora ainda existam resquicios desse
pensamento no contexto educacional.
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De acordo com Silva e Galizia (2025), a insercao dos estudantes
surdos no ensino superior ¢ resultado de um processo histérico marcado
por lutas e conquistas, sendo fundamental que as institui¢oes educacionais
promovam condigdes adequadas para sua permanéncia e desenvolvimento.
Nesse cendrio, o professor orientador assume um papel estratégico, ao
contribuir para a formagio académica e profissional desses estudantes.

A mediagao do orientador também deve considerar os aspectos
culturais que permeiam a educacio de surdos. A surdez, compreendida
como uma diferenga cultural e linguistica, implica modos préprios
de interagao e aprendizagem, que devem ser respeitados no processo
educativo. Conforme Constancio (2024), a lingua de sinais constitui um
elemento central na formacio dos estudantes surdos, sendo fundamental
para o desenvolvimento cognitivo e social.

Nesse sentido, a atuagao do professor orientador deve estar alinhada
aos principios da educagio bilingue, que reconhece a Libras como primeira
lingua e a lingua portuguesa como segunda lingua. Essa abordagem
possibilita ao estudante surdo o acesso ao conhecimento em sua lingua
materna, favorecendo a compreensao e a produgio académica. Fernandes e
Moreira (2017) destacam que a educagao bilingue é essencial para garantir
0 acesso e a permanéncia dos estudantes surdos no ensino superior, uma
vez que respeita suas especificidades linguisticas.

A importincia da mediagio do professor orientador pode ser
ainda compreendida a partir da seguinte cita¢io indireta: os processos de
letramento académico dos sujeitos surdos sio marcados por trajetdrias
diferenciadas, exigindo priticas pedagdgicas que considerem suas
experiéncias linguisticas e sociais (Almeida, 2020). Essa compreensio
reforca a necessidade de uma atuagao pedagdgica sensivel e contextualizada,
que valorize as singularidades do estudante surdo.

No que se refere a citagdo, pode-se destacar que a construgio do
conhecimento académico pelo estudante surdo estd diretamente relacionada
a sua capacidade de transitar entre diferentes sistemas linguisticos, sendo
necessdrio compreender que o processo de significago ocorre inicialmente
na lingua de sinais, sendo posteriormente traduzido para a lingua
portuguesa (Almeida; Lacerda, 2019 apud Silva, 2025). Essa dinimica
evidencia a complexidade da mediacio pedagigica e a necessidade de
estratégias especificas para o ensino de surdos.

Ademais, a mediagao do professor orientador deve ser compreendida
como um processo continuo, que envolve acompanhamento, avalia¢io
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e intervencdo pedagégica ao longo de toda a trajetéria académica do
estudante. Essa mediagao deve ser pautada por principios éticos e inclusivos,
que garantam o respeito as diferencas e promovam a equidade no acesso
ao conhecimento.

Por fim, destaca-se que o papel do professor orientador na mediagao
do processo formativo do estudante surdo é fundamental para a construgio
de uma educa¢io inclusiva de qualidade. Sua atuagdo deve ser orientada por
uma perspectiva critica e reflexiva, que considere as multiplas dimensées
da formagio académica e contribua para o desenvolvimento integral do
estudante.

Dessa forma, a mediagdo pedagdgica exercida pelo orientador
configura-se como um elemento essencial para a efetivagao da inclusio no
ensino superior, sendo necessdrio que os professores estejam preparados
para lidar com as especificidades da educagio de surdos e desenvolver
préticas pedagdgicas que promovam a aprendizagem significativa e a
autonomia dos estudantes.

3 Desafios e possibilidades na formacao académica do estu-
dante surdo

A formacio académica do estudante surdo no ensino superior
configura-se como um campo permeado por mdltiplos desafios, que
se manifestam em dimensoes linguisticas, pedagdgicas, culturais e
institucionais. Tais desafios nao se restringem ao acesso a universidade, mas
se estendem & permanéncia e a0 sucesso académico, exigindo transformagoes
profundas nas préticas educacionais e nas politicas de inclusao.

Um dos principais entraves diz respeito a questao linguistica. A
lingua portuguesa, utilizada como principal meio de produgio e circulagio
do conhecimento académico, apresenta-se como segunda lingua para a
maioria dos estudantes surdos, cuja primeira lingua é a Libras. Essa condi¢ao
gera dificuldades significativas na leitura, interpretacio e produgio de textos
académicos, uma vez que as estruturas gramaticais e discursivas dessas
linguas sao distintas. Conforme Almeida (2020), as trajetdrias académicas
de sujeitos surdos sio marcadas por obstdculos relacionados a apropriacio
dos géneros académicos, especialmente no que se refere  escrita cientifica.

Nesse sentido, a formac¢io académica desses estudantes demanda
préticas pedagdgicas que considerem o bilinguismo como elemento
estruturante do processo educativo. Entretanto, observa-se que, muitas
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vezes, as instituicdes de ensino superior nao estao preparadas para
atender adequadamente essas demandas, o que compromete a qualidade
da formagio. Fernandes e Moreira (2017) destacam que as politicas de
educagio inclusiva ainda apresentam limitagoes no atendimento as
necessidades linguisticas dos estudantes surdos, sobretudo no que se refere
a0 letramento académico bilingue.

Outro desafio relevante refere-se d mediagao pedagdgica no contexto
universitdrio. A presenca do intérprete de Libras, embora fundamental,
nao garante, por si s6, a efetividade do processo de ensino-aprendizagem.
Em muitos casos, o ensino permanece centrado em prdticas tradicionais,
que nao consideram as especificidades do estudante surdo. Vargas e Gobara
(2014, p. 449-450) evidenciam essa problemdtica ao afirmarem que:

Os resultados evidenciaram que apenas o intérprete interage
efetivamente com esses alunos e pouco colabora para que eles interajam
com pessoas que nao dominam a Lingua Brasileira de Sinais. Em sala de
aula, o professor transfere ao intérprete a responsabilidade pelo ensino e a
aprendizagem desses alunos, o que limita o processo de inclusio e reduz as
possibilidades de interagao pedagdgica.

Essa realidade aponta para a necessidade de uma revisao das praticas
docentes no ensino superior, de modo que o professor assuma um papel
mais ativo na media¢ao do conhecimento, estabelecendo estratégias que
promovam a participagao efetiva do estudante surdo.

Além das barreiras linguisticas e pedagdgicas, hd também desafios
de ordem cultural. A surdez, compreendida na perspectiva sociocultural,
implica a existéncia de uma identidade prépria, que se constitui a
partir da experiéncia visual e do uso da lingua de sinais. No entanto, o
ambiente académico, predominantemente ouvinte, tende a invisibilizar
essa identidade, dificultando a integragao do estudante surdo. Constancio
(2024) ressalta que a histéria da educagao de surdos foi marcada por
processos de negagao da lingua de sinais e da cultura surda, o que contribuiu
para a marginalizacio desses sujeitos no contexto educacional.

Essainvisibiliza¢ao pode gerar sentimentos de isolamento e dificultar
a constru¢io de vinculos no ambiente universitdrio, comprometendo o
desenvolvimento académico e social do estudante. Nesse sentido, torna-
se fundamental que as institui¢ées de ensino promovam uma cultura
inclusiva, que valorize a diversidade e reconheca a surdez como diferenca,
e nao como deficiéncia.
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No que se refere a citagao indireta, pode-se afirmar que a inclusao
de estudantes surdos no ensino superior ainda demanda agdes concretas
que garantam nao apenas o acesso, mas também a permanéncia e o
desenvolvimento pleno desses sujeitos, considerando suas especificidades
linguisticas e culturais (Silva; Galizia, 2025).

Outro aspecto que merece destaque ¢ a formagio dos professores.
Muitos docentes do ensino superior nao possuem preparo adequado para
atuar em contextos inclusivos, especialmente no que se refere a educagao
de surdos. Essa lacuna na formac¢io docente compromete a qualidade do
ensino e dificulta a implementagao de priticas pedagdgicas inclusivas.
Nesse contexto, a formacio continuada dos professores torna-se essencial
para a construgao de uma educa¢io superior mais equitativa.

A partir de uma perspectiva de citagio de citagdo, pode-se
compreender que o processo de aprendizagem do estudante surdo envolve
a transposi¢ao de significados entre diferentes linguas, sendo necessdrio
reconhecer que a construgio do conhecimento ocorre inicialmente na
lingua de sinais, sendo posteriormente expressa na lingua portuguesa escrita
(Almeida; Lacerda, 2019 apud Silva, 2025). Essa compreensao reforga a
necessidade de priticas pedagdgicas que considerem o bilinguismo como
elemento central na formac¢io académica do estudante surdo.

Apesar dos desafios, ¢ importante destacar as possibilidades que
emergem nesse cendrio. O avango das politicas publicas de inclusdo tem
contribuido para ampliar o acesso dos estudantes surdos ao ensino superior,
promovendo mudangas significativas nas institui¢ées educacionais. A
presenga crescente desses estudantes nas universidades representa uma
oportunidade para a construgio de prdticas pedagdgicas mais inclusivas e
inovadoras.

Uma dessas possibilidades refere-se ao fortalecimento da educacao
bilingue, que permite ao estudante surdo acessar o conhecimento em sua
lingua materna, favorecendo a compreensao e a produgio académica.
Além disso, o desenvolvimento de materiais diddticos bilingues e o uso
de tecnologias digitais podem contribuir para a melhoria do processo de
ensino-aprendizagem.

Outra possibilidade diz respeito a valoriza¢ao do protagonismo
do estudante surdo. Ao reconhecer esses sujeitos como agentes ativos
na constru¢io do conhecimento, a universidade contribui para o
desenvolvimento de sua autonomia e para a formagdo de profissionais
qualificados. Nesse sentido, Silva (2025) destaca que a orientagio
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académica pode favorecer a autonomia do estudante surdo, desde que
respeite suas formas de expressio e promova sua participagio ativa no
processo de pesquisa.

Além disso, a presenca de professores surdos no ensino superior
constitui uma importante possibilidade para a formacio académica dos
estudantes surdos, uma vez que promove identificagio e fortalece a cultura
surda. Morais (2022) aponta que a atuagdo de professores surdos contribui
para a valorizacao da diversidade e para a constru¢do de uma cultura
educacional mais inclusiva.

Por fim, destaca-se que a superagio dos desafios na formacio
académica do estudante surdo depende de um esforco coletivo, que envolve
professores, gestores, intérpretes e os proprios estudantes. A construgio
de uma educacio inclusiva no ensino superior requer o compromisso de
todos os envolvidos, bem como a implementagio de politicas publicas que
garantam condigoes adequadas para o desenvolvimento académico desses
sujeitos.

Dessaforma, emboraosdesafiossejamsignificativos, as possibilidades
de transformac¢io também sio amplas, apontando para a construgio de
um ensino superior mais inclusivo, equitativo e comprometido com a
diversidade.

4 Consideracoes finais

A anilise do papel do professor orientador na formagao académica
do estudante surdo evidéncia que a inclusao no ensino superior ultrapassa
a dimensio do acesso, configurando-se como um processo complexo que
envolve permanéncia, participagao e éxito académico. Nesse cendrio, a
atuagao do orientador assume centralidade, nao apenas como mediador
do conhecimento cientifico, mas como agente fundamental na construgio
de préticas pedagdgicas inclusivas, capazes de atender as especificidades
linguisticas e culturais da comunidade surda.

Os desafios identificados ao longo deste estudo, especialmente
aqueles relacionados a barreira linguistica, a fragilidade das prdticas
pedagdgicas inclusivas e a insuficiente formacao docente, demonstram que
a inclusao ainda se encontra em processo de consolidagao. A dificuldade
na apropriagao da lingua portuguesa escrita, enquanto segunda lingua,
constitui um dos principais entraves a forma¢ao académica do estudante
surdo, exigindo estratégias diferenciadas de ensino e orientagao. Nesse
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sentido, a media¢do do professor orientador torna-se essencial para
promover o desenvolvimento do letramento académico e a autonomia
intelectual desses estudantes.

Além disso, a dependéncia excessiva do intérprete de Libras,
frequentemente observada no contexto universitdrio, revela uma lacuna na
atuagao docente, que tende a deslocar a responsabilidade pedagdgica para
o campo da mediagao linguistica. Tal pritica compromete a efetividade do
processo educativo, reforcando a necessidade de que o professor orientador
assuma um papel ativo na intera¢do com o estudante surdo, promovendo
sua participagio efetiva e significativa.

Por outro lado, as possibilidades identificadas apontam para
avangos importantes, especialmente no que se refere ao fortalecimento da
educacio bilingue, a valorizagao da Libras como lingua de instru¢io e ao
reconhecimento da identidade cultural surda. A ampliagao do acesso ao
ensino superior, impulsionada por politicas ptblicas inclusivas, representa
um marco significativo na trajetéria educacional da comunidade surda,
embora ainda demande aprimoramentos no que diz respeito a qualidade
da formagao oferecida.

A presenga de professores surdos no ensino superior, bem como o
desenvolvimento de metodologias especificas para a orienta¢io académica,
configura-se como elementos promissores para a constru¢io de uma
educagao mais inclusiva e equitativa. Tais iniciativas contribuem para o
fortalecimento do protagonismo do estudante surdo, possibilitando sua
inser¢do ativa na produg¢io do conhecimento cientifico.

Dessa forma, conclui-se que o papel do professor orientador
¢ determinante para a efetivagio da inclusio no ensino superior,
sendo necessdrio que sua atuagao esteja fundamentada em principios
pedagdgicos inclusivos, sensiveis as especificidades do estudante surdo.
A formacio continuada dos docentes, aliada ao desenvolvimento de
politicas institucionais que promovam a equidade, constitui um caminho
indispensdvel para a superagao dos desafios identificados.

Por fim, ressalta-se que a construgio de uma educagio superior
verdadeiramente inclusiva exige um compromisso coletivo, que envolve
nao apenas os professores, mas toda a comunidade académica. Somente por
meio de agdes articuladas serd possivel garantir uma formagio académica
de qualidade para os estudantes surdos, contribuindo para a construgio de
uma sociedade mais justa, democrdtica e plural.
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Capitulo 6

ORIENTACAO DE TCC COM ESTUDANTES
SURDOS: DESAFIOS METODOLOGICOS E
LINGUISTICOS

Ana Carolina Raimundo Silva!
Cleonice Rodrigues Silva®
Bruno Bueno Lima de Sousa?

1 Introducao

discussdo acerca da orientagio de Trabalhos de Conclusio de

Curso (TCC) com estudantes surdos insere-se em um campo
mais amplo de debates sobre inclusio no ensino superior, acessibilidade
linguistica e educagdo bilingue. Embora os avancos legais e politicos
tenham contribuido significativamente para a ampliacio do acesso de
estudantes surdos as universidades, persistem desafios estruturais que
impactam diretamente sua permanéncia e desempenho académico. Dentre
esses desafios, destacam-se as questdes metodoldgicas e linguisticas que
permeiam o processo de orientagao académica, especialmente na produgio
cientifica escrita.

Historicamente, a educag¢do de surdos foi marcada por abordagens
excludentes e centradas na oralidade, desconsiderando a lingua de sinais
como meio legitimo de comunica¢io e aprendizagem. Apenas a partir do
reconhecimento da Libras como lingua oficial da comunidade surda, por
meio da Lei n° 10.436/2002 e do Decreto n° 5.626/2005, consolidou-se
uma perspectiva bilingue que passou a orientar prdticas educacionais mais
inclusivas. No entanto, a existéncia de dispositivos legais nao garante, por
si $6, a efetivagdo de prdticas pedagdgicas adequadas. Nesse sentido, “a
lei proporciona um grau de letargia pouco explorado e debatido no meio
académico” (Santos; Francisco, 2018, p. 2946 apud Paiva; Melo, 2021),

1 Mestra em Ensino para a Educacio Bdsica pela Instituto Federal Goiano.
2 Mestranda em Educagio pela Universidade Federal do Oeste do Pard.
3 Graduado em Letras — Libras pela Universidade Federal de Campina Grande.



94 FormagAo DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

evidenciando a necessidade de constante revisao das politicas e praticas
institucionais.

No contexto do ensino superior, a orientagao de TCC representa
uma etapa fundamental na formagao académica, pois envolve nao apenas
a sistematizagio do conhecimento, mas também o desenvolvimento da
autonomia intelectual do estudante. Todavia, quando se trata de estudantes
surdos, esse processo adquire maior complexidade devido s especificidades
linguisticas envolvidas. A Libras, enquanto lingua de modalidade
visuoespacial, apresenta estrutura gramatical distinta da Lingua Portuguesa,
0 que impacta diretamente a produ¢io escrita académica. Conforme
destacam Streiechen e Krause-Lemke (2014), a escrita de estudantes surdos
“apresenta particularidades relacionadas a lingua de sinais as quais podem
incidir na estrutura sintdtica da Lingua Portuguesa” (p. 957), exigindo do
orientador uma compreensao aprofundada dessas diferencas.

Nesse cendrio, torna-se evidente que a orientagio de TCC com
estudantes surdos nio pode seguir os mesmos pardmetros utilizados
com estudantes ouvintes, sob pena de reproduzir prdticas excludentes. A
produgcio cientifica, especialmente no formato de artigo académico, exige
dominio de um género textual complexo, cuja apropriacio ji representa
um desafio para estudantes ouvintes. Para o estudante surdo, esse desafio
¢ ampliado pela necessidade de transposicao entre duas linguas distintas.
Como afirmam Almeida e Lacerda (2019, p. 900 apud Silva, 2025), “o
processo de significacdo se d4 a partir da primeira lingua do surdo para
a Lingua Portuguesa escrita, como segunda lingua”, o que implica um
esforco cognitivo e linguistico adicional.

Além das questoes linguisticas, os desafios metodolégicos também
se destacam no processo de orientagdo. A construgio do TCC envolve
etapas que exigem habilidades especificas, como delimita¢io de tema,
elaboracio de objetivos, revisao bibliografica e escrita académica. No caso
de estudantes surdos, essas etapas demandam mediag¢oes diferenciadas,
frequentemente realizadas com o auxilio de intérpretes de Libras. No
entanto, essa mediagao nio estd isenta de tensoes, especialmente no que se
refere & preservagio da autoria do estudante. Como observa Silva (2025),
uma das principais preocupagoes na orientagio de estudantes surdos é
“como fazer com que o estudante surdo apresentasse suas ideias em um
artigo cientifico com a menor interferéncia possivel na escrita’ (p. 679),
evidenciando a necessidade de estratégias que promovam autonomia.



FormagAo DoceNTE No ENsINO SUPERIOR 95

Outro aspecto relevante diz respeito a formagao docente. Muitos
professores do ensino superior nio possuem preparo adequado para
atuar em contextos inclusivos, especialmente no que se refere a educacio
de surdos. A auséncia de formagio especifica em Libras e em educacio
bilingue contribui para a manuten¢io de préticas pedagdgicas que nio
consideram as especificidades linguisticas desses estudantes. Nesse sentido,
Magalhaes (2019) ressalta que a inclusdo efetiva depende de “adaptagoes
comunicativas, avaliativas e curriculares que ampliem as possibilidades
de interagao entre a comunica¢io da Lingua Brasileira de Sinais com a
Lingua Portuguesa” (p. 6), o que exige investimento continuo na formagao
docente.

Ademais, a literatura aponta que as barreiras enfrentadas pelos
estudantes surdos no ensino superior nao se restringem ao acesso, mas
estao profundamente relacionadas 4 permanéncia e ao sucesso académico.
De acordo com Yaegashi ez al. (2026), apesar dos avancos no ingresso
desses estudantes nas universidades, “a permanéncia dos estudantes
surdos permanece como um desafio, marcado por barreiras linguisticas,
pedagbgicas e institucionais”, evidenciando um descompasso entre
politicas inclusivas e préticas efetivas. Tal constatacio reforga a necessidade
de repensar os processos de orientagio académica, especialmente no que se

refere 4 produgao do TCC.

Nesse contexto, a orientagio de TCC com estudantes surdos
deve ser compreendida como um processo que vai além da transmissao
de contetdos, envolvendo a construgio de um espago de didlogo
intercultural e interlinguistico. A valorizagao da Libras como lingua de
instru¢ao e a compreensao da Lingua Portuguesa como segunda lingua sao
elementos centrais para a construgio de préticas pedagdgicas inclusivas.
Como afirma Quadros (2005), em citagao indireta, a educacio bilingue
possibilita o desenvolvimento pleno do sujeito surdo ao garantir acesso ao
conhecimento por meio de sualingua natural, favorecendo, posteriormente,
a aprendizagem da lingua escrita.

Por fim, é importante destacar que a orientagio de TCC com
estudantes surdos demanda uma postura ética e reflexiva por parte
do orientador, que deve reconhecer as especificidades do processo de
aprendizagem desses estudantes e buscar estratégias que promovam
sua autonomia e protagonismo. Isso implica nio apenas adaptacoes
metodolégicas, mas também uma mudanca de paradigma que valorize a
diversidade linguistica e cultural no ambiente académico. Nesse sentido,
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a inclusao nio deve ser entendida como mera inser¢io, mas como
transformagao das préticas educacionais, de modo a garantir condi¢oes
equitativas de aprendizagem para todos os estudantes.

2 Desafios linguisticos na orientacdo de TCC com estudantes
surdos

A orienta¢io de Trabalhos de Conclusio de Curso (TCC) com
estudantes surdos envolve um conjunto complexo de desafios linguisticos
que perpassam as relagdes entre lingua, cogni¢io e produgio académica.
Tais desafios decorrem, sobretudo, da condi¢io bilingue desses sujeitos,
cuja primeira lingua (L1) é a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e cuja
segunda lingua (L2) ¢ a Lingua Portuguesa, predominantemente na
modalidade escrita. Essa condigao implica no apenas diferengas estruturais
entre as linguas, mas também modos distintos de constru¢io de sentido,
organizagao discursiva e representagao do conhecimento.

A literatura especializada tem enfatizado que a escrita académica em
Lingua Portuguesa representa um dos maiores obsticulos para estudantes
surdos no ensino superior. Isso se deve ao fato de que a Libras, sendo uma
lingua de modalidade visuoespacial, organiza-se por meio de parimetros
linguisticos distintos da lingua oral-auditiva. Dessa forma, o processo de
transposicao linguistica entre Libras e Portugués nao ocorre de maneira
automdtica, exigindo do estudante um esfor¢o continuo de reconstrugio
semadntica e sintdtica.

Nesse sentido, Streiechen e Krause-Lemke (2014, p. 958) destacam
que:

A aquisi¢io da linguagem escrita pelos alunos surdos tem sido motivo
de grande preocupagio para professores que trabalham na drea da surdez
ou com alunos em processo de inclusio. Intimeros questionamentos
tém surgido a respeito das estratégias metodoldgicas a serem utilizadas
na produgio de textos escritos e, também, em relagio aos critérios que
devem ser considerados no momento da avaliacao desses alunos.

Essa problemdtica se intensifica no contexto da produgio do TCC,
uma vez que esse género textual exige dominio de normas académicas,
argumentagdo tedrica, coesio e coeréncia textual, além de rigor
metodolégico. Para o estudante surdo, tais exigéncias sao atravessadas pela
necessidade de operar em uma lingua que nao corresponde a sua lingua
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de pensamento primdrio, o que pode comprometer a fluidez da escrita e a
expressao de ideias complexas.

Além disso, observa-se que muitos docentes do ensino superior
ainda desconhecem as especificidades linguisticas da comunidade surda, o
que contribui para interpretagoes equivocadas da producio escrita desses
estudantes. Em muitos casos, erros gramaticais sdo compreendidos como
falhas cognitivas, quando, na realidade, refletem processos de interferéncia
linguistica entre Libras e Portugués. Conforme apontam Streiechen e
Krause-Lemke (2014), em citacao indireta, a estrutura da Libras influencia
diretamente a organizagdo sintitica da escrita em portugués, sendo
necessario considerar tais aspectos no processo de avaliagao.

Outro ponto relevante refere-se a auséncia de elementos linguisticos
equivalentes entre as duas linguas. A Libras nao apresenta, por exemplo,
marcas explicitas de artigos, preposicoes e flexdes verbais como na Lingua
Portuguesa, o que pode resultar em omissdes ou reorganizagdes estruturais
na escrita do estudante surdo. Nesse sentido, Fernandes (2012, p. 62)
observa que tais diferencas nio indicam simplificagao linguistica, mas
sim modos distintos de organizagao gramatical, nos quais os mecanismos
discursivos sao construidos espacialmente, e nao por meio de conectivos
verbais (apud Streiechen; Krause-Lemke, 2014).

A compreensdo dessas especificidades ¢ fundamental para a
orientagdo de TCC, pois permite ao orientador adotar uma postura
pedagdgica mais sensivel as diferencas linguisticas. No entanto, essa
compreensdo ainda ¢ incipiente em muitos contextos académicos, o que
evidencia lacunas na formagio docente. De acordo com Magalhaes (2019,
p. 6) em:

Os surdos tém potencial de crescimento e aprendizado, desde que haja
adaptagoes comunicativas, avaliativas e curriculares que ampliem as
possibilidades de interacio entre a comunicacio da Lingua Brasileira
de Sinais com a Lingua Portuguesa de forma produtiva e eficaz,
favorecendo o seu desenvolvimento.”

Tal afirmacio reforga a necessidade de reconhecer que o desafio
linguistico ndo estd na capacidade do estudante surdo, mas nas condigoes
oferecidas pela instituicao e pelos docentes para que esse estudante
desenvolva suas habilidades académicas.

Outro aspecto central diz respeito a mediagao linguistica realizada

por intérpretes de Libras. Embora a presenga desses profissionais seja
fundamental para a comunicagdo entre orientador e orientando, ela nio
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resolve integralmente as questoes relacionadas & produgio escrita. Isso
porque o processo de tradugao/interpretacio envolve escolhas linguisticas
que podem interferir na constru¢io do discurso académico do estudante.
Assim, a orientagao de TCC exige um cuidado adicional para garantir que
a autoria do trabalho seja preservada.

Nesse contexto, a literatura aponta para a importancia de estratégias
que valorizem a Libras como lingua de constru¢io do conhecimento,
permitindo que o estudante desenvolva suas ideias inicialmente em sua
L1, para posteriormente realizar a transposigao para a Lingua Portuguesa.
Conforme Almeida e Lacerda (2019, p. 900), “o processo de significacio
se dd a partir da primeira lingua do surdo para a Lingua Portuguesa escrita”
(apud Silva, 2025), o que evidencia a necessidade de respeitar essa dindmica
no processo de orientagao.

Ademais, a acessibilidade linguistica deve ser compreendida como
um direito fundamental do estudante surdo no ensino superior. Nesse
sentido, Paiva e Melo (2021, p. 89) afirmam que:

Observamos a importancia de considerar as devolutivas dos surdos

acerca das agbes promovidas [...] para oportunizar a efetivacio do
direito linguistico da Pessoa Surda em todos os espacos da universidade.

Essa perspectiva amplia o entendimento da inclusdo, deslocando
o foco da adaptagio do estudante para a transformagio das praticas
institucionais.

Outro desafio linguistico relevante refere-se a internaliza¢ao dos
géneros académicos. A escrita cientifica exige nio apenas dominio da
lingua, mas também familiaridade com convengdes discursivas especificas,
como uso de citagdes, estrutura argumentativa e linguagem formal. Para
o estudante surdo, essa internalizagio pode ser dificultada pela falta
de modelos acessiveis em Libras e pela escassez de materiais diddticos

adaptados.

Nesse sentido, Bizon e Silva (2023) destacam, em citagao indireta,
que ainda s3o poucos os materiais voltados ao ensino do portugués como
segunda lingua para surdos, o que compromete o desenvolvimento de
priticas pedagégicas adequadas. Essa lacuna impacta diretamente a
produgao do TCC, uma vez que o estudante precisa recorrer a estratégias
individuais para compreender e reproduzir os padroes académicos exigidos.

Além disso, a prépria nogio de linguagem académica pode se
configurar como um elemento excludente, na medida em que privilegia
determinadas formas de expressao em detrimento de outras. A padronizacio
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da escrita cientifica, embora necessdria para a comunicagio académica,
pode invisibilizar as especificidades linguisticas dos estudantes surdos,
reforcando desigualdades no ambiente universitirio.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel que a orientagao
de TCC com estudantes surdos seja pautada por uma abordagem critica
e inclusiva, que reconheca a diversidade linguistica como elemento
constitutivo do processo educativo. Isso implica nao apenas adaptar
préticas existentes, mas repensar os préprios fundamentos da produgio
académica, de modo a torna-la mais acessivel e democratica.

Por fim, cabe destacar que os desafios linguisticos na orientagao
de TCC com estudantes surdos nio devem ser compreendidos como
limitagoes, mas como oportunidades para a construgao de novas praticas
pedagdgicas. Ao reconhecer e valorizar a diferenca linguistica, o ensino
superior pode avangar na dire¢io de uma educagio verdadeiramente
inclusiva, na qual todos os estudantes tenham condi¢des de desenvolver
plenamente suas potencialidades académicas e cientificas.

3 Desafios metodoldgicos na orientaciao académica

Os desafios metodolégicos na orientagio académica de estudantes
surdos, especialmente no contexto da elaboragio do Trabalho de
Conclusao de Curso (TCC), configuram-se como um campo de tensio
entre praticas tradicionais do ensino superior e a necessidade de adaptagao
as especificidades linguisticas, cognitivas e culturais desses sujeitos. Tais
desafios exigem ndo apenas ajustes pontuais, mas uma reconfiguracio mais
ampla das estratégias pedagdgicas, dos instrumentos de avaliagao e das
formas de mediacio do conhecimento.

A orientagao académica, em sua concepgao cldssica, baseia-se em
pressupostos que privilegiam a comunica¢io oral e a escrita normativa da
Lingua Portuguesa, desconsiderando, muitas vezes, a diversidade linguistica
presente no ambiente universitdrio. Para estudantes surdos, cuja primeira
lingua ¢ a Libras, essa logica metodolégica pode se tornar um obstdculo
significativo, especialmente quando nio hd media¢oes adequadas. Nesse
sentido, a orienta¢ao de TCC requer uma abordagem diferenciada, que
considere a construgao do conhecimento a partir da lingua de sinais e sua
posterior transposi¢ao para a escrita académica.

Um dos principais desafios metodolégicos refere-se a mediacao
pedagdgica no processo de orientagio. A presenga do tradutor/intérprete
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de Libras é fundamental, mas nao suficiente para garantir a efetividade
da orientagdo. Isso porque a mediagio linguistica nio se limita a tradugio
de palavras, envolvendo também a interpretagio de conceitos abstratos,
categorias teéricas e estruturas discursivas proprias da linguagem académica.
Conforme destaca Constancio (2024, p. 5):
Os resultados finais revelam a importancia da Lingua Brasileira de
Sinais, doravante Libras, para sua formacio e, do profissional tradutor
intérprete de Libras para mediac¢io linguistica no momento que
envolve a regéncia das aulas de professores ouvintes, sejam eles fluentes
ou ndo na Libras. Trata-se de uma mediacio essencial, pois ¢ por meio
dela que o estudante surdo consegue acessar contetidos, compreender
explicagbes e participar das interagoes académicas de maneira mais
equltatlva.

Entretanto, essa media¢do pode gerar tensdes no processo de
orientagdo, especialmente no que diz respeito a autoria do trabalho
académico. O risco de interferéncia do intérprete ou do préprio orientador
na construg¢do textual do estudante surdo é uma preocupagao recorrente
na literatura. Nesse sentido, Silva (2025), ao analisar a orientagio de TCC
para estudantes surdos, enfatiza a necessidade de estratégias que garantam
a autonomia do discente, evitando que suas ideias sejam reformuladas
de maneira excessiva por terceiros. Em citagio direta, a autora aponta
que uma das principais questées enfrentadas é “como fazer com que o
estudante surdo apresentasse suas ideias em um artigo cientifico com a
menor interferéncia possivel na escrita do aluno” (Silva, 2025, p. 679).

Outro desafio metodolégico relevante estd relacionado 2a
organizagao das etapas da pesquisa académica. A elabora¢io do TCC
envolve processos como defini¢ao do problema de pesquisa, construgio
de objetivos, levantamento bibliogréfico, andlise de dados e redagao final.
Para estudantes surdos, cada uma dessas etapas pode demandar adaptagoes
especificas, considerando-se as diferencas no acesso a informagio e na
construgdo do conhecimento. Nesse contexto, Magalhdes (2019), em
citagdo indireta, destaca que a inclusio efetiva no ensino superior depende
de prdticas pedagdgicas que contemplem desde o planejamento até a
avalia¢io, promovendo uma dinimica diferenciada de sala de aula e de
orientagao.

A questao do planejamento metodolégico também se apresenta
como um ponto critico. Muitos orientadores nio possuem formagio
especifica para atuar com estudantes surdos, o que dificulta a elaboragio
de estratégias inclusivas. A auséncia de formagao em Libras e em educacao
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bilingue limita a capacidade do docente de compreender as necessidades
do orientando, resultando, frequentemente, na reproducao de praticas
excludentes. De acordo com Lima (2023), em citagio indireta, professores
apontam dificuldades relacionadas A falta de conhecimento da Libras,
auséncia de intérpretes e falhas na adaptagio metodolégica, o que impacta
diretamente o processo de ensino e aprendizagem.

Além disso, a avaliagado do TCC configura-se como outro desafio
metodoldgico significativo. Os critérios tradicionais de avaliagao, baseados
na norma culta da Lingua Portuguesa, podem ndo contemplar as
especificidades linguisticas do estudante surdo. Nesse sentido, o Decreto
n° 5.626/2005 orienta que a avaliagao deve considerar o aprendizado da
Lingua Portuguesa como segunda lingua, valorizando aspectos seménticos
em detrimento de aspectos formais. Essa perspectiva, entretanto, ainda
nao estd plenamente incorporada as prdticas académicas, o que evidencia a
necessidade de revisao dos critérios avaliativos.

A construgao da autonomia académica do estudante surdo também
se apresenta como um desafio metodoldgico central. A orientagio de
TCC deve promover o desenvolvimento de habilidades investigativas,
capacidade critica e independéncia intelectual. No entanto, a dependéncia
de mediagoes linguisticas pode dificultar esse processo, especialmente
quando nio hd estratégias pedagdgicas adequadas. Nesse sentido, torna-se
fundamental que o orientador adote préticas que incentivem a participagio
ativa do estudante, valorizando sua lingua e sua forma de expressao.

Outro aspecto relevante diz respeito ao uso de recursos diddticos e
tecnolégicos no processo de orientagio. A utilizagio de materiais visuais,
videos em Libras, esquemas e mapas conceituais pode facilitara compreensio
dos contetidos e contribuir para a construgao do conhecimento. Ramos
e Sousa (2025), em citagdo indireta, destacam que priticas pedagdgicas
que incorporam recursos visuais ¢ metodologias diversificadas favorecem
a aprendizagem de estudantes surdos, embora ainda existam desafios para
garantir uma educagao alinhada aos principios da educagao bilingue.

Ademais, a relagio entre orientador e orientando assume uma
dimensao particular no contexto da orientagio de estudantes surdos.
A comunicagio mediada por intérpretes pode impactar a construgao
de vinculos académicos, exigindo do orientador maior sensibilidade
e disposicio para compreender as especificidades do processo. Nesse
sentido, a orientagao deve ser compreendida como um espago de didlogo
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intercultural, no qual diferentes formas de linguagem e conhecimento sao
reconhecidas e valorizadas.

A literatura também aponta para a necessidade de politicas
institucionais que apoiem a orienta¢ao académica de estudantes surdos.
Yaegashi ez al. (2026), em cita¢ao indireta, destacam que a permanéncia
desses estudantes no ensino superior depende do fortalecimento de
politicas linguisticas institucionais, da formagao docente e da consolidagao
de ambientes académicos bilingues. Isso implica que os desafios
metodolégicos nio sio apenas individuais, mas estruturais, exigindo a¢oes
em nivel institucional.

No que se refere a produgio cientifica, aauséncia de modelos de TCC
em Libras ou de materiais académicos bilingues limita as possibilidades de
aprendizagem do estudante surdo. A predominéncia da Lingua Portuguesa
como Unica lingua de producio cientifica refor¢a barreiras linguisticas e
dificulta a inser¢do plena desses estudantes no campo académico. Nesse
sentido, Bizon e Silva (2023), em citagdo indireta, apontam que ainda
s40 escassos os materiais diddticos voltados ao ensino do portugués como
segunda lingua para surdos, o que impacta diretamente a formacio
académica.

Por fim, é importante destacar que os desafios metodoldgicos
na orienta¢ao académica de estudantes surdos exigem uma mudanga de
paradigma no ensino superior. A inclusio nao deve ser compreendida como
adaptacio do estudante as préticas existentes, mas como transformacao das
préticas pedagdgicas, de modo a atender a diversidade linguistica e cultural
presente na universidade. Isso implica repensar o papel do orientador, os
processos de ensino e aprendizagem e os critérios de avaliagao, promovendo
uma educagio mais equitativa e inclusiva.

Dessa forma, a orienta¢io de TCC com estudantes surdos demanda
um compromisso ético e pedagdgico com a inclusio, que vd além da simples
presenca desses estudantes na universidade. Trata-se de garantir condicoes
efetivas para que possam desenvolver suas pesquisas, expressar suas ideias
e contribuir para a produgao do conhecimento cientifico, respeitando suas
especificidades linguisticas e culturais.

4 Consideracoes finais

A andlise dos desafios metodoldgicos e linguisticos na orientagao
de Trabalhos de Conclusio de Curso (TCC) com estudantes surdos
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evidencia a complexidade que envolve a efetivagao de préticas inclusivas
no ensino superior. Embora os avangos legais tenham garantido o acesso
desses estudantes s institui¢oes universitdrias, a permanéncia qualificada e
a producio académica ainda estao condicionadas a superagao de barreiras
estruturais, sobretudo no campo da linguagem e da metodologia de ensino.

No que se refere aos aspectos linguisticos, ficou evidente que a
relagao entre Libras, enquanto primeira lingua, e a Lingua Portuguesa,
como segunda lingua, constitui um dos principais entraves no processo de
escrita académica. Essa condicdo exige ndo apenas o reconhecimento das
diferengas estruturais entre as linguas, mas também a adoc¢ao de praticas
pedagdgicas que respeitem o processo de construciao do conhecimento do
estudante surdo. A escrita, nesse contexto, nio pode ser avaliada apenas
sob critérios normativos, devendo considerar os aspectos seménticos e
discursivos como elementos centrais da produgao textual.

Do ponto de vista metodoldgico, a orienta¢io académica demanda
uma reorganizagao significativa das praticas tradicionais. A mediacio por
intérpretes, embora fundamental, nao resolve integralmente as dificuldades
enfrentadas, sendo necessirio desenvolver estratégias que promovam a
autonomia do estudante e garantam sua autoria intelectual. Além disso,
a auséncia de formagio especifica por parte dos docentes evidencia uma
lacuna que compromete a efetividade da inclusao, reforgando a necessidade
de investimentos continuos na formagio inicial e continuada de professores.

Outro elemento relevante refere-se a necessidade de construcao de
ambientes académicos mais acessiveis e sensiveis a diversidade linguistica.
A inclusio do estudante surdo nio pode ser compreendida como mera
insercdo fisica no espago universitirio, mas como um processo que exige
transformagio das prdticas institucionais, dos curriculos e das formas
de produ¢io do conhecimento. Nesse sentido, a valorizagio da Libras
como lingua de instrucio e de construgao cientifica emerge como um
aspecto fundamental para a consolidagido de uma educagio superior
verdadeiramente inclusiva.

Ademais, torna-se imprescindivel repensar os critérios de avaliagao
e os modelos de produg¢io académica, de modo a contemplar diferentes
formas de expressao do conhecimento. A predominancia da Lingua
Portuguesa como unica via legitima de producio cientifica pode reforgar
desigualdades e limitar a participa¢do dos estudantes surdos no campo
académico. Assim, a adogdo de perspectivas bilingues e multimodais
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configura-se como um caminho promissor para ampliar as possibilidades
de inclusao.

Por fim, a orientagio de TCC com estudantes surdos deve
ser compreendida como um espago de didlogo intercultural, no qual
diferentes formas de linguagem, pensamento e produgio de conhecimento
sao reconhecidas e legitimadas. Tal compreensao implica uma mudanca de
paradigma, que desloca o foco da deficiéncia para a diferenga, reconhecendo
o estudante surdo como sujeito de direitos, capaz de produzir conhecimento
e contribuir significativamente para o avango cientifico.

Dessa forma, conclui-se que os desafios identificados ndo sio
inerentes a condi¢io do estudante surdo, mas resultam, em grande
medida, de limitagoes das prdticas pedagdgicas e institucionais. Superd-
los requer compromisso politico, investimento em formagio docente e,
sobretudo, a constru¢io de uma cultura académica inclusiva, que valorize a
diversidade e promova equidade no acesso, na permanéncia e na produgio
do conhecimento no ensino superior.
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1 Introducao

A;)rientagéo em programas de mestrado e doutorado configura-
e como uma das atividades centrais da pés-graduagao stricto
sensu, sendo responsdvel nio apenas pelo acompanhamento técnico da
produc¢io académica, mas também pela formacio intelectual, cientifica
e humana dos pesquisadores em formagao. Trata-se de um processo
complexo, que envolve dimensoes pedagdgicas, epistemoldgicas, éticas
e relacionais, exigindo do orientador competéncias que ultrapassam o
dominio do contetdo cientifico, alcangando a media¢do de trajetdrias
académicas diversas e, muitas vezes, marcadas por desigualdades estruturais.
Nesse contexto, quando se trata de estudantes surdos, a orientagio assume
contornos ainda mais desafiadores, uma vez que se insere em um campo
permeado por questoes linguisticas, culturais e de acessibilidade que
demandam uma abordagem inclusiva e sensivel as especificidades desse
publico.

A presenga de estudantes surdos na pés-graduacio brasileira é
relativamente recente, embora venha crescendo nas ultimas décadas,
impulsionada pelo reconhecimento legal da Lingua Brasileira de Sinais
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(Libras) e pela ampliagao das politicas de inclusao no ensino superior. Esse
avango, no entanto, nio elimina as barreiras enfrentadas por esses estudantes,
especialmente no que se refere 3 permanéncia e ao desenvolvimento
académico em programas de mestrado e doutorado. Como apontado
por Rocha, apesar do aumento no ingresso de estudantes surdos e com
deficiéncia auditiva no ensino superior, “o processo de permanéncia
ainda é complexo, pois hd falta de interesse no aprendizado da Libras e
poucas agdes que visem ao respeito a singularidade linguistica” (Rocha,
2025, p. 11). Tal cendrio evidéncia que a inclusdo nao se esgota no acesso,
sendo fundamental a construgao de condicoes efetivas de participagao e
aprendizagem ao longo de todo o percurso formativo.

No 4mbito da orientagio académica, essas condigoes se tornam
particularmente relevantes, pois o processo orientador-orientando
constitui o eixo estruturante da formagao na pds-graduacio. Segundo
Minayo, a orienta¢io deve ser compreendida como uma “inter-relagio
entre uma pessoa mais experiente academicamente e um estudante que da
inicio ou continuidade a carreira de pesquisador” (Minayo, 2019, p. 1),
caracterizando-se ndo apenas como um ato técnico, mas como uma pratica
humana que exige didlogo, respeito ¢ compromisso mutuo. Essa relagao,
quando estabelecida com estudantes surdos, requer atengao as formas de
comunicagio e 3 mediagao linguistica, uma vez que a Libras se constitui
como h'ngua primeira para muitos desses sujeitos, enquanto o portugués
escrito ¢ frequentemente adquirido como segunda lingua, com implica¢oes
diretas na produgao académica.

Nesse sentido, a exigéncia predominante do uso exclusivo do
portugués escrito nos programas de pds-graduacio pode representar uma
barreira significativa para estudantes surdos. Gianotto e Pedroza destacam
que “A adogio de métodos avaliativos mais inclusivos, como respostas em
video em Libras com critérios equivalentes aos utilizados nas provas escritas,
nao reduz o rigor académico — pelo contrério, amplia a justica linguistica
e valoriza outras formas de expressao. Essa prética fortalece a diversidade
como principio ético e pedagdgico essencial & democratiza¢ao do ensino
superior” (Gianotto; Pedroza, 2025, p. 5), evidenciando a necessidade de
repensar praticas avaliativas e metodoldgicas que considerem a Libras como
lingua legitima de expressao do conhecimento. Tal reflexao ¢ fundamental
para a orienta¢do académica, uma vez que a producio de dissertagoes e
teses envolve processos complexos de elaboragio, revisio e comunicagio
cientifica, que devem ser acessiveis ao orientando em sua lingua de maior
dominio.
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A literatura recente também aponta que a inclusao de estudantes
surdos na pés-graduacio estd marcada por avancos e desafios simultineos.
Cunha et al. ressaltam que a expansao do ingresso de surdos em programas de
mestrado e doutorado, bem como a possibilidade de defesa de dissertagoes
e teses em lingua de sinais, representam conquistas importantes para a
legitimagao da diversidade linguistica no meio académico. Entretanto,
persistem “barreiras comunicativas, escassez de intérpretes habilitados
e priticas pedagdgicas ainda marcadas pelo capacitismo” (Cunha ez al,
2025, p. 2). Esses fatores impactam diretamente o processo de orientagio,
que passa a depender nao apenas da relagdo entre orientador e orientando,
mas também da existéncia de suporte institucional adequado.

A mediacio por intérpretes de Libras, por exemplo, constitui
elemento fundamental para a efetividade da orienta¢do académica. No
entanto, sua auséncia ou insuficiéncia compromete a comunicagio e a
compreensdo dos conteudos discutidos, afetando o desenvolvimento da
pesquisa. Veiga, ao analisar a acessibilidade de estudantes surdos na pés-
graduagio, afirma que “sem intérpretes de Libras disponiveis, o processo
de inclusao é comprometido, com impactos negativos no desenvolvimento
académico dos surdos” (Veiga, 2024, p. 6). Dessa forma, a orientagio
nao pode ser pensada de maneira isolada, devendo estar articulada a
politicas institucionais de acessibilidade que garantam suporte continuo
ao estudante.

Além das questdes linguisticas, a orientagao com estudantes surdos
também envolve dimensoes culturais que precisam ser reconhecidas no
contexto académico. A comunidade surda possui identidade prépria,
construida a partir da Libras e de experiéncias socioculturais especificas, o
que implica formas diferenciadas de interagao, aprendizagem e produgio
de conhecimento. Constincio destaca que a Libras “envolve todo o
universo cognitivo desse publico, constituindo-se como meio fundamental
de comunica¢io e forma¢io” (Constincio, 2024, p. 5). Ignorar essa
dimensao na orientagio académica pode resultar em préticas excludentes,
que desconsideram as potencialidades do estudante surdo e limitam sua
participa¢io no processo formativo.

Outro aspecto relevante diz respeito a formagio do préprio
orientador para atuar em contextos inclusivos. A literatura aponta que
a orientagao académica, no Brasil, ainda ¢ frequentemente desenvolvida
de forma intuitiva, sem formagio especifica para lidar com a diversidade
presente nos programas de pds-graduagao. Costa, Sousa e Silva observam
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que a orientagdo é uma das atividades mais importantes da docéncia na pés-
graduagido, mas que “poucos discursos e pouca pesquisa se tém desenvolvido
em torno do tema da orientagio” (Costa; Sousa; Silva, 2014, p. 826). Essa
lacuna torna-se ainda mais evidente quando se considera a necessidade de
orientar estudantes surdos, exigindo competéncias adicionais relacionadas
a inclusao, a acessibilidade e 2 mediacao intercultural.

Ademais, a permanéncia de estudantes surdos na pés-graduagio
estd diretamente relacionada a qualidade das praticas institucionais e
pedagdgicas. Estudos recentes indicam que, apesar dos avangos nas politicas
publicas, persistem “barreiras linguisticas, pedagdgicas e institucionais” que
dificultam a trajetdria académica desses estudantes (Yaegashi ez a/., 2026, p.
17). Nesse cendrio, a orientagdo académica pode atuar como elemento de
apoio e fortalecimento da permanéncia, desde que articulada a estratégias
inclusivas e a uma compreensao ampliada do processo formativo.

Por fim, é importante destacar que a presenca de estudantes surdos
em programas de mestrado e doutorado nio apenas demanda adapta¢oes
institucionais, mas também contribui para a transformaciao do préprio
espago académico. Monteiro observa que o ingresso de surdos na pds-
graduagio “promove a valorizagao da lingua de sinais e amplia a producio
de conhecimento sobre a cultura surda” (Monteiro, 2017, p. 173),
evidenciando que a inclusio nio deve ser vista apenas como um direito,
mas como uma oportunidade de enriquecimento epistemolégico para a
universidade.

Dessa forma, adiscussao sobre orientagao em programas de mestrado
e doutorado com estudantes surdos insere-se em um campo mais amplo
de reflexao sobre inclusio, diversidade e qualidade da educagao superior.
A construgao de prdticas orientadoras que considerem as especificidades
linguisticas e culturais dos estudantes surdos ¢ fundamental para garantir
nao apenas sua permanéncia, mas também sua plena participagdo na
producao do conhecimento cientifico.

2 A orientacdo académica na pés-graduacio e o estudante sur-
do

A orientagdo académica na pés-graduacio constitui-se como
um processo formativo multifacetado, no qual se articulam dimensoes
cientificas, pedagdgicas, éticas e relacionais. Trata-se de uma atividade que
ultrapassa 0 acompanhamento técnico de dissertacoes e teses, configurando-
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se como espago privilegiado de construgio do conhecimento e de
desenvolvimento da autonomia intelectual do pesquisador em formagao.
No contexto da educa¢io inclusiva, e particularmente na presenca de
estudantes surdos, esse processo assume especificidades que exigem do
orientador uma atua¢io fundamentada na compreensio das diferencas
lingul'sticas, culturais e cognitivas que atravessam a experiéncia académica
desses sujeitos.

A literatura aponta que a orientagao académica ¢ uma das tarefas
mais complexas e relevantes da pds-graduagio, sendo central para o sucesso
do estudante e para a qualidade da producio cientifica. Costa, Sousa e
Silva (2014) destacam que a orientagdo envolve diferentes dimensdes —
intelectuais, sociais, emocionais e politicas — que influenciam diretamente
a formagao do mestrando e do doutorando. Nessa perspectiva, a atuagio
do orientador ndo pode restringir-se a supervisio metodoldgica, devendo
contemplar o acompanhamento integral do estudante ao longo de sua
trajetéria académica.

Quando se trata do estudante surdo, essa complexidade é ampliada
pela necessidade de garantir acessibilidade linguistica e comunicacional no
processo de orientagio. A Libras, enquanto lingua natural da comunidade
surda, constitui-se como elemento central na media¢io do conhecimento,
sendo fundamental para a compreensio dos contetidos, a elaboragio de
ideias e a constru¢do da pesquisa. Nesse sentido, a orienta¢io académica
precisa reconhecer a centralidade da Libras e promover estratégias que
assegurem sua utilizagdo como meio legitimo de comunicagio cientifica.

A esse respeito, destaca-se que a predominéncia do portugués escrito
como lingua de produgio académica pode gerar dificuldades significativas
para estudantes surdos, uma vez que se trata, na maioria dos casos, de
uma segunda lingua adquirida em contextos marcados por desigualdades
educacionais. Conforme apontam Gianotto e Pedroza (2025), “a exigéncia
do dominio do portugués escrito [...] dificulta o acesso e a permanéncia
desses estudantes no ensino superior” (p. 1). Tal condi¢io implica que o
processo de orientagao deve considerar as particularidades do bilinguismo
vivenciado pelo estudante surdo, adotando prdticas que favorecam a
compreensio e a expressio do conhecimento em diferentes modalidades
linguisticas.

A relacio entre orientador e orientando, nesse contexto, assume
papel central na mediacio dessas dificuldades. Minayo (2019) concebe a
orientagio como uma inter-relagio entre sujeitos, marcada pelo didlogo,
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pelo respeito e pela construgao compartilhada do conhecimento. Essa
concepgao ¢ particularmente relevante quando aplicada a orientagio de
estudantes surdos, pois exige que o orientador esteja atento as formas
de comunicagio e as condigoes de participac¢do do orientando, evitando
praticas excludentes ou assimétricas.

Nesse sentido, a orientagio deve ser compreendida como um
processo dialégico, no qual o estudante surdo nao é apenas receptor
de orientagdes, mas sujeito ativo na construgio de sua pesquisa. Tal
perspectiva dialoga com a concepgao bakhtiniana de linguagem, segundo
a qual o conhecimento se constitui na interagao entre diferentes vozes e
perspectivas (Bakhtin, 1997, apud Veiga, 2024). A orientagao académica,
portanto, deve favorecer a expressio dessas multiplas vozes, reconhecendo
a Libras como espago legitimo de produgao discursiva.

A seguir, apresenta-se uma que sintetiza a complexidade da
orientagdo académica no contexto da pds-graduagao:

A orientagio deve ser entendida como uma atividade profissional
multifacetada, que envolve dimensoes técnicas, pedagdgicas e humanas.
Trata-se de um processo que exige do orientador nao apenas dominio do
contetido, mas também sensibilidade para lidar com as singularidades
dos estudantes, promovendo um ambiente de aprendizagem
colaborativo ¢ respeitoso. A relagio orientador-orientando deve ser
pautada no didlogo, na confian¢a ¢ no compromisso com a construcio
do conhecimento, sendo fundamental para o sucesso académico e

profissional do estudante (Minayo, 2019, p. 2).

A presenga de estudantes surdos na pés-graduagao também
evidencia a necessidade de repensar as préticas pedagdgicas e institucionais
que sustentam o processo de orienta¢do. Cunha ez al. (2025) apontam
que, apesar dos avanc¢os na inclusao, persistem barreiras estruturais, como
a escassez de intérpretes de Libras e a auséncia de préiticas pedagdgicas
inclusivas, que dificultam a participagio plena desses estudantes. Tais
barreiras impactam diretamente o processo de orientagao, que depende da
comunicagao efetiva entre orientador e orientando.

Nesse cendrio, a media¢do por intérpretes de Libras torna-se
elemento essencial para a orientagao académica. No entanto, a literatura
aponta que a disponibilidade desses profissionais ainda ¢ insuficiente em
muitas instituiges, comprometendo a acessibilidade ¢ a qualidade da
formagao. Veiga (2024) destaca que a auséncia de intérpretes “compromete
o processo de inclusdo, com impactos negativos no desenvolvimento
académico dos surdos” (p. 6). Dessa forma, a orientagio nao pode ser
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pensada de forma isolada, devendo estar articulada a politicas institucionais
que garantam suporte adequado ao estudante.

A Figura 1 apresenta uma sintese das dimensoes envolvidas na
orientagao académica de estudantes surdos na pés-graduacao.

Figura 1 — Dimensoes da orientagio académica com estudantes surdos
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Fonte: Elaborado com base em Costa, Sousa e Silva (2014); Veiga (2024).

A andlise dessas dimensées evidencia que a orientagio académica
com estudantes surdos demanda uma abordagem integrada, que considere
nio apenas aspectos técnicos, mas também fatores sociais, culturais e
institucionais. Nesse sentido, a formacio do orientador torna-se elemento
fundamental para a construgao de préticas inclusivas, sendo necessdrio
investir em capacitagio docente voltada a educagio de surdos e ao uso da
Libras.

A literatura também destaca que a permanéncia de estudantes
surdos na pds-graduacao estd diretamente relacionada a qualidade da
orientagdo recebida. Rocha (2025) afirma que, apesar da ampliagao do
acesso, a permanéncia ainda é um desafio, marcado pela auséncia de a¢oes
que respeitem a singularidade linguistica dos estudantes. Tal constatacao
refor¢a a importancia da orientagio como espago de apoio e fortalecimento
da trajetéria académica.
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A Figura 2 apresenta os principais desafios enfrentados na orientagio
académica de estudantes surdos.

Figura 2 — Desafios na orientagio académica com estudantes surdos
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Fonte: Adaptado de Rocha (2025); Cunha et al. (2025); Veiga (2024).

Por fim, ¢ importante destacar que a orienta¢do académica,
quando realizada de forma inclusiva, pode contribuir significativamente
para a superacio dessas barreiras, promovendo a autonomia do estudante
surdo e fortalecendo sua inser¢io no campo cientifico. A inclusio, nesse
contexto, nio deve ser compreendida apenas como garantia de acesso,
mas como constru¢ao de condicoes efetivas de participagdo e producio de
conhecimento.

Assim, a orienta¢do académica na pés-graduagio com estudantes
surdos exige uma atuagio comprometida com a diversidade, fundamentada
em principios de equidade, acessibilidade e respeito as diferencas. Trata-se
de um desafio que interpela nio apenas os orientadores, mas todo o sistema
de pés-graduagio, demandando transformagdes estruturais e pedagdgicas
que possibilitem a construgado de uma universidade verdadeiramente
inclusiva.
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3 Acessibilidade linguistica, permanéncia e producao cientifi-
ca de estudantes surdos

A acessibilidade linguistica constitui um dos pilares fundamentais
para a efetivagdo da inclusio de estudantes surdos na pds-graduagao stricto
sensu. Diferentemente de outras dimensées da acessibilidade, como a
arquitetdnica ou tecnoldgica, a dimensio linguistica estd diretamente
relacionada & possibilidade de compreensao, interagio e producio de
conhecimento no ambiente académico. Nesse sentido, a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) assume centralidade, nio apenas como meio de
comunica¢io, mas como lingua de construcio epistemoldgica, identidade
cultural e mediagao cognitiva dos sujeitos surdos.

A literatura especializada aponta que a auséncia de politicas
linguisticas institucionais consolidadas compromete significativamente a
permanéncia dos estudantes surdos no ensino superior. Estudos recentes
indicam que, apesar dos avangos no acesso, persistem barreiras estruturais
que dificultam a trajetéria académica desses estudantes. Conforme
destacam Yaegashi ez al. (2026), “as politicas publicas tenham contribuido
para a ampliagio do acesso de estudantes surdos ao ensino superior,
persistem fragilidades relacionadas a permanéncia, decorrentes, sobretudo,
da insuficiente formagio docente, das limitagbes de infraestrutura, da
auséncia de politicas linguisticas institucionais consolidadas e da caréncia
de recursos humanos especializados.” (p. 4). Tal constatagio evidencia
que o ingresso na pos-graduacio nao garante, por si s6, a inclusao, sendo
necessdrio assegurar condi¢oes efetivas de participacio ao longo de todo o
percurso formativo.

A acessibilidade linguistica envolve, entre outros aspectos, a
presenca de intérpretes de Libras, a oferta de materiais diddticos adaptados,
o uso de tecnologias assistivas e a valorizagao da Libras como lingua de
produgao académica. No entanto, a realidade das instituicbes de ensino
superior brasileiras ainda estd distante de garantir tais condigoes de forma
plena. Veiga (2024), ao analisar narrativas de estudantes surdos na pés-
graduacio, aponta que a auséncia de intérpretes compromete diretamente
o desenvolvimento académico, afirmando que “sem intérpretes de Libras
disponiveis, o processo de inclusiao ¢ comprometido, com impactos
negativos no desenvolvimento académico dos surdos” (p. 6).

Nesse contexto, a relagio entre acessibilidade linguistica e
permanéncia académica torna-se evidente. A dificuldade de acesso aos
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conteddos, as discussdes em sala de aula e as orientagdes académicas pode
levar ao isolamento do estudante surdo, impactando negativamente sua
aprendizagem e sua motivagio. Rocha (2025) reforca essa problemitica
a0 afirmar que, embora haja aceita¢io da presenca de estudantes surdos,
ainda existem “pouquissimas agoes que visem ao respeito a singularidade
linguistica” (p. 1). Tal cendrio revela uma inclusao superficial, que nio
considera as especificidades linguisticas e culturais desses sujeitos.

A questao linguistica também se manifesta na producio cientifica,
uma vez que a escrita académica em portugués representa um desafio
significativo para muitos estudantes surdos. Isso ocorre porque o portugués,
na maioria dos casos, é adquirido como segunda lingua, enquanto a Libras
constitui a lingua primeira. Gianotto e Pedroza (2025) destacam que a
exigéncia do portugués escrito como unica forma de avaliagao académica
limita a expressio do conhecimento dos estudantes surdos, dificultando
sua participagdo plena na pés-graduagao.

A seguir, apresenta-se uma que evidencia a complexidade da relagio
entre lingua, aprendizagem e produgao académica:

Para a maioria das pessoas surdas, o portugués ¢ uma segunda lingua
adquirida tardiamente e com limita¢oes, enquanto a Libras é sua primeira
lingua natural, com estrutura visual-espacial distinta. A traduc¢do de
pensamentos da Libras para o portugués escrito envolve um processo
linguistico e cognitivo complexo, que nem sempre permite expressar
com fidelidade o conhecimento adquirido. Dessa forma, a exigéncia
exclusiva do portugués escrito como meio de avaliagio académica pode
comprometer o desempenho e a participagao dos estudantes surdos no
ensino superior (Gianotto; Pedroza, 2025, p. 3).

Essa condicido impde a necessidade de repensar as prdticas
académicas, especialmente no que se refere a avaliacio e a produgio
cientifica. A possibilidade de utilizagao da Libras em apresentagoes, defesas
e registros académicos configura-se como uma estratégia importante para
promover a inclusao linguistica. Cunha ez a/l. (2025) destacam que a
defesa de dissertagoes e teses em lingua de sinais representa uma conquista
significativa para a comunidade surda, contribuindo para a valorizacio da
diversidade linguistica no ambiente académico.

A produgao cientifica de estudantes surdos, nesse sentido, nao deve
ser compreendida apenas a partir dos pardmetros tradicionais da escrita
académica, mas também como expressao de uma epistemologia visual, que
se materializa por meio da Libras. Tal perspectiva dialoga com a concepgao
de cultura surda, que reconhece a lingua de sinais como elemento central
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na construgao do conhecimento. Conforme apontam Skliar (2005),
citado por Gianotto e Pedroza (2025), a lingua de sinais nio ¢ apenas
um instrumento de comunica¢io, mas um modo de organizagio do
pensamento (Skliar, 2005, apud Gianotto; Pedroza, 2025).

A utilizagao da citacio evidencia a circulagao de ideias no campo
académico, bem como a importincia de reconhecer contribuigdes teéricas
que fundamentam a discussio sobre educagao de surdos. Nesse caso, a
referéncia a Skliar reforca a necessidade de compreender a Libras como
lingua legitima de producio cientifica, rompendo com a hegemonia do
portugués escrito.

A mediagao linguistica também desempenha papel fundamental na
permanéncia e na produg¢io académica dos estudantes surdos. Constancio
(2024) destaca que o intérprete de Libras é essencial para a mediagao do
conhecimento, especialmente em contextos em que os professores nao
dominam a lingua de sinais. No entanto, a dependéncia exclusiva desse
profissional pode limitar a autonomia do estudante, sendo necessirio
promover préticas pedagdgicas que valorizem o uso direto da Libras no
ambiente académico.

Outro aspecto relevante diz respeito a formagio dos docentes e
orientadores para atuar em contextos inclusivos. A auséncia de preparo
para lidar com a diversidade linguistica pode resultar em praticas
excludentes, que dificultam a participacio dos estudantes surdos. Costa,
Sousa e Silva (2014) apontam que a orientagio académica ainda carece de
aprofundamento teérico e metodoldgico no Brasil, sendo frequentemente
desenvolvida de forma intuitiva. Tal lacuna torna-se ainda mais evidente
quando se considera a necessidade de orientar estudantes surdos, exigindo
competéncias especificas relacionadas a incluso e a acessibilidade.

A permanéncia de estudantes surdos na pés-graduacio também
estd relacionada ao apoio institucional, que deve incluir politicas de
acessibilidade, formacao docente e investimento em recursos humanos e
tecnolégicos. Yaegashi ez al. (2026) destacam que hd um distanciamento
entre os marcos legais e sua efetivagio nas prdticas universitdrias,
evidenciando a necessidade de fortalecer as politicas linguisticas
institucionais. Essa lacuna compromete ndo apenas a permanéncia, mas
também a qualidade da formagao académica.

Além disso, a presenca de estudantes surdos na pés-graduagio

contribui para a transformagao do préprio campo cientifico, ao introduzir
novas perspectivas e formas de produ¢io de conhecimento. Monteiro
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(2017) observa que o aumento da formagio de mestres e doutores surdos
tem ampliado o interesse por dreas como linguistica, traducio e educagio,
fortalecendo a produgio académica sobre a cultura surda. Essa contribuicio
evidencia que a inclusao nao deve ser vista apenas como um direito, mas
como um potencial de enriquecimento epistemolégico.

A anilise das condi¢oes de acessibilidade linguistica, permanéncia
e produgio cientifica revela que a inclusio de estudantes surdos na pés-
graduagdo ainda enfrenta desafios significativos, apesar dos avancos
observados nas Ultimas décadas. A superacio dessas barreiras exige uma
mudanga de paradigma, que reconheca a Libras como lingua de produgio
cientifica e promova préticas académicas mais inclusivas.

Nesse sentido, a construgdo de ambientes académicos bilingues,
que valorizem tanto a Libras quanto o portugués, configura-se como
estratégia fundamental para garantir a participagao plena dos estudantes
surdos. Tal abordagem implica nao apenas a adaptagio de recursos, mas a
transformagio das préticas pedagdgicas e institucionais, promovendo uma
educacio verdadeiramente inclusiva.

Assim, a acessibilidade linguistica, a permanéncia e a produgio
cientifica de estudantes surdos constituem dimensées interdependentes,
que demandam agoes articuladas entre docentes, orientadores, institui¢oes
e politicas publicas. A efetivagio da inclusao na pés-graduacio depende do
reconhecimento dessas dimensées e do compromisso com a construgao de
um espago académico mais equitativo, plural e democritico.

4 Consideracoes finais

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que a
orientagdao em programas de mestrado e doutorado com estudantes surdos
constitui um campo que demanda aprofundamento tedrico, sensibilidade
pedagbgica e compromisso institucional. Longe de se restringir a uma
prética técnico-académica, a orientagao configura-se como um espago de
mediacio de saberes, de construgao de trajetérias e de afirmagao de direitos,
especialmente quando se trata de sujeitos historicamente marginalizados
no sistema educacional, como ¢ o caso dos estudantes surdos.

Observa-se que, embora haja avangos significativos no acesso de
estudantes surdos a pés-graduacio, impulsionados por politicas publicas
e pelo reconhecimento da Libras, persistem desafios estruturais que
comprometem sua permanéncia e desenvolvimento académico. Entre
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esses desafios, destacam-se as barreiras linguisticas, a escassez de intérpretes
qualificados, a predominancia do portugués escrito como tnica lingua de
produgio cientifica e a insuficiéncia de préticas pedagdgicas inclusivas.
Tais fatores evidenciam que a inclusao, no contexto da pés-graduagio,
ainda ocorre de maneira parcial e, muitas vezes, desarticulada das reais
necessidades desse publico.

A orientacio académica, nesse cendrio, emerge Como elemento
estratégico para a promogao da permanéncia qualificada de estudantes
surdos. Quando desenvolvida de forma sensivel as especificidades
linguisticas e culturais, pode contribuir significativamente para a construgio
da autonomia intelectual, para o fortalecimento da identidade académica
e para a ampliagdo da produgao cientifica desses sujeitos. No entanto, para
que isso ocorra, é imprescindivel que o orientador esteja preparado para
atuar em contextos inclusivos, compreendendo a Libras nao como recurso
auxiliar, mas como lingua legitima de produgao de conhecimento.

Ademais, a efetivagio de uma orientacio inclusiva nao depende
exclusivamente da atuagio individual do orientador, mas requer o
envolvimento institucional mais amplo. As universidades e os programas de
pés-graduacio precisam assumir a responsabilidade pela implementagao de
politicas de acessibilidade linguistica, pela formagao continuada de docentes
e pela disponibiliza¢io de recursos que garantam condigdes equitativas de
aprendizagem. A auséncia desse suporte institucional fragiliza o processo
de orientacao e limita o potencial académico dos estudantes surdos.

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de valoriza¢ao da
produgio cientifica surda, reconhecendo-se que o conhecimento pode ser
elaborado e comunicado por meio de diferentes linguagens e modalidades.
A abertura para o uso da Libras em apresentacoes, defesas e registros
académicos representa no apenas uma medida de acessibilidade, mas um
avango epistemoldgico, que amplia as formas de produgio e circulagio do
saber no ambiente universitdrio.

Nesse sentido, a presenga de estudantes surdos na pds-graduagao
nao deve ser compreendida apenas sob a perspectiva da inclusio social,
mas também como oportunidade de transformagao do préprio campo
académico. A diversidade linguistica e cultural introduz novas formas de
pensar, pesquisar e ensinar, contribuindo para a constru¢io de uma ciéncia
mais plural e democridtica.

Por fim, destaca-se que a consolidagao de praticas inclusivas na
orientagdo académica requer mudancas estruturais e culturais no interior das
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institui¢oes de ensino superior. Isso implica rever concepgoes tradicionais
de ensino, flexibilizar prdticas avaliativas, investir em formagio docente
e fortalecer politicas publicas voltadas a educacio de surdos. Somente a
partir de uma abordagem integrada e comprometida serd possivel garantir
que estudantes surdos nio apenas acessem a pds-graduacio, mas nela
permanecam, produzam conhecimento e contribuam de forma plena para
o desenvolvimento cientifico e social.
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1 Introducao

ampliagio do acesso de estudantes surdos ao ensino superior

brasileiro, especialmente nas tltimas décadas, tem provocado
importantes deslocamentos epistemolégicos no campo da educagao,
exigindo a revisao de prdticas pedagdgicas, politicas institucionais e
concep¢oes de linguagem que historicamente marginalizaram esses
sujeitos. Esse movimento, impulsionado por avangos legais e sociais, como
o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a consolidagao
da educacio bilingue, evidencia nio apenas o aumento quantitativo
das matriculas, mas também a emergéncia de demandas qualitativas
relacionadas a permanéncia e a participagao efetiva desses estudantes nos
espagos de produgao do conhecimento (Rocha, 2025).

A produgao cientifica e a escrita académica assumem centralidade
como préticas constitutivas da vida universitdria, funcionando como
instrumentos de inser¢ao, legitimagao e circulacio de saberes. Entretanto,
para estudantes surdos, tais prdticas nio se apresentam de forma neutra
ou acessivel, uma vez que estao profundamente ancoradas em uma légica
linguistica que privilegia o portugués escrito como lingua hegemonica
de produgio e validagio do conhecimento cientifico. Considerando
que, para a maioria dos surdos, o portugués é aprendido como segunda
lingua, frequentemente em condi¢oes pedagdgicas inadequadas, a escrita
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académica configura-se como um dos principais desafios enfrentados no
percurso formativo (Dias; Barbosa, 2020).

A problemitica da escrita académica de estudantes surdos deve ser
compreendida a luz de uma perspectiva socioantropolégica da surdez, que
reconhece esses sujeitos como pertencentes a uma comunidade linguistica
minoritdria, com identidade prépria e préticas culturais especificas. Nessa
perspectiva, a Libras constitui-se como primeira lingua (L1), sendo o
portugués escrito uma segunda h’ngua (L2), o que implica €m processos
diferenciados de aquisi¢ao, uso e significa¢do da linguagem escrita. Essa
condi¢ao bilingue, longe de ser uma limitagdo, demanda, contudo,
abordagens pedagdgicas que considerem as especificidades cognitivas
e linguisticas envolvidas no processo de produgido textual (Skliar, 1997;

Quadros; Karnopp, 2004).

A inser¢ao dos estudantes surdos na cultura académica implica,
portanto, nao apenas o dominio de estruturas linguisticas, mas também
a apropriagdo de prdticas discursivas préprias do meio cientifico, como
a argumentagdo, a organizagao textual e o uso de géneros académicos
especificos. Tal processo estd intrinsecamente relacionado ao conceito
de letramento académico, entendido como prética social que envolve a
participa¢ao em comunidades discursivas e a internalizagdo de normas e
valores que regem a produgao do conhecimento (Street, 1994; Lea; Street,
1998). No caso dos surdos, esse processo ¢é atravessado por desigualdades
histéricas de acesso a educacio de qualidade, o que repercute diretamente
na sua capacidade de produzir e compreender textos académicos (Ribeiro,

2016).

Diversos estudos tém apontado que a trajetdria escolar de estudantes
surdos, marcada por prdticas educacionais centradas na oralidade e
na exclusdo da lingua de sinais, contribui para lacunas significativas no
desenvolvimento da leitura e da escrita em portugués. Essas lacunas
tornam-se mais evidentes no ensino superior, onde se exige um alto nivel
de proficiéncia em géneros académicos, como artigos cientificos, resumos,
resenhas e projetos de pesquisa. Nesse contexto, a escrita académica nio se
configura apenas como uma habilidade técnica, mas como um dispositivo
de poder que regula a inclusdo e a exclusio no espaco universitdrio (Fiad,
2015).

A produgio cientifica de estudantes surdos, por sua vez, revela
tensoes entre diferentes regimes linguisticos e epistemolégicos. De um lado,
ha a exigéncia institucional de produgao em lingua portuguesa, segundo
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normas rigidas de padronizacio; de outro, hd a experiéncia subjetiva e
cognitiva dos surdos, que frequentemente constroem seus pensamentos
e conhecimentos por meio da Libras, uma lingua de modalidade visual-
espacial. Essa dissociagao entre lingua de pensamento e lingua de produgao
escrita pode gerar dificuldades na organizacio textual, na coeréncia
discursiva e na expressao de ideias complexas (Bezerra, 2022).

Além disso, a produgio cientifica desses estudantes é frequentemente
mediada por processos de traducio e interpretacio, seja por meio de
intérpretes de Libras, seja por servicos de assessoria textual. Embora
tais mediacoes sejam fundamentais para garantir o acesso a linguagem
académica, elas também levantam questoes sobre autoria, autonomia e
legitimidade da produgio cientifica dos surdos. Nesse sentido, a presenca
de profissionais bilingues qualificados e a institucionalizagao de servicos
de apoio linguistico sao elementos essenciais para a construgio de um
ambiente académico inclusivo (Stumpf; Quadros, 2024).

Outro aspecto relevante diz respeito a necessidade de repensar os
préprios conceitos de produgio cientifica e escrita académica, ampliando-os
para incluir outras formas de expressao do conhecimento, como produgoes
em video em Libras. Essa perspectiva desafia a centralidade do texto
escrito e propoe uma abordagem multimodal da producio cientifica, mais
alinhada as caracteristicas linguisticas e culturais da comunidade surda. A
adocio de avaliagoes e producoes académicas em Libras, por exemplo, tem
sido apontada como estratégia promissora para promover a equidade no
ensino superior (Gianotto; Pedroza, 2025).

No entanto, a efetivagio dessas mudangas depende de
transformagoes estruturais nas institui¢ces de ensino superior, incluindo
a formacao docente, a elaboracao de politicas linguisticas institucionais e
o investimento em recursos de acessibilidade. A auséncia de tais condigoes
contribui para a manuten¢io de préiticas excludentes, que dificultam a
permanéncia e o sucesso académico dos estudantes surdos. Nesse sentido,
a inclusio nio pode ser entendida apenas como acesso, mas como
participagio plena e reconhecimento das diferencas linguisticas e culturais
(Mantoan, 2003).

Ademais, a relagao entre orientador e orientando no contexto
da produgio cientifica assume contornos especificos quando envolve
estudantes surdos. A orientagio académica, enquanto processo de
media¢io do conhecimento, exige sensibilidade linguistica, abertura ao
didlogo intercultural e disposi¢io para adaptar prdticas tradicionais de
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ensino e pesquisa. A auséncia dessas competéncias pode comprometer o
desenvolvimento académico dos estudantes e reforcar desigualdades ji
existentes (Minayo, 2019).

Por fim, ¢ necessdrio reconhecer que a producao cientifica de
estudantes surdos nao se limita a superagio de barreiras linguisticas, mas
representa também uma forma de resisténcia e afirmac¢io identitdria. Ao
produzir conhecimento a partir de suas experiéncias e perspectivas, esses
sujeitos contribuem para a diversificagio do campo cientifico e para a
construgao de epistemologias mais inclusivas. Nesse sentido, a valorizagio
da produ¢io académica de surdos deve ser compreendida como parte
de um projeto mais amplo de democratizagio do conhecimento e de
transformacio das praticas educacionais.

Assim, a andlise da produgao cientifica e da escrita académica de
estudantes surdos revela a complexidade de um processo que envolve
dimensoées linguisticas, pedagdgicas, culturais e politicas, exigindo
abordagens interdisciplinares e comprometidas com a inclusdo. A superagio
dos desafios identificados passa, necessariamente, pelo reconhecimento
da Libras como lingua de producao do conhecimento, pela valorizacio
da diversidade linguistica e pela construgio de prdticas académicas que
promovam a equidade e a justica social no ensino superior.

2 Producio cientifica, letramento académico e estudantes sur-
dos

A produgio cientifica no contexto do ensino superior constitui-se
como uma prética social complexa, que envolve nio apenas o dominio
de contetidos especificos de uma drea do conhecimento, mas, sobretudo,
a apropriagdo de modos de dizer, argumentar e escrever préprios da
cultura académica. Nesse sentido, o letramento académico assume
papel central na formacio universitdria, sendo compreendido como um
conjunto de prdticas discursivas que possibilitam a inser¢ao dos sujeitos
em comunidades cientificas. No caso dos estudantes surdos, tal processo
apresenta especificidades que demandam uma abordagem teérico-
metodolégica sensivel as questdes linguisticas e culturais que atravessam
sua formagao.

A nogao de letramento académico, conforme defendida por autores
como Street (1994) e Lea e Street (1998), ultrapassa a ideia de habilidade
técnica de leitura e escrita, sendo concebida como prética social situada.
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Ao considerar essa perspectiva, torna-se evidente que estudantes surdos
nao enfrentam apenas dificuldades linguisticas, mas também barreiras
relacionadas a participagio em préticas discursivas historicamente
estruturadas para sujeitos ouvintes. Nesse contexto, a escrita académica
passa a ser compreendida como espago de disputa simbdlica, no qual
diferentes formas de linguagem e produgio de conhecimento sio
legitimadas ou marginalizadas.

A condigio bilingue dos estudantes surdos constitui elemento
fundamental para a compreensio de sua inser¢do na produgio cientifica.
A Libras, enquanto lingua de modalidade visual-espacial, estrutura
0 pensamento e a organizagio cognitiva desses sujeitos, ao passo que o
portugués escrito, geralmente adquirido como segunda lingua, configura-
se como meio de expressio académica. Tal relagiao implica em desafios
especificos, como apontam Dias e Barbosa (2020, p. 3), ao destacarem
que:

Algumas especificidades da escrita do portugués como segunda lingua
(PL2) por alunos surdos evidenciam dificuldades na organizagao
textual e no uso de elementos léxico-gramaticais, sobretudo quando
nao hd um ensino sistemdtico que considere essas particularidades.

Essa realidade evidencia que a producao cientifica de estudantes
surdos nao pode ser analisada sob os mesmos parimetros aplicados a
estudantes ouvintes, sendo necessdrio considerar o processo de interlingua,
no qual elementos da lingua de sinais e do portugués se articulam na
construgdo textual. Tal fendmeno reforca a necessidade de metodologias
especificas para o ensino do portugués como segunda lingua, especialmente
no contexto académico.

Ao discutir o letramento académico de estudantes surdos, Ribeiro
(2016) destaca que a escrita cientifica deve ser compreendida como um
processo que envolve mualtiplas dimensées, incluindo aspectos linguisticos,
discursivos e sociais. Nesse sentido, a autora argumenta, de forma indireta,
que a inser¢ao desses sujeitos na universidade exige a criagio de programas
especificos que contemplem o ensino do portugués voltado para fins
académicos, considerando sua condi¢io de usudrios de uma segunda
lingua.

Além disso, a producio cientifica de estudantes surdos estd
diretamente relacionada as condigbes de escolarizagio anteriores ao
ensino superior. Estudos indicam que muitos desses estudantes chegam
a universidade com lacunas significativas no desenvolvimento da leitura
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e da escrita, resultado de prdticas educacionais que nao priorizaram a
educagio bilingue. Oliveira (2021), ao analisar o processo de letramento
de alunos surdos, aponta que essas dificuldades estao associadas a auséncia
de estratégias pedagdgicas adequadas e ao ensino deficitdrio da lingua
portuguesa ao longo da educacio bésica.

Essa problemdtica também ¢ evidenciada por Delanhese (2022), ao
afirmar que a escrita académica constitui uma das principais barreiras para
a formacdo universitdria de estudantes surdos, especialmente no que se
refere 2 compreensio e produgao de géneros cientificos. Segundo a autora:

Uma das principais barreiras para a formagao académica dos surdos tem
sido a compreensio e a produgio escrita de alguns géneros presentes
nesse nivel de ensino, como o resumo técnico-cientifico.

A partir dessa constatagdo, torna-se evidente que o letramento
académico deve ser trabalhado de forma sistemitica e continua,
considerando as especificidades linguisticas dos estudantes surdos e
promovendo priticas pedagdgicas inclusivas.

Outro aspecto relevante diz respeito 2 mediagdo linguistica na
producio cientifica. A presenca de tradutores e intérpretes de Libras, bem
como de servigos de assessoria textual, desempenha papel fundamental
na inser¢ao dos estudantes surdos na comunidade académica. Stumpf
e Quadros (2024) destacam que a institucionaliza¢do desses servicos
contribui para garantir o acesso aos direitos linguisticos e para fortalecer a
participagio dos surdos na producio técnico-cientifica.

Nesse sentido, a producio cientifica de estudantes surdos nio
deve ser compreendida como um processo individual, mas como uma
prédtica mediada, que envolve a interacdo com diferentes atores e recursos
linguisticos. Essa perspectiva dialoga com o conceito de mediagio
sociocultural proposto por Vygotsky (2010, apud Pires, 2014), segundo o
qual o desenvolvimento cognitivo ocorre por meio da interagao social e do
uso de instrumentos simbdlicos, como a linguagem.

A partir dessa abordagem, é possivel compreender que a escrita
académica de estudantes surdos nao se limita a transposigao de ideias para
o papel, mas envolve processos complexos de tradugio interlinguistica e
construgao de sentido. Bezerra (2022) evidencia que muitos estudantes
surdos utilizam estratégias como a produgio de videos em Libras para
organizar suas ideias antes de converté-las para o portugués escrito, o que
demonstra a importincia de reconhecer a lingua de sinais como parte
integrante do processo de produgio cientifica.
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A anilise das préticas de letramento académico também pode ser
articulada as dimensoes apresentadas na Figura 1, que evidencia a orientagio
académica como um processo multifacetado, envolvendo dimensoes
linguistica, pedagdgica, relacional, institucional e cultural. No que se refere
a dimensio linguistica, destaca-se o uso da Libras e do portugués escrito
como elementos centrais na produ¢ao académica. Jd a dimensio pedagdgica
aponta para a necessidade de adaptagio de metodologias e materiais,
enquanto a dimensio cultural enfatiza a valorizagao da identidade surda.

Figura 1 — Dimensoes da orientagio académica com estudantes surdos

/1. Dimensio linguistica’ 2. Dimensio pedagigica
" Libras ¢ portuguls escrite matadologias & maberias

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Nesse contexto, a Figura 2 complementa a andlise ao evidenciar
os principais desafios enfrentados na orientagio académica de estudantes
surdos, como as barreiras linguisticas, a predominancia do portugués
escrito, a auséncia de formagao docente em Libras e as préticas pedagdgicas
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pouco inclusivas. Tais elementos reforcam a necessidade de repensar o
letramento académico a partir de uma perspectiva inclusiva e bilingue.

Figura 2 - Desafios na orientagio académica com estudantes surdos

“ 1, Barreiras 2. Falta de
/ linguisticas \ intérpretes

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A produgio cientifica na drea da surdez também tem se expandido
ao longo dos anos, evidenciando o interesse crescente por essa temadtica.
Azevedo, Giroto e Santana (2015) apontam, de forma indireta, que hd
uma tendéncia de crescimento das pesquisas relacionadas a surdez, com
destaque para temas como letramento e bilinguismo, o que demonstra a
relevincia dessas discussdes no campo educacional.

Entretanto, apesar desse avango, ainda hd lacunas significativas na
produgcio cientifica que abordem especificamente o letramento académico
de estudantes surdos, especialmente no que se refere a sua participagio
ativa na produgao do conhecimento. Tal cendrio evidencia a necessidade
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de ampliar as pesquisas nessa drea, considerando as multiplas dimensoes
que envolvem a escrita académica.

Por fim, é importante destacar que a produgio cientifica de
estudantes surdos deve ser compreendida como um processo de construgio
identitdria, no qual esses sujeitos afirmam sua presenga e sua voz no espago
académico. Ao produzir conhecimento, os estudantes surdos nao apenas
se inserem na comunidade cientifica, mas também contribuem para a
transformagao das prdticas académicas, tornando-as mais inclusivas e
plurais.

Dessa forma, o letramento académico de estudantes surdos deve
ser pensado como um processo dindmico, que envolve a articulagio entre
diferentes linguas, culturas e prdticas discursivas, exigindo abordagens
pedagégicas inovadoras e comprometidas com a inclusio.

3 Desafios da orientacao académica e da escrita cientifica de
estudantes surdos

A orientagio académica e a escrita cientifica constituem dimensoes
centrais na formagao de pesquisadores no ensino superior, configurando-se
como prdticas complexas que envolvem processos de mediagao, construgao
de conhecimento e inser¢io em comunidades discursivas especificas. No
caso dos estudantes surdos, tais prdticas sio atravessadas por desafios
linguisticos, pedagdgicos, institucionais e culturais, que impactam
diretamente sua trajetéria académica e sua participagio na produgio
cientifica.

A orientagio académica, entendida como um processo de
interagdo entre orientador e orientando, nio se limita a transmissao de
conhecimentos, mas envolve uma relacio dial6gica, mediada por praticas
discursivas e pelo compartilhamento de experiéncias. Minayo (2019, p. 1)
destaca que a orientagao ¢ “inter-relagao entre uma pessoa mais experiente
academicamente [...] e um estudante que dd inicio ou continuidade
a carreira de pesquisador”. No entanto, quando essa relagio envolve
estudantes surdos, torna-se imprescindivel considerar as especificidades
linguisticas desses sujeitos, especialmente no que se refere ao uso da Libras
como primeira lingua e do portugués escrito como segunda lingua.

Nesse contexto, a dimensdo linguistica emerge como um dos
principais desafios da orientagao académica. A predominancia do portugués
escrito como lingua de produgio cientifica coloca os estudantes surdos
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em uma posi¢ao de desvantagem, uma vez que essa lingua nao constitui
sua forma primdria de organizagio do pensamento. Conforme apontam
Gianotto e Pedroza (2025), de forma indireta, a exigéncia do dominio do
portugués escrito dificulta o acesso e a permanéncia de estudantes surdos
no ensino superior, evidenciando a necessidade de reconhecer a Libras
como lingua legitima de produg¢io do conhecimento.

Essa problemdtica pode ser melhor compreendidaaluz das discussoes
sobre interlingua, que indicam que a produgao escrita de estudantes surdos
apresenta tragos de interferéncia entre a Libras e o portugués. Gongalves
(2019), ao analisar a escrita de alunos surdos, argumenta que esses sujeitos
se encontram em um processo continuo de construg¢io linguistica, no qual
elementos de sua primeira lingua influenciam a produgio em segunda
lingua, o que demanda abordagens pedagdgicas especificas.

Além das questoes linguisticas, a orientacdo académica de
estudantes surdos enfrenta desafios relacionados a formagao docente.
Muitos professores nio possuem preparo adequado para atuar em contextos
bilingues, o que compromete a qualidade da mediagao pedagégica. Essa
lacuna formativa resulta, frequentemente, na adogio de préticas pouco
inclusivas, que desconsideram as necessidades especificas dos estudantes
surdos. Nesse sentido, Oliveira (2021) aponta, de forma indireta, que a
auséncia de formagio em Libras e de estratégias pedagdgicas adequadas
dificulta o processo de ensino e aprendizagem no ensino superior.

Outro aspecto relevante diz respeito a3 mediagao realizada por
tradutores e intérpretes de Libras. Embora esses profissionais desempenhem
papel fundamental na comunicacio entre orientador e orientando, sua
atuacdo nem sempre ¢ suficiente para garantir a plena participagao dos
estudantes surdos no processo de orienta¢do. Bezerra (2022) evidencia
que, em muitos casos, os estudantes precisam recorrer a servi¢os externos
de tradugio e revisao textual, o que revela fragilidades institucionais no
suporte oferecido a esse putblico.

A complexidade desses desafios pode ser visualizada na Figura 3,
que sintetiza as dimensées da orientagao académica com estudantes surdos,
evidenciando a necessidade de articulagio entre aspectos linguisticos,
pedagdgicos, relacionais, institucionais e culturais. Essa perspectiva reforca
a ideia de que a orienta¢io académica nio deve ser compreendida de forma
fragmentada, mas como um processo integrado, que exige sensibilidade as
multiplas dimensoes que compoem a experiéncia académica dos estudantes
surdos.
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Figura 3 — Dimensoes da orientagio académica com estudantes surdos

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

No que se refere a escrita cientifica, os desafios sdo igualmente
significativos. A produgao de textos académicos exige dominio de géneros
especificos, como artigos, dissertagdes e teses, além de habilidades de
argumentagao, coesdo e coeréncia textual. Para os estudantes surdos, essas
exigéncias sao agravadas pela necessidade de transpor ideias construidas em
Libras para o portugués escrito, o que implica em processos complexos de
traducio interlinguistica.

Nesse sentido, Delanhese (2022, p. 9) afirma que:

Uma das principais barreiras para a formacio académica dos surdos tem
sido a compreensio e a produgio escrita de alguns géneros presentes
nesse nivel de ensino, como o resumo técnico-cientifico, que envolve a
inser¢io do graduando em uma comunidade escolar caracterizada por
especificidades de leitura e escrita.

A partir dessa perspectiva, torna-se evidente que a escrita académica
nao pode ser tratada apenas como uma habilidade individual, mas como
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prética social que exige suporte institucional e pedagdgico. A auséncia
desse suporte contribui para a exclusao académica dos estudantes surdos,
limitando sua participa¢io na produgio cientifica.

A relevincia da assessoria textual nesse processo é destacada por
Stumpf e Quadros (2024), que defendem a institucionalizagdo de servigos
de apoio linguistico como forma de garantir os direitos dos pesquisadores
surdos. As autoras argumentam, por meio de citagao:

Compreende-se que o planejamento de uma politica linguistica que
garanta esse servico institucionalizado contribua para um reposicionamento
estratégico do papel do pesquisador surdo nas produgdes técnico-cientificas
nos vérios campos de agao que compdem a produg¢io no Ensino Superior.

Essa afirmacio evidencia que a inclusao de estudantes surdos na
producio cientifica nio se limita a adaptagio de recursos, mas implica na
transformacgio das estruturas institucionais e das préticas académicas.

No campo teérico, essas discussdes dialogam com a perspectiva
sociocultural de Vygotsky, segundo a qual o desenvolvimento cognitivo
ocorre por meio da mediagdo social e do uso de instrumentos culturais.
Conforme Vygotsky (2010, apud Pires, 2014), a linguagem desempenha
papel fundamental na construgio do conhecimento, sendo mediadora das
funcoes psicoldgicas superiores. Essa abordagem permite compreender que
as dificuldades enfrentadas pelos estudantes surdos na escrita académica nio
sa0 apenas individuais, mas resultam de condigoes sociais e educacionais
que limitam seu acesso as préticas de letramento académico.

Ademais, a produgio cientifica na drea da surdez tem evidenciado a
necessidade de ampliar as pesquisas que abordem o letramento académico
desses sujeitos. Azevedo, Giroto e Santana (2015), de forma indireta,
apontam que, embora haja crescimento na produgao cientifica sobre
surdez, ainda hd lacunas no que se refere a2 compreensao dos processos de
apropriacio da linguagem escrita por estudantes surdos.

Diante desse cendrio, torna-se imprescindivel repensar as préticas
de orientagio académica e de escrita cientifica, adotando abordagens que
valorizem a diversidade linguistica e cultural dos estudantes surdos. Isso
implica na promogio de ambientes académicos bilingues, na formagio
docente continuada e na implementagao de politicas institucionais que
garantam acessibilidade e equidade.

Portanto, os desafios da orientacio académica e da escrita cientifica
de estudantes surdos evidenciam a necessidade de uma transformacio
paradigmadtica no ensino superior, que reconhega a Libras como lingua
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de produgio do conhecimento e promova praticas inclusivas capazes de
garantir a participagdo plena desses sujeitos na comunidade cientifica.

4 Consideracdes finais

A andlise dos desafios relacionados a orientagao académica e a escrita
cientifica de estudantes surdos evidéncia que a inclusao no ensino superior
nao se esgota no acesso as instituigoes, mas demanda condigoes efetivas de
permanéncia, participagio e producio de conhecimento. Nesse sentido,
a escrita académica configura-se como um dos principais elementos de
tensionamento, uma vez que estd ancorada em prdticas discursivas que
privilegiam o dominio do portugués escrito, lingua que, para a maioria dos
surdos, ¢ adquirida como segunda lingua.

Observa-se que as dificuldades enfrentadas por esses estudantes nao
podem ser atribuidas exclusivamente a limitagoes individuais, mas devem
ser compreendidas como resultado de processos histéricos e educacionais
marcados pela exclusao linguistica e pela auséncia de praticas pedagdgicas
bilingues. A trajetdria escolar de muitos estudantes surdos, caracterizada
por lacunas no desenvolvimento do letramento, repercute diretamente
na sua inser¢ao no universo académico, especialmente no que se refere
a produgio de textos cientificos e & compreensao de géneros académicos.

Além disso, a orientagdo académica, enquanto espago privilegiado
de mediagio do conhecimento, revela-se como um campo que ainda
carece de adaptacoes e de formagao especifica por parte dos docentes. A
auséncia de preparo para lidar com a diversidade linguistica e cultural
dos estudantes surdos compromete a qualidade da interagio orientador-
orientando, dificultando o desenvolvimento de competéncias necessdrias
a produgio cientifica. Nesse contexto, torna-se fundamental reconhecer
que a orientagio ndo é um processo neutro, mas uma pratica que deve ser
ressignificada a luz dos principios da educacao inclusiva.

Outro aspecto relevante diz respeito a centralidade da Libras no
processo de construgao do conhecimento por parte dos estudantes surdos.
A nao valorizagao dessa lingua como instrumento legitimo de produgio
cientifica contribui para a manutengao de desigualdades académicas,
uma vez que desconsidera a forma como esses sujeitos organizam seu
pensamento e expressam suas ideias. Nesse sentido, a incorporacio de
préticas bilingues, bem como o reconhecimento de produ¢oes académicas



136 FormagAo DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

em Libras, constitui um avan¢o necessdrio para a democratizagio do
conhecimento.

Ademais, a presenca de tradutores e intérpretes de Libras, embora
essencial, ndo ¢é suficiente para garantir a incluso plena, sendo necesséria
a implementagio de politicas institucionais mais amplas, que contemplem
servicos de assessoria textual, formagio continuada de professores e
desenvolvimento de materiais diddticos acessiveis. Tais medidas devem ser
articuladas a uma politica linguistica institucional que reconheca e valorize
a diversidade presente no ambiente académico.

A andlise das Figuras 3 e 4 refor¢a que a orientagio académica de
estudantes surdos deve ser compreendida de forma multidimensional,
considerando nio apenas os aspectos linguisticos, mas também as dimensoes
pedagégicas, relacionais, institucionais e culturais. Da mesma forma,
evidencia que os desafios enfrentados sio complexos e interdependentes,
exigindo agoes integradas para sua superagao.

Por fim, destaca-se que a produgio cientifica de estudantes surdos
representa nao apenas um desafio, mas também uma oportunidade
de transformagao das préticas académicas. Ao reconhecer e valorizar a
diversidade linguistica e cultural desses sujeitos, o ensino superior pode
avancar na constru¢io de uma ciéncia mais inclusiva, plural e socialmente
comprometida. Nesse sentido, a superacdo das barreiras identificadas
passa pela adogio de uma perspectiva critica e reflexiva, que compreenda
a inclusao como um processo continuo de transformagio institucional e

pedagdgica.
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1 Introducao

Aivaliagéo da aprendizagem no ensino superior, especialmente
o que se refere aos estudantes surdos, configura-se como um
campo complexo que exige a articulagdo entre pressupostos pedagdgicos,
linguisticos e inclusivos. Nesse cendrio, a compreensio da avalia¢io
ultrapassa a funcdo meramente classificatéria, assumindo um papel
formativo e mediador do processo educativo. Tal perspectiva torna-se ainda
mais relevante quando se considera que os estudantes surdos possuem
especificidades linguisticas, sendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
sua primeira lingua e a lingua portuguesa, predominantemente em sua
modalidade escrita, uma segunda lingua, o que implica desafios adicionais
no acesso, producio e avaliagao do conhecimento académico.

Nesse contexto, a avaliagdo precisa ser concebida a partir de uma
légica inclusiva que considere as particularidades desses sujeitos, evitando
praticas que reforcem desigualdades. Como apontam estudos na drea, as
préticas avaliativas tradicionais, centradas na oralidade e na escrita formal
em lingua portuguesa, tendem a desconsiderar as especificidades dos
estudantes surdos, comprometendo sua real participacio e desempenho
académico (Talmag, 2018). Assim, a avaliagio deve ser compreendida
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2 Mestrando em Letras, Linguagem e Identidade pela Universidade Federal do Acre.

3 Graduado em Letras, Habilitagdo Licenciatura em Lingua Brasileira de Sinais pela Universidade
Federal de Santa Catarina.

4 Doutor em Literatura pela Universidade de Brasilia.
5  Doutoranda em Linguistica pela Universidade Brasilia.
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como um processo que envolve nao apenas a verificagio do conhecimento,
mas também a garantia de condi¢oes equitativas para sua expressao.

A complexidade desse processo se intensifica quando se analisa o
papel das relagoes diddticas no contexto da educa¢io de surdos. De acordo
com a perspectiva da Diddtica da Matemadtica, as relagoes estabelecidas
entre professor, estudante e saber sao fundamentais para a constru¢io do
conhecimento. No caso de estudantes surdos, essas relagdes se ampliam,
incorporando a presenga do intérprete de Libras como um mediador
essencial no processo educativo. Essa configuragio altera significativamente
o sistema diddtico, criando dindmicas de interagio e influenciando
diretamente os processos de ensino e avaliagao (Souza, 2023).

Nessa perspectiva, a avaliagdo nio ocorre de forma neutra, mas
estd imersa em um conjunto de relages que envolvem expectativas,
responsabilidades e negociacoes entre os sujeitos envolvidos. O chamado
“contrato diddtico” assume caracteristicas especificas nesse contexto, uma
vez que a mediagio linguistica pode interferir tanto na compreensio quanto
na produgao das respostas avaliativas. Dessa forma, torna-se imprescindivel
que os instrumentos e critérios de avaliagao sejam repensados, de modo a
garantir que o estudante surdo possa demonstrar seu conhecimento de
maneira efetiva e justa.

Ao se avangar para o campo das bancas académicas e dos processos de
defesa de trabalhos, como monografias, dissertagoes e teses, a problemdtica
se torna ainda mais evidente. A defesa académica representa um momento
de sintese do percurso formativo do estudante, no qual sao avaliadas nao
apenas suas competéncias cognitivas, mas também sua capacidade de
argumentag¢do, dominio tedrico e comunicagio cientifica. Para estudantes
surdos, esse processo envolve desafios adicionais relacionados 2 mediagao
linguistica, & estrutura da apresentagdo e a interagao com a banca avaliadora.

A atuac¢io da banca académica, nesse contexto, deve ser orientada
por principios inclusivos que considerem as especificidades linguisticas
e culturais dos estudantes surdos. No entanto, observa-se que muitos
avaliadores ainda nao possuem formagio adequada para lidar com essas
demandas, o que pode resultar em avaliacbes que nao contemplam
plenamente as condigoes de equidade necessdrias. A literatura aponta que a
inclusao no ensino superior ainda enfrenta desafios significativos no que se
refere 2 acessibilidade comunicacional, especialmente em situagdes formais
e avaliativas (Silva; Galizia, 2025).
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Além disso, a estrutura tradicional das defesas académicas, baseada
na oralidade e na argumenta¢io em lingua portuguesa, pode constituir
uma barreira para os estudantes surdos. Nesse sentido, é fundamental que
sejam adotadas estratégias que possibilitem a participagao plena desses
estudantes, como o uso da Libras durante a apresentagao, a presenca de
intérpretes qualificados e a flexibilizacdo dos formatos de avaliagao. Tais
medidas nio devem ser compreendidas como concessoes, mas como
condigbes necessdrias para a efetivagio do direito a educagio em igualdade
de condicoes.

Outro aspecto relevante refere-se a concep¢ao de linguagem
presente nos processos avaliativos. Estudos indicam que o ensino e a
avalia¢do da lingua portuguesa para estudantes surdos devem considerar
sua condigio de segunda lingua, o que implica a adogao de metodologias
especificas e a valorizacao de prdticas bilingues (Cruz, 2018). Dessa forma,
a avaliacdo da produgao escrita nio pode se limitar a corre¢ao gramatical,
devendo considerar o contetdo, a coeréncia e a capacidade argumentativa
do estudante.

A discussdo sobre avaliagao e defesa académica de estudantes surdos
também estd diretamente relacionada as concepg¢des de educagio que
orientam as prdticas pedagdgicas. A literatura evidencia que a educacao de
surdos tem sido historicamente marcada por diferentes abordagens, como
o oralismo, a comunicacio total e o bilinguismo, sendo esta tltima a mais
reconhecida na atualidade por valorizar a lingua de sinais e a identidade
cultural dos surdos (Cavalcante, 2017). Nesse sentido, a ado¢ido de uma
perspectiva bilingue é fundamental para a construgao de praticas avaliativas
mais inclusivas e eficazes.

Ademais, é importante destacar que a avaliacao da aprendizagem
no ensino superior deve estar articulada as politicas publicas de inclusdo
e acessibilidade. A legislacio brasileira garante o direito das pessoas com
deficiéncia a educagao em todos os niveis, incluindo o ensino superior, o
que implica a responsabilidade das instituigoes em promover condi¢oes
adequadas de acesso, permanéncia e conclusao dos cursos. No entanto,
a efetivacio desses direitos ainda enfrenta desafios, especialmente no que
se refere 4 formagio docente e a implementagio de prdticas pedagdgicas
inclusivas.

Nesse contexto, a avaliacio, a atuagao das bancas académicas e os
processos de defesa de trabalhos devem ser compreendidos como elementos
centrais na construgao de uma educagio superior inclusiva. A superacio
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das barreiras existentes exige nio apenas mudangas nos instrumentos e
procedimentos avaliativos, mas também uma transformagao nas concepgoes
de ensino, aprendizagem e avaliagao, de modo a reconhecer e valorizar a
diversidade presente no ambiente académico.

Assim, a reflexao sobre a avaliagio e a defesa de trabalhos por
estudantes surdos revela a necessidade de uma abordagem critica e
comprometida com a inclusio, que considere as especificidades desses
sujeitos e promova prdticas pedagdgicas mais equitativas. Trata-se de
um desafio que envolve nio apenas professores e estudantes, mas toda a
comunidade académica, exigindo um esforgo coletivo para a construgao de
um ensino superior verdadeiramente inclusivo e democritico.

2 Avaliacao da aprendizagem de estudantes surdos no ensino
superior

A avaliagdo da aprendizagem de estudantes surdos no ensino
superior deve ser compreendida como um processo complexo, que envolve
dimensoes pedagdgicas, linguisticas e socioculturais, exigindo uma
abordagem diferenciada e inclusiva. Nesse sentido, no se trata apenas de
adaptar instrumentos avaliativos, mas de repensar concepgoes de ensino,
aprendizagem e avaliagao, de modo a garantir equidade e acessibilidade no
processo formativo.

A literatura especializada aponta que a avaliacao da aprendizagem,
em contextos inclusivos, deve considerar as especificidades dos sujeitos,
especialmente no caso dos estudantes surdos, cuja constituigao linguistica
se dd prioritariamente por meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras).
Tal condigao implica reconhecer que a lingua portuguesa, utilizada
predominantemente no ensino superior, configura-se como segunda
lingua, o que pode impactar diretamente a compreensao e a expressao do
conhecimento (Talmag, 2018).

Nesse contexto, observa-se que as prdticas avaliativas tradicionais
tendem a privilegiar a linguagem escrita e oral em portugués, o que pode
gerar distor¢oes na afericio do desempenho académico dos estudantes
surdos. Conforme destaca Souza (2023, p. 10), ao analisar prdticas
avaliativas no contexto educacional inclusivo:

As avaliagdes sao utilizadas como instrumentos de reprodugao

do contetdo comunicado em sala de aula e transmitido oralmente pela
Professora, limitando o papel da Intérprete de Libras a transmitir as
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respostas prontas, de acordo com as expectativas dos Estudantes Surdos e
da prépria Professora (Souza, 2023, p. 10).

Tal constatagio evidencia que a avaliagdo, quando nio adaptada
as especificidades linguisticas dos estudantes surdos, pode se tornar um
mecanismo de exclusio, reforcando desigualdades no processo educativo.
Além disso, a mediagio realizada pelo intérprete de Libras, embora
fundamental, nao garante, por si 6, a efetiva compreensao dos conteudos,
uma vez que a tradu¢do nao substitui praticas pedagdgicas adequadas.

A complexidade do processo avaliativo também pode ser
compreendida a luz da Teoria das Situagoes Diddticas, proposta por
Brousseau (1986 apud Souza, 2023), segundo a qual o ensino envolve
relagdes dindmicas entre professor, aluno e saber. No caso dos estudantes
surdos, essas relagoes se ampliam, incorporando novos elementos, como
o intérprete de Libras, configurando um sistema did4tico mais complexo.

Figura 1 — Sistema Diddtico com presenca do intérprete de Libras

PROFESSOR

INTERPRETE ESTUDANTE
DE LIBRAS SURDO

0 professor apresenta o 0 intérprate de Libras 0 estudante surdo recebe 0 saber & compreendida,
contelido verbalmente realiza a interpretacio -5 2 informacio em Libras — ressignificado e incorporado
€ por meio de recursos para a Lingua de Sinais, @ interage, construindo pelo estudante, promovendo
visuais e pedagdgicos. | facilitando a compreensio, L seu conhecimento. aprendizagem significativa.

Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Essa ampliagio do sistema diddtico implica a necessidade de
reorganizagdo das priticas avaliativas, uma vez que o processo de ensino-
aprendizagem passa a envolver multiplas mediagoes. Nesse sentido, Souza
(2023) identifica a existéncia de um “sistema diddtico piramidal”, no
qual diferentes sujeitos assumem responsabilidades distintas no processo
educativo.
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Figura 2 — Sistema Diddtico Piramidal
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

Essa organizagio evidencia que a avaliagio da aprendizagem nio
pode ser compreendida de forma isolada, mas deve considerar as interacoes
estabelecidas entre os diferentes sujeitos envolvidos. Assim, a avalia¢io
precisa ser concebida como um processo coletivo, que envolve negociacio
de significados e construgao compartilhada do conhecimento.

Além disso, é importante destacar que a avaliagao da aprendizagem
no ensino superior deve assumir cardter formativo, possibilitando o
acompanhamento continuo do desenvolvimento dos estudantes. No
entanto, no caso dos estudantes surdos, essa perspectiva ainda encontra
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limitacoes, especialmente devido a auséncia de formagao adequada dos
docentes para atuar em contextos inclusivos.

De acordo com Talmag (2018), as dificuldades enfrentadas pelos
estudantes surdos no ensino superior estao diretamente relacionadas a falta
de preparo dos professores e a auséncia de recursos pedagdgicos adequados.
Nesse sentido, a autora destaca que a avaliagio deve ser repensada a partir
de uma perspectiva inclusiva, que considere as necessidades especificas
desses estudantes.

A esse respeito, é pertinente apresentar uma citagio direta longa
que evidencia tais desafios:

A universidade deve oferecer condigbes para a permanéncia desses
estudantes, com o planejamento de recursos, servigos, ensino e avaliagio
voltados as suas especificidades, bem como uma formagio docente para
o atendimento pedagégico & pessoa com deficiéncia (Talmag, 2018, p.
7).

Tal perspectiva refor¢a a necessidade de articulagao entre politicas
institucionais e préticas pedagdgicas, de modo a garantir a efetividade
da inclusio no ensino superior. Nesse sentido, a avaliagio deve ser
compreendida como parte integrante desse processo, contribuindo para a
construgao de um ambiente educacional mais equitativo.

Outro aspecto relevante refere-se 4 dimensao linguistica da
avaliacdo. Estudos na drea de linguistica aplicada indicam que o ensino e
a avaliacdo da lingua portuguesa para estudantes surdos devem considerar
sua condigio de segunda lingua, o que implica a adogao de metodologias
especificas e o uso de estratégias visuais e bilingues (Cruz, 2018). Assim,
a avaliagao da produgio escrita deve ser realizada de forma diferenciada,
considerando nao apenas aspectos gramaticais, mas também a capacidade
de organizagao do pensamento e a construgdo de sentido.

Além disso, é importante considerar que aavaliagao daaprendizagem
de estudantes surdos estd inserida em um contexto mais amplo de debates
sobre inclusao e diversidade. A literatura aponta que a educagao de surdos
tem sido historicamente marcada por diferentes concepgoes, sendo o
bilinguismo a abordagem mais adequada na atualidade, por valorizar a
lingua de sinais e a identidade cultural dos surdos (Cavalcante, 2017).

Nesse sentido, a avaliacao deve estar alinhada a essa perspectiva,
reconhecendo a Libras como lingua de instrugdo e expressio do
conhecimento. Isso implicaa necessidade de diversifica¢io dos instrumentos
avaliativos, incluindo avaliacbes em Libras, uso de recursos visuais e
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atividades préticas que possibilitem ao estudante surdo demonstrar seu
conhecimento de forma mais adequada.

Ademais, a avaliagio deve ser compreendida como um processo
dialégico, que envolve a participagao ativa dos estudantes. No caso dos
estudantes surdos, isso implica garantir condi¢des de comunicagio
acessivel, permitindo que possam expressar suas ideias, dividas e reflexdes
de forma plena.

A esse respeito, Silva e Galizia (2025) destacam que a inclusio
no ensino superior ainda enfrenta desafios significativos, especialmente
no que se refere a acessibilidade comunicacional. Segundo os autores, é
necessdrio promover mudangas estruturais nas institui¢des de ensino, de
modo a garantir a efetiva participacao dos estudantes surdos no processo
educativo.

Por fim, é importante ressaltar que a avaliacdo da aprendizagem de
estudantes surdos no ensino superior nao deve ser compreendida apenas
como uma questao técnica, mas como uma questao ética e politica. Trata-se
de garantir o direito a educagio em condigoes de igualdade, reconhecendo
e valorizando a diversidade presente no ambiente académico.

Assim, a constru¢ao de prdticas avaliativas inclusivas exige nao
apenas mudangas nos instrumentos e procedimentos, mas também uma
transformacao nas concepgdes de ensino e aprendizagem, de modo a
promover uma educagio superior mais justa, democrdtica e acessivel a
todos os estudantes.

3 Banca académica e defesa de trabalhos por estudantes sur-
dos

A banca académica e os processos de defesa de trabalhos por
estudantes surdos no ensino superior configuram-se como momentos
criticos de avaliagdo, nos quais se explicitam nao apenas competéncias
cognitivas e cientificas, mas também tensoes relacionadas a linguagem,
a acessibilidade e as préticas institucionais. Nesse contexto, a defesa de
trabalhos académicos — como monografias, dissertagoes e teses — assume
cardter nio apenas avaliativo, mas também politico, ao evidenciar as
condicoes reais de inclusdo desses estudantes no espago universitdrio.

A defesa académica, tradicionalmente estruturada em torno da
oralidade e da argumentagio em lingua portuguesa, apresenta desafios
especificos para estudantes surdos, cuja lingua primeira é a Libras. Tal
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situagao exige a mediacdo linguistica por meio de intérpretes, o que
altera significativamente a dinimica comunicacional entre o estudante
e a banca avaliadora. Essa mediacio, embora fundamental, nio elimina
as assimetrias existentes no processo avaliativo, uma vez que a tradugio
implica interpretagoes e possiveis perdas de sentido.

Nesse sentido, a atuagao da banca académica deve ser orientada por
principios inclusivos, considerando as especificidades linguisticas e culturais
dos estudantes surdos. Entretanto, observa-se que muitos avaliadores nao
possuem formagao adequada para compreender essas especificidades, o que
pode comprometer a equidade do processo avaliativo. Conforme apontam
estudos sobre inclusio no ensino superior, ainda hd lacunas significativas
na preparagio institucional para atender as demandas da comunidade

surda (Silva; Galizia, 2025).

A complexidade da defesa académica pode ser analisada a luz das
relagoes diddticas estabelecidas no processo educativo. De acordo com
Brousseau (1986 apud Souza, 2023), o ensino envolve um sistema de
interagoes entre professor, estudante e saber, mediado por regras explicitas
e implicitas. No caso das defesas de trabalhos por estudantes surdos, esse
sistema se amplia, incorporando a figura do intérprete de Libras, o que
resulta em uma reorganizagao das relagoes diddticas.

Figura 3 — Configuragio da defesa académica com mediacdo em Libras
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).
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Essa configuragio evidencia que a comunica¢io nao ocorre de
forma direta entre o estudante e a banca, mas ¢ mediada por um terceiro
elemento, o intérprete, 0 que exige maior atengio por parte dos avaliadores
quanto a compreensao das respostas e argumentagoes apresentadas.

A literatura também destaca que, durante a defesa académica,
podem emergir diferentes contratos diddticos, especialmente quando se
considera a relagao entre o estudante surdo e o intérprete. Nesse sentido,
Souza (2023, p. 124) aponta que:

Osacordos, o surgimento de regras explicitas e implicitas, as expectativas,
as negociagoes ¢ a divisdo de responsabilidades foram os elementos
identificados em diferentes contratos diddticos, evidenciando que a
comunica¢io diddtica, em contextos com estudantes surdos, nio se
estabelece de forma linear, mas mediada por multiplos agentes (Souza,
2023, p. 124).

Tal anilise permite compreender que a defesa académica nio se
limita & exposi¢ao do trabalho, mas envolve um conjunto de interagoes
complexas que podem influenciar diretamente a avaliagao final.

Além disso, é importante considerar que a linguagem académica,
predominantemente escrita e oral em portugués, pode constituir uma
barreira para estudantes surdos. Nesse sentido, a avalia¢do durante a defesa
nao pode se restringir a forma linguistica, devendo considerar o contetido,
a coeréncia e a consisténcia tedrica do trabalho apresentado. Conforme
destaca Cruz (2018), a produgao textual de estudantes surdos deve ser
analisada a luz de sua condi¢do bilingue, reconhecendo a Libras como
lingua estruturante do pensamento.

A seguir, apresenta-se uma que refor¢a a necessidade de adaptagio
das prdticas avaliativas:

A universidade deve oferecer condigbes para a permanéncia desses
estudantes, com o planejamento de recursos, servigos, ensino e avaliacio
voltados as suas especificidades, bem como uma formacio docente para
o atendimento pedagdgico & pessoa com deficiéncia. Isso inclui nio
apenas o acesso fisico, mas também a acessibilidade comunicacional e
pedagdgica nos processos avaliativos (Talmag, 2018, p. 7).

Essa perspectiva evidencia que a responsabilidade pela inclusao

nio recai exclusivamente sobre o estudante, mas sobre a instituicdo e seus
agentes, incluindo a banca avaliadora.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de flexibilizacao dos
formatos de defesa. Em alguns casos, é possivel a realizagao de apresentagoes
em Libras, com traducio para o portugués, ou mesmo a utilizagio de
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recursos visuais que auxiliem na exposi¢do do trabalho. Tais estratégias
contribuem para a redu¢io das barreiras comunicacionais e possibilitam
uma avaliagio mais justa.

Figura 4 — Dinimica interacional na defesa académica inclusiva

(Representacdo: fluxo comunicacional entre Estudante Surde —» Intérprete - Banca,
com retorno avaliativo da banca mediado linguisticamente)
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A figura ilustra a natureza bidirecional da comunicagao,
evidenciando que tanto a apresentagio quanto a argui¢io passam por
processos de mediagdo, o que requer atengio quanto a fidelidade das
interpretagdes e a clareza das perguntas formuladas pela banca.

Ademais, é importante destacar que a defesa académica também
envolve aspectos subjetivos, como ansiedade, exposi¢ao publica e pressio
avaliativa, que podem ser intensificados no caso de estudantes surdos
devido as barreiras comunicacionais. Nesse sentido, a banca deve adotar
uma postura ética e sensivel, garantindo condigdes adequadas para a
participagdo do estudante.

A literatura sobre educac¢io de surdos também aponta que a
valoriza¢do da lingua de sinais e da identidade cultural dos surdos ¢é
fundamental para a construc¢ao de priticas educacionais inclusivas. Segundo
Cavalcante (2017), a concepgao bilingue tem se consolidado como a
abordagem mais adequada, por reconhecer a Libras como lingua legitima e
essencial para o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes surdos.
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Nesse sentido, a defesa académica deve ser compreendida como um
espago de expressiao dessa identidade, no qual o estudante possa utilizar
sua lingua de forma plena. Isso implica reconhecer que a comunicagio
em Libras nio é uma limitagdo, mas uma forma legitima de produgio e
compartilhamento de conhecimento.

Por fim, a andlise da banca académica e da defesa de trabalhos
por estudantes surdos revela a necessidade de transformagio das praticas
institucionais, de modo a promover uma educagio superior mais
inclusiva. Tal transformagao envolve nio apenas adaptagoes técnicas, mas
também mudancas nas concepgdes de avaliagao, ensino e aprendizagem,
reconhecendo a diversidade como elemento constitutivo do ambiente
académico.

Assim, a construgao de uma banca académica inclusiva exige
formagao continuada dos avaliadores, planejamento institucional e
compromisso ético com a equidade, garantindo que os estudantes surdos
possam ndo apenas acessar o ensino superior, mas também concluir sua
formagao em condigdes justas e dignas.

4 Consideracoes finais

A anilise da avaliagao da aprendizagem, da atuagao da banca
académica e dos processos de defesa de trabalhos por estudantes surdos
no ensino superior evidéncia que a inclusao, embora garantida em termos
legais, ainda enfrenta desafios significativos no plano prético e pedagégico.
Tais desafios estao diretamente relacionados a inadequagio de prdticas
avaliativas tradicionais, a insuficiente formaciao dos docentes e avaliadores
e a limitada compreensao das especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda.

No que se refere a avaliagio da aprendizagem, constatou-se que
ainda predominam modelos centrados na linguagem oral e escrita em
lingua portuguesa, desconsiderando a Libras como lingua primeira dos
estudantes surdos. Essa realidade compromete a equidade do processo
avaliativo, uma vez que nao assegura condigoes adequadas para a expressao
do conhecimento. Nesse sentido, torna-se imprescindivel a adogio de
prdticas avaliativas inclusivas, que contemplem estratégias bilingues,
recursos visuais e instrumentos diversificados.

No Ambito das bancas académicas e das defesas de trabalhos,
verificou-se que a mediacdo linguistica por meio do intérprete de Libras,
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embora essencial, nao ¢ suficiente para garantir a plena participa¢io do
estudante surdo. A auséncia de formagao especifica dos avaliadores e
a manuten¢io de formatos rigidos de defesa académica podem gerar
distorcoes na avaliacido e reforcar barreiras comunicacionais. Assim, faz-
se necessdria a reconfiguracio desses processos, com a incorporagio de
préticas mais flexiveis e sensiveis as especificidades dos estudantes surdos.

Ademais, a anilise evidenciou que a inclusao efetiva no ensino
superior demanda nio apenas adaptagdes pontuais, mas uma transformacgao
estrutural nas concepgdes de ensino, aprendizagem e avaliacio. Isso implica
reconhecer a diversidade linguistica como elemento constitutivo do
ambiente académico e promover uma cultura institucional comprometida
com a equidade.

Dessa forma, a constru¢io de uma educagio superior inclusiva para
estudantes surdos requer o engajamento de toda a comunidade académica,
incluindo gestores, professores, intérpretes e avaliadores. A formacio
continuada desses profissionais, aliada a implementagio de politicas
institucionais eficazes, é fundamental para garantir nio apenas o acesso,
mas também a permanéncia e o sucesso académico desses estudantes.

Por fim, ressalta-se que a avalia¢ao da aprendizagem e os processos
de defesa académica devem ser compreendidos como espagos de
reconhecimento da diversidade e de valorizagio das diferentes formas de
produc¢io do conhecimento. Nesse sentido, promover préticas inclusivas
nao ¢é apenas uma exigéncia legal, mas um compromisso ético com a
constru¢io de uma educagio mais justa, democritica e acessivel.
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1 Introducao

incorporagao das Tecnologias Digitais da Informacgio e

Comunicac¢io (TDIC) no contexto educacional tem provocado
reconfiguragoes significativas nas formas de ensinar, aprender e orientar
academicamente os estudantes no Ensino Superior. Nesse cendrio, a
orientagio académica deixa de se restringir a encontros presenciais e passa a
se constituir como um processo continuo, mediado por ambientes digitais,
plataformas virtuais e recursos tecnolégicos diversos. Tal transformagio
exige ndo apenas a apropria¢ao técnica dessas ferramentas, mas, sobretudo,
uma compreensao critica acerca de seu papel na promogao da equidade, do
acesso e da permanéncia estudantil.

Historicamente, a acessibilidade esteve vinculada as condicoes
fisicas de acesso aos espacos educacionais. Contudo, com a expansio do
espago digital, esse conceito ampliou-se, passando a abranger também o
acesso a informagio e a comunicagao em ambientes virtuais. Nesse sentido,
a acessibilidade deve ser compreendida como um processo dinimico e em
constante construgao, articulado as transformagoes sociais e tecnolégicas.
Conforme afirmam Torres, Mazzoni e Alves (2002), “a acessibilidade é
um processo dindmico, associado no sé ao desenvolvimento tecnolégico,
mas principalmente ao desenvolvimento da sociedade”. Essa perspectiva

Mestre em Estudos de Tradugio pela Universidade Federal de Santa Catarina.
Doutorando em Educagio pela Universidade Estadual de Maringd.
Mestre em Letras e Linguistica pela Universidade Federal de Alagoas.

BN =

Graduado em Letras — Libras pela Universidade Federal de Campina Grande.



154 FormagAo DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

evidencia que a inclusao digital nao se limita a disponibilizacao de
tecnologias, mas envolve a criagio de condigdes efetivas de uso e
participagao.

No ambito da orientagio académica, essa discussio ganha
relevincia, uma vez que os processos de acompanhamento pedagégico
e formativo precisam considerar a diversidade dos estudantes, incluindo
aqueles com deficiéncia ou necessidades educacionais especificas. A
mediacdo tecnoldgica, nesse contexto, pode tanto favorecer quanto
dificultar a inclusdo, dependendo das condigdes de acessibilidade dos
recursos utilizados. Assim, a auséncia de praticas acessiveis nos ambientes
digitais pode ser interpretada como uma forma de exclusao, ainda que nao
intencional.

As TDIC, ao se consolidarem como estruturantes das préticas
educacionais contemporineas, nao devem ser compreendidas apenas
como ferramentas auxiliares, mas como elementos constitutivos de novas
formas de interagdo, comunica¢io e produgio do conhecimento. Nesse
sentido, Pretto e Riccio (2010) destacam que as tecnologias digitais
precisam ser entendidas como estruturantes de novas praticas formativas
e comunicacionais, € nio meramente como instrumentos técnicos. Tal
compreensao reforga a necessidade de repensar a orienta¢ao académica a
partir de uma légica mais integrada, colaborativa e inclusiva.

Além disso, o uso das tecnologias digitais tem sido associado ao
desenvolvimento da autonomia dos estudantes, especialmente no que
se refere A gestao de seus percursos académicos. Pinto e Leite (2020)
indicam que essas tecnologias favorecem o acesso flexivel aos contetdos, a
comunicagdo entre pares e docentes e a organizagao do tempo de estudo,
contribuindo para o sucesso académico. Nesse contexto, a orientagio
académica mediada por tecnologias pode potencializar processos de
acompanhamento mais personalizados, ampliando as possibilidades de
intervengdo pedagdgica.

Entretanto, ¢ importante reconhecer que o acesso as tecnologias
nao ocorre de maneira equitativa. As desigualdades sociais e econdmicas
ainda se refletem na disponibilidade de recursos digitais, na qualidade
da conexio a internet e na formagao para o uso dessas ferramentas. Essa
realidade evidencia a necessidade de politicas publicas e institucionais
que promovam a democratiza¢ao do acesso e a inclusao digital no Ensino
Superior.
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No que se refere a acessibilidade, a literatura aponta que a inclusao
de estudantes com deficiéncia demanda a eliminacio de multiplas barreiras,
que podem ser de natureza comunicacional, metodoldgica, instrumental
e atitudinal. Sassaki (2009 apud Pimentel; Miranda, 2025) propde a
compreensio da acessibilidade a partir de diferentes dimensées, destacando
a importincia de préticas educacionais que considerem a diversidade
humana e promovam a participacao plena dos estudantes. Nesse sentido, a
orientagio académica deve incorporar estratégias que garantam o acesso aos
conteudos, as atividades e as interagdes, independentemente das condi¢oes
individuais dos estudantes.

A acessibilidade digital, por sua vez, torna-se um elemento
central nesse debate, especialmente em contextos de ensino mediado por
tecnologias. Segundo Freire, Paiva e Fortes (2020, p. 956), “a acessibilidade
digital torna-se imprescindivel [...] para permitir que todos os estudantes,
incluindo estudantes com deficiéncia, tenham acesso ao aprendizado de
forma igualitdria”. Essa afirmagao evidencia que a inclusio no ambiente
digital depende da adogio de prdticas pedagdgicas e tecnoldgicas que
considerem as necessidades especificas dos usudrios.

No campo das tecnologias assistivas, observa-se o desenvolvimento
de recursos que visam ampliar as capacidades funcionais dos individuos,
promovendo maior autonomia e participacao social. Borges ¢ Mendes
(2021) definem a tecnologia assistiva como um conjunto de recursos e
servicos destinados a ampliar habilidades e promover a independéncia de
pessoas com deficiéncia. Esses recursos incluem desde softwares de leitura
de tela até dispositivos méveis com funcionalidades acessiveis, que tém se
mostrado fundamentais para o acesso a informagao e & comunicagao.

Adicionalmente, estudos recentes apontam que os recursos digitais,
quando utilizados de forma planejada e intencional, contribuem para a
redugio de barreiras no processo educativo. Freitas ez al. (2025) destacam
que midias digitais, plataformas virtuais e recursos multimidia podem
favorecer préticas inclusivas ao ampliar as formas de acesso e participagio
dos estudantes. Contudo, os autores alertam que a efetividade dessas
ferramentas depende de formagiao docente adequada e de compromisso
institucional com a inclusio.

Nesse contexto, a formacio dos professores assume papel
estratégico, uma vez que sao eles os responsaveis por integrar as tecnologias
aos processos pedagdgicos de forma critica e reflexiva. Como afirmam
Oliveira ez al. (2023), apesar das lacunas existentes entre as diretrizes
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legais e a realidade educacional, os docentes tém buscado desenvolver
estratégias pedagdgicas com o uso das tecnologias digitais para promover a
inclusdo. Tal movimento evidencia a importincia da formagio continuada
e do desenvolvimento de competéncias digitais no contexto da educagao
superior.

Ademais, ao considerar a orientagao académica como um processo
formativo, torna-se necessirio compreender que sua efetividade estd
diretamente relacionada a qualidade das interacoes estabelecidas entre
orientadores e estudantes. Nesse sentido, as tecnologias digitais podem atuar
como mediadoras dessas interagoes, ampliando os canais de comunicagao e
possibilitando novas formas de acompanhamento académico.

Por outro lado, ¢ fundamental problematizar a ideia de que a
tecnologia, por si s4, garante a inclusao. Como ressaltam Souza (2025), o
uso das TDIC e das tecnologias assistivas apresenta potencial significativo
para a promogao da inclusio, mas enfrenta desafios relacionados a formacio
docente e a desigualdade no acesso aos recursos tecnolégicos. Dessa forma,
a inclusao digital deve ser compreendida como um processo complexo,
que envolve multiplos fatores e exige acoes articuladas entre diferentes
atores institucionais.

A discussao sobre tecnologias digitais e recursos de acessibilidade
na orientagdo académica insere-se em um contexto mais amplo de
transformacio da educacio superior, marcado pela expansao das tecnologias
e pela necessidade de promover préticas inclusivas e equitativas. A
compreensao critica desse cendrio é fundamental para o desenvolvimento
de estratégias que garantam o acesso, a permanéncia e o sucesso académico
de todos os estudantes, contribuindo para a construgio de uma educagio
mais democrdtica e socialmente justa.

2 Tecnologias digitais na orientacdo académica

A consolidagao das Tecnologias Digitais da Informagao e
Comunica¢io (TDIC) no Ensino Superior tem provocado mudangas
estruturais nos processos de orientagio académica, redefinindo prdticas,
tempos e espagos de acompanhamento pedagdgico. A orientagio,
tradicionalmente centrada em encontros presenciais e¢ em relagoes
hierarquizadas entre orientador e orientando, passa a assumir caracteristicas
mais dinimicas, mediadas por plataformas digitais, ambientes virtuais de
aprendizagem e redes de comunicagao sincronas e assincronas.
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Nesse contexto, as tecnologias digitais conﬁguram—se como
mediadoras fundamentais das interagdes académicas, ampliando as
possibilidades de comunica¢io e acompanhamento dos estudantes.
Conforme destacam Pinto e Leite (2020), as tecnologias digitais contribuem
significativamente para a autonomia dos estudantes, favorecendo a
organizagio do tempo de estudo, o acesso a contetdo e a interagio com
docentes e colegas. Tal perspectiva evidéncia que a orienta¢io académica
nao se restringe mais ao espago fisico institucional, mas se estende para
multiplos ambientes digitais, nos quais o estudante constrdi seu percurso
formativo.

A partir dessa compreensao, torna-se necessirio analisar o papel
das TDIC na constitui¢io de novas prdticas de orienta¢do académica,
considerando suas potencialidades e limitagoes. Pretto e Riccio (2010)
enfatizam que as tecnologias digitais devem ser compreendidas como
estruturantes de novas priticas comunicacionais e formativas, superando
a visao instrumental de sua utilizagio. Nesse sentido, a orientacio
académica mediada por tecnologias nao deve ser concebida apenas como
uma adaptagio do modelo tradicional, mas como uma oportunidade de
transformagao das prdticas pedagégicas.

As plataformas digitais, como ambientes virtuais de aprendizagem
(AVA), sistemas de gestao académica e ferramentas de comunicagio online,
tém sido amplamente utilizadas na orientacio académica. Essas tecnologias
permitem o acompanhamento continuo do desempenho dos estudantes,
a disponibilizagdo de materiais diddticos, a realizagao de atendimentos
virtuais e a construgdo de espagos colaborativos de aprendizagem. Além
disso, possibilitam o registro sistemdtico das interagoes, contribuindo para
a organizacio e o planejamento das agoes pedagdgicas.

De acordo com Selwyn (2011 apud Oliveira ez al, 2023), as
tecnologias digitais ndo podem ser compreendidas apenas como artefatos
técnicos, mas devem ser analisadas em suas dimensoes sociais, culturais
e pedagdgicas. Essa perspectiva reforca a necessidade de uma abordagem
critica na utilizagao das TDIC, especialmente no contexto da orientagio
académica, em que as relagoes interpessoais desempenham papel central.

Nesse sentido, apresenta-se a seguir uma representagio esquematica
das principais fun¢oes das tecnologias digitais na orientagao académica:
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Figura 1 — Fungoes das Tecnologias Digitais na Orientagio Académica
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A Figura 1 evidencia que as tecnologias digitais ampliam as fungoes
da orientagio académica, permitindo maior flexibilidade e personalizacio
do acompanhamento pedagégico.

No entanto, a efetividade dessas tecnologias depende da forma como
sao integradas ao processo educativo. Conforme argumenta Kenski (2003
apud Oliveira e al., 2023), o uso das tecnologias deve estar articulado aos
objetivos pedagdgicos, sendo necessdrio que o professor defina estratégias
que promovam a aprendizagem significativa. Essa afirmagio refor¢a que
a orientagdo académica mediada por tecnologias exige planejamento e
intencionalidade pedagdgica.

Além disso, as TDIC tém contribuido para a construgio de uma
cultura de aprendizagem colaborativa, em que os estudantes assumem
papel mais ativo na produ¢io do conhecimento. As redes sociais, féruns
de discussdo e ferramentas de compartilhamento de contetido possibilitam
a troca de experiéncias ¢ a construgio coletiva do saber, ampliando as
possibilidades de orientagao académica.

Nesse sentido, Castells (1996 apud Pretto; Riccio, 2010) destaca
que vivemos em uma sociedade em rede, na qual as tecnologias digitais
estruturam novas formas de interacio social e produgio de conhecimento.
Essa perspectiva permite compreender que a orientagio académica, no
contexto contemporineo, deve considerar as dinimicas da cibercultura,
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incorporando priticas que valorizem a colaboragio, a autonomia e a
interatividade.

Outro aspecto relevante refere-se ao papel das tecnologias digitais
na promogao da acessibilidade e inclusao no Ensino Superior. A orientagao
académica deve contemplar a diversidade dos estudantes, garantindo
condigées equitativas de acesso ao conhecimento. Nesse contexto, as
tecnologias digitais podem atuar como instrumentos de inclusao, desde
que sejam utilizadas de forma acessivel e adaptada as necessidades dos
usuarios.

Freire, Paiva e Fortes (2020) destacam a importincia da
acessibilidade digital no contexto educacional, afirmando que:
A acessibilidade digital torna-se imprescindivel neste contexto,
para permitir que todos os estudantes, incluindo estudantes com
deficiéncia, tenham acesso ao aprendizado de forma igualitdria. Para
isso, é necessdrio garantir a preparacio de ambientes virtuais acessiveis,
a disponibilizagio de conteddo multimidia adaptados e o uso de
tecnologias assistivas adequadas (Freire; Paiva; Fortes, 2020, p. 956).
A orientagao académica mediada por tecnologias deve incorporar
principios de acessibilidade, garantindo a participagao plena dos estudantes
com deficiéncia.

Ademais, o uso de tecnologias assistivas tem se mostrado
fundamental para a inclusiao no Ensino Superior. Borges e Mendes (2021)
ressaltam que os recursos de acessibilidade presentes em dispositivos méveis
possibilitam o acesso independente a informagao, promovendo maior
autonomia aos estudantes com deficiéncia visual. Esses recursos incluem
leitores de tela, ampliadores de texto e aplicativos de reconhecimento de
voz, que facilitam a intera¢do com os contetidos digitais.

Nesse contexto, apresenta-se a seguir uma sintese dos principais
recursos tecnoldgicos utilizados na orientagao académica inclusiva:
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Figura 2 — Recursos Tecnolégicos na Orienta¢io Académica Inclusiva
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A Figura 2 demonstra que a integracio de diferentes recursos
tecnolégicos pode contribuir para a construgio de priticas de orientagao
académica mais inclusivas e acessiveis.

Entretanto, ¢ importante destacar que a implementac¢io dessas
tecnologias enfrenta desafios significativos. Entre eles, destacam-se a
falta de formagdo docente, a auséncia de infraestrutura adequada e as
desigualdades no acesso aos recursos digitais. Souza (2025) aponta que,
embora as tecnologias digitais e assistivas apresentem grande potencial
para a inclusdo, sua efetividade depende de politicas institucionais e do
compromisso da comunidade académica.

Além disso, a formagao continuada dos professores é um elemento
essencial para a utilizagdo critica e reflexiva das tecnologias digitais na
orientagdo académica. Pretto e Riccio (2010) defendem que a formacio
docente deve considerar a experiéncia com as tecnologias como parte
do processo formativo, permitindo a constru¢ao de prdticas pedagdgicas
inovadoras.

Outro ponto a ser considerado refere-se a necessidade de superacio

de uma visao tecnicista da educagao, que reduz o uso das tecnologias a
aspectos operacionais. Moran (2007 apud Oliveira ez al., 2023) argumenta
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que as TDIC constituem uma ambiéncia comunicacional que integra
diferentes linguagens e formas de representa¢do do conhecimento. Essa
perspectiva amplia a compreensio das tecnologias como elementos
constitutivos do processo educativo.

Dessa forma, a orientagdo académica mediada por tecnologias
digitais deve ser compreendida como um processo complexo, que envolve
multiplas dimensoes — pedagégica, tecnolégica, social e cultural. A
integracao dessas dimensoes é fundamental para a construgao de prdticas de
orientagao que promovam a inclusio, a autonomia e o sucesso académico
dos estudantes.

As tecnologias digitais tém potencial para transformar a
orientagdo académica no Ensino Superior, ampliando as possibilidades
de acompanhamento, comunicagio e interagao. Contudo, sua efetividade
depende da forma como sio utilizadas, sendo necessirio um olhar critico
e reflexivo que considere as necessidades dos estudantes e os desafios do
contexto educacional contemporineo.

3 Recursos de acessibilidade e inclusao no contexto académico

A discussio sobre acessibilidade e inclusio no contexto académico
assume centralidade no cendrio contemporéneo, especialmente diante da
expansao das Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagao (TDIC)
e da crescente diversidade do publico discente no Ensino Superior. A
inclusio educacional nao se limita ao acesso fisico as instituicoes, mas
envolve a garantia de condigoes efetivas de participagdo, permanéncia e
sucesso académico, o que exige a eliminacdo de barreiras de diferentes
naturezas.

Nesse sentido, a acessibilidade deve ser compreendida como
um conceito multidimensional, que abrange aspectos arquitetdnicos,
comunicacionais, metodolégicos, instrumentais, programdticos e
atitudinais. De acordo com Sassaki (2009 apud Pimentel; Miranda,
2025, p. 5), a acessibilidade envolve a auséncia de barreiras em diferentes
dimensoes, permitindo a participagao plena dos individuos nos processos
sociais e educacionais. Essa abordagem amplia a compreensao da inclusao,
evidenciando que nio basta garantir o acesso, sendo necessdrio promover
condigbes equitativas de aprendizagem.

No contexto académico, a acessibilidade digital emerge como um
dos principais desafios e, 20 mesmo tempo, como uma oportunidade para
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a construgao de préticas educacionais mais inclusivas. A digitalizagao dos
processos educativos, intensificada nos ultimos anos, especialmente com a
adocio do ensino remoto e hibrido, evidenciou a necessidade de adaptacio
dos ambientes virtuais e dos conteidos pedagdgicos as necessidades dos
estudantes com deficiéncia.

Freire, Paiva e Fortes (2020) destacam a centralidade da
acessibilidade digital ao afirmarem que:

A acessibilidade digital torna-se imprescindivel neste contexto,
para permitir que todos os estudantes, incluindo estudantes com
deficiéncia, tenham acesso ao aprendizado de forma igualitdria. Isso
implica a preparagio de ambientes virtuais de aprendizagem acessiveis,
a adequagio de contetido multimidia e a disponibiliza¢io de recursos
de tecnologia assistiva, garantindo a eliminacio de barreiras que
possam comprometer a participagio dos estudantes (Freire; Paiva;
Fortes, 2020, p. 956).

A acessibilidade digital nio é um elemento opcional, mas um
requisito fundamental para a efetivagio da educagio inclusiva no Ensino
Superior. A auséncia de recursos acessiveis pode resultar na exclusao de
estudantes com deficiéncia, comprometendo seu desempenho académico
e sua permanéncia na instituigao.

Os recursos de acessibilidade, nesse contexto, incluem um conjunto
amplo de tecnologias e estratégias pedagdgicas que visam eliminar barreiras
e promover a autonomia dos estudantes. Entre esses recursos, destacam-
se as tecnologias assistivas, definidas como produtos, equipamentos,
servicos ¢ metodologias que tém como objetivo ampliar as capacidades
funcionais das pessoas com deficiéncia. Borges ¢ Mendes (2021, p. 814)
afirmam que a tecnologia assistiva corresponde a qualquer recurso que
“aumente, mantenha ou melhore as capacidades funcionais de pessoas com
deficiéncia”.

A utilizagao desses recursos no contexto académico tem contribuido
significativamente para a inclusio de estudantes com deficiéncia,
especialmente no que se refere ao acesso a informagao e a comunicagio.
Softwares de leitura de tela, sintetizadores de voz, legendas automadticas,
audiodescrigao e aplicativos de comunica¢io alternativa sio exemplos
de tecnologias que possibilitam maior autonomia e participagio dos
estudantes nos processos educativos.

Alémdisso, osdispositivosméveistémsedestacadocomoimportantes

ferramentas de acessibilidade, devido a sua ampla disponibilidade e as
funcionalidades integradas que facilitam o acesso a informacio. Borges
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e Mendes (2021) apontam que os recursos de acessibilidade presentes
em smartphones e tablets sao responsdveis pelo acesso independente dos
usudrios, sendo utilizados de forma combinada para atender as diferentes
necessidades dos individuos.

Nesse sentido, apresenta-se a seguir uma sintese dos principais
recursos de acessibilidade utilizados no contexto académico:

Figura 3 — Recursos de Acessibilidade no Ensino Superior
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A Figura 3 evidencia que a diversidade de recursos de acessibilidade
permite atender as diferentes necessidades dos estudantes, contribuindo
para a construgao de ambientes educacionais mais inclusivos.

Entretanto, a efetividade desses recursos depende de sua integragao
as prdticas pedagdgicas e da formacio dos docentes para sua utilizagao.
Oliveira et al. (2023) destacam que, apesar das lacunas existentes entre as
diretrizes legais e a realidade educacional, os professores tém desenvolvido
estratégias pedagbgicas com o uso das tecnologias digitais para promover a
inclusao. Essa constata¢io evidencia a importincia da formagao continuada
e do desenvolvimento de competéncias digitais no contexto da educagio
superior.
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Além disso, é fundamental considerar que a inclusao no ambiente
académico nao se restringe a disponibilizagao de recursos tecnoldgicos,
mas envolve também mudancas nas priticas pedagdgicas e nas atitudes
dos atores envolvidos no processo educativo. Nesse sentido, Mantoan
(2006 apud Oliveira e al., 2023) afirma que a escola deve se adaptar as
necessidades dos alunos, e nao o contrdrio, refor¢ando a importincia de
uma abordagem centrada na diversidade.

No que se refere as tecnologias digitais, Freitas ez a/. (2025) destacam
que os recursos digitais podem atuar como instrumentos de inclusio
ao reduzir barreiras comunicacionais, sensoriais e cognitivas, desde que
utilizados de forma planejada e alinhada as necessidades dos estudantes.
Essa perspectiva reforga a necessidade de uma abordagem pedagdgica
intencional, que considere as especificidades do publico discente.

Outro aspecto relevante refere-se a relagao entre acessibilidade e
autonomia dos estudantes. Pinto e Leite (2020) apontam que as tecnologias
digitais favorecem a autonomia dos estudantes ao permitir o acesso flexivel
aos contetdos e a organizagio de seus percursos académicos. No entanto,
essa autonomia s6 pode ser efetivamente desenvolvida se os recursos
utilizados forem acessiveis e adaptados as necessidades dos usudrios.

Nesse contexto, apresenta-se a seguir um esquema que sintetiza os
elementos essenciais para a promogao da inclusao no ambiente académico:

Figura 4 — Elementos da Inclusio Académica Mediados por Tecnologias
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A Figura 4 demonstra que a inclusio académica depende da
articulagao entre diferentes elementos, sendo a tecnologia apenas um dos
componentes desse processo.

Ademais, ¢ importante destacar que a inclusio digital estd
diretamente relacionada as politicas publicas e institucionais que garantem
0 acesso aos recursos tecnoldgicos. Souza (2025) aponta que, embora as
TDIC e as tecnologias assistivas apresentem potencial para a inclusao, ainda
existem desafios relacionados a desigualdade no acesso e a falta de formacao
adequada dos professores. Essa realidade evidencia a necessidade de agoes
articuladas que promovam a democratizagao do acesso as tecnologias.

No ambito internacional, as diretrizes do W3C (World Wide Web
Consortium) tém contribuido para a promogao da acessibilidade digital,
estabelecendo recomendagées para a construgio de contetdos acessiveis
na web. Torres, Mazzoni e Alves (2002) destacam que a acessibilidade
no espaco digital envolve a apresentagdo da informacio em multiplas
formas, permitindo que os usudrios escolham a forma mais adequada as
suas necessidades. Essa abordagem refor¢a a importincia da flexibilidade
na apresentagao dos contetdos, considerando a diversidade dos usudrios.

Por fim, é necessirio reconhecer que a inclusio no contexto
académico é um processo continuo, que exige reflexdo, planejamento e
compromisso institucional. A integragdo dos recursos de acessibilidade as
préticas pedagdgicas deve ser orientada por principios éticos e politicos que
visem 4 promogao da equidade e da justica social.

Dessa forma, os recursos de acessibilidade e inclusio no contexto
académico nao devem ser compreendidos apenas como instrumentos
técnicos, mas como elementos constitutivos de uma educacao
comprometida com a diversidade e com o direito de todos os estudantes
a0 acesso ao conhecimento.

4 Consideracoes finais

A anilise das tecnologias digitais e dos recursos de acessibilidade no
contexto da orientagio académica permite compreender que a educagio
superior atravessa um processo de transformagdo estrutural, no qual a
mediacio tecnoldgica assume papel central na organizagio das praticas
pedagdgicas ¢ na promocio da inclusdo. Nesse cendrio, a orientagio
académica deixa de ser uma atividade pontual e passa a configurar-se como



166 FormagAo DoceNTE NO ENsSINO SUPERIOR

um processo continuo, dindmico e articulado a mdltiplos ambientes e
linguagens.

As Tecnologias Digitais da Informagiao e Comunicagio (TDIC)
demonstram potencial significativo para ampliar o acesso a informagao,
favorecer a comunicagao entre os sujeitos e contribuir para a autonomia
dos estudantes em seus percursos formativos. Como evidenciado ao
longo da discussao, tais tecnologias nao devem ser compreendidas apenas
como ferramentas instrumentais, mas como elementos estruturantes de
novas formas de ensinar, aprender e orientar academicamente, conforme
defendem Pretto e Riccio (2010). Essa perspectiva reforga a necessidade de
uma abordagem pedagdgica critica e intencional no uso das tecnologias.

No que se refere a acessibilidade, torna-se evidente que sua
efetivacdo no contexto académico exige a superacio de uma visao restrita
a0 acesso fisico, incorporando dimensées comunicacionais, metodolégicas
e digitais. A acessibilidade digital, em particular, destaca-se como condi¢io
essencial para garantir a participagao plena dos estudantes com deficiéncia
Nnos processos educativos. Nesse sentido, a auséncia de recursos acessiveis
pode comprometer nao apenas o acesso ao conhecimento, mas também a
permanéncia e o sucesso académico desses estudantes.

Os recursos de acessibilidade, especialmente aqueles vinculados as
tecnologias assistivas, tém contribuido para a redugao de barreiras e para
a promogao da autonomia dos estudantes. Ferramentas como leitores de
tela, softwares de ampliagdo, aplicativos de comunicagao alternativa e
plataformas virtuais acessiveis ampliam as possibilidades de interacao com
os contetdos académicos, favorecendo prdticas mais inclusivas. Conforme
apontam Borges ¢ Mendes (2021), tais recursos sao fundamentais para
garantir o acesso independente a informagao, especialmente no contexto
digital.

Entretanto, a efetividade dessas tecnologias estd diretamente
relacionada a forma como sao integradas as praticas pedagdgicas. Nao basta
disponibilizar recursos tecnoldgicos; é necessirio que haja planejamento,
formagao docente e compromisso institucional com a inclusido. Nesse
sentido, Freitas e# a/. (2025) destacam que o uso das tecnologias digitais
s6 se torna efetivo quando alinhado as necessidades dos estudantes e
orientado por intencionalidade pedagégica. Tal afirmacio evidencia que a
inclusdo nao se realiza automaticamente pela presenca da tecnologia, mas
pela forma como ela ¢ utilizada.
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Outro aspecto relevante refere-se as desigualdades no acesso as
tecnologias, que ainda representam um desafio significativo no contexto
educacional. A democratiza¢iao do acesso aos recursos digitais e a garantia
de condigdes equitativas de uso sao elementos fundamentais para a
construgao de uma educacio inclusiva. Souza (2025) aponta que a falta
de formacio adequada dos professores e a desigualdade no acesso aos
recursos tecnoldgicos sao obstdculos que precisam ser enfrentados para a
consolidacio da inclusio educacional.

Além disso, a formacio continuada dos docentes emerge como um
fator estratégico para a implementacao de prdticas inclusivas mediadas por
tecnologias. Os professores precisam desenvolver competéncias que lhes
permitam utilizar os recursos digitais de forma critica, reflexiva e alinhada
as necessidades dos estudantes. Essa formagao deve considerar nio apenas
aspectos técnicos, mas também pedagdgicos e éticos, promovendo uma
compreensio ampliada da incluso.

A orientagao académica, nesse contexto, deve ser repensada a luz
das transformagées digitais e das demandas por inclusio, assumindo uma
perspectiva mais flexivel, colaborativa e centrada no estudante. A mediagio
tecnolégica possibilita novas formas de acompanhamento, ampliando
os canais de comunicagio e favorecendo a construcio de relagbes mais
horizontais entre orientadores e orientandos.

Por fim, destaca-se que a construgio de um ambiente académico
inclusivo depende da articulagao entre diferentes dimensoes — tecnoldgica,
pedagdgica, institucional e social. A integracio dessas dimensoes ¢é
fundamental para garantir o acesso, a permanéncia e o sucesso académico
de todos os estudantes, independentemente de suas condig¢oes individuais.

Dessa forma, as tecnologias digitais e os recursos de acessibilidade
configuram-se como elementos essenciais para a promog¢io de uma
educagio superior mais democritica, equitativa e comprometida com
a diversidade. Contudo, sua efetividade depende de agoes intencionais,
politicas institucionais consistentes e do engajamento de toda a comunidade
académica na construgio de prdticas verdadeiramente inclusivas.
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Capitulo 11

TRADUCAO E INTERPRETACAO EM
LIBRAS NO PROCESSO DE ORIENTACAO
UNIVERSITARIA

Jhonatan Brito Florencio!

Davi Pereira da Silva Janior?
Riguel Brum de Paula’

1 Introducao

consolidagao de préiticas inclusivas no ensino superior

brasileiro tem demandado uma revisio profunda das
estruturas académicas, especialmente no que se refere a garantia de
acessibilidade linguistica para estudantes surdos. Nesse cendrio, a tradugao
e a interpretagio em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) assumem papel
central no processo de orientagao universitdria, compreendido nio apenas
como um conjunto de préticas administrativas e pedagdgicas, mas como
um espago de mediacio de saberes, construgao de identidades académicas
e participagao efetiva na vida universitdria.

A presenca do tradutor e intérprete de Libras no ensino superior
estd diretamente relacionada as transformagoes legais e sociais ocorridas nas
tltimas décadas, sobretudo apds o reconhecimento da Libras como lingua
oficial da comunidade surda brasileira por meio da Lei n° 10.436/2002.
Tal reconhecimento impulsionou a necessidade de inser¢do desse
profissional nos espagos educacionais, incluindo as universidades, como
forma de garantir o direito 4 educagao em condicoes de igualdade (Pereira,
2024). Nesse sentido, a atuagio do intérprete deixa de ser compreendida
como uma atividade acessoria e passa a ser reconhecida como elemento
estruturante da inclusio educacional.

1 Graduando em Lingua de Sinais Brasileira/Portugués como Segunda Lingua pela Universidade
Brasilia.

2 Graduando em Letras Libras pela Universidade Federal de Santa Catarina.

3 Graduado em Letras, Habilitagio Licenciatura em Lingua Brasileira de Sinais pela Universidade
Federal de Santa Catarina.
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A orientagdo universitaria, por sua vez, ultrapassa a dimensio
meramente informativa e burocrdtica, configurando-se como um
processo continuo que envolve acompanhamento académico, orientagio
pedagdgica, participagao em atividades de pesquisa e extensdo, além de
interagdes sociais e institucionais. Para estudantes surdos, esse processo
apresenta especificidades que exigem estratégias de mediagao linguistica
e cultural, nas quais a tradugao e a interpretagio em Libras se tornam
indispensdveis. A auséncia ou precariedade desse servigo compromete nao
apenas o acesso a informa¢io, mas também a permanéncia e o sucesso
académico desses estudantes (Silva; Galizia, 2025).

Nesse contexto, a tradugao e a interpretagao em Libras nao podem
ser reduzidas a uma simples transferéncia de cddigos linguisticos entre a
lingua portuguesa e a lingua de sinais. Trata-se de uma prdtica complexa,
que envolve processos cognitivos, discursivos e culturais, exigindo do
profissional competéncias especificas e uma compreensao aprofundada do
contexto académico em que atua. Conforme argumenta Silva (2013), o
intérprete educacional desempenha fungoes que extrapolam a mediagio
linguistica, atuando como facilitador da construgao do conhecimento e da
interagao entre sujeitos surdos e ouvintes no ambiente universitdrio.

Além disso, a atuagdo desse profissional no processo de orientagio
universitdria requer dominio nio apenas das linguas envolvidas, mas
também dos contetidos académicos e das diniAmicas institucionais.
A complexidade dos discursos cientificos, a diversidade de dreas do
conhecimento e a especificidade dos termos técnicos demandam do
intérprete uma preparagio prévia e continua, de modo a garantir a fidelidade
e a adequagio da interpretagdo. Nesse sentido, a qualidade da traducao e
interpretagio impacta diretamente a compreensio dos contetidos por parte
dos estudantes surdos, influenciando seu desempenho académico e sua
participacao nas atividades universitdrias (Guarinello ez a/., 2008).

Outro aspecto relevante refere-se a dimensao ética e profissional
da atuacio do intérprete de Libras. A mediagio linguistica no contexto
universitdrio envolve decisbes interpretativas que nao sao neutras, uma vez
que estao atravessadas por escolhas discursivas, conhecimentos prévios e
posicionamentos do profissional. Assim, a ideia de neutralidade absoluta
na interpretagio é questionada, sendo reconhecido que o intérprete
participa ativamente da construgdo de sentidos no processo comunicativo
(Antonio; Kelman; Mota, 2020). Essa perspectiva reforga a necessidade



FormagAo DoceNTE No ENsINO SUPERIOR 173

de formagao especifica e continua, bem como de reflexdo critica sobre a
prética profissional.

Ademais, a literatura aponta que, apesar dos avangos na legislagao
e nas politicas publicas, ainda persistem desafios significativos relacionados
a atuaglo do intérprete de Libras no ensino superior. Entre esses desafios,
destacam-se a insuficiéncia de formagio especializada, a sobrecarga de
trabalho, a falta de reconhecimento institucional e as limitagoes na
articulagado com docentes e demais profissionais da universidade. Tais
fatores podem comprometer a efetividade da tradugio e interpretagio,
impactando negativamente o processo de orientagio universitdria (Felix,
2024).

A acessibilidade linguistica, portanto, deve ser compreendida
como um direito fundamental dos estudantes surdos, que nio se esgota
na disponibilizagao do intérprete em sala de aula, mas abrange todas as
dimensoes da vida universitdria. Isso inclui atendimentos administrativos,
orientagdes académicas, participa¢ido em eventos cientificos, atividades de
extensdo e interagdes informais no espago universitdrio. Nesse sentido, a
universidade deve assumir um compromisso institucional com a inclusao,
promovendo condi¢oes adequadas para a atuacio dos intérpretes e para o
pleno desenvolvimento dos estudantes surdos (Paiva; Melo, 2021).

Outro ponto a ser considerado diz respeito a relagio entre intérprete,
professor e estudante surdo no contexto da orienta¢do universitdria.
Essa relagio ¢ mediada por multiplos fatores, incluindo aspectos
linguisticos, pedagdgicos e sociais, e exige uma articulagio colaborativa
entre os envolvidos. A falta de integracio entre esses sujeitos pode gerar
ruidos comunicacionais e dificultar o processo de ensino-aprendizagem,
evidenciando a necessidade de praticas pedaggicas inclusivas e de formacao
docente voltada para a educagio de surdos.

Além disso, a construc¢io de um ambiente universitdrio inclusivo
implica reconhecer a diversidade linguistica e cultural da comunidade
surda, valorizando a Libras como lingua de instrugio e de produgio de
conhecimento. Nesse contexto, a tradugio e a interpretagio desempenham
papel fundamental na promocio do bilinguismo, permitindo que os
estudantes surdos transitem entre a lingua de sinais e a lingua portuguesa,
ampliando suas possibilidades de participagao académica e social.

Por fim, destaca-se que a discussao sobre tradugao e interpretacio
em Libras no processo de orienta¢ao universitdria insere-se em um campo
mais amplo de debates sobre inclusio, equidade ¢ justica social na educagio
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superior. A garantia de acesso e permanéncia de estudantes surdos nas
universidades ndo depende apenas de dispositivos legais, mas de mudangas
estruturais e culturais que reconhecam e valorizem as especificidades desses
sujeitos.

Dessa forma, compreender a tradugao e a interpretagio em Libras
como préticas fundamentais no processo de orientagao universitdria implica
reconhecer sua relevincia para a construgio de uma universidade mais
inclusiva, democrdtica e comprometida com a diversidade. Trata-se de um
desafio que exige esforgos articulados entre politicas publicas, formacio
profissional, prdticas pedagdgicas e compromisso institucional, visando
assegurar o direito a educac¢do de qualidade para todos os estudantes,
independentemente de suas condigdes linguisticas ou sensoriais.

2 A Tradugdo e Interpretacao em Libras no contexto Universi-
tario

A tradugio e interpretagao em Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
no contexto universitdrio constituem préticas complexas que envolvem
nao apenas a mediagao linguistica, mas também dimensées pedagégicas,
culturais e epistemoldgicas. No ambiente académico, tais préticas assumem
relevincia ainda maior em virtude da natureza especializada dos discursos
cientificos, da diversidade de dreas do conhecimento e das exigéncias
cognitivas impostas aos estudantes. Dessa forma, o trabalho do tradutor
e intérprete de Libras (TILSP) nio se limita & transferéncia de contetdos
entre linguas, mas envolve a constru¢ao de sentidos em contextos especificos
de ensino e aprendizagem.

A literatura aponta que a atua¢io do intérprete no ensino superior
demanda competéncias ampliadas, incluindo dominio linguistico,
conhecimento técnico das dreas académicas e compreensao das dindmicas
institucionais. Nesse sentido, a interpretagao educacional diferencia-se de
outras modalidades por estar diretamente vinculada ao processo formativo
dos estudantes. Conforme destacam Antonio, Kelman e Mota (2020),
o contexto universitdrio exige um nivel mais elevado de especializacio
linguistica e cognitiva por parte do intérprete, dado que os contetidos
abordados sao mais complexos e especificos das dreas do conhecimento.

No que tange a natureza da tradugio e interpretagio em Libras no
ensino superior, é fundamental compreender que tais praticas se configuram
como atividades discursivas e interativas. Gomes e Valadio (2020)
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ressaltam que o trabalho do intérprete educacional envolve a mediagao de
interagdes e a construgao conjunta do conhecimento, extrapolando a mera
transposicao linguistica. Nesse sentido, os autores afirmam:

O tradutor e intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — Lingua
Portuguesa (TILSP), no contexto educacional, desempenha fungées
que nio se restringem a mediacio comunicativa entre as h'nguas, mas
abrangem a promogao de interacoes discursivas entre surdos e ouvintes,
contribuindo para a constru¢io do conhecimento no espago académico
(Gomes; Valadao, 2020, p. 602).

Essa perspectiva evidencia que a atua¢io do intérprete estd
diretamente relacionada ao processo de aprendizagem, sendo um agente
ativo na mediagdo pedagégica. Tal compreensio rompe com a visao
tradicional que reduz esse profissional a um instrumento de comunicagao,
reconhecendo-o como participante do processo educativo.

Além disso, a distin¢do entre tradugdo e interpretagio torna-se
particularmente relevante no contexto universitirio. Enquanto a tradug¢ao
refere-se, em geral, A transposigao de textos escritos, a interpretagio ocorre
em tempo real, exigindo habilidades cognitivas complexas, como meméria
de trabalho, aten¢io dividida e tomada de decisao rdpida. Segundo
Silva (2013), essas priticas apresentam diferencas significativas, embora
frequentemente se articulem no ambiente educacional, especialmente na
mediacio de contetdos académicos.

No ambito da educacio superior, a atuagio do intérprete é
atravessada por desafios que envolvem tanto aspectos linguisticos quanto
institucionais. Entre esses desafios, destaca-se a necessidade de preparagio
prévia para as aulas, o dominio de terminologias especificas e a adaptacio
dos discursos académicos a estrutura da Libras. Guarinello ez 2/. (2008)
evidenciam que a qualidade da interpretagao estd diretamente relacionada
a preparagao do intérprete e ao seu conhecimento do contedo a ser
mediado, destacando ainda dificuldades na relacio entre lingua portuguesa
e Libras no contexto universitdrio.

Nesse sentido, observa-se que a atuagio do intérprete no ensino
superior exige um processo continuo de formagao e atualizagio profissional.
A literatura aponta que muitos intérpretes constroem seus conhecimentos
a partir da experiéncia prética e do contato direto com estudantes surdos,
o que evidencia lacunas na formacio inicial desses profissionais. Pereira
(2024) destaca que a aprendizagem do intérprete ocorre, em grande
medida, na interacio com a comunidade surda e no exercicio cotidiano da
profissio, o que reforca a necessidade de politicas de formagao continuada.
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A complexidade da atuagdo do intérprete educacional também pode
ser compreendida a partir da perspectiva da nao neutralidade do processo
interpretativo. Nesse contexto, a interpretagao nao ¢ um ato mecanico, mas
um processo mediado por escolhas linguisticas e discursivas. Conforme
discutem Antonio, Kelman e Mota (2020), o intérprete exerce um papel
ativo na construgio de sentidos, sendo influenciado por suas experiéncias,
conhecimentos e posicionamentos.

Essa discussao pode ser aprofundada a partir da reflexao de Quadros
(2004), citada por Antonio, Kelman e Mota (2020), ao afirmar que a
atuagdo do intérprete se desenvolveu historicamente a partir de prdticas
voluntdrias, que foram sendo reconhecidas como atividade profissional a
medida que a comunidade surda conquistou seus direitos. Nesse sentido,
tem-se uma:

Segundo Quadros (2004, apud Antonio; Kelman; Mota, 2020, p.
3), a atuagdo do intérprete de Libras iniciou-se a partir de atividades
voluntdrias, que foram sendo valorizadas enquanto atividade profissional
na medida em que os surdos passaram a exercer sua cidadania.

Tal afirmacio evidencia que a profissionalizagao do intérprete estd
diretamente relacionada as conquistas da comunidade surda e & ampliagao
de seus direitos educacionais e sociais.

Outro aspecto relevante diz respeito a relagio entre intérprete,
professor e estudante surdo no ambiente universitdrio. Essa relacio ¢é
fundamental para o sucesso do processo de ensino-aprendizagem, sendo
mediada por fatores linguisticos, pedagdgicos e institucionais. Silva ez
al. (2016) destacam que o intérprete atua como mediador da interagio
discursiva, promovendo a comunicagio entre surdos e ouvintes e
contribuindo para a construgao de significados no contexto académico.

Nesse sentido, observa-se que a atuagio do intérprete no ensino
superior estd diretamente relacionada a promogao da acessibilidade
linguistica, entendida como condi¢do fundamental para a inclusio de
estudantes surdos. Paiva ¢ Melo (2021) argumentam que a acessibilidade
linguistica deve ser compreendida de forma ampla, envolvendo nao apenas
a presenca do intérprete, mas também a implementagio de estratégias
institucionais que garantam o acesso e¢ a permanéncia dos estudantes
surdos na universidade.

A importincia da acessibilidade linguistica pode ser evidenciada na
seguinte citagio:
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A acessibilidade linguistica para pessoas surdas no ensino superior deve
ser compreendida como um processo continuo que envolve nao apenas
a garantia do direito & comunicagio por meio da lingua de sinais, mas
também a construgio de estratégias institucionais que assegurem o
acesso e a permanéncia com qualidade desses estudantes em todos os
espacos académicos (Paiva; Melo, 2021, p. 90).
Essa perspectiva refor¢a a ideia de que a inclusio nio se limita a
presenca do intérprete, mas envolve um conjunto de agdes articuladas que
promovam a equidade no ambiente universitdrio.

Ademais, a atuagio do intérprete no ensino superior estd inserida
em um contexto mais amplo de politicas publicas e legislagoes voltadas
a inclusao educacional. A regulamentagao da profissio por meio da Lei
n° 12.319/2010 representa um marco importante nesse Processo, ao
reconhecer o intérprete como profissional essencial para a garantia dos
direitos linguisticos da comunidade surda. No entanto, estudos indicam
que ainda hd lacunas na implementagao dessas politicas, especialmente no
que se refere a formacio e as condigoes de trabalho dos intérpretes.

Nesse contexto, Ferreira e Lustosa (2020) apontam que, embora
haja avancos na legislagdo, a efetivagio das politicas de inclusao ainda
enfrenta desafios relacionados 2 permanéncia dos estudantes surdos no
sistema educacional. As autoras destacam que a presenc¢a do intérprete é
um direito, mas nao garante, por si s6, a inclusao efetiva, sendo necessdrio
um conjunto de agdes que considerem as especificidades da surdez.

A complexidade da tradugao e interpretagio em Libras no ensino
superior também pode ser analisada a partir da perspectiva da cultura
surda. Nesse sentido, a mediagio linguistica envolve nio apenas a
tradugao de palavras, mas a transposi¢io de significados culturais entre
comunidades linguisticas distintas. Tal processo exige do intérprete uma
compreensio profunda das diferencas culturais e das formas de construgio
do conhecimento na comunidade surda.

Por fim, destaca-se que a tradugio e interpretagio em Libras no
contexto universitdrio constituem préticas fundamentais para a promogao
da inclusao e da equidade na educacio superior. No entanto, tais praticas
demandam investimentos em formacao profissional, politicas institucionais
e estratégias pedagdgicas que reconhecam a diversidade linguistica e
cultural dos estudantes.

Dessa forma, a atuacio do intérprete de Libras no ensino superior
deve ser compreendida como elemento central na constru¢io de uma
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universidade inclusiva, que valorize a diversidade e promova o acesso ao
conhecimento de forma equitativa. Trata-se de um campo em constante
construgao, que exige reflexao critica, compromisso institucional e
articulagdo entre diferentes atores sociais.

3 O papel do intérprete de Libras na orientagao universitaria

No contexto do ensino superior, a atuagao do tradutor e intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais (Libras) assume uma centralidade significativa
no processo de orientagao universitdria, entendido como um conjunto de
préticas que envolvem acompanhamento académico, suporte pedagégico,
mediac¢do institucional e participagio nas diversas atividades que
compdem a vida universitdria. Tal atuagao nao se restringe a tradugio de
conteddos em sala de aula, mas se estende a diferentes espacos e situacoes,
como atendimentos individuais, orientagées de trabalhos académicos,
participa¢o em eventos cientificos e interagoes administrativas.

A func¢io do intérprete, nesse contexto, deve ser compreendida
como uma pratica mediadora que possibilita o acesso do estudante surdo
as informagoes e aos processos comunicativos que estruturam o ambiente
universitdrio. De acordo com Silva (2013), a presenca do intérprete
constitui elemento fundamental para a acessibilidade linguistica, mas nao
garante, por si s6, a inclusdo efetiva, sendo necessdria a articulagio com
outras agoes institucionais.

Nesse sentido, a orientagiao universitdria envolve uma dinimica
complexa, na qual o intérprete atua como mediador entre diferentes
sujeitos, discursos e praticas académicas. Essa mediagao exige competéncias
especificas que vao além do dominio linguistico, incluindo conhecimentos
pedagdgicos, sensibilidade cultural e capacidade de adaptagao as diferentes
situagbes comunicativas. Conforme argumentam Silva, Guarinello e
Martins (2016):

A atuagio do intérprete no ensino superior nio se limita a traducao de
contetidos, mas envolve a promogio da interagio discursiva entre surdos
e ouvintes, sendo responsdvel por possibilitar a participagio efetiva
do estudante surdo nas prdticas académicas e sociais da universidade
(Silva; Guarinello; Martins, 2016, p. 179).

Essa perspectiva reforca a compreensio de que o intérprete
desempenha um papel ativo na constru¢do do processo educativo,
influenciando diretamente a experiéncia académica do estudante surdo.
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Além disso, a orientagio universitiria demanda do intérprete
uma atuagio continua em diferentes momentos da trajetdria académica.
Desde o ingresso na universidade, passando pela adaptagio ao ambiente
académico, até a conclusao do curso, o intérprete participa de processos
fundamentais para o desenvolvimento do estudante. Nesse contexto, a
mediagao linguistica torna-se essencial para garantir o acesso as informacoes
institucionais, as orientagdes académicas e as oportunidades de participagao
em atividades extracurriculares.

A complexidade dessa atuagio pode ser evidenciada na seguinte
citagao:

O papel do intérprete de Libras na trajetéria académica dos estudantes

surdos vai além da mediagao linguistica em sala de aula, abrangendo a

participagdo em processos de orienta¢do académica, acompanhamento

pedagégico e interagio institucional. No entanto, apesar de sua

importancia, existem lacunas significativas na preparacdo desses

\

profissionais, bem como desafios relacionados a4 comunicagio e ao
acesso dos surdos as informacoes em sua lingua (Felix, 2024, p. 7).

A partir dessa andlise, observa-se que a atuacio do intérprete estd
diretamente relacionada a qualidade da orientagdo universitria oferecida
aos estudantes surdos, sendo um fator determinante para sua permanéncia
e sucesso académico.

Outro aspecto relevante refere-se a relacdo entre intérprete e
professor no processo de orientagdo universitdria. Essa relacao é mediada
por diferentes fatores, incluindo o planejamento das atividades académicas,
a preparagio prévia do conteido e a definicdo de estratégias de ensino
inclusivas. A auséncia de didlogo entre esses profissionais pode comprometer
a eficicia da interpretacio e dificultar o processo de aprendizagem do
estudante surdo.

Nesse sentido, Guarinello ez a/. (2008) destacam que a atuagio
do intérprete no ensino superior enfrenta desafios relacionados a falta
de preparagio prévia, & complexidade dos contetdos e as dificuldades na
relagao com os docentes. Segundo os autores:

Aatuacio do intérprete universitdrio evidencia uma série de questoes que
impactam diretamente a qualidade da mediacio linguistica, tais como
a necessidade de conhecimento prévio das disciplinas, a dificuldade na
relagao entre lingua portuguesa e Libras, bem como a interacio entre
intérprete e professor no contexto académico (Guarinello ez al., 2008,

p. 64).
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Essa constatagao reforca a necessidade de praticas colaborativas entre
intérpretes e docentes, visando a constru¢io de estratégias pedagdgicas que
favorecam a inclusio dos estudantes surdos.

A atuacio do intérprete na orientagao universitdria também estd
relacionada 4 sua formagdo profissional. Estudos indicam que muitos
intérpretes nio possuem formagio especifica para atuar no ensino
superior, o que pode comprometer a qualidade da interpretagio e,
consequentemente, o processo de orientagdo académica. Pereira (2024)
destaca que a aprendizagem do intérprete ocorre, frequentemente, por meio
da experiéncia prdtica e do contato com estudantes surdos, evidenciando
lacunas na formagao inicial.

Nesse contexto, a formagio continuada torna-se essencial para
o desenvolvimento das competéncias necessirias A atuagio no ensino
superior. Conforme argumenta Pereira (2024), a inclusao educacional deve
ser compreendida como responsabilidade de toda a instituigao, incluindo a
promogao de espagos de formagio e reflexdo para intérpretes, professores e
demais profissionais envolvidos no processo educativo.

A dimensao ética da atuagio do intérprete também merece
destaque no contexto da orientagdo universitdria. A mediagio linguistica
envolve decisoes interpretativas que impactam diretamente a compreensio
dos contetdos por parte do estudante surdo. Nesse sentido, a neutralidade
do intérprete é frequentemente questionada, sendo reconhecido que
sua atuagdo ¢ atravessada por escolhas discursivas e posicionamentos
profissionais.

Essa discussao pode ser aprofundada a partir da seguinte:

Segundo Quadros (2004, apud Silva; Guarinello; Martins, 2016, p.
178), o intérprete nio atua de forma neutra, mas participa ativamente
da construcio de sentidos, sendo influenciado por suas experiéncias,
conhecimentos e contexto de atuagio.
Tal afirmagio evidencia que o intérprete desempenha um papel
ativo na mediagio do conhecimento, sendo necessdrio refletir sobre as
implicagoes éticas de sua atuagio no processo de orientagao universitdria.

Além disso, a atuacio do intérprete no ensino superior deve ser
compreendida a luz das politicas putblicas de inclusdo. Ferreira e Lustosa
(2020) apontam que, embora haja avangos na legislago, ainda existem
desafios na implementagio dessas politicas, especialmente no que se refere
a permanéncia dos estudantes surdos no sistema educacional. As autoras
destacam que a presenca do intérprete ¢ um direito, mas nio garante, por
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si 86, a inclusio efetiva, sendo necessdrio considerar as especificidades da
surdez.

Nesse sentido, destaca-se a seguinte citagao:

A garantia de intérpretes no contexto educacional trata-se de um
direito dos estudantes surdos, porém, a efetivagio da inclusio depende
de uma série de fatores que vdo além do acesso, incluindo condi¢oes
de permanéncia, qualidade da mediagio linguistica e articulagio entre
politicas publicas e préticas institucionais (Ferreira; Lustosa, 2020, p.
1316).
Essa andlise reforga a necessidade de uma abordagem integrada, que
considere tanto a atuacio do intérprete quanto as condi¢oes institucionais
que viabilizam a inclusao.

Outro ponto importante refere-se a dimensao cultural da atuacao
do intérprete. A media¢io linguistica no contexto universitdrio envolve a
transposicao de significados entre culturas distintas, exigindo do profissional
uma compreensdo aprofundada da cultura surda e das especificidades da
Libras. Paiva e Melo (2021) destacam que a acessibilidade linguistica deve
ser compreendida como parte de um conjunto mais amplo de direitos
linguisticos, que envolvem nao apenas a lingua, mas também a identidade
e a cultura da comunidade surda.

Por fim, destaca-se que o papel do intérprete de Libras na orientagio
universitdria é fundamental para a promogao da inclusio e da equidade no
ensino superior. No entanto, sua atuagio deve ser compreendida como
parte de um processo coletivo, que envolve a participagio de diferentes
atores institucionais e a implementagio de politicas e praticas inclusivas.

A complexidade dessa atuagao pode ser sintetizada na seguinte
citagao:
Para uma eficaz atuagio do intérprete de Libras no ensino superior, é
necessdrio que as instituiges compreendam o processo de inclusio de
forma ampla, reconhecendo que a simples presenca do intérprete nio
garante a inclusdo. Trata-se de um processo que envolve professores,
alunos e intérpretes, todos inseridos em uma estrutura institucional
que deve promover condi¢oes adequadas para o desenvolvimento

dessas relagoes (Silva, 2013, p. 10).

Dessa forma, evidencia-se que o intérprete de Libras desempenha
um papel estratégico no processo de orientagio universitdria, sendo
responsdvel por viabilizar a comunica¢do, promover a intera¢io e
contribuir para a construgiao do conhecimento no ambiente académico.
Contudo, a efetividade dessa atuagio depende de fatores estruturais,
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formativos e institucionais, que devem ser considerados na construgao de
uma universidade verdadeiramente inclusiva.

4 Consideracoes finais

A anilise da tradugio e interpretacio em Libras no contexto da
orientagao universitdria evidéncia que a atuagio do tradutor e intérprete
de Lingua Brasileira de Sinais ultrapassa, de forma significativa, a fun¢ao
tradicionalmente atribuida & mediacio linguistica. Trata-se de uma prdtica
que se insere no cerne do processo educativo, influenciando diretamente
a construgdo do conhecimento, a participagao académica e a permanéncia
dos estudantes surdos no ensino superior.

Observa-se que a presenca do intérprete constitui condigao essencial
para a promogio da acessibilidade linguistica, mas nao suficiente para
garantir uma inclusio efetiva. A literatura analisada converge ao apontar
que a inclusio de estudantes surdos demanda um conjunto articulado
de agbdes institucionais, pedagdgicas e politicas, que envolvam nao
apenas o intérprete, mas também docentes, gestores e a propria estrutura
universitdria. Nesse sentido, a universidade deve assumir um compromisso
coletivo com a inclusdo, promovendo condigdes que assegurem o acesso, a
permanéncia e o sucesso académico desses estudantes.

A atuagio do intérprete na orientagio universitdria revela-se,
portanto, multifacetada, exigindo competéncias que abrangem dimensoes
linguisticas, pedagdgicas, culturais e éticas. A complexidade dos discursos
académicos, a especificidade das dreas do conhecimento e as demandas
institucionais impdem desafios constantes a esse profissional, reforcando
a necessidade de formagao inicial e continuada adequada. A auséncia de
preparo especifico e de politicas de valorizagao profissional compromete
nao apenas a qualidade da interpretagio, mas também o préprio processo
de orientagao académica.

Além disso, a andlise evidencia que a interpretagao nio se configura
COMO Um processo Neutro, mas como uma pratica situada, atravessada por
escolhas discursivas e mediada por contextos culturais e institucionais. Essa
compreensao refor¢a a importincia de uma atuagio critica e reflexiva por
parte do intérprete, bem como da construcio de relagoes colaborativas
com docentes e estudantes.

Outro aspecto relevante refere-se 4 necessidade de ampliagao da
compreensdo da acessibilidade linguistica como direito fundamental,
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que deve perpassar todas as dimensées da vida universitdria. A orientagao
académica, os atendimentos institucionais, a participa¢do em atividades
de pesquisa e extensio, bem como as interagbes sociais no ambiente
universitdrio, devem ser pensados a partir de uma perspectiva inclusiva,
que reconhega e valorize a Libras como lingua de instru¢io e de produgio
de conhecimento.

Dessa forma, conclui-se que a tradugio e interpretacio em Libras
desempenham papel estratégico na constru¢io de uma universidade
inclusiva, democrdtica e comprometida com a diversidade. Contudo,
a efetividade dessa atuagao depende de investimentos em formagio
profissional, implementagio de politicas publicas consistentes e
desenvolvimento de priticas pedagdgicas inclusivas. A superagio dos
desafios identificados exige uma mudanca estrutural e cultural no ensino
superior, que reconheca a inclusao nao como um elemento periférico, mas
como principio fundamental da educagio.
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1 Introducao

formagio continuada do docente universitdrio para a educagio

de surdos constitui-se como um dos eixos centrais das discussoes
contemporaneas no campo da educacio inclusiva, especialmente diante das
transformagoes sociais, politicas e linguisticas que vém redefinindo o papel
da universidade na formacao de profissionais sensiveis a diversidade. Nesse
contexto, a docéncia no ensino superior deixa de ser compreendida apenas
como transmissao de contetidos e passa a assumir uma dimensio formativa
mais ampla, que exige dominio de saberes pedagdgicos, linguisticos e
socioculturais relacionados a educac¢io de sujeitos surdos.

Historicamente, a educagdo de surdos foi marcada por concepgoes
excludentes que associavam a surdez a incapacidade cognitiva, limitando
o acesso desses sujeitos ao conhecimento formal. Tal perspectiva foi sendo
gradualmente superada a partir do reconhecimento da Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) como meio legitimo de comunicagao e expressao,
consolidando uma mudanga paradigmdtica que desloca a surdez do campo
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da deficiéncia para o campo da diferenga linguistica e cultural (Carniel,
2018). Essa mudanga impée a universidade o desafio de reorganizar seus
processos formativos, especialmente no que diz respeito a preparacio de
docentes capazes de atuar em contextos educacionais inclusivos.

No 4mbito da formagao docente, destaca-se que a inclusao da
disciplina de Libras nos cursos de licenciatura, embora represente um
avango significativo, nao tem sido suficiente para garantir a formagio
adequada dos professores. Estudos apontam que a carga hordria reduzida
e o cardter introdutdrio dessa disciplina limitam o desenvolvimento de
competéncias linguisticas e pedagdgicas necessdrias para o atendimento
de estudantes surdos (Pereira; Raugust, 2020). Tal cendrio evidencia
a necessidade de investir em processos de formagio continuada que
possibilitem a amplia¢io e o aprofundamento desses conhecimentos.

A formacio continuada, nesse sentido, deve ser compreendida como
um processo permanente ¢ articulado as demandas emergentes da prdtica
docente, permitindo ao professor universitdrio refletir criticamente sobre
suas acoes pedagdgicas e reconstruir seus saberes a luz das transformacoes
sociais e educacionais. No caso da educagao de surdos, essa formagio
implica ndo apenas o aprendizado da Libras, mas também a compreensio
das especificidades do processo de ensino-aprendizagem mediado por uma
lingua de modalidade visual-gestual, bem como o reconhecimento da
cultura surda como elemento constitutivo da identidade desses sujeitos

(Lopes; Bernardes, 2025).

Além disso, a perspectiva bilingue na educa¢io de surdos tem
se consolidado como referéncia tedrica e metodoldgica, propondo a
Libras como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa, na modalidade
escrita, como segunda lingua (L2). Essa abordagem exige do docente
universitdrio a apropriagao de metodologias especificas que considerem as
particularidades linguisticas dos estudantes surdos, bem como a capacidade
de articular diferentes estratégias diddticas que favorecam a constru¢ao do
conhecimento de forma significativa (Silva, 2025).

Entretanto, a implementagio dessa perspectiva ainda enfrenta
inimeros desafios, dentre os quais se destacam a auséncia de formagio
especifica para o trabalho com a educagao bilingue, a falta de dominio da
Libras por parte dos docentes e a escassez de materiais diddticos adequados.
Tais dificuldades revelam a fragilidade da formacio inicial e reforcam a
importincia da formagio continuada como mecanismo de superagio
dessas lacunas (Corréa, 2013).
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Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de problematizar o
papel da universidade na formacio de professores para a educagao inclusiva.
A institui¢do universitdria, enquanto espago de produgio e difusio
do conhecimento, deve assumir o compromisso de promover praticas
pedagégicas que valorizem a diversidade e garantam o acesso equitativo
a0 ensino superior. Nesse sentido, a formagio continuada do docente
universitdrio deve ser orientada por principios que contemplem a inclusao,
a equidade e o respeito as diferencas, contribuindo para a construgao de
uma educac¢io mais democrética (Kendrick; Cruz, 2020).

Ademais, ¢ fundamental considerar que a formagio docente para a
educagio de surdos nio se restringe a0 dominio de técnicas ou metodologias
especificas, mas envolve também uma mudanga de postura frente a
diferenca. Trata-se de um processo que exige do professor a desconstrugao
de concepgoes preconceituosas e a construgio de uma nova visio sobre
o sujeito surdo, reconhecendo-o como protagonista de seu processo
educativo. Essa mudanga implica a adogao de praticas pedagégicas que
valorizem a participacdo ativa dos estudantes, promovam a interagio e
favoregam o desenvolvimento de suas potencialidades.

Nesse contexto, a formagio continuada deve ser concebida como
espago de didlogo, reflexao e construgao coletiva de saberes, possibilitando
a troca de experiéncias entre os docentes e a problematizagao das praticas
pedagdgicas. A participagao em cursos, oficinas, grupos de estudo e outras
atividades formativas contribui para o desenvolvimento profissional
do docente, ampliando suas possibilidades de atuagao e favorecendo a
construgao de prdticas mais inclusivas.

Por fim, destaca-se que a efetivagio de uma formagio continuada
de qualidade depende também de politicas puablicas que garantam
condigoes adequadas para o desenvolvimento dessas agoes. Investimentos
em programas de formagio, incentivo a pesquisa na drea da educagao de
surdos e valorizagao do trabalho docente sao fundamentais para promover
mudangas significativas no cendrio educacional.

Dessa forma, a formagao continuada do docente universitério para
a educagao de surdos configura-se como elemento indispensdvel para a
consolidagao de uma educagao inclusiva, capaz de atender as demandas
de uma sociedade plural e diversa. Trata-se de um processo complexo e
multifacetado, que exige o envolvimento de diferentes atores e a articulagao
entre teoria e pritica, visando a constru¢do de um ensino superior
comprometido com a inclusdo e a justica social.
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2 A formacao docente e a educacao de surdos no contexto in-
clusivo

A formagio docente para a educagio de surdos, no contexto
inclusivo, configura-se como um campo complexo, atravessado por
multiplas dimensées histéricas, politicas, linguisticas e pedagdgicas. Tal
complexidade exige uma andlise aprofundada das bases que sustentam os
processos formativos, bem como das priticas que se efetivam no cotidiano
das instituices educacionais. A consolidacio de uma educacao inclusiva
pressupde nio apenas o acesso dos estudantes surdos ao ensino regular,
mas, sobretudo, a garantia de condigoes efetivas de aprendizagem, o que
implica diretamente a qualificacdo dos docentes.

Historicamente, a educagio de surdos foi marcada por prdticas
excludentes e por concepgoes que desconsideravam as especificidades
linguisticas desses sujeitos. A predominancia do oralismo, especialmente
ap6s o Congresso de Milao de 1880, contribuiu para a marginalizacio
da lingua de sinais e para a negagao da identidade surda. Nesse sentido,
Fernandes (2011, p. 23) destaca que:

Por muito tempo os surdos foram vitimas de uma concep¢io
equivocada que vinculava a surdez 2 falta de inteligéncia, levando-os a
serem marginalizados, com base na crenga hegeménica de que, como
nio poderiam falar, ndo desenvolveriam linguagem, nio poderiam
pensar ¢, portanto, nao haveria possibilidades de aprendizagem formal

Essa perspectiva, centrada na deficiéncia, contribuiu para a
exclusio educacional dos surdos e influenciou diretamente a formagao
dos professores, que nio eram preparados para lidar com a diversidade
linguistica presente nas salas de aula. A superagao desse paradigma ocorre
gradualmente, a partir do reconhecimento da lingua de sinais como
elemento central no processo de aprendizagem e na constituicio da
identidade surda.

No contexto brasileiro, a oficializagdo da Libras representa um
marco fundamental para a educagio de surdos, pois legitima a lingua
de sinais como meio de comunicagio e expressio. Conforme estabelece
a legislagao vigente, a Libras ¢ reconhecida como um sistema linguistico
préprio, com estrutura gramatical especifica, o que reforca a necessidade de
sua inser¢do nos processos formativos dos docentes (Brasil, 2002). Nesse
sentido, Carniel (2018, p. 4) afirma que:
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Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais — Libras a forma de
comunicagdo e expressio em que o sistema linguistico de natureza
visual-motora, com estrutura gramatical prépria, constitui um sistema
linguistico de transmissao de ideias e fatos.

A partir desse reconhecimento, a formagio docente passa a
incorporar, ainda que de forma incipiente, contetdos relacionados a Libras
e a educacio de surdos. Entretanto, a insergao dessa disciplina nos cursos
de licenciatura ndo tem sido suficiente para garantir a preparagao adequada
dos professores. A limitagio da carga hordria e a abordagem superficial
dos contetidos evidenciam fragilidades na formagio inicial, exigindo a
ampliagdo de agoes formativas no 4mbito da formacio continuada.

Nesse contexto, a perspectiva bih’ngue emerge como referéncia
para a educagdo de surdos, propondo a Libras como primeira lingua e
a Lingua Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua. Essa
abordagem exige do professor nio apenas o dominio da lingua de sinais,
mas também a compreensao de metodologias especificas que considerem
as particularidades do processo de aprendizagem dos estudantes surdos.
Lopes e Bernardes (2025, p. 1) destacam que:

A perspectiva bilingue para a educagio de surdos caracteriza um desafio
para a formacio de professores, sobretudo no contexto sociocultural
brasileiro, no qual a predominincia da lingua herdada do pais
colonizador tem desvalorizado historicamente grupos linguisticos
minoritdrios brasileiros”.

Tal desafio é agravado pela auséncia de politicas formativas
consistentes que garantam a qualificagio dos docentes para atuar nesse
modelo educacional. A formacio docente, nesse sentido, deve ser orientada
por principios que contemplem a diversidade linguistica e cultural,
promovendo priticas pedagdgicas que respeitem as especificidades dos
estudantes surdos.

A necessidade de formagio especifica para a educagao de surdos
também ¢ evidenciada nas discussoes sobre a estruturacao curricular dos
cursos de licenciatura. Pereira e Raugust (2020, p. 1940) apontam que:

A baixa carga hordria destinada a disciplina e o excesso de contetido a ser
ensinado, bem como a priorizagio de contetidos considerados préiticos
em detrimento da teorizagao da disciplina, revelam a necessidade de
reestruturacio da formagio de professores.

Essa realidade demonstra que a forma¢io docente ainda nio
atende plenamente as demandas da educacao inclusiva, especialmente no
que se refere 3 educagio de surdos. A auséncia de uma formagio sélida
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compromete a atuagao dos professores, dificultando a implementacio de
praticas pedagdgicas inclusivas e eficazes.

Além disso, é importante considerar que a educagio inclusiva nao
se limita & presenga fisica do estudante surdo na sala de aula, mas envolve
a cria¢ao de condigoes que possibilitem sua participagao ativa no processo
educativo. Nesse sentido, Mantoan (2003, apud Santos et al., 2023)
afirma que a inclusdo escolar pressupoe a valorizagio das singularidades
dos estudantes, garantindo o acesso ao conhecimento de forma equitativa.

A formagao docente, portanto, deve contemplar nao apenas aspectos
técnicos e metodoldgicos, mas também dimensoes éticas e politicas, que
orientem a prdtica pedagdgica em diregdo a inclusao. O professor precisa ser
capaz de reconhecer as potencialidades dos estudantes surdos, promovendo
estratégias que favorecam sua aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse contexto, a formagio continuada assume papel fundamental,
pois possibilita a atualizacao dos conhecimentos e a reflexao critica sobre a
pratica docente. Corréa (2013) destaca que muitos professores se sentem
despreparados para atuar com alunos surdos, evidenciando a necessidade
de investimentos em programas de formagao que atendam as demandas da
educacio inclusiva.

A formagio docente para a educagio de surdos também deve
considerar a importincia da cultura surda, entendida como conjunto de
valores, prdticas e formas de expressio que caracterizam a comunidade
surda. O reconhecimento dessa cultura contribui para a construgio
de prdticas pedagdgicas mais sensiveis as necessidades dos estudantes,
promovendo uma educagio que valorize a diversidade.

Outro aspecto relevante refere-se a atuagio do professor no ensino
superior, especialmente na formacio de futuros docentes. Nesse nivel de
ensino, a responsabilidade do professor é ampliada, pois ele nao apenas
ensina conteidos, mas também forma profissionais que atuarao na educagio
basica. Dessa forma, a formacio continuada do docente universitirio é
essencial para garantir a qualidade da formagao oferecida aos estudantes.

A articulacdo entre teoria e pritica é fundamental nesse processo,
permitindo que o professor reflita sobre sua atuagao e desenvolva estratégias
pedagdgicas mais eficazes. A participagio em atividades formativas, como
cursos, semindrios e grupos de estudo, contribui para o desenvolvimento
profissional e para a constru¢io de uma prética docente mais critica e
reflexiva.
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Nesse sentido, a formagio docente para a educa¢io de surdos deve
ser concebida como um processo dinimico e continuo, que se constréi
ao longo da trajetdria profissional do professor. A superagio dos desafios
relacionados a educagao inclusiva depende do compromisso dos docentes
com sua formagao e da implementagio de politicas publicas que garantam
condigoes adequadas para o desenvolvimento dessas agdes.

Dessa forma, a formacio docente e a educacio de surdos no
contexto inclusivo configuram-se como dimensoes interdependentes,
que exigem uma abordagem integrada e comprometida com a promogio
da equidade educacional. A construgao de uma educacio inclusiva de
qualidade depende, em grande medida, da qualificagao dos professores,
que devem estar preparados para atuar em contextos diversos e complexos,
contribuindo para a formagao de uma sociedade mais justa e inclusiva.

3 A importancia da formacao continuada para o docente uni-
versitario

A forma¢io continuada do docente universitdrio assume
centralidade nas discussoes contemporaneas acerca da qualidade do ensino
superior, especialmente quando se considera a necessidade de atender
as demandas de uma educagdo inclusiva e socialmente comprometida.
No contexto da educa¢io de surdos, essa formagao adquire ainda maior
relevincia, uma vez que envolve a apropriagio de saberes especificos que
ultrapassam os limites da formacio inicial, exigindo atualiza¢io constante,
reflexdo critica e reconfiguragao das praticas pedagdgicas.

A docéncia universitdria, historicamente marcada por uma énfase no
dominio do contetido especifico, passa a incorporar, nas tltimas décadas, a
necessidade de formagao pedagdgica mais consistente, sobretudo diante da
ampliagdo do acesso ao ensino superior e da diversidade de perfis estudantis.
Nesse cendrio, a presenga de estudantes surdos nas universidades desafia os
docentes a repensarem suas metodologias, estratégias de comunicagio e
formas de avaliagao, evidenciando lacunas na formacio inicial e reforcando
a importancia da formagao continuada.

Corréa (2013, p. 101) evidencia essa necessidade ao apontar que:

A formagio continuada passa a exercer papel fundamental no sentido
de melhorar o fazer pedagégico dos docentes auxiliando na inclusao dos
alunos com deficiéncia, sobretudo quando se considera a fragilidade



194 FormagAo DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR

existente na formagio inicial, que ndo propicia aos futuros docentes o
embasamento necessdrio tanto tedrico quanto pratico.

Essa constatagao revela que a formagio continuada nio deve ser
compreendida como complementar, mas como elemento estruturante da
prética docente, especialmente no que se refere a educagao inclusiva. No
caso da educacio de surdos, essa formagao implica o desenvolvimento de
competéncias relacionadas ao uso da Libras, 3 compreensao da cultura
surda e a aplicagdo de metodologias adequadas ao ensino bilingue.

A necessidade de aprofundamento na formagao docente também é
destacada por Silva (2025, p. 2), ao afirmar que:

E indispensével investimentos na formagio docente, para que se
garanta aos professores que atuam na educagio de surdos o preparo
e a qualificagio necessdria, considerando a especificidade linguistica
e cultural desses sujeitos e a necessidade de préticas pedagégicas
diferenciadas.

Tal perspectiva reforca a ideia de que a formagao continuada deve
estar articulada as politicas publicas educacionais e as demandas sociais,
promovendo a construg¢ao de uma prética pedagdgica comprometida com
a inclusio e a equidade.

Nesse sentido, a formagio continuada também se configura como
espago de problematizagao das praticas pedagdgicas, permitindo ao docente
refletir sobre suas concepg¢oes e atitudes frente a diversidade. Segundo
Névoa (1992, apud Campos; Martins, 2024), a formagdo de professores
deve ser compreendida como um processo de construcao da identidade
profissional, no qual a reflexdo critica sobre a prdtica desempenha papel
fundamental. Essa perspectiva evidencia que a formagao continuada nao se
limita 4 aquisi¢io de novos conhecimentos, mas envolve a ressignificagio
da prética docente e a construgao de novos modos de ensinar.

Além disso, a formagio continuada contribui para a superagio
de concepgoes equivocadas sobre a surdez, ainda presentes no contexto
educacional. A compreensao da surdez como diferenca linguistica e cultural
exige do docente uma mudancga de postura, que se reflete na adogio de
préticas pedagdgicas mais inclusivas e na valoriza¢io da lingua de sinais
como meio de acesso ao conhecimento.

Nesse contexto, Kendrick e Cruz (2020, p. 573) destacam que:

A lingua de sinais é parte fulcral para os processos de ensino e de
aprendizagem do surdo, pois compoe a sua identidade, nio sendo
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apenas um recurso de acessibilidade, mas um direito linguistico que
deve ser garantido no espago educacional.

A partir dessa compreensdo, torna-se evidente que a formagio
continuada deve contemplar no apenas o ensino da Libras, mas também a
reflexdo sobre sua fung¢ao no processo educativo, promovendo a construgao
de préticas pedagdgicas que respeitem as especificidades dos estudantes
surdos.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de articulacao
entre teoria e prdtica no processo formativo. A formagio continuada
deve possibilitar ao docente a experimentag¢io de novas metodologias e a
adaptacio de suas prdticas as demandas do contexto educacional. Nesse
sentido, a participagdo em cursos, oficinas e grupos de estudo contribui
para o desenvolvimento profissional e para a constru¢io de uma prdtica
pedagdgica mais reflexiva.

Pereira e Raugust (2020, p. 1942) ressaltam que:

A formagio de professores precisa ir além da simples transmissio de
contetidos, sendo necessdria uma reestruturagio que contemple tanto
0s aspectos tedricos quanto praticos, promovendo a construgio de um
profissional consciente das singularidades linguisticas de seus futuros
alunos.
Essa afirmagio evidencia que a formagio continuada deve ser
orientada por uma perspectiva critica, que valorize a reflexao sobre a prdtica
e a construgio coletiva do conhecimento.

No 4mbito da educacio bilingue, a formagao continuada assume
papel estratégico, uma vez que essa abordagem exige conhecimentos
especificos sobre o ensino da Libras como primeira lingua e da Lingua
Portuguesa como segunda lingua. Lopes e Bernardes (2025) apontam que
a implementacao dessa proposta ainda enfrenta desafios significativos,
especialmente no que se refere a formagao de professores capacitados para
atuar nesse modelo educacional.

A importincia da formagio continuada também pode ser
compreendida a luz das transformagoes ocorridas no campo educacional,
que demandam do docente universitirio uma postura investigativa e
reflexiva. Nesse sentido, Minayo (1993, apud Corréa, 2013) destaca
que o conhecimento se constrdi a partir da andlise critica da realidade,
evidenciando a necessidade de uma formagio que promova a reflexao sobre
a prética e a constru¢io de novos saberes.
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Além disso, a formagao continuada contribui para o fortalecimento
da autonomia docente, permitindo ao professor desenvolver estratégias
pedagdgicas mais adequadas ao seu contexto de atuagio. A possibilidade
de refletir sobre a pritica e de compartilhar experiéncias com outros
docentes favorece a constru¢io de uma identidade profissional mais sélida
e comprometida com a qualidade do ensino.

No caso especifico da educagio de surdos, a formagio continuada
deve contemplar a compreensao das especificidades do processo de
aprendizagem desses estudantes, bem como a utilizagio de recursos
diddticos que favorecam a constru¢io do conhecimento. A adogio de
préticas pedagdgicas inclusivas exige do docente a capacidade de adaptar
suas metodologias e de utilizar diferentes estratégias de ensino, considerando
as necessidades dos estudantes.

esse contexto, Santos et al. essalta ue as praticas
N ntexto, Sant t al. (2023) ressaltam rat
pedagdgicas inclusivas ainda estao, muitas vezes, centradas nas limitagoes
dos estudantes, e ndo em suas potencialidades, o que reforca a necessidade
de formagio continuada que promova uma mudanca de perspectiva.

A formagao continuada, portanto, configura-se como elemento
fundamental para a constru¢io de uma prdtica docente inclusiva, que
valorize a diversidade e promova a equidade educacional. Trata-se de
um processo continuo, que exige o compromisso dos docentes com sua
formagao e a implementagio de politicas publicas que garantam condi¢oes
adequadas para o desenvolvimento dessas agoes.

Dessa forma, a importancia da formagao continuada para o docente
universitdrio evidencia-se nio apenas como estratégia de atualizagio
profissional, mas como condigao indispensdvel para a efetivagio de uma
educagio inclusiva de qualidade. A construgao de préticas pedagdgicas que
atendam as demandas da educacio de surdos depende, em grande medida,
da qualificagao dos docentes, que devem estar preparados para atuar em
contextos diversos e complexos, contribuindo para a formacio de uma
sociedade mais justa e inclusiva.

4 Consideracdes finais

A anilise desenvolvida ao longo deste estudo evidencia que a
formagao continuada do docente universitdrio para a educagao de surdos
constitui-se como um elemento estruturante para a efetivagao de préticas
pedagdgicas inclusivas no ensino superior. Ao considerar as transformacoes
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histéricas, politicas e linguisticas que redefiniram o campo da educagio
de surdos, torna-se evidente que a atuagio docente exige competéncias
que extrapolam a formagio inicial, demandando processos formativos
continuos e articulados as exigéncias contemporineas da educagio
inclusiva.

Verifica-se que, apesar dos avancos legais e das politicas publicas
voltadas ao reconhecimento da Libras e 4 promogio da educacio bilingue,
ainda persistem lacunas significativas na formagao dos professores,
especialmente no que se refere a0 dominio da lingua de sinais e a
compreensdo das especificidades culturais da comunidade surda. Nesse
cendrio, a formagao continuada assume papel central ao possibilitar a
ressignificacio das préticas pedagdgicas, promovendo o desenvolvimento
de estratégias mais adequadas ao processo de ensino-aprendizagem dos
estudantes surdos.

Além disso, destaca-se que a inclusao no ensino superior nao pode
ser reduzida ao acesso, mas deve garantir condi¢des efetivas de permanéncia
e aprendizagem, o que implica diretamente a qualificacdo dos docentes. A
formagao continuada, nesse sentido, contribui para a constru¢io de uma
pratica pedagdgica mais reflexiva, criticae comprometida com a diversidade,
permitindo ao professor reconhecer e valorizar as potencialidades dos
estudantes surdos.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de consolidacio
da perspectiva bilingue como fundamento da educagio de surdos. A
compreensdo da Libras como primeira lingua e da Lingua Portuguesa
como segunda lingua exige do docente universitdrio nao apenas o dominio
linguistico, mas também o conhecimento de metodologias especificas
que favorecam a constru¢io do conhecimento de forma significativa. Tal
exigéncia refor¢a a importincia de politicas institucionais que incentivem
e garantam a formagao continuada dos professores.

Ademais, a formagao continuada deve ser concebida como um
processo coletivo e permanente, que envolve a troca de experiéncias,
a reflexdo sobre a prética e a construg¢do compartilhada de saberes. A
participacao em espagos formativos contribui para o fortalecimento da
identidade profissional docente, ampliando suas possibilidades de atuacao
e favorecendo a implementacio de praticas pedagdgicas mais inclusivas.

Por fim, conclui-se que a formagio continuada do docente
universitdrio para a educagao de surdos nao se configura apenas como uma
necessidade pedagdgica, mas como um compromisso ético e social com a
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construgao de uma educagao mais justa, equitativa e inclusiva. A superagio
dos desafios identificados depende da articulagio entre politicas publicas,
institui¢oes de ensino e docentes, visando a consolidagio de praticas
que garantam o direito a educacao de qualidade para todos os sujeitos,
respeitando suas especificidades e promovendo sua plena participagio no
processo educativo.
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1 Introducao

presenga de docentes surdos no ensino superior e na pds-

raduacio constitui um fenémeno relativamente recente

no contexto educacional brasileiro, sendo resultado de um conjunto de

transformagoes histdricas, sociais, politicas e linguisticas que ampliaram

o acesso da comunidade surda a educa¢io formal. Esse movimento estd

intrinsecamente relacionado ao reconhecimento da Lingua Brasileira de

Sinais (Libras) como meio legal de comunicagio e expressao, bem como

a consolidagao de politicas pablicas voltadas a inclusio e a valorizagao das
diferengas linguisticas e culturais (Brasil, 2002; Brasil, 2005).

Historicamente, os sujeitos surdos foram excluidos dos espagos
educacionais e considerados incapazes de participar plenamente
dos processos de produgio de conhecimento. Tal concepgio esteve
fundamentada em perspectivas medicalizantes e deficitdrias da surdez, que
desconsideravam a dimensao linguistica e cultural desses individuos. Nesse
sentido, a trajetéria da comunidade surda é marcada por lutas constantes
pelo reconhecimento de seus direitos, especialmente no que se refere ao
acesso a educagdo e a valorizagio de sua lingua natural (Silva; Galizia,
2025).
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No contexto do ensino superior, essa exclusio se manifesta de
diferentes formas, seja pela baixa representatividade de estudantes e
docentes surdos, seja pelas dificuldades estruturais e pedagégicas que
ainda persistem nas institui¢oes de ensino. Apesar dos avancos nas tltimas
décadas, observa-se que a universidade ainda nio se constitui plenamente
como um espago inclusivo, uma vez que as politicas de acessibilidade nem
sempre sao efetivadas de maneira consistente (Silva; Galizia, 2025).

A insercao de docentes surdos nesse cendrio representa, portanto,
uma ruptura com paradigmas historicamente estabelecidos, a0 mesmo
tempo em que evidéncia novas demandas e desafios. De acordo com Filho,
Meletti e Cabral (2025), a produgao académica sobre docentes surdos no
ensino superior ainda ¢ incipiente, revelando uma lacuna significativa no
campo de pesquisa e apontando para a necessidade de aprofundamento
tedrico e empirico sobre a temdtica. Tal escassez de estudos contribui para
a invisibilidade dessas experiéncias e dificulta a construgao de politicas
educacionais mais efetivas.

No que se refere as experiéncias desses docentes, destaca-se a
presenga de multiplas barreiras que atravessam sua pratica profissional.
Entre elas, sobressaem as dificuldades de comunicagio, decorrentes da
predominéncia da lingua portuguesa oral-auditiva nos espagos académicos,
o que impde aos docentes surdos a necessidade constante de mediagio
linguistica, geralmente por meio de intérpretes de Libras. No entanto, a
auséncia ou insuficiéncia desses profissionais compromete a qualidade das
interagoes pedagdgicas e institucionais (Rolim da Silva ez al., 2023).

Além das barreiras comunicacionais, hd também desafios
relacionados a organizagao institucional e & gestao educacional. Muitas
universidades ainda nio possuem politicas claras e efetivas de inclusao
voltadas aos docentes surdos, o que se reflete na falta de recursos, de
formacao adequada para os demais profissionais e de reconhecimento das
especificidades linguisticas desses sujeitos. Nesse contexto, o cotidiano
desses docentes é marcado por processos de adaptagio e resisténcia,
evidenciando a necessidade de mudancgas estruturais mais profundas

(Rolim da Silva et al., 2023).

Outro aspecto relevante diz respeito a formagao desses profissionais.
Embora haja avancos na oferta de cursos de graduagao e pés-graduagio
voltados a educagdo de surdos, estudos indicam que a formac2o inicial dos
docentes surdos ainda apresenta lacunas significativas, especialmente no
que se refere a articulacio entre conhecimentos linguisticos e pedagdgicos.
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Muitas vezes, essaformagao se restringe ao ensino da Libras, desconsiderando
outras dimensées fundamentais para o exercicio da docéncia no ensino
superior (Muttio; Lodi, 2018).

Nesse sentido, a formagao continuada assume um papel central
na trajetdria desses docentes, uma vez que possibilita o aprofundamento
de conhecimentos e o desenvolvimento de préticas pedagdgicas mais
adequadas as especificidades do contexto bilingue. No entanto, o acesso a
essas oportunidades nem sempre é garantido, o que reforga as desigualdades
existentes no campo educacional (Muttao; Lodi, 2018).

A atuacio de docentes surdos também estd diretamente relacionada
a construcao de identidades e ao fortalecimento do protagonismo da
comunidade surda no espaco académico. Ao ocupar posigdes de docéncia,
esses sujeitos tornam-se referéncias linguisticas e culturais, contribuindo
paraavalorizagio da Libras e para a transformagcao das préticas educacionais.
Além disso, sua presenca desafia concepgdes hegemdnicas de conhecimento,
promovendo a inclusio de novas perspectivas epistemolégicas (Ramalho ez

al., 2024).

Nesse contexto, a educagio bilingue se apresenta como um elemento
fundamental para a compreensio das experiéncias desses docentes. Ao
reconhecer a Libras como primeira lingua e o portugués escrito como
segunda lingua, essa abordagem possibilita uma formacio mais adequada
as especificidades dos sujeitos surdos, favorecendo seu desenvolvimento
académico e profissional (Santos; Karnopp, 2025).

Entretanto, a efetivagao da educagao bilingue ainda enfrenta
inimeros desafios, especialmente no ensino superior, onde predominam
prdticas pedagdgicas centradas na lingua portuguesa. A auséncia de
materiais diddticos em Libras, a falta de professores bilingues e a escassez
de pesquisas na drea sao alguns dos fatores que dificultam a consolidagio
dessa proposta (Santos; Karnopp, 2025).

As experiéncias de docentes surdos na pés-graduacio, por sua
vez, revelam outras camadas de complexidade. Nesse nivel de ensino, as
exigéncias académicas sio ainda mais rigorosas, demandando dominio
de diferentes linguagens, producio cientifica e participagio em redes de
pesquisa. Para os docentes surdos, essas exigéncias sdo frequentemente
ampliadas pelas barreiras linguisticas e institucionais, o que torna sua
trajetdria ainda mais desafiadora.

Apesar dessas dificuldades, a presenca de docentes surdos na pds-
graduagdo representa um avango significativo no campo da educagio
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inclusiva, uma vez que contribui para a ampliagao da diversidade e para
a constru¢ao de um ambiente académico mais plural. Além disso, suas
experiéncias evidenciam a importincia de repensar as préticas educacionais
e de promover mudancas que garantam a equidade de oportunidades.

Dessa forma, a andlise das experiéncias de docentes surdos no
ensino superior e na pés-graduagio permite compreender nao apenas os
desafios enfrentados por esses sujeitos, mas também as potencialidades
de transformagio do espaco académico. Ao evidenciar suas trajetdrias,
torna-se possivel questionar modelos excludentes e propor alternativas que
valorizem a diversidade linguistica e cultural.

Em sintese, a presenga de docentes surdos no ensino superior e
na pés-graduagio configura-se como um elemento fundamental para a
constru¢io de uma educacio mais inclusiva e democrdtica. No entanto,
para que essa inclusdo se efetive de maneira plena, é necessirio investir
em politicas publicas, formagao docente, acessibilidade e producio de
conhecimento, de modo a garantir condi¢des equitativas de participagao e
atuacio para esses profissionais.

2 Docentes surdos no ensino superior: desafios e insercao aca-
démica

Inicialmente, é necessdrio reconhecer que o acesso de pessoas surdas
a docéncia universitdria estd diretamente relacionado as politicas publicas
que regulamentaram a educagao inclusiva e o reconhecimento da Libras.
A legislagao brasileira, especialmente a Lei n° 10.436/2002 e o Decreto
n° 5.626/2005, estabeleceu diretrizes fundamentais para a formagio de
professores e para a inser¢do da Libras nos espagos educacionais. Conforme
destacado por Filho, Meletti e Cabral (2025, p. 3), essas normativas
ampliaram as oportunidades profissionais para docentes surdos, sobretudo
no ensino de Libras em cursos de formagio docente.

Entretanto, a presenca desses profissionais nas universidades ainda
ocorre de forma limitada e desigual, evidenciando uma inser¢ao que,
embora crescente, permanece marcada por desafios estruturais. A literatura
aponta que a produgio académica sobre docentes surdos no ensino superior
é escassa, revelando uma lacuna significativa no campo educacional (Filho;
Meletti; Cabral, 2025). Essa auséncia de estudos sistematizados contribui
para a invisibilidade das experiéncias desses sujeitos, dificultando a
construgao de politicas mais eficazes.
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No que diz respeito aos desafios enfrentados pelos docentes surdos,
a questao da comunicagio ocupa um lugar central. A predominincia
da lingua portuguesa oral-auditiva no ambiente académico impoe
barreiras constantes a participacio plena desses profissionais. A mediagio
por intérpretes de Libras, embora essencial, nem sempre ¢ suficiente
ou garantida em todas as situacoes, 0 que compromete as interagdes
pedagdgicas e institucionais.

Nesse sentido, Rolim da Silva ez al. (2023, p. 284) evidenciam que:

O professor surdo se depara com multiplos desafios & prética pedagdgica,
incluindo a comunicacio cotidiana, as regras de funcionamento da
instituicio em que trabalha, a falta de materiais diddticos adaptados
¢ a falta de profissionais intérpretes de LIBRAS — Lingua Brasileira de
Sinais.

A citagio acima demonstra que as dificuldades enfrentadas por
esses docentes extrapolam a sala de aula, alcangando também aspectos
administrativos e institucionais. A auséncia de politicas consistentes de
acessibilidade revela uma estrutura universitdria ainda pouco preparada
para acolher a diversidade linguistica.

Além disso, a literatura destaca que os desafios nao se restringem
a comunica¢io, mas incluem também aspectos relacionados a formacio
docente. Estudos indicam que a formacao inicial de professores surdos
ainda apresenta lacunas importantes, especialmente no que se refere a
articulacio entre teoria pedagdgica e pritica docente. Segundo Muttao e
Lodi (2018, p. 49), a formacao dos professores para a educagao de surdos
frequentemente se limita a disciplina de Libras, nao contemplando as
especificidades pedagdgicas necessdrias.

Esse cendrio evidencia a necessidade de repensar os curriculos
de formagao docente, de modo a incluir abordagens mais abrangentes
e alinhadas as demandas da educagio bilingue. Nesse contexto, a
formagao continuada emerge como uma estratégia fundamental para o
desenvolvimento profissional desses docentes, permitindo a constru¢ao de
préticas pedagdgicas mais inclusivas e eficazes.

Outro aspecto relevante refere-se as barreiras atitudinais presentes
no ambiente académico. A presenca de preconceitos linguisticos e
culturais ainda constitui um obstdculo significativo para a inser¢io plena
dos docentes surdos. Conforme apontado por Ramalho ez /. (2024), a
interagao entre professores surdos e estudantes ouvintes muitas vezes
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¢ marcada por dificuldades decorrentes da falta de familiaridade com a
Libras e da auséncia de uma cultura institucional inclusiva.

Nesse sentido, pode-se afirmar que a inser¢io académica dos
docentes surdos nao depende apenas de condi¢oes estruturais, mas também
de mudancas culturais e atitudinais no interior das instituicdes de ensino
superior. A valorizagao da Libras e da cultura surda deve ser compreendida
como elemento central para a constru¢ao de um ambiente académico mais
democritico.

A compreensio desses desafios pode ser aprofundada a partir da
perspectiva histédrica da educa¢io de surdos. Durante séculos, os sujeitos
surdos foram excluidos dos processos educacionais formais, sendo
considerados incapazes de aprender. Essa concepgao foi gradualmente
superada com o reconhecimento da lingua de sinais e com o avango das
politicas inclusivas.

Nesse contexto, Quadros (2004, apud Silva, 2020) destaca que
a lingua de sinais oferece aos sujeitos surdos as mesmas possibilidades
linguisticas que a lingua oral proporciona aos ouvintes, sendo fundamental
para o desenvolvimento cognitivo e social. Tal afirmagao reforca a
importincia de garantir o uso da Libras como lingua de instrugao no
ensino superior.

A partir dessa perspectiva, a inser¢ao de docentes surdos pode ser
compreendida como um processo de afirmagao identitdria e de valorizagao
da diferenca linguistica. A presenca desses profissionais no ambiente
académico contribui para a transformagio das prdticas educacionais,
promovendo uma abordagem mais inclusiva e plural.

No entanto, essa inser¢ao ainda ocorre de forma tensionada, umavez
que as institui¢des de ensino superior permanecem estruturadas a partir de
um modelo hegemoénico que privilegia a lingua portuguesa e desconsidera
outras formas de comunicacio. Essa contradi¢ao evidencia a necessidade de
repensar os fundamentos da educagio superior, incorporando perspectivas
que valorizem a diversidade.

A andlise das experiéncias de docentes surdos também revela a
importincia do protagonismo desses sujeitos na construgio de novas
préticas pedagdgicas. Ao atuar como professores, eles nao apenas transmitem
conhecimentos, mas também desafiam concepgoes tradicionais de ensino,
introduzindo novas formas de interagio e aprendizagem.

Nesse sentido, Santos e Karnopp (2025) destacam, de forma
indireta, que a educacio bilingue deve ser compreendida nio apenas



FormagAo DoceNTE No ENsINO SUPERIOR 207

como uma estratégia pedagdgica, mas como um direito linguistico da
comunidade surda. Essa abordagem implica reconhecer a Libras como
lingua de instrucéo e valorizar a identidade cultural dos sujeitos surdos.

Para sistematizar os principais desafios enfrentados pelos docentes
surdos no ensino superior, apresenta-se o Quadro 1.

Quadro 1 — Principais desafios enfrentados por docentes surdos no ensino superior

DIMENSAO DESAFIOS IDENTIFICADOS
Comunicacional | Falta de intérpretes; barreiras linguisticas; predominéncia do
portugués
Pedagdgica Auséncia de materiais adaptados; dificuldades metodoldgicas
Institucional Falta de politicas inclusivas; pouca acessibilidade
Formativa Lacunas na formacio inicial e continuada
Atitudinal Preconceito linguistico; desconhecimento da cultura surda

Fonte: Elaborado a partir de Rolim da Silva et al. (2023); Filho, Meletti e Cabral
(2025).

Além dos desafios, é¢ importante destacar os avangos e possibilidades
decorrentes da insercio desses docentes no ensino superior. A presenca de
professores surdos contribui para a ampliacao da diversidade académica e
para a construgio de prdticas educacionais mais inclusivas.

Nesse sentido, apresenta-se o Quadro 2, que sintetiza as
contribui¢des da docéncia surda para o ensino superior.

Quadro 2 — Contribui¢ées da docéncia surda no ensino superior

ASPECTO CONTRIBUICOES
Linguistico Valorizagio da Libras como lingua de instrugao
Cultural Fortalecimento da identidade surda
Pedagégico Desenvolvimento de metodologias visuais e bilingues
Social Promogio da inclusio e da diversidade
Académico Ampliagao de perspectivas epistemoldgicas

Fonte: Elaborado a partir de Ramalho et al. (2024); Santos e Karnopp (2025).

Diante do exposto, observa-se que a inser¢ao de docentes surdos no
ensino superior é um processo complexo, marcado por avangos e desafios.
A superacio das barreiras existentes exige nao apenas mudangas estruturais,
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mas também uma transformacao cultural no interior das instituicoes
académicas.

Assim, torna-se imprescindivel que as universidades adotem
politicas efetivas de inclusio, invistam na formacio de profissionais e
promovam o reconhecimento da Libras como lingua legitima de ensino.
Somente a partir dessas agoes serd possivel garantir a participagao plena dos
docentes surdos e construir um ensino superior verdadeiramente inclusivo.

3 Experiéncias, identidade e protagonismo na docéncia surda

A andlise das experiéncias de docentes surdos no ensino superior
e na pos-graduagdo exige a compreensio de dimensdes que ultrapassam
a prdtica pedagdgica, alcancando aspectos identitdrios, culturais e
politicos. A docéncia surda nao pode ser entendida apenas como exercicio
profissional, mas como um espaco de constru¢io de subjetividades, de
afirmagao linguistica e de protagonismo social, especialmente em um
contexto historicamente marcado pela exclusao da comunidade surda dos
processos educacionais formais.

A constituicio da identidade docente surda estd diretamente
relacionada as trajetérias pessoais e educacionais desses sujeitos,
frequentemente atravessadas por barreiras linguisticas, auséncia de
acessibilidade e experiéncias de marginalizagio. Conforme Silva (2020,
p. 7), ao analisar as significagcdes de professores surdos sobre sua atuagao,
evidencia-se que suas trajetdrias sao marcadas por desafios desde a educagao
basica, incluindo dificuldades de acesso a linguagem e a escolarizacio
adequada, o que impacta diretamente sua formagio e inser¢ao profissional.

Nesse sentido, a identidade docente surda se constréi em um
movimento dialético entre exclusdo e resisténcia, no qual os sujeitos
ressignificam suas experiéncias e se afirmam como protagonistas no espago
académico. Essa construgao identitdria estd intrinsecamente ligada a lingua
de sinais, elemento central na constitui¢ao da subjetividade e na mediagao
das relagoes sociais dos sujeitos surdos.

A partir dessa perspectiva, Quadros (2005, apud Silva, 2020) destaca
que a lingua de sinais oferece aos sujeitos surdos as mesmas possibilidades
linguisticas que a lingua oral proporciona aos ouvintes, sendo fundamental
para o desenvolvimento cognitivo e para a construgio da identidade. Tal
compreensao refor¢a a importincia da Libras como elemento estruturante
da docéncia surda, nao apenas como ferramenta de comunicagio, mas
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como expressio de uma cultura e de uma forma especifica de produzir
conhecimento.

A experiéncia docente, nesse contexto, assume um cardter
singular, uma vez que os professores surdos atuam em um ambiente
predominantemente estruturado a partir da légica ouvinte. Essa condicao
exige desses profissionais a constante negociagio de sentidos, a adaptagio
de prdticas pedagégicas e a construgdo de estratégias que possibilitem sua
atuacio efetiva.

De acordo com Ramalho ez al. (2024, p. 145), a atuacgao de
professores surdos no ensino superior evidencia a necessidade de superar
barreiras linguisticas e atitudinais, a0 mesmo tempo em que destaca
o protagonismo desses sujeitos na construgido de préticas inclusivas.
Tal protagonismo se manifesta na capacidade de transformar o espago
académico, introduzindo novas formas de ensinar, aprender e interagir.

A centralidade do protagonismo surdo na docéncia pode ser
compreendida a partir da valorizagido das narrativas e das experiéncias
desses sujeitos, que se constituem como instrumentos de resisténcia e de
afirmacio cultural. Nesse sentido, Ferreira (2024, p. 6) enfatiza que a escuta
sensivel das narrativas surdas possibilita compreender a constituicao do
sujeito enquanto membro de um grupo linguistico e cultural diferenciado,
reconhecendo que tais sujeitos constroem sentidos sobre si mesmos a partir
de sua vivéncia histérica.

A importincia das narrativas na construcao da identidade dOCﬁﬂtC
¢
surda pOdC Ser evidenciada na seguinte citagéo:

A constitui¢io das identidades surdas, articulada as narrativas de vida
e as préticas educativas bilingues, configura-se como um campo de
disputas epistemoldgicas e politicas que vem se aprofundando nas
tltimas décadas. O entendimento contemporaneo da surdez desloca-
se de uma perspectiva clinica, medicalizante e deficitdria para um
paradigma cultural e linguistico, que concebe o sujeito surdo como ator
histérico, produtor de saberes e protagonista de sua prépria trajetdria
social (Ferreira, 2024, p. 6).

A partir desse entendimento, & docéncia surda pode ser
compreendida como um espaco de produgao de conhecimento situado,
no qual as experiéncias dos sujeitos assumem papel central na construgio
de prdticas pedagdgicas. Essa perspectiva desafia modelos tradicionais de
ensino, baseados na homogeneiza¢ao dos sujeitos e na centralidade da
lingua portuguesa, propondo uma abordagem mais inclusiva e sensivel as
diferencas.
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Além disso, a presenga de docentes surdos no ensino superior
contribui para a redefini¢ao das relagdes de poder no ambiente académico.
Ao ocupar posicoes de docéncia, esses sujeitos rompem com a légica de
subalternizagao historicamente imposta & comunidade surda, afirmando-
se como produtores de conhecimento e agentes de transformacio social.

Nesse sentido, Michel Porm da Silva (2022, apud Ferreira, 2024)
destacaqueo contato comadultossurdosem contextoseducacionaisfortalece
a identidade dos estudantes surdos, contribuindo para o desenvolvimento
de sua autonomia e de sua consciéncia social. Tal afirmagao refor¢a o papel
dos docentes surdos como referéncias linguisticas e culturais, fundamentais
para a construgdo de uma educa¢io mais inclusiva.

A anilise das experiéncias desses docentes também evidencia
a importancia da educacio bilingue como base para a construgio de
praticas pedagdgicas mais adequadas as especificidades dos sujeitos
surdos. A educacio bilingue, ao reconhecer a Libras como primeira lingua
e o portugués escrito como segunda lingua, possibilita a construgao de
um ambiente educacional mais equitativo, no qual os sujeitos podem
desenvolver plenamente suas capacidades.

Contudo, a efetivagio dessa abordagem ainda enfrenta desafios
significativos, especialmente no ensino superior, onde predominam prdticas
pedagbgicas centradas na lingua portuguesa. A auséncia de materiais
diddticos em Libras e a falta de formagio adequada para docentes e gestores
educacionais dificultam a consolidacio de uma educacao verdadeiramente
bilingue.

Para sistematizar os elementos relacionados a constru¢io da
identidade docente surda, apresenta-se o Quadro 3.

Quadro 3 — Elementos constitutivos da identidade docente surda

DIMENSAO ELEMENTOS
Linguistica Uso da Libras como lingua de instrugio
Cultural Valoriza¢io da cultura surda
Histérica Experiéncias de exclusio e resisténcia
Social Inser¢io em comunidades surdas
Profissional Atuagiao docente no ensino superior

Fonte: Elaborado a partir de Silva (2020); Ferreira (2024).
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A anilise do protagonismo surdo na docéncia também pode ser
aprofundada a partir das prdticas pedagdgicas desenvolvidas por esses
profissionais. Essas prdticas se caracterizam pela valorizagao da visualidade,
pela utilizagao de recursos multimodais e pela centralidade da interacao
em Libras.

Nesse contexto, conforme Santos e Karnopp (2025, p. 2), a
formacio de professores surdos ainda carece de diretrizes curriculares
consolidadas, o que compromete a qualidade da pratica docente e dificulta
a consolidagiao de uma educagio bilingue efetiva. Essa lacuna evidencia
a necessidade de investimentos na formacao inicial e continuada desses
profissionais.

Adocénciasurda, portanto, nao selimita a transmissao de contetdos,
mas envolve a construc¢io de um espaco de didlogo intercultural, no qual
diferentes formas de conhecimento sio reconhecidas e valorizadas. Esse
processo contribui para a transformagao do ensino superior, tornando-o
mais inclusivo e democritico.

Para sintetizar as contribui¢oes do protagonismo surdo na docéncia,
apresenta-se o Quadro 4.

Quadro 4 — Protagonismo surdo e suas contribui¢oes na docéncia

DIMENSAO CONTRIBUICOES
Educacional Desenvolvimento de préticas bilingues
Cultural Valoriza¢io da identidade surda
Social Inclusio e representatividade
Epistemoldgica Ampliagio de perspectivas de conhecimento
Politica Fortalecimento de direitos linguisticos

Fonte: Elaborado a partir de Ramalho et al. (2024); Santos e Karnopp (2025).

Diante dessas consideragoes, evidencia-se que as experiéncias de
docentes surdos no ensino superior e na pés-graduagio constituem um
campo fértil para a reflexao sobre inclusao, diversidade e transformacao
social. A docéncia surda emerge como um espago de resisténcia e de
produgio de novas possibilidades educativas, desafiando paradigmas
tradicionais e contribuindo para a construgio de uma educa¢io mais
equitativa.

Assim, compreender a identidade e o protagonismo desses sujeitos
implica reconhecer a complexidade de suas trajetérias e a importancia de
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suas contribui¢des para o campo educacional, reafirmando a necessidade
de politicas e préticas que garantam sua plena participagdo no ensino
superior.

4 Consideracoes finais

A anilise das experiéncias de docentes surdos no ensino superior e
na pés-graduagao permite evidenciar que, embora avancos significativos
tenham sido conquistados nas Gltimas décadas, ainda persistem desafios
estruturais, pedagdgicos e culturais que limitam a plena inclusao desses
profissionais no ambiente académico. A presenga de docentes surdos
representa uma ruptura com modelos historicamente excludentes, ao
mesmo tempo em que evidencia a necessidade de reconfiguragio das
praticas institucionais.

Observa-se que a inser¢ao desses docentes estd diretamente vinculada
as politicas putblicas de reconhecimento da Libras e a expansio da educacio
bilingue no Brasil. No entanto, tais politicas, embora fundamentais, nio
garantem, por si s, condi¢oes equitativas de atuacdo. A efetivagio da
inclusdo depende de agbes concretas por parte das institui¢oes de ensino
superior, especialmente no que se refere a acessibilidade comunicacional, a
formagao docente e a valorizagao da diversidade linguistica.

Os desafios enfrentados pelos docentes surdos, tais como barreiras
comunicacionais, auséncia de intérpretes, falta de materiais diddticos
adaptados e preconceitos linguisticos, demonstram que o ambiente
académico ainda se estrutura predominantemente a partir de uma légica
ouvinte. Essa realidade impde aos docentes surdos a necessidade constante
de adaptagio, evidenciando uma inclusio que, muitas vezes, ocorre de
forma parcial e limitada.

Por outro lado, as experiéncias desses profissionais revelam
também potencialidades transformadoras. A docéncia surda contribui
para a valoriza¢ao da Libras, para o fortalecimento da identidade surda e
para a ampliagao das perspectivas epistemoldgicas no ensino superior. Ao
introduzir novas formas de ensinar e aprender, esses docentes desafiam
paradigmas tradicionais e promovem prdticas pedagdgicas mais inclusivas.

Além disso, destaca-se o papel do protagonismo surdo na
construgao de uma educa¢io mais democritica. A presen¢a de docentes
surdos no ensino superior e na pés-graduacio nao deve ser compreendida
apenas como resultado de politicas inclusivas, mas como um movimento
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de afirmacio de direitos e de produc¢io de conhecimento a partir de uma
perspectiva cultural e linguistica prépria.

Nesse sentido, torna-se imprescindivel investir na ampliagio de
pesquisas sobre a temdtica, considerando a ainda incipiente produgio
académica na drea. A sistematizagdo das experiéncias de docentes surdos
pode contribuir para o desenvolvimento de politicas educacionais
mais eficazes e para a construgio de préticas pedagdgicas alinhadas as
especificidades da educagao bilingue.

Por fim, conclui-se que a consolidagio da docéncia surda no ensino
superior exige uma mudanga paradigmdtica no campo educacional, que
ultrapasse a perspectiva da inclusao formal e avance na dire¢do de uma
educagido verdadeiramente acessivel, plural e equitativa. Tal transformacio
implica reconhecer a Libras como lingua de instrugao, valorizar a cultura
surda e promover condigoes efetivas para a participa¢do plena desses
profissionais na producao e disseminagio do conhecimento.
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1 Introducao

Aincluséo de estudantes surdos no ensino superior configura-
e como uma temdtica complexa e multifacetada, que exige a
articulagao entre fundamentos pedagdgicos, principios éticos e politicas
educacionais comprometidas com a equidade. Nesse cendrio, as praticas
inclusivas nio podem ser compreendidas apenas como estratégias
metodolégicas, mas como um conjunto de agbes que reconhecem a
singularidade linguistica, cultural e cognitiva desses sujeitos, promovendo
condigoes efetivas de participagao no ambiente académico. Historicamente,
a comunidade surda foi marcada por processos de exclusao e invisibilidade,
sendo frequentemente submetida a concepgoes que a colocavam em
posi¢do de inferioridade intelectual, o que impactou diretamente seu
acesso a educagio formal e, consequentemente, ao ensino superior (Silva;
Galizia, 2025).

Nesse contexto, a orientagio académica assume um papel central
na trajetdria dos estudantes surdos, uma vez que se configura como espago
de mediagio do conhecimento, construgio da autonomia intelectual e
desenvolvimento cientifico. Entretanto, para que essa orientagio seja
efetivamente inclusiva, torna-se imprescindivel que esteja fundamentada
em principios éticos que assegurem o respeito a diferenga, a diversidade
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linguistica e a dignidade humana. A ética, entendida como um processo
reflexivo que orienta as agdes humanas e profissionais, implica uma postura
critica do orientador, que deve considerar nao apenas os aspectos técnicos
da formagio académica, mas também as condicoes de acessibilidade e
equidade no processo educativo (Simido, 2016).

A educacio de surdos, especialmente no 4mbito do ensino superior,
demanda a adogdo de uma perspectiva bilingue, na qual a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) seja reconhecida como primeira lingua (L1) e a Lingua
Portuguesa, na modalidade escrita, como segunda lingua (L2). Essa
abordagem nao apenas favorece o desenvolvimento cognitivo e linguistico
dos estudantes, mas também valoriza sua identidade cultural, rompendo
com prdticas historicamente centradas na oralizagio e na tentativa de
normalizagao desses sujeitos (Castro; Kelman, 2022). Nesse sentido, a
orientagao académica deve ser estruturada de modo a garantir o uso da
Libras como meio legitimo de comunica¢io e produgio de conhecimento,
assegurando a participagio ativa do estudante surdo nas atividades
académicas.

Além disso, ¢ fundamental considerar que a aprendizagem do
estudante surdo ocorre predominantemente por meio da visualidade, o
que implica a necessidade de praticas pedagdgicas que valorizem recursos
visuais, multimodais e interativos. A pedagogia visual, nesse contexto,
constitui-se como um importante instrumento de inclusao, pois possibilita
a construgio de significados a partir de experiéncias visuais, respeitando a
forma singular de percepgdo e interpretagio do mundo por parte desses
estudantes (Silva; Lima, 2026). A auséncia dessa adequagao metodoldgica
pode comprometer significativamente o processo de ensino-aprendizagem,
evidenciando a importincia de uma atuagio docente sensivel as
especificidades da surdez.

No ambito ético, a atua¢io do orientador académico deve estar
pautada em principios como responsabilidade, equidade, respeito a
autonomia do estudante e compromisso com a justica social. Isso implica
reconhecer que a inclusio nio se limita ao acesso ao ensino superior,
mas envolve também a garantia de permanéncia e sucesso académico.
Nesse sentido, prdticas orientadoras que desconsideram as necessidades
especificas dos estudantes surdos ou que reproduzem modelos pedagégicos
excludentes configuram-se como eticamente problemdticas, pois reforcam
desigualdades e limitam o desenvolvimento desses sujeitos (Santos;
Mendes; Kodama, 2023).
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Outro aspecto relevante diz respeito ao papel do intérprete de Libras
no contexto da orientacio académica. Esse profissional desempenha uma
funcao essencial na mediagio comunicativa entre orientador e orientando,
sendo sua atuagio regida por principios éticos que incluem fidelidade na
interpretagdo, confidencialidade e respeito as informagoes compartilhadas
no processo académico. A inadequagao na atuagao do intérprete pode gerar
distor¢oes na comunicagio e comprometer a qualidade da orientagio,
evidenciando a necessidade de formagio qualificada e reconhecimento
institucional desse profissional (Simiao, 2016).

Ademais, a inclusao de estudantes surdos no ensino superior ainda
enfrenta diversos desafios estruturais, tais como a escassez de intérpretes
qualificados, a auséncia de materiais diddticos acessiveis e a falta de
formacgao especifica dos docentes para atuar com esse pablico. Tais barreiras
nao apenas dificultam o acesso ao conhecimento, mas também impactam
a permanéncia e o desempenho académico desses estudantes, reforcando a
necessidade de politicas institucionais que promovam a acessibilidade em
todas as dimensdes do processo educativo (Cunha ez a/., 2025).

Apesar desses desafios, observa-se um avango significativo na
presenca de estudantes surdos em programas de graduagio e pds-
graduagdo, o que evidencia a importincia das politicas inclusivas e das
lutas sociais da comunidade surda. A ampliagio do acesso a educacio
superior, aliada ao reconhecimento da Libras e a valorizagao da diversidade
linguistica, tem contribuido para a constru¢ao de um ambiente académico
mais plural e democrético. No entanto, tais avangos ainda sdo insuficientes
diante das demandas existentes, sendo necessirio um esforco continuo
para a consolidagao de praticas inclusivas e éticas na orientagio académica
(Cunha ez 4l., 2025).

Nesse sentido, a atuacio do professor-orientador deve ser
compreendidacomoadeumintelectual comprometido comatransformagio
social, capaz de refletir criticamente sobre sua préitica e de promover agdes
que favorecam a inclusio e o desenvolvimento dos estudantes surdos.
Essa perspectiva implica uma postura ética que transcende a dimensio
técnica do ensino, incorporando valores como respeito, solidariedade e
compromisso com a construgio de uma educagio mais justa e equitativa

(Vieira-Machado; Lopes, 2016).

Portanto, a consolidagio de praticas inclusivas e éticas na orientagao
académica de estudantes surdos exige uma mudanca paradigmdtica na forma
como a educacio superior é concebida e organizada. Trata-se de reconhecer
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que a inclusio ndo é um favor, mas um direito, e que a diversidade deve
ser entendida como um elemento enriquecedor do processo educativo.
Nesse contexto, a ética assume um papel fundamental, orientando as
acoes dos profissionais da educagio e garantindo que todos os estudantes
tenham acesso a uma formagao de qualidade, independentemente de suas
condi¢oes linguisticas ou sensoriais.

2 Educacgao bilingue e praticas inclusivas no ensino de surdos

A educacao bilingue para estudantes surdos constitui-se como
um paradigma educacional que rompe com modelos historicamente
excludentes e centrados na oralidade, ao reconhecer a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e a Lingua Portuguesa, em sua
modalidade escrita, como segundalingua (L2). Essa concep¢ao fundamenta-
se na valoriza¢io da identidade linguistica e cultural da comunidade surda,
promovendo condi¢oes mais equitativas para o desenvolvimento cognitivo,
social e académico desses sujeitos. Nesse sentido, a educagao bilingue nao
se restringe a uma escolha metodolégica, mas representa uma postura
politico-pedagdgica que visa a superagao das desigualdades educacionais
historicamente impostas aos surdos (Castro; Kelman, 2022).

A consolidagio dessa abordagem estd diretamente relacionada as
transformagbes nas concepgdes de surdez ao longo da histéria. Durante
muito tempo, a surdez foi compreendida sob uma perspectiva clinica,
associada a deficiéncia e a incapacidade. No entanto, com o avan¢o dos
estudos linguisticos e culturais, passou-se a reconhecer a surdez como uma
diferenca linguistica, vinculada a uma comunidade com identidade prépria.
Conforme destacam Vieira-Machado e Lopes (2016), essa mudanga de
perspectiva contribuiu para a emergéncia de novas praticas educacionais,
voltadas a valorizagdo da lingua de sinais e da cultura surda.

Nesse contexto, a formagao de professores assume papel central,
uma vez que a efetivagio da educacio bilingue depende de profissionais
preparados para atuar em ambientes inclusivos e multiculturais. A atuagao
docente exige no apenas dominio da Libras, mas também compreensao das
especificidades cognitivas e culturais dos estudantes surdos. Como afirmam
Castro e Kelman (2022), a mediacio do conhecimento em contextos
bilingues deve considerar a intermodalidade linguistica, integrando
recursos visuais, gestuais e escritos no processo de ensino-aprendizagem.
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A importincia da mediagdo pedagégica adequada pode ser
evidenciada na seguinte:

Observou-se que a forma como todos os envolvidos no processo de
ensino aos alunos surdos e ouvintes medeiam o conhecimento da Lingua
Portuguesa, utilizando artefatos da metacognicao ou da comunicagio
inter/multimodal por meio da Lingua Brasileira de Sinais — Libras, faz
positivamente a diferenga no ensino e na aprendizagem de todos os alunos
(Castro; Kelman, 2022, p. 155).

Essa perspectiva evidencia que a qualidade da mediagao pedagdgica
estd diretamente relacionada ao sucesso da aprendizagem, sendo
fundamental que o professor utilize estratégias que dialoguem com a
visualidade e a experiéncia linguistica dos estudantes surdos.

A pedagogia visual, nesse sentido, configura-se como um dos
principais fundamentos das préticas inclusivas no ensino de surdos. Essa
abordagem reconhece que o processo de aprendizagem desses estudantes
ocorre predominantemente por meio da percep¢do visual, o que exige a
utilizacao de recursos diddticos que valorizem imagens, videos, esquemas e
outras formas de representacio visual. De acordo com Silva e Lima (2026),
a visualidade nao é apenas um recurso diddtico, mas constitui-se como
elemento estruturante do pensamento e da aprendizagem do sujeito surdo.

Nessa dire¢ao, Campello (2008, apud Silva; Lima, 2026) destaca
que o uso de estimulos visuais no contexto educacional favorece a
apropriagio do conhecimento, ao possibilitar a construgao de significados
de forma mais acessivel e significativa. Essa concepgao reforca a necessidade
de que as préticas pedagdgicas sejam planejadas a partir das especificidades
dos estudantes surdos, evitando a reprodugao de modelos tradicionais que
desconsideram suas formas de aprender.

Além disso, a literatura aponta que as priticas pedagdgicas
inclusivas ainda enfrentam limitagdes, especialmente no que se refere a
valorizagao das potencialidades dos estudantes surdos. Conforme Santos,
Mendes e Kodama (2023), muitas aces educacionais ainda estao centradas
nas dificuldades desses estudantes, em vez de explorar suas capacidades e
competéncias. Tal perspectiva evidencia a necessidade de uma mudanga
de paradigma, que reconheca o estudante surdo como sujeito ativo no
processo de aprendizagem.

Outro aspecto relevante diz respeito a relagio entre inclusio e
educagdo bilingue. Embora a inclusao escolar tenha ampliado o acesso
dos estudantes surdos ao ensino regular, essa inser¢ao nem sempre garante
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condi¢bes adequadas de aprendizagem. Como afirma Mantoan (2003,
apud Santos; Mendes; Kodama, 2023), a inclusao deve ser compreendida
como um processo que envolve a transformacio das préticas pedagdgicas
e das estruturas escolares, de modo a atender 4 diversidade dos estudantes.

Nesse sentido, a educag¢do bilingue apresenta-se como
alternativa mais adequada para o ensino de surdos, pois considera suas
especificidades linguisticas e culturais. De acordo com Quadros (2006,
apud Souza; Daxenberger; Silveira, 2022), o ensino bilingue possibilita
o desenvolvimento pleno do estudante surdo, ao garantir o acesso ao
conhecimento por meio de sua lingua natural.

A relagao entre praticas inclusivas e educacio bilingue pode ser
sintetizada nos quadros a seguir:

Quadro 1 — Principios da educagio bilingue para surdos

ELEMENTO DESCRICAO
Lingua de instrucio Libras como primeira lingua (L1)
Segunda lingua Lingua Portuguesa na modalidade escrita (L2)
Base pedagdgica Visualidade e cultura surda
Objetivo Desenvolvimento cognitivo, linguistico e social
Abordagem Inclusiva e multicultural

Fonte: Adaptado de Castro e Kelman (2022).

Quadro 2 — Prdticas inclusivas no ensino de estudantes surdos

PRATICA CARACTERISTICA
Pedagogia visual Uso de recursos visuais e multimodais
Mediagio bilingue Integragio entre Libras e Portugués
Acessibilidade comunicacional Presenga de intérpretes de Libras
Formacio docente Capacitagao em educagio de surdos
Valorizacio cultural Reconhecimento da identidade surda

Fonte: Adaptado de Silva e Lima (2026); Santos, Mendes e Kodama (2023).

Esses elementos demonstram que a efetivagio da educacio bilingue
depende da articulagio entre diferentes dimensoes, incluindo a formagio
docente, a organiza¢io curricular e a disponibilizagao de recursos acessiveis.
Além disso, é fundamental que as institui¢cdes de ensino superior assumam
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o compromisso com a inclusao, promovendo politicas que garantam o
acesso e a permanéncia dos estudantes surdos.

Outro ponto relevante refere-se ao papel das politicas puablicas
na consolidagao da educagao bilingue. A regulamentagao da Libras e a
implementagio de diretrizes para a educagio de surdos representam
avangos significativos, mas ainda hd lacunas na sua efetivagdo. Como
destacam Silva e Galizia (2025), a inclusao de estudantes surdos no
ensino superior ainda enfrenta desafios relacionados a acessibilidade e a
permanéncia, evidenciando a necessidade de agdes mais consistentes por
parte das instituigoes.

Por fim, é importante ressaltar que a educagio bilingue e as praticas
inclusivas nao devem ser compreendidas de forma isolada, mas como parte
de um projeto educacional mais amplo, comprometido com a justica
social e a equidade. Nesse contexto, a atua¢io docente assume cardter
fundamental, sendo o professor responsdvel por mediar o conhecimento e
promover condigoes para que todos os estudantes, independentemente de
suas especificidades, possam desenvolver suas potencialidades.

Assim, a consolidagao de prdticas inclusivas no ensino de surdos exige
nao apenas mudancas metodoldgicas, mas também uma transformagao nas
concepgoes de ensino, aprendizagem e inclusao. Trata-se de reconhecer que
a diversidade linguistica e cultural nao é um obstdculo, mas um elemento
constitutivo do processo educativo, que deve ser valorizado e incorporado
nas prdticas pedagdgicas.

3 Etica na orientaciio académica de estudantes surdos

A ética na orientac¢ao académica de estudantes surdos constitui um
eixo estruturante para a efetivagido de uma educacio inclusiva, equitativa
e socialmente comprometida. Trata-se de um campo que ultrapassa a
dimensio normativa e instrumental da docéncia, alcancando o 4mbito
das relagoes humanas, da responsabilidade social e do reconhecimento
da alteridade. Nesse sentido, a orienta¢do académica nio pode ser
compreendida apenas como acompanhamento técnico-cientifico, mas
como prética formativa que envolve decisoes éticas continuas, capazes de
impactar diretamente o percurso académico e profissional do estudante
surdo.

A ética, enquanto campo filoséfico, remete a reflexao sobre o agir
humano e sobre os principios que orientam as condutas em sociedade.
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No contexto educacional, essa reflexao torna-se ainda mais relevante, pois
envolve relagoes de poder, saber e mediagio do conhecimento. Conforme
Simiao (2016, p. 2), a ética pode ser compreendida como:
Um processo reflexivo, o qual leva a justificar os atos derivados das
agoes de consciéncia moral interferindo diretamente na concepg¢io
universal do entendimento do bem e do mal. Independente de como
se apresenta, a ética objetiva o pensamento e sentimento levado a razao
do homem em detrimento ao seu bem estar.

Essa concepgio evidencia que a ética ndo se limita a um conjunto
de regras, mas implica uma postura reflexiva e critica diante das prdticas
educativas. No caso da orientagio académica de estudantes surdos, essa
postura exige do orientador sensibilidade para reconhecer as especificidades
linguisticas, culturais e cognitivas desses sujeitos, bem como compromisso
com a promogao da equidade no processo formativo.

A relagdo orientador-orientando, no contexto da educagao superior,
¢ marcada por assimetrias que envolvem autoridade académica, dominio
do conhecimento e poder de avalia¢io. Tais elementos demandam uma
atuagao ética rigorosa, especialmente quando se trata de estudantes surdos,
que historicamente enfrentam barreiras de acesso e permanéncia no ensino
superior. Nesse sentido, a ética na orientagao académica implica garantir
condicoes equitativas de participagdo, respeitando a singularidade do
estudante e evitando prdticas excludentes ou discriminatdrias.

A literatura aponta que a inclusio de estudantes surdos no ensino
superior ainda enfrenta desafios significativos, relacionados principalmente
a acessibilidade comunicacional, a forma¢io docente e a adequacio das
prdticas pedagdgicas. Conforme Silva e Galizia (2025), tais dificuldades
evidenciam a necessidade de uma atuagao ética por parte dos professores e
orientadores, que devem assumir o compromisso de promover condi¢oes
reais de aprendizagem e desenvolvimento académico.

Nesse contexto, a mediagdo comunicativa assume papel central na
orientagao académica. A presenca do intérprete de Libras é fundamental para
garantir a comunicagao entre orientador e orientando, sendo sua atuagio
orientada por principios éticos especificos. Simido (2016) destaca que o
intérprete deve atuar com fidelidade, imparcialidade e responsabilidade,
assegurando a integridade das informagdes e o respeito a confidencialidade.
Essa relagao pode ser compreendida a partir da seguinte citagao:

A capacidade de interpretagio além de técnica, precisa de um requisito
pessoal incontestdvel para a finalidade e repasse das informagoes,
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ou seja, a responsabilidade sobre o que estd sendo interpretado e a
necessdria convic¢io da fidelidade da informagio. Outro requisito
importante é o relacionamento com os profissionais da 4rea, para troca
de ideias, atualizagio de novos sinais e a socializacao das informacées
referente 2 profissao (Simido, 2016, p. 6).
Tal afirmacio evidencia que a ética na mediagao linguistica nio
se restringe a tradugio de contetdos, mas envolve compromisso com a
qualidade da comunicagio e com o respeito ao estudante surdo. A auséncia
dessa postura ética pode comprometer nio apenas a compreensio dos
conteudos, mas também a autonomia e a participagao do estudante no
processo académico.

Além disso, a ética na orientagdo académica exige do professor
uma postura de constante reflexdo sobre sua prética. Nesse sentido, Freire
(1996, apud Simiao, 2016) argumenta que o ensino ¢ uma exigéncia
ética, pois envolve escolhas que impactam diretamente a formacio dos
sujeitos. Essa perspectiva reforca a ideia de que o orientador deve atuar
de forma consciente, evitando préticas que reproduzam desigualdades ou
invisibilizem as diferencas.

Outro aspecto relevante refere-se & concepgio do professor como
intelectual comprometido com a transformagio social. Vieira-Machado e
Lopes (2016) defendem que o professor de surdos deve assumir o papel de
“intelectual especifico”, orientando sua pratica a partir de um compromisso
ético e estético com o saber da comunidade surda. Essa concep¢ao implica
reconhecer o estudante surdo como sujeito de conhecimento, valorizando
sua experiéncia e sua forma de compreender o mundo.

Nesse sentido, a ética na orientagao académica também envolve o
reconhecimento da cultura surda e da Libras como elementos fundamentais
do processo educativo. A desconsidera¢io desses aspectos pode configurar
uma forma de violéncia simbdlica, ao impor ao estudante surdo modelos
de aprendizagem que ndo dialogam com sua realidade. Conforme Silva
e Lima (20206), a aprendizagem do surdo estd intrinsecamente ligada a
visualidade, sendo necessdrio que as prdticas pedagdgicas sejam adaptadas
a essa especificidade.

A relagdo entre ética e inclusiao pode ser sintetizada a partir dos
seguintes elementos:
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Quadro 3 — Principios éticos na orienta¢io académica de estudantes surdos

Principio Descri¢ao

Equidade Garantia de condigdes justas de participacio

Respeito a diferenca | Reconhecimento da identidade linguistica e cultural

Autonomia Promogio da independéncia intelectual do estudante
Responsabilidade Compromisso com a qualidade da orientacio
Confidencialidade Respeito as informagées compartilhadas

Fonte: Adaptado de Simiao (2016); Vieira-Machado e Lopes (2016).

A aplicagio desses principios requer nio apenas conhecimento
tedrico, mas também sensibilidade ética e compromisso institucional.
Nesse sentido, a formacio de professores e orientadores deve incluir
discussoes sobre ética e inclusao, preparando-os para atuar em contextos
diversos e desafiadores.

Outro elemento fundamental diz respeito a necessidade de
superagao de praticas capacitistas no ambiente académico. O capacitismo,
entendido como a discriminagio baseada na deficiéncia, manifesta-se de
diversas formas, incluindo a subestimac¢io das capacidades dos estudantes
surdos e a auséncia de adaptagoes pedagdgicas. Cunha ez /. (2025) apontam
que tais priticas ainda sdo recorrentes no ensino superior, evidenciando a
necessidade de uma mudanca cultural nas instituicoes.

A ética na orienta¢do académica, portanto, deve estar articulada
a luta contra o capacitismo, promovendo uma visio mais inclusiva e
respeitosa da diversidade. Nesse sentido, a atuacio do orientador deve ser
pautada pelo reconhecimento das potencialidades do estudante surdo,
evitando reduzi-lo a suas limitagoes.

Essa perspectiva pode ser sintetizada no quadro a seguir:

Quadro 4 — Desafios éticos na orientagio académica de estudantes surdos

Desafio Implicagio ética

Barreiras comunicacionais | Compromisso com acessibilidade linguistica

Falta de formacio docente | Necessidade de capacitacio continua

Escassez de intérpretes Garantia de mediacio qualificada
Préticas capacitistas Promogao da equidade e valorizagdo das potencialidades
Curriculos inflexiveis Adaptacio pedagdgica inclusiva

Fonte: Adaptado de Cunha et al. (2025); Silva e Galizia (2025).
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Diante desses elementos, torna-se evidente que a ética na
orientagdo académica de estudantes surdos nio pode ser dissociada das
condigdes estruturais e institucionais que permeiam o ensino superior.
A responsabilidade pela inclusao nao recai apenas sobre o professor, mas
envolve toda a institui¢do, que deve promover politicas e préticas voltadas
a acessibilidade e a equidade.

Por fim, ¢ importante destacar que a ética na orienta¢io académica
deve ser compreendida como um processo continuo, que exige reflexao
constante e abertura ao didlogo. Trata-se de reconhecer que a educagio ¢
um espago de construgao coletiva, no qual a diversidade deve ser valorizada
como elemento enriquecedor do processo formativo. Nesse contexto, a
atuagio ética do orientador torna-se fundamental para garantir que os
estudantes surdos tenham acesso a uma formagio de qualidade, capaz de
promover seu desenvolvimento pleno e sua inser¢ao na sociedade de forma
digna e equitativa.

4 Consideracoes finais

A anilise das préticas inclusivas, da educagio bilingue e da ética
na orientagao académica de estudantes surdos evidéncia que a inclusio
no ensino superior ainda se configura como um processo em construgio,
permeado por avangos significativos, mas também por desafios estruturais,
pedagdgicos e atitudinais. Nesse contexto, torna-se imprescindivel
compreender que a presenga do estudante surdo na universidade nao
garante, por si 9, sua inclusio efetiva, sendo necessario assegurar condigdes
que promovam sua permanéncia, participagao ativa e desenvolvimento
académico pleno.

A educagio bilingue se apresenta como um dos principais pilares
para a consolida¢do de uma prética educacional inclusiva, ao reconhecer
a Libras como lingua de instru¢do e ao valorizar a identidade cultural da
comunidade surda. Essa abordagem rompe com modelos historicamente
excludentes, possibilitando que o estudante surdo construa conhecimento
a partir de sua propria experiéncia linguistica e cognitiva. Entretanto,
sua efetivagao ainda enfrenta entraves, especialmente no que se refere a
formacao docente, a adaptagio curricular e a disponibilidade de recursos
acessiveis.

No 4mbito da orientagao académica, a ética assume papel central,
orientando a atuagio do professor enquanto mediador do conhecimento
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e agente de transformagio social. A relagao orientador-orientando deve
ser pautada pelo respeito a diferenca, pela promogio da autonomia e
pelo compromisso com a equidade. Nesse sentido, a ética ndo pode ser
compreendida como um elemento acessério, mas como fundamento
essencial da prética docente, especialmente em contextos que envolvem
diversidade linguistica e cultural.

Além disso, a atuagao do intérprete de Libras, a acessibilidade
comunicacional e a valorizagdo da visualidade no processo de ensino-
aprendizagem configuram-se como elementos indispensdveis para a
constru¢io de um ambiente académico inclusivo. A auséncia desses
recursos compromete nao apenas o desempenho académico, mas também
o sentimento de pertencimento do estudante surdo, evidenciando a
necessidade de politicas institucionais mais consistentes e comprometidas
com a inclusao.

Outro aspecto relevante refere-se a superagio de préticas
capacitistas ainda presentes no ensino superior. Tais prdticas, muitas
vezes naturalizadas, reforcam desigualdades e limitam o potencial dos
estudantes surdos. Portanto, é fundamental que as instituigoes de ensino
promovam uma mudanga de cultura, reconhecendo a diversidade como
elemento constitutivo do processo educativo e nao como um obstdculo a
ser superado.

Diante desse cendrio, conclui-se que a consolidagao de préticas
inclusivas e éticas na orienta¢do académica de estudantes surdos exige
uma abordagem integrada, que articule politicas publicas, formagio
docente, adaptagio pedagdgica e compromisso institucional. Trata-se
de um processo que demanda investimento continuo, reflexdo critica e,
sobretudo, sensibilidade ética por parte dos profissionais da educagao.

Por fim, reafirma-se que a inclusdo de estudantes surdos no ensino
superior nao deve ser entendida como concessio, mas como direito
fundamental, que implica a construgdo de uma educagao mais justa,
democrdtica e comprometida com a diversidade humana. Nesse sentido,
a ética e a inclusao caminham de forma indissocidvel, orientando praticas
que visem ndo apenas o acesso ao conhecimento, mas a formacio de
sujeitos auténomos, criticos e socialmente participativos.
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1 Introducao

Aeducagéo inclusiva no ensino superior tem se consolidado
como um campo de investigagao e intervengao marcado por
profundas transformagées sociais, politicas e pedagdgicas. Esse movimento
decorre, sobretudo, da ampliacao do acesso de grupos historicamente
excluidos, entre eles as pessoas com deficiéncia, que passaram a ocupar
espagos nas universidades em decorréncia de politicas pablicas e marcos
legais orientados pela equidade e pelos direitos humanos. Nesse contexto,
a orientagao académica inclusiva emerge como elemento central para
garantir nio apenas o ingresso, mas a permanéncia, o desenvolvimento e o
sucesso académico desses estudantes.

A compreensio da educagio como direito universal fundamenta
a necessidade de reorganizagio das instituicoes de ensino superior, de
modo a contemplar a diversidade humana em suas multiplas dimensoes.
Conforme apontam Macédo e Vasconcelos (2023), a inclusio no ensino
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superior exige mudangas nos valores, nas percepgoes e nas praticas
pedagdgicas, sobretudo no que se refere a superagio de barreiras que
dificultam o acesso, a permanéncia e a conclusio dos cursos por estudantes
com deficiéncia. Tal perspectiva reforca a ideia de que a inclusdo nio pode
ser compreendida apenas como cumprimento de exigéncias legais, mas
como um compromisso ético e institucional com a transformacao social.

Nesse cendrio, a orientagao académica assume um papel estratégico,
pois atua diretamente na mediagdo entre o estudante e o ambiente
universitdrio. Trata-se de um processo que envolve acompanhamento
continuo, escuta ativa, identificagio de demandas especificas e construgio
de estratégias que favorecam o desenvolvimento académico e pessoal. No
entanto, observa-se que muitas instituicoes ainda apresentam fragilidades
na implementagao de politicas estruturadas de orientagdo inclusiva, o que
evidencia a necessidade de avangos nesse campo.

A literatura destaca que o ingresso de estudantes com deficiéncia
no ensino superior representa um avango significativo, mas nao garante,
por si s6, a inclusdo efetiva. Como ressaltam Silva ez al. (2025), a presenga
desses estudantes nas universidades evidencia a necessidade de adaptagio
dos espacos, dos recursos pedagdgicos e das praticas institucionais, uma vez
que a inclusdo requer condi¢des concretas de participagao e aprendizagem.
Dessa forma, a orientagio académica inclusiva deve ser compreendida
como parte integrante de um sistema mais amplo de apoio institucional,
voltado a promogao da equidade.

Além disso, a inclusaio no ensino superior estd diretamente
relacionada a superagio de paradigmas tradicionais que historicamente
estruturaram a universidade como um espago elitista e excludente.
Ferrari e Sekkel (2007) destacam que a educacio inclusiva nesse nivel de
ensino impoe desafios que envolvem desde a redefini¢io dos objetivos
institucionais até a necessidade de formacio pedagdgica dos docentes, bem
como a constru¢ao de prdticas educativas que reconhecam e valorizem
as diferencas. Nesse sentido, a orientagdo académica deve ser pensada
como uma prdtica articulada a essas transformagdes, contribuindo para a
constru¢io de ambientes mais acessiveis e acolhedores.

Outro aspecto relevante refere-se 3 complexidade das demandas
apresentadas pelos estudantes com deficiéncia, que exigem respostas
institucionais diversificadas e contextualizadas. Fernandes, Oliveira e
Almeida (2016) apontam que, apesar dos avangos, ainda hd insuficiéncia
de servigos de apoio e desconhecimento sobre as especificidades da
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inclusao no ambiente universitdrio, o que compromete a efetividade das
acoes desenvolvidas. Tal cendrio evidencia a necessidade de fortalecimento
das politicas de orientagio académica, com base em uma abordagem
interdisciplinar e centrada no estudante.

Ademais, a orientacio académica inclusiva deve considerar
nao apenas as dimensoes pedagdgicas, mas também os aspectos sociais,
emocionais e culturais que influenciam a trajetéria dos estudantes. A
experiéncia universitdria, conforme destacam Fernandes ez al. (2016),
constitui-se como um espago de construgao deidentidade e desenvolvimento
pessoal, sendo fundamental que as institui¢bes promovam condigdes que
favorecam a autonomia, a participagao e a cidadania. Nesse contexto, a
orientagdo académica desempenha um papel essencial na mediagao dessas
experiéncias, contribuindo para a integragio dos estudantes ao ambiente
académico.

A ampliagao do acesso ao ensino superior também trouxe a tona
a necessidade de reestruturagao dos servicos de apoio nas universidades.
Martins, Melo e Martins (2021) destacam que esses servigos sio
fundamentais para garantir suporte direto e indireto aos estudantes com
deficiéncia, embora ainda enfrentem desafios relacionados a gestao, a
autonomia e a disponibilidade de recursos. Dessa forma, a orientagio
académica inclusiva deve ser articulada a esses servigos, de modo a
potencializar suas agdes e ampliar seu alcance.

Nesse sentido, observa-se que a inclusio no ensino superior demanda
uma abordagem sistémica, que envolva a integragao de diferentes setores
institucionais, como nucleos de acessibilidade, servigos psicopedagdgicos
e programas de tutoria. Tomelin ez /. (2018) evidenciam que iniciativas
como nucleos de apoio ao discente e docente contribuem significativamente
para a inclusao, ao oferecer estratégias de intervengao, acompanhamento e
orientagao aos estudantes. Tais experiéncias demonstram que a orientagio
académica inclusiva pode ser potencializada por meio de a¢des integradas
e colaborativas.

Por outro lado, a persisténcia de barreiras atitudinais e culturais
ainda representa um desafio significativo para a efetiva¢io da inclusao.
A literatura aponta que preconceitos, falta de sensibilizacao e resisténcia
as mudancas dificultam a constru¢io de ambientes verdadeiramente
inclusivos. Nesse contexto, a orienta¢cio académica deve também assumir
um papel formativo, promovendo a conscientizagdo da comunidade
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académica e contribuindo para a construgio de uma cultura institucional
baseada no respeito a diversidade.

Diante desse panorama, torna-se evidente que as perspectivas futuras
para a orientagdo académica inclusiva no ensino superior estao diretamente
relacionadas 4 capacidade das instituigdes de promover mudangas
estruturais e culturais. Isso implica a revisao de préticas pedagdgicas, a
ampliagao de politicas de apoio, o investimento em formagao docente e a
valorizagao de estratégias inovadoras de acompanhamento académico.

Assim, a orienta¢do académica inclusiva configura-se como um
campo estratégico para a consolidagio da educacio inclusiva no ensino
superior, exigindo uma abordagem critica, reflexiva e comprometida
com a transformagao das prdticas educacionais. Trata-se de um processo
continuo, que demanda articulagio entre diferentes atores institucionais e
a construgao de politicas que garantam o direito a educacao de forma plena
e equitativa.

2 Desafios da orientacdo académica inclusiva no ensino supe-
rior

A consolida¢io da orienta¢io académica inclusiva no ensino
superior encontra-se atravessada por um conjunto de desafios estruturais,
pedagégicos, institucionais e culturais que limitam a efetivagao de prdticas
verdadeiramente inclusivas. Esses desafios nio se restringem ao plano
operacional, mas refletem a prépria historicidade da universidade enquanto
instituicdo marcada por légicas seletivas, meritocriticas e, muitas vezes,
excludentes. Nesse sentido, compreender tais entraves implica reconhecer
que a inclusdo demanda mudangas profundas nos modos de organizagao e
funcionamento das institui¢des de ensino superior.

Um dos principais desafios refere-se a persisténcia de barreiras
de acesso, permanéncia e conclusao dos cursos. Ainda que haja avancos
no ingresso de estudantes com deficiéncia, observa-se que a trajetdria
académica desses sujeitos é frequentemente marcada por dificuldades que
comprometem sua participacdo plena. Conforme apontam Macédo e
Vasconcelos (2023), os obstdculos enfrentados por esses estudantes estao
relacionados nao apenas as condigoes fisicas das institui¢oes, mas também
as préticas pedagdgicas e as atitudes presentes no ambiente académico. Tais
barreiras evidenciam que a inclusio nao se efetiva apenas com a matricula,
exigindo acoes continuas de acompanhamento e orientagao.
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Nesse contexto, destaca-se a limita¢do dos servigos institucionais
de apoio, que muitas vezes no conseguem atender de forma adequada as
demandas dos estudantes. Fernandes, Oliveira e Almeida (2016) evidenciam
que, no ambiente universitdrio, hd insuficiéncia de conhecimento sobre
inclusao por parte de docentes e discentes, bem como fragilidades nos
servigos existentes, o que compromete a eficdcia das agoes inclusivas. Essa
realidade reforca a necessidade de fortalecimento da orientagao académica
como prdtica articuladora entre os diferentes setores institucionais.

Outro desafio significativo diz respeito a formagio docente para
a inclusdo. A literatura aponta que muitos professores do ensino superior
nao possuem preparo pedagdgico para lidar com a diversidade, o que
impacta diretamente a qualidade do processo educativo. Ferrari e Sekkel
(2007) destacam que a educagdo inclusiva no ensino superior exige nao
apenas mudangas institucionais, mas também a qualificagao dos docentes
para o desenvolvimento de préticas pedagdgicas inclusivas. A auséncia
dessa formagao contribui para a reprodugao de préticas excludentes e para
a dificuldade de implementacio de estratégias de orientagio académica
efetivas.

A complexidade desse cendrio pode ser evidenciada na seguinte
citagao:

Apesar da importincia dos instrumentos legais, estes por si sé nio
garantem préticas inclusivas na educagdo, muitas vezes demonstrando
distanciamento das proposi¢oes tedricas e legais. A inclusio é um
processo complexo e que necessita de agoes transformadoras e realistas
que promovam a conscientizagio do direito de todos a educagio
(Tomelin ez al., 2018, p. 96).

Essa reflexao evidencia que a existéncia de politicas pablicas e marcos
legais nao assegura, por si s6, a efetivagio da inclusao, sendo necessdrio
investir em préticas concretas que envolvam a orientagio académica como
estratégia central.

Além disso, as dificuldades relacionadas 4 acessibilidade fisica e
pedagdgica continuam sendo um obstdculo relevante. Silva ez al. (2025)
apontam que muitos estudantes enfrentam problemas como auséncia
de adaptagoes arquitetdnicas, falta de recursos pedagdgicos acessiveis e
inadequacio dos materiais diddticos, o que compromete seu desempenho
académico. Essas limitacoes evidenciam a necessidade de uma atuagio
mais efetiva da orientagio académica na identificagio e superagio dessas
barreiras.
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Outro aspecto importante refere-se as barreiras atitudinais,
que se manifestam por meio de preconceitos, estigmas e resisténcias
a inclusao. Martins, Melo e Martins (2021) destacam que, apesar dos
avangos, ainda persistem dificuldades significativas na implementagiao de
politicas inclusivas, especialmente no que se refere 4 mudanga de atitudes
e 4 superagio de prdticas discriminatérias. Nesse sentido, a orientagio
académica deve assumir também um papel formativo, contribuindo para a
sensibilizacdo da comunidade académica.

A problemdtica da inclusio pode ser ainda melhor compreendida
a partir da perspectiva da gestao universitdria. Costa e Pieczkowski (2020)
apontam que a presenca de estudantes com deficiéncia nas universidades
tem provocado mudangas nas politicas institucionais, exigindo dos gestores
novas formas de atuacio frente as demandas da inclusdo. No entanto, tais
mudangas ainda ocorrem de forma desigual, evidenciando a necessidade
de maior articulagio entre gestao, docéncia e orienta¢io académica.

Nesse contexto, pode-se recorrer para aprofundar a andlise. Segundo
Titchkosky (2008 apud Martins; Melo; Martins, 2021), a deficiéncia
deve ser compreendida nio como uma limitagao individual, mas como
resultado das barreiras impostas pela sociedade, o que reforga a necessidade
de reestruturagiao dos ambientes educacionais. Essa perspectiva desloca o
foco da deficiéncia para as condi¢oes institucionais, evidenciando o papel
da orienta¢io académica na mediacio dessas transformacoes.

Ademais, a auséncia de politicas institucionais integradas representa
outro desafio relevante. Muitas universidades desenvolvem agoes pontuais,
sem articulagdo entre os diferentes setores, o que compromete a efetividade
das iniciativas. Tomelin ez al (2018) destacam que as institui¢oes
apresentam grande diversidade na organizagio de seus nucleos de apoio,
tanto em relagio ao publico atendido quanto s atividades desenvolvidas.
Essa heterogeneidade evidencia a necessidade de construgio de politicas
mais estruturadas e sistemdticas.

Outro ponto critico refere-se 2 permanéncia dos estudantes com
deficiéncia, que depende de fatores diversos, como apoio institucional,
condi¢oes socioecondmicas e integragao ao ambiente académico. Cerqueira
e Pimentel (2025) apontam que a permanéncia estd diretamente relacionada
a implementacio de estratégias institucionais que garantam acessibilidade
e suporte continuo aos estudantes. Nesse sentido, a orientagio académica
desempenha papel fundamental na construgao dessas estratégias.
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Figura 1 — Principais desafios da orientagio académica inclusiva no ensino superior
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A Figura 1 ilustra a inter-relagio entre os principais desafios
enfrentados pelas institui¢des de ensino superior na implementacio da
orientagao académica inclusiva, evidenciando que tais obstdculos nio
atuam de forma isolada, mas interdependente.

Outro desafio relevante estd relacionado a evasio académica. A falta
de apoio adequado, aliada as dificuldades enfrentadas pelos estudantes,
pode levar ao abandono dos cursos. Tintin e Melo (2025) destacam que
programas de tutoria inclusiva tém impacto direto na permanéncia dos
estudantes, ao oferecer suporte académico e promover sua integragio
ao ambiente universitirio. No entanto, a auséncia ou fragilidade desses
programas contribui para o aumento da evasio.
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Figura 2 — Relagio entre orienta¢io académica inclusiva e permanéncia estudantil
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A Figura 2 evidencia a importancia da orienta¢ao académica como
elemento mediador entre o estudante e a instituigao, contribuindo para a
permanéncia e o sucesso académico.

Por fim, cabe destacar que a superagio desses desafios exige uma
mudanca de paradigma, que reconheca a diversidade como elemento
constitutivo do processo educativo. A orientagao académica inclusiva deve
ser compreendida como prética continua, integrada e comprometida com
a transformagao das instituigoes de ensino superior, de modo a garantir
uma educac¢io verdadeiramente inclusiva e equitativa.

3 Perspectivas futuras para a orientacao académica inclusiva

A construgio de perspectivas futuras para a orienta¢io académica
inclusiva no ensino superior exige a superagio de modelos tradicionais
de acompanhamento estudantil, historicamente centrados em praticas
homogéneas e pouco sensiveis a diversidade. Nesse cendrio, a orientagio
académica tende a assumir um papel cada vez mais estratégico, articulando
dimensoes pedagdgicas, institucionais e sociais com vistas 2 promogao da
equidade, da permanéncia e do sucesso académico.

Uma das principais tendéncias refere-se a consolidagio de politicas
institucionais integradas, capazes de articular diferentes setores da
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universidade, como ndcleos de acessibilidade, servicos psicopedagégicos
e programas de tutoria. A literatura aponta que a fragmentacio das agoes
constitui um dos principais entraves a inclusio, sendo necessirio avangar
para modelos sistémicos e interdisciplinares. Nesse sentido, Costa e
Pieczkowski (2020) destacam que as politicas de inclusio tém mobilizado
gestores a investir em ag¢des institucionais mais estruturadas, embora ainda
existam lacunas na efetivagao dessas politicas (Costa; Pieczkowski, 2020,
p- 2).

Outra perspectiva relevante estd relacionada a ampliacio e
qualificagao dos servigos de apoio ao estudante. Esses servicos tendem
a assumir uma configuragdo mais abrangente, incorporando préticas de
orientagdo académica continua, acompanhamento individualizado e uso
de tecnologias assistivas. Martins, Melo e Martins (2021) ressaltam que
os servicos de apoio desempenham papel fundamental na promogao da
equidade, embora ainda enfrentem limitagoes estruturais e de gestdo
(Martins; Melo; Martins, 2021, p. 3). Nesse contexto, a orientagio
académica inclusiva deve ser compreendida como parte integrante desses
servigos, ampliando sua capacidade de intervencao.

A incorporagio de tecnologias digitais também se apresenta como
uma tendéncia significativa. O uso de ambientes virtuais de aprendizagem,
recursos acessiveis e ferramentas de mediagio pedagdgica possibilita a
construcio de estratégias mais flexiveis e personalizadas. Tal perspectiva
ganha relevancia sobretudo no contexto da educagio a distincia e hibrida,
que amplia as possibilidades de inclusio, desde que acompanhada de
praticas pedagdgicas coerentes e acessiveis.

A centralidade da escuta e do acompanhamento individualizado
configura-se como outro eixo estruturante das perspectivas futuras. Nesse
sentido, destaca-se a importancia da media¢io pedagdgica humanizada,
conforme evidenciado na seguinte citagao direta longa:

A mediagio humanizada, sustentada pela escuta ativa e pela valorizagao
da diversidade, é fundamental para enfrentar desigualdades e promover
justica educacional. As plataformas digitais oferecem recursos que
ampliam as possibilidades de aprendizagem, como leituras de tela,
legendas, contrastes e diversas outras ferramentas que substituem a
mediacio humana, porém nio eliminam a necessidade da interagao

pedagégica (Velloso, 2025, p. 3).

Essa perspectiva reforca que, embora as tecnologias sejam
importantes, a orienta¢ao académica deve manter seu cardter relacional,
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centrado na interagdo entre sujeitos e na constru¢do de vinculos que
favoregam o desenvolvimento académico e pessoal.

Outro aspecto que se projeta como tendéncia futura é o
fortalecimento da tutoria inclusiva como estratégia de acompanhamento
académico. Programas dessa natureza tém demonstrado impactos positivos
na permanéncia estudantil, a0 promover acolhimento, integragio e suporte
continuo. Tintin e Melo (2025) evidenciam que a tutoria inclusiva contribui
diretamente para a trajetéria académica dos estudantes, auxiliando-os na
adaptacio ao ensino superior e na superagio de dificuldades (Tintin; Melo,
2025, p. 278). Dessa forma, a orientagio académica tende a se articular
cada vez mais com prdticas de tutoria, ampliando seu alcance e efetividade.

No plano pedagégico, observa-se a necessidade de avango em
dire¢ao a curriculos mais flexiveis e inclusivos. A orientagio académica,
nesse contexto, assume papel relevante na mediagio entre o estudante e o
curriculo, contribuindo para a adaptagio de trajetérias formativas e para
o reconhecimento das especificidades individuais. Ferrari e Sekkel (2007)
destacam que a inclusio no ensino superior exige préticas educativas que
favorecam a participagdo ativa dos estudantes e a construgao coletiva de

estratégias para superagio das dificuldades (Ferrari; Sekkel, 2007, p. 637).

A perspectiva do modelo social da deficiéncia também se consolida
como referéncia tedrica para a orientacdo académica inclusiva. Nesse
modelo, a deficiéncia é compreendida como resultado das barreiras
impostas pelo ambiente, e ndo como limita¢ao individual. Assim, conforme
Titchkosky (2008 apud Martins; Melo; Martins, 2021, p. 3), a inclusao
requer a reestruturagio dos contextos institucionais, de modo a eliminar
obstéculos e promover a participagao plena dos estudantes. Tal abordagem
reforga o papel da orienta¢io académica na identificagao e superagao dessas
barreiras.

A formacio docente continuada também se apresenta como
elemento essencial para o futuro da orientagao académica inclusiva. A
qualificagao dos professores para lidar com a diversidade contribui para
a construgao de prdticas pedagdgicas mais sensiveis as necessidades dos
estudantes. Nesse sentido, Macédo e Vasconcelos (2023) apontam que
a implementagio da acessibilidade pedagdgica depende de mudangas
nas préticas e nos valores institucionais (Macédo; Vasconcelos, 2023, p.
1078). A orienta¢ao académica, ao dialogar com a prética docente, pode
contribuir para a consolida¢io dessas mudangas.
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Figura 3 — Tendéncias futuras da orienta¢io académica inclusiva
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A Figura 3 sintetiza as principais tendéncias que orientam o
desenvolvimento da orientacio académica inclusiva, evidenciando a
necessidade de articulagio entre diferentes dimensées institucionais e
pedagdbgicas.

Outra perspectiva importante refere-se & promogao de uma cultura
institucional inclusiva. A orientagao académica, nesse contexto, nio se
limita a0 acompanhamento individual, mas atua também na sensibiliza¢ao
da comunidade académica, contribuindo para a construgao de ambientes
mais acolhedores e democriticos. Fernandes, Oliveira e Almeida (2016)
destacam que a promogio de uma cultura inclusiva é fundamental para
prevenir o preconceito e favorecer a autonomia dos estudantes (Fernandes;

Oliveira; Almeida, 2016, p. 483).

Ademais, a internacionaliza¢io das discussoes sobre inclusio no
ensino superior aponta para a necessidade de intercAmbio de experiéncias e
construgao de redes colaborativas. A comparagio entre diferentes contextos
permite identificar boas priticas e estratégias inovadoras, contribuindo
para o aprimoramento das politicas de orientagao académica.



240 FormagAo DoceNTE NO ENsSINO SUPERIOR

Figura 4 — Modelo integrado de orientagio académica inclusiva
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Fonte: Elaborado pelos autores (2026).

A Figura 4 ilustra um modelo integrado de orienta¢iao académica
inclusiva, no qual diferentes elementos se articulam para promover a
inclusao de forma sistémica e sustentdvel.

Por fim, as perspectivas futuras indicam que a orientagao académica
inclusiva tende a se consolidar como eixo estruturante das politicas
de inclusio no ensino superior. Trata-se de um campo em expansio,
que demanda investimentos continuos, producio de conhecimento e
compromisso institucional com a equidade. A efetivagao dessas perspectivas
dependerd da capacidade das universidades de promover mudangas
estruturais e culturais, reconhecendo a diversidade como elemento
constitutivo do processo educativo e assumindo a inclusao como principio
fundamental.

4 Consideracoes finais

A andlise das perspectivas futuras para a orienta¢io académica
inclusiva no ensino superior evidéncia que a inclusao, embora amplamente
discutida no campo tedrico e respaldada por marcos legais, ainda se configura
como um processo em construcio, permeado por avancos e limitagoes.
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Nesse sentido, torna-se imprescindivel reconhecer que a efetivagao da
inclusao ultrapassa a dimensio normativa, exigindo transformacoes
estruturais, pedagdgicas e culturais no interior das institui¢des de ensino
superior.

A orientagao académica inclusiva, nesse cendrio, assume papel
central ao articular o acompanhamento estudantil com politicas
institucionais mais amplas, contribuindo para a permanéncia e o sucesso
académico dos estudantes. Contudo, conforme evidenciado ao longo deste
estudo, persistem desafios significativos relacionados a formacio docente, a
insuficiéncia de servigos de apoio, as barreiras atitudinais e a fragmentagio
das agdes institucionais. Tais elementos indicam que a incluso nao pode
ser tratada de forma pontual, mas requer uma abordagem sistémica e
integrada.

Os estudos analisados apontam que o ingresso de estudantes com
deficiéncia no ensino superior representa um avango importante, mas nio
garante, por si s6, a inclusdo efetiva. Silva ez al. (2025, p. 3) destacam
que a presenga desses estudantes demanda adaptagdes institucionais que
assegurem condi¢des reais de participacio e aprendizagem. Dessa forma,
a orientagio académica deve ser compreendida como prética continua,
voltada a mediagao das relagoes entre o estudante e 0o ambiente universitdrio.

Ademais, a literatura evidencia que a construgio de uma cultura
inclusiva é elemento fundamental para o avanco das préticas de orientagio
académica. Fernandes, Oliveira e Almeida (2016, p. 483) ressaltam que
a promogdo da inclusio no ensino superior depende da superagio de
preconceitos e da valorizacdo da diversidade como principio educativo.
Nesse contexto, a orientagio académica pode atuar como instrumento de
sensibilizagao e transformacio institucional.

Outro aspecto relevante refere-se a necessidade de fortalecimento
das politicas puablicas e institucionais de inclusio. Costa e Pieczkowski
(2020, p. 2) apontam que as politicas de inclusaio tém mobilizado
esforgos por parte dos gestores, mas ainda apresentam lacunas em sua
implementagdo. Tal constatagio refor¢a a importincia de investimentos
continuos na estruturagio de programas de orienta¢ao académica que
sejam efetivamente inclusivos.

A partir das discussoes apresentadas, é possivel afirmar que as
perspectivas futuras da orientagio académica inclusiva estio diretamente
relacionadas 4 capacidade das instituigoes de ensino superior de promover
mudangcas profundas em suas prdticas e estruturas. Isso implica a adog¢io
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de abordagens interdisciplinares, o uso de tecnologias acessiveis, o
fortalecimento da tutoria inclusiva e a valorizagio da escuta ativa como
elemento central do processo educativo.

Por fim, destaca-se que a consolidagio da orienta¢io académica
inclusiva requer o comprometimento de toda a comunidade académica,
envolvendo gestores, docentes, técnicos e estudantes. Trata-se de um
processo coletivo, que demanda reflexio critica, produgiao de conhecimento
e acdo transformadora. Nesse sentido, a universidade deve assumir seu
papel social na promogio da equidade, garantindo que todos os estudantes
tenham acesso a uma educagio de qualidade, pautada no respeito as
diferencas e na valorizagio da diversidade humana.
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A obra Formagio Docente no Ensino Superior: Priticas de Orientagio Académica
com Estudantes Surdos apresenta uma reflexao critica e contemporinea sobre os
desafios da inclusio de estudantes surdos no contexto universitario, destacando
a necessidade de prdticas pedagdgicas comprometidas com a acessibilidade
linguistica, a valorizagio da Libras e o reconhecimento da cultura surda. Ao
reunir diferentes estudos e experiéncias, o livro evidencia que a permanéncia e o
sucesso académico desses estudantes dependem da constru¢io de ambientes
educacionais bilingues, éticos e sensiveis as especificidades linguisticas, culturais
e cognitivas da comunidade surda. Os capitulos que compoem esta coletinea
abordam temas centrais para a formacio docente e para a orienta¢io académica
no ensino superior, como mediacio linguistica, escrita académica, orientacio de
TCC, atuagio de intérpretes, tecnologias digitais, politicas publicas e formacio
continuada de professores. Mais do que discutir inclusao sob uma perspectiva
normativa, a obra propoe uma transformacio das praticas institucionais e peda-
gogicas, reafirmando a universidade como espaco democritico, plural e social-
mente justo. Trata-se de uma leitura essencial para docentes, pesquisadores,
intérpretes, gestores e todos os profissionais comprometidos com uma educagio

superior verdadeiramente inclusiva.
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