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Prefacio

emergéncia das tecnologias digitais e da inteligéncia artificial

as ultimas décadas tem reconfigurado profundamente os

modos de ensinar, aprender e produzir conhecimento. No entanto, tais

transformagoes nio se distribuem de maneira equitativa no mundo,

estando atravessadas por assimetrias histdricas que situam o Sul Global em

posi¢oes frequentemente periféricas nas cadeias de produgio tecnoldgica,
cientifica e epistémica.

Este livro nasce no contexto dessas tensoes e possibilidades. Resulta
das produgdes desenvolvidas no 4mbito de uma disciplina interprogramas
ofertada conjuntamente pelo Programa de Pés-Graduagio em Informdtica
na Educagio e pelo Programa de Pés-Graduagio em Educacio da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul. Sob a coordena¢io das
professoras Rosane Aragén e Tamara Angélica Brudna da Rosa, o percurso
formativo buscou articular fundamentos tedricos criticos, experiéncias
empiricas e problematizagoes sobre o papel das tecnologias na construgao
de sociedades mais justas e democrdticas.

A obra retine investiga¢des que abordam temas como educagio
inclusiva mediada por tecnologias, formagio docente em inteligéncia
artificial, préticas pedagdgicas com sistemas generativos, colonialismo
digital, representatividade literdria e geopolitica tecnolégica. Em conjunto,
os capitulos evidenciam que as tecnologias nao podem ser compreendidas
como instrumentos neutros, mas como fendmenos sociotécnicos
atravessados por disputas de poder, valores culturais e projetos de sociedade.

Ao mobilizar perspectivas freireanas, decoloniais e criticas, os textos
prop6em uma leitura situada das tecnologias, defendendo sua apropriacao
como prdtica social orientada 4 emancipagio, 4 autonomia intelectual e a
justica cognitiva. Nesse sentido, o livro contribui para a construgao de um
campo de estudos que reconhece o Sul Global nao apenas como espago de
aplicagao de tecnologias, mas como locus legitimo de produgio tedrica,
inovagao pedagdgica e resisténcia epistémica.

Mais do que apresentar respostas, esta obra pretende suscitar
perguntas: Que tecnologias queremos? Para quem e para qué educamos
em tempos de inteligéncia artificial? Como construir soberania tecnoldgica
sem reproduzir légicas coloniais?
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Esperamos que este livro se constitua como espago de didlogo,
reflexdo e agao transformadora, fortalecendo redes de pesquisa
comprometidas com a construcio de futuros educacionais mais plurais,
criticos e soliddrios.

Porto Alegre, 2026.

Rosane Aragén
Tamara Angélica Brudna da Rosa



Consideragdes transitdrias

presente coletinea constitui um esforgo coletivo de reflexdo

critica sobre as relagoes entre tecnologias digitais, inteligéncia
artificial e educacio, situando tais discussdes no contexto histérico e
geopolitico do Sul Global. Ao longo dos capitulos, evidencia-se que os
processos contemporineos de digitalizagdo e automagio nio podem ser
compreendidos apenas sob a dtica da inovagio técnica ou do progresso
cientifico, mas devem ser analisados 3 luz das dinimicas estruturais
que historicamente moldam as relagoes entre conhecimento, poder e
desenvolvimento.

Os textos reunidos demonstram que as tecnologias digitais se
constituem como territérios de disputa simbdlica, material e epistémica.
Ao mesmo tempo em que ampliam possibilidades de acesso a informacao,
colaboragio e criagdo, também podem reforgar assimetrias globais,
reproduzir légicas de dependéncia tecnoldgica e consolidar formas
contemporaneas de colonialidade. Nesse sentido, a inteligéncia artificial
emerge como um dos principais vetores dessas transformagdes, exigindo
abordagens educacionais que articulem criticidade, ética e compromisso
social.

A diversidade temdtica dos capitulos evidencia a complexidade do
campo. As discussoes sobre educagio inclusiva, formagio docente, praticas
pedagégicas mediadas por IA, representatividade literdria e geopolitica
tecnoldgica revelam que as tecnologias atravessam multiplas dimensoes
da vida social e educacional. Tal multiplicidade reafirma a necessidade de
abordagens interdisciplinares capazes de compreender a tecnologia nao
como um fim em si mesma, mas como parte de processos mais amplos de
construgdo de subjetividades, identidades e projetos coletivos.

Do ponto de vista formativo, a obra reafirma o papel central da
educagdo na construgio de uma cultura digital critica. A apropriagao das
tecnologias no contexto educativo deve estar orientada por principios que
valorizem a autonomia intelectual, a justi¢a cognitiva e a democratizagao
do conhecimento. Inspiradas em perspectivas freireanas e decoloniais, as
reflexdes aqui apresentadas apontam para a importancia de reconhecer os
sujeitos como produtores ativos de saberes e nao apenas como usudrios
passivos de dispositivos tecnoldgicos.
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Ao situar o Sul Global como locus legitimo de produgao teérica e
inovacio pedagdgica, esta coletinea contribui para deslocar narrativas que
tradicionalmente associam inovagao tecnoldgica a centros hegemonicos do
Norte Global. A produgao de conhecimento critico em contextos periféricos
evidencia a poténcia das experiéncias situadas e a necessidade de construir
modelos alternativos de desenvolvimento cientifico e educacional.

Nesse horizonte, torna-se fundamental compreender que
a construgdo de soberania tecnoldgica e epistémica nao depende
exclusivamente de investimentos em infraestrutura ou inovagao técnica,
mas também da consolidacio de projetos educativos comprometidos com
a transformagao social. A educagio assume, assim, um papel estratégico
na formagio de sujeitos capazes de compreender as implicagdes éticas,
politicas e culturais das tecnologias emergentes.

As reflexdes mobilizadas nesta obra apontam para um conjunto de
desafios e possibilidades que demandam aprofundamento investigativo nos
préximos anos. Nesse sentido, delineiam-se algumas dire¢oes estratégicas
para o desenvolvimento de pesquisas futuras no campo das tecnologias e
da educagiao no Sul Global:

1. Colonialismo digital e governanga tecnolégica: Investigar
como estruturas de poder globais influenciam a producio,
circulagdo e regulagio das tecnologias digitais, bem como suas
implicagdes para a autonomia cientifica e educacional dos

paises do Sul Global.

2. Inteligénciaartificial eformagao docente critica: Desenvolver
estudos que analisem como programas de formagao inicial e
continuada podem integrar a inteligéncia artificial de forma
ética, reflexiva e pedagogicamente significativa, evitando
abordagens tecnicistas.

3. Justica epistémica e produc¢io de conhecimento situada:
Ampliar pesquisas que valorizem saberes locais, préticas
educativas comunitdrias e epistemologias plurais, contribuindo
para a construgao de modelos educacionais mais inclusivos e
contextualizados.

4. Tecnologias digitais e inclusio educacional: Examinar
o potencial das tecnologias para promover acessibilidade,
equidade e participagio de sujeitos historicamente
marginalizados, considerando interseccionalidades de raca,
género, territério e deficiéncia.
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5. Materialidade das tecnologias e sustentabilidade: Investigar
as dimensoes socioambientais da infraestrutura digital,
incluindo explora¢ao de recursos naturais, consumo energético
e impactos ecoldgicos associados & expansdo da inteligéncia
artificial.

6. Cultura digital critica e priticas pedagdgicas inovadoras:
Analisar experiéncias educativas que promovam o uso criativo
e critico das tecnologias, favorecendo processos de autoria,
colaboragao e pensamento critico entre estudantes e docentes.

7. Geopolitica do conhecimento e internacionalizagao critica:
Explorar formas de cooperagao académica que fortalecam
redes Sul-Sul e promovam a circulagio horizontal de saberes,
contribuindo para a redugio de assimetrias na produgio
cientifica global.

8. Etica algoritmica e educagio: Investigar como questoes
relacionadas a vieses, transparéncia e responsabilidade
em sistemas automatizados podem ser incorporadas aos
curriculos educacionais, formando sujeitos capazes de intervir
criticamente no desenvolvimento tecnoldgico.

A consolidagao dessa agenda implica o fortalecimento de redes
interinstitucionais, politicas publicas comprometidas com a equidade
digital e préticas pedagdgicas que reconhegam a tecnologia como campo de
disputa e transformagao social. Mais do que antecipar respostas definitivas,
a presente coletinea pretende inaugurar didlogos e estimular investigagoes
que contribuam para a construgao de futuros educacionais mais justos e
plurais.

Assim, reafirma-se que pensar tecnologias no Sul Global ¢,
sobretudo, um exercicio de imaginagao politica e compromisso ético com
a construg¢do de sociedades mais democrdticas. As pesquisas aqui reunidas
sinalizam caminhos possiveis, mas também convocam a continuidade do
debate, a ampliagdo das parcerias académicas e o engajamento coletivo na
producio de conhecimentos que respondam aos desafios do nosso tempo.

Rosane Aragon
Tamara Angélica Brudna da Rosa






I
Capitulo 1

Tecnologia na educacao inclusiva: uma leitura
freireana a partir da pritica na sala de recursos
multifuncionais

Bianca Goulart dos Santos
Tamara Angélica Brudna da Rosa

Resumo: Este artigo discute o uso da tecnologia na educacio inclusiva sob a
perspectiva de Paulo Freire, dialogando especialmente com Pedagogia da
Autonomia e Extensio ou Comunica¢io? A andlise ¢ situada na prética da Sala de
Recursos Multifuncionais (SRM), onde sio atendidos estudantes no Atendimento
Educacional Especializado (AEE). Defende-se que a tecnologia, quando orientada
por principios freireanos de didlogo, autonomia e respeito ao educando, torna-se
uma media¢o inclusiva capaz de promover participagio, autoria e aprendizagem
significativa. O texto apresenta fundamentos teéricos, problematiza os riscos
de uma abordagem tecnocéntrica e propée praticas pedagdgicas dialdgicas com
tecnologias acessiveis. Nesse contexto, serd descrita uma pritica pedagégica
desenvolvida com o uso do aplicativo Quizlet, articulada a habilidades da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), evidenciando o potencial da tecnologia
digital como recurso mediador no AEE para favorecer a aprendizagem, a
participagao ativa e a construgio do conhecimento pelos estudantes.

Palavras-chave: educacio inclusiva; tecnologia; Paulo Freire; AEE; SRM.

Introducao

Apresenga da tecnologia no ambiente escolar transformou
profundamente as prdticas pedagdgicas, especialmente no
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Na Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), onde sio atendidos estudantes com deficiéncia,
os recursos tecnolégicos podem funcionar como instrumentos de
acessibilidade, comunicagio, autoria e participagao. Contudo, seu uso
demanda uma reflexao critica, a fim de evitar que a tecnologia seja aplicada
de forma mecAinica, acritica ou excludente.
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A perspectiva de Paulo Freire oferece bases éticas e pedagdgicas
essenciais para essa reflexao, ao defender uma educagao dialdgica, critica e
voltada paraaautonomia do educando. Seusalertas sobre o risco de reduzir o
processo educativo a simples transmissao de contedidos permanecem atuais
diante do uso crescente e, muitas vezes, indiscriminado das Tecnologias
Digitais (TD). Nesse sentido, compreender como os recursos tecnolégicos
podem contribuir para uma pratica realmente emancipadora no contexto
do AEE constitui o objetivo central deste artigo.

A pesquisa desenvolvida é de abordagem qualitativa e se apoia na
andlise das obras Pedagogia da Autonomia e Extensio ou Comunicagdo?, de
Paulo Freire, articulando-as com autores contemporaneos que discutem
as TD como prdticas educativas. Estudos recentes apontam que as TD,
quando integradas a metodologias ativas, como a Aprendizagem Baseada
em Problemas (ABP), favorecem o engajamento, a reflexdo critica e a
construgao coletiva do conhecimento, especialmente quando partem de
situacdes reais e socialmente significativas (Bacich e Moran 2018; Valente
2018). Nessa perspectiva, a tecnologia deixa de ser apenas um recurso
instrumental e passa a atuar como mediacio pedagdgica intencional.

Além disso, o artigo apresenta reflexoes sobre as possibilidades
e desafios do uso da tecnologia no AEE, dialogando com principios da
educagdo inclusiva e da perspectiva freireana. Discute-se a tecnologia
como mediagao pedagdgica na SRM, a partir das contribui¢oes de Freire,
apontando desafios e possibilidades, bem como sugestées de praticas
dialégicas que qualifiquem o uso desses recursos no AEE.

No 4mbito da SRM, o artigo apresenta uma prética pedagdgica
mediada pela tecnologia digital por meio do uso do aplicativo Quizlet,
desenvolvida de forma colaborativa entre o professor regente e o professor
do AEE. A proposta foi estruturada a partir de situagdes-problema
relacionadas a deficiéncia, ao racismo e a gordofobia, estimulando a reflexao
critica, o didlogo e a tomada de decisoes coletivas. Alinhada as habilidades
da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), reconhecer e respeitar
as ideias de divindades de diferentes manifestagoes e tradigoes religiosas
(EFO4ERO07), e reconhecer, em textos orais, ensinamentos relacionados a
modos de ser e viver (EFOSERO07), a atividade favoreceu o reconhecimento
de atitudes de respeito, solidariedade e enfrentamento de preconceitos no
cotidiano escolar. O uso de flashcards interativos, feedback imediato e
estratégias de autorregulacio da aprendizagem evidencia a aproximacgio
entre as TD e a ABP, reforcando o potencial da tecnologia como mediagio
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pedagdgica inclusiva, em consonincia com os pressupostos freireanos de
i4lovo., . ) v . _
didlogo, autonomia e construcio coletiva do conhecimento

Educacao inclusiva e o AEE

A educagio inclusiva busca garantir acesso, permanéncia,
participagio e aprendizagem para todos os estudantes, reconhecendo suas
diferencas como parte constitutiva do processo educativo. Nesse contexto,
o AEE, realizado na SRM, atua no desenvolvimento de recursos, estratégias
e mediagoes que promovam a autonomia, a comunicagao e a construgio
de conhecimentos pelos estudantes, complementando e nao substituindo
a sala de aula comum. Esse papel é respaldado por normas recentes, como
o Decreto n°® 12.686/2025, que institui a Politica Nacional de Educagao
Especial Inclusiva, definindo que o AEE deve assegurar condigoes de
acesso, permanéncia, participagdo e aprendizagem para o publico da
educagdo especial por meio de recursos pedagdgicos e de acessibilidade.
Assim, a SRM e o AEE configuram-se como componentes fundamentais
de uma escola inclusiva, comprometida com a diversidade e com o direito
a educacao de todos.

O estudante que frequenta estes atendimentos apresenta demandas
diversas, incluindo deficiéncia intelectual, Transtorno do Espectro Autista,
deficiéncia fisica e dificuldades de aprendizagem. Conforme estabelece o
Decreto n° 12.686/2025, “o puiblico-alvo da educagao especial compreende
educandos com deficiéncia, com transtorno do espectro autista e com altas
habilidades ou superdotagio, devendo o apoio especializado complementar
a escolarizagio regular assegurar recursos pedagdgicos e estratégias que
favorecam o acesso, a participago e a aprendizagem” (Brasil 2025, art. 2°).
Diante dessa diversidade, as prdticas pedagdgicas precisam ser flexiveis,
contextualizadas e centradas nas experiéncias e necessidades de cada sujeito.
Nessa perspectiva, Paulo Freire enfatiza que ensinar exige reconhecer o
educando como sujeito do processo, valorizando sua voz, seu repertério
e sua capacidade de produzir sentido no mundo, fortalecendo assim uma
educagio realmente emancipadora e inclusiva.
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A perspectiva freireana
Pedagogia da autonomia

Freire enfatiza que ensinar exige reconhecer o educando como
sujeito do processo, respeitar seu saber, sua histéria e seu modo de aprender.
Ele afirma que a autonomia nao se “d4”, mas se constréi gradualmente
em experiéncias de liberdade responsdvel. Segundo Freire (1996, p.
44), “o bom clima pedagdgico-democritico é o em que o educando vai
aprendendo a custa de sua prdtica, mesmo que sua curiosidade como sua
liberdade deva estar sujeita a limites, mas em permanente exercicio. Limites
eticamente assumidos por ele”. Esse principio dialoga diretamente com a
préitica da SRM, onde o professor precisa considerar o ritmo, os interesses
e as potencialidades de cada crianga, garantindo que as estratégias do AEE
favorecam autonomia, comunicagao e constru¢io do conhecimento sem
substituir a sala de aula comum.

Extensdo ou comunicagdo?

Freire critica a légica “extensionista’, quando o educador leva
conhecimento pronto ao educando, defendendo, em seu lugar, a
comunicagio dialdgica, na qual ambos constroem sentidos e saberes.
Segundo Freire (1983, p. 13), “parece-nos, entretanto, que a agio
extensionista envolve, qualquer que seja o setor em que se realize, a
necessidade que sentem aqueles que a fazem, de ir até a ‘outra parte do
mundo’, considerada inferior, para, 2 sua maneira, ‘normalizi-la’. Para
fazé-la mais ou menos semelhante a seu mundo”. Esse entendimento
impede que o uso da tecnologia se transforme em “depdsito de atividades”,
convidando o professor a criar experiéncias nas quais o estudante participa,
interage e produz.

Tecnologia como mediagdo na SRM a partir de Paulo Freire

A tecnologia no AEE deve ser pensada como mediagio pedagdgica,
e ndo como solugio automdtica ou substituta do professor. Freire afirma
que a educagio ¢ uma prdtica humana e relacional; portanto, a tecnologia
deve fortalecer o didlogo, a participagao e o vinculo com o estudante, nio
enfraquecé-los. Como destaca Freire (1983, p. 45), “o sujeito pensante
nao pode pensar sozinho; nao pode pensar sem a coparticipa¢io de outros
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sujeitos no ato de pensar sobre o objeto. Nao hd um ‘penso’, mas um
‘pensamos’. E o ‘pensamos’ que estabelece o ‘penso’ e ndo o contrério”.

Aliteratura recente destaca que a tecnologia assistiva tem contribuido
para prdticas pedagégicas que promovem autonomia e participacao de
estudantes publico-alvo da educagao especial. A revisio sistemdtica de
Aratijo, Marcelino e Martins (2025) evidencia que recursos digitais simples,
quando utilizados em contexto pedagdgico, podem potencializar a inclusao
ao ampliar possibilidades de comunicagio, expressao e aprendizagem.

Na SRM, o uso de tablets, aplicativos educativos, leitores de
tela, gravacdes de dudio e plataformas de desenho torna-se parte desse
movimento, constituindo ferramentas que permitem ao estudante agir,
criar e participar.

Para aqueles que apresentam dificuldades comunicacionais, o uso
de Comunicagao Alternativa e Ampliada (CAA) amplia a capacidade de
interagao e fortalece processos de autoria e autonomia. Essa perspectiva
dialoga com o pensamento freireano, ao compreender a tecnologia como
mediadora da expressaio da voz do sujeito, favorecendo participagao,
protagonismo e construgao de sentidos no processo educativo.

O professor pode propor atividades que partam da realidade
concreta das criangas: criar pequenos videos sobre a escola, registrar a
leitura de um texto em 4dudio, montar histérias digitais com fotos, gravar
entrevistas com colegas. Essas prdticas promovem didlogo, expressio e
protagonismo.

Freire defende o compromisso ético como parte essencial do ato
de ensinar. No AEE, isso implica garantir acessibilidade digital: contraste
adequado, leitores de tela, legendas, fontes ampliadas, interfaces simples.
Significa também considerar a privacidade e evitar exposi¢ao desnecessdria
de estudantes com deficiéncia.

A autonomia é uma constru¢io didria e progressiva. No contexto
tecnoldgico, isso significa permitir que o estudante escolha aplicativos,
explore ferramentas e participe da organizagao das atividades. O professor
“ensina” autonomia oferecendo oportunidades reais de decisao.

As prdticas dialégicas podem se manifestar de diversas maneiras
no cotidiano escolar, especialmente quando o professor cria espagos em
que as criangas participam ativamente da construgio do conhecimento.
Uma dessas préticas ocorre com a produciao de livros digitais elaborados
pelas préprias criangas. Nesse processo, elas discutem juntas os temas que
desejam abordar, escolhem imagens, tiram fotos, produzem desenhos e



26 SurL GroBAL E TEcNoOLOGIAS: EDUCAGAO, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E JUSTIGA EPISTEMICA

gravam pequenos dudios que narram suas ideias. O professor atua apenas
como mediador, enquanto as decisoes estéticas e narrativas so construidas
coletivamente, permitindo que cada voz seja ouvida e valorizada.

Outra prdtica dialégica importante envolve o uso de registros em
dudio, principalmente para estudantes que apresentam dificuldades de
escrita. Nesses casos, o registro oral se torna uma ferramenta que amplia
as possibilidades de expressao, permitindo que o estudante fale livremente
sobre suas reflexoes. A partir dai, professor e aluno estabelecem um didlogo
mais acessivel, trocando mensagens sonoras, revisando pensamentos e
aprofundando a comunicagao em mdltiplas linguagens.

A construgio colaborativa de mapas mentais digitais também
fortalece o cardter dialdgico da aprendizagem. Nesse processo, cada aluno
contribui com palavras, imagens, links ou conceitos relacionados ao tema
estudado, organizando e reorganizando o mapa junto aos colegas. As
interagdes nao se limitam ao registro, mas se ampliam quando cada crianca
explica suas conexoes, questiona os colegas e amplia sua compreensio a
partir das ideias do grupo.

Por fim, a cria¢do de jogos educativos personalizados representa
mais uma prética que envolve didlogo e participagdo ativa. Ao convidar os
estudantes a participarem da formulagao das regras, o professor os insere em
um processo de discussao, negociagao e argumentagao. As criangas decidem
juntas como o jogo funcionard, testam suas préprias ideias, identificam o
que precisa ser ajustado e constroem, em conjunto, uma dinimica que faca
sentido para todos. Assim, o jogo deixa de ser apenas um recurso pronto e
passa a ser fruto de interagoes significativas, consolidando a aprendizagem
como um processo coletivo.

Essas prdticas estao alinhadas com a pedagogia freireana por
promoverem autoria, expressao e participagao ativa.

Freire critica abordagens que reduzem o processo educativo
a técnicas e métodos. Da mesma forma, na SRM, é necessdrio evitar o
tecnocentrismo, o fascinio pela ferramenta que esconde a auséncia de
intencio pedagdgica. A tecnologia sé ¢ inclusiva quando estd a servigo do
sentido da aprendizagem.

O plano de aula desenvolvido com a ferramenta Quizlet' abordou
temas importantes como deficiéncia, racismo e gordofobia, utilizando
atividades interativas que promovem o reconhecimento de atitudes de

1 https://quizlet.com/1023252072/flashcards?funnelUUID=1a9¢b39e-0976-4340-83ac-
b0efa8d03£90.


https://quizlet.com/1023252072/flashcards?funnelUUID=1a9eb39e-0976-4340-83ac-b0efa8d03f90
https://quizlet.com/1023252072/flashcards?funnelUUID=1a9eb39e-0976-4340-83ac-b0efa8d03f90
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cuidado e acolhimento no convivio social, conforme as habilidades
previstas na BNCC para os anos iniciais.

Para 04°ano, as préticas envolveram a identificagao de discriminacgio
e a proposicao de agoes de solidariedade (EF04ER07), enquanto no 5° ano,
o foco foi na andlise de intolerincia e na sugestao de formas de superacao
(EFO5ERO07), sempre com o objetivo de incentivar uma convivéncia mais
respeitosa e inclusiva. Essa proposta surge da articulagao entre o professor
regente da turma, equipe gestora e o professor do AEE, com o intuito de
debater e refletir sobre situagoes cotidianas de preconceito.

A Figura 1 ilustra um Flashcard sobre deficiéncia, apresentando
uma situagdo problema de acessibilidade.

Figura 1 — Flashcard sobre deficiéncia/acessibilidade

3/3

W Cartdes Vv ) C Trans
Aprendizagem Baseada em Problemas
Q Receber uma dica 2 9 K
Deficiéncia
Acompanhe o progresso B &« > » A

Fonte: Autoras (2025).

No cartio, o texto apresenta Sofia, uma estudante que utiliza cadeira
de rodas e enfrenta dificuldades para participar das brincadeiras por causa
da falta de acessibilidade e do preconceito de alguns colegas. Ao clicar na
tela, o flashcard se vira e exibe uma pergunta reflexiva sobre como garantir
sua inclusao nas atividades escolares, conforme mostra a Figura 2 a seguir.
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Figura 2 — Situagao-problema sobre deficiéncia/acessibilidade

3/3
W cartées v . € Transt
Aprendizagem Baseada em Problemas

7z *x

Sofia usa cadeira de rodas para se locomover e sempre gostou de
participar das brincadeiras com os colegas. Porém, alguns lugares da
escola ndo sdo acessiveis para ela, e algumas criancas dizem que
"nao da para brincar com ela porque ela ndo consegue correr”. [sso a
deixa triste, pois ela quer se divertir junto com os amigos.

Pergunta para reflexao: O que pode ser feito para que Sofia se sinta
incluida nas brincadeiras? Como a escola e os alunos podem garantir
que todas as criangas tenham as mesmas oportunidades?

Acompanhe o progresso I & > > A

Fonte: Autoras (2025).

A seguir, apresenta-se a resposta de um dos estudantes: “Para que
Sofia se sinta incluida nas brincadeiras, os colegas e professores devem
ajudar a Sofia a ir aos lugares que ela nio pode acessar, como alguém
pegar a cadeira de rodas e outro carregar ela nas costas, e alguém pegar
na al¢a da cadeira de rodas e correr junto com ela para que ela se sinta
incluida nas brincadeiras”. A Figura 3 apresenta um flashcard cujo tema ¢é
o racismo, dando continuidade as discussdes sobre preconceitos e praticas
de convivéncia respeitosas.

Figura 3 — Flashcard sobre racismo

1/3
B Cartées Vv ) € Transfo
Baseada em

Q Receber uma dica 7 B K

Racismo

Clique no cartdo para vira-lo

Acompanhe o progresso 1 > > A

Fonte: Autoras (2025).
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No cartdo, o texto apresenta Mariana, uma estudante negra que
gosta de esportes e participa dos jogos de futebol da escola. No entanto, ela
passa a enfrentar comentdrios preconceituosos de alguns colegas, que dizem
que “meninas negras nio jogam bem” e fazem criticas 4 sua aparéncia,
deixando-a triste e desmotivada. Ao clicar na tela, o flashcard se vira e exibe
uma pergunta reflexiva sobre como Mariana pode lidar com essa situagao e
de que forma colegas e professores podem ajudar a combater o racismo no
ambiente escolar, conforme mostra a Figura 4 a seguir.

Figura 4 — Situacio-problema sobre racismo

173
W Cartdes v ) & Transte
Baseada em

Z *
Mariana adora esportes e sempre participa dos jogos de futebol
da escola. No entanto, um grupo de alunos comegou a dizer que
ela ndo pode ser tao boa no esporte porque "meninas negras nao
jogam bem'. Eles fazem comentarios sobre seu cabelo e sua cor
de pele, deixando-a triste e sem vontade de jogar.
Pergunta para reflexdo: O que Mariana pode fazer diante dessa
situagao? Como os colegas e professores podem ajudar a

combater o racismo na escola?

Acompanhe o progresso B > » e

Fonte: Autoras (2025).

A seguir, apresenta-se a resposta de um dos estudantes, que sugere
formas de lidar com situacoes de racismo: “Se vocé td sofrendo racismo,
pode sentar e conversar com a diretora e falar quem fez racismo com vocé,
sente e converse com sua familia e com a familia de quem fez bullying.
Entao nao faga isso com ninguém, pois é crime e é muito feio”. A Figura 5
apresenta um flashcard cujo tema ¢ a gordofobia.
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Figura 5 — Flashcard sobre gordofobia

2/3
W Cartes v N & Transtc
A Baseada em

Q Receberumadica VAR

Gordofobia

X

Acompanhe o progresso I & > >

Fonte: Autoras (2025).

No cartdo, o texto apresenta Lucas, um estudante que gosta de
contar piadas e interagir com os colegas na sala de aula. No entanto,
ele passa a enfrentar comentdrios preconceituosos relacionados ao seu
peso, sendo alvo de apelidos ofensivos e insinuagdes sobre seus habitos
alimentares. Com o tempo, Lucas percebe o afastamento de alguns amigos
durante o recreio, passando a se sentir excluido e triste. Ao clicar na tela,
o flashcard se vira e apresenta uma pergunta reflexiva, convidando o leitor
a pensar sobre como Lucas pode enfrentar essa situagao e de que forma os
colegas e a escola podem atuar para combater a gordofobia e promover o
respeito as diferencas no ambiente escolar, conforme ilustrado na Figura 6.

Figura 6 — Situagio-problema sobre gordofobia

Q Receber uma dica 2

Lucas ¢ um menino muito divertido e adora contar piadas na sala de
aula. Mas ultimamente, alguns colegas comegaram a fazer piadas sobre
0 seu peso, chamando-o de "baleia" e dizendo que ele "come demais".
No recreio, ele percebe que alguns amigos param de chama-lo para
brincar. Lucas estd comeg¢ando a se sentir excluido e triste.

Pergunta para reflexao: Como Lucas pode enfrentar essa situacao? O
que 0s amigos e a escola podem fazer para que ninguém se sinta

excluido por causa da aparéncia?

Fonte: Autoras (2025).
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A seguir, apresenta-se a resposta de um dos estudantes, que sugere
formas de lidar com situagoes de gordofobia: “Ele tem que procurar novos
amigos que nao fagam gordofobia com ele e que respeitem ele. Eu ajudaria
ele falando para nao fazerem gordofobia com ele e depois iria com ele falar
com a professora, porque estavam fazendo gordofobia com ele”.

O Quizlet ainda apresenta outras formas de revisao das situagoes-
problema por meio de diferentes tipos de feedback ao estudante. Conforme
ilustrado na Figura 7, a plataforma fornece retornos imediatos as respostas,
indicando quando a alternativa selecionada estd correta ou incorreta por
meio de sinais visuais e mensagens breves. Esse feedback instantaneo auxilia
o estudante a reconhecer seus acertos e identificar equivocos, favorecendo a
autorregulagio da aprendizagem.

Figura 7 — Revisao de contetdo

¢ Aprender v Iniciar avali
Progresso total da lista: 33%

OEEe—— 6

Respostas corretas Total de questdes

Termos estudados nesta rodada.

Mariana adora esportes e sempre participa dos jogos de fulebol da escola. No entanto, um grupo de alunos
comecau a dizer que elanao pode ser tao boano esparte porque "meninas negras nac jogam bem' Eles fazem

Racismo comentarios sobre seu cabelo e sua cor de pele, deixando-a iriste & sem vontade de jogar. Pergunta para reflexao:
0 que Mariana pode fazer diante dessa sitvagio? Como os colegas e professares podem ajudar a combater o
racismo na escola?

Lucas ¢ um menino muito divertido e adora contar piadas na sala de aula Mas ultimamente, alguns colegas "
comegaram a fazer piadas sebre © se peso, chamando-o de “baleid’ e dizendo que ele ‘come demas”. No recreio,
Gordofobia ele percebe que alguns amigos param de chama-lo para brincar. Lucas esta comegando a se sentir excluido e
triste. Pergunta para reflexac: Como Lucas pode enfrentar essa situacac? O que os amigos e a escola podem fazer
para que ninguém se sinta excluido por cavsa da aparéncia?

Sofia usa cadeira de rodas para se locomover e sempre gostou de participar das brincadeiras com os colegas « @
Porém alguns lugares da escola néo so acessiveis para ela, e algumas criangas dizem que "néo d4 para brincar

Deficiencia com ela porque ela nao consegue correr”, Isso a deixa iriste, Pols ela quer se diverti junto com os amigos.
Pergunta para reflexéio- O que pode ser feito para que Sofia se sinta incluida nas brincadeiras? Como a escola e s
alunos podem garantir que todas as crianas tenham as mesmas oportunidades?

Presslone qualquer tecla para continuar
Fonte: Autoras (2025).

Além disso, ao final da atividade, o Quizlet apresenta um resumo
do desempenho do estudante, informando o progresso alcancado, o
ndmero de cartdes concluidos e as possibilidades de continuidade, como a
retomada dos cartdes ou a pratica com novas questoes, conforme ilustrado
nas Figuras 8 ¢ 9.
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Figura 8 — Feedback

¢ Aprender
— &
Definicio

Mariana adora esportes e sempre participa dos jogos de futebol da escola. No entanto, um grupo
de alunos comegou a dizer que ela ndo pode ser tao boa no esporte porque "meninas negras nao
jogam bem". Eles fazem comentarios sobre seu cabelo e sua cor de pele, deixando-a triste e sem
vontade de jogar.

Pergunta para reflexdo: O que Mariana pode fazer diante dessa situagdo? Como os colegas e

professores podem ajudar a combater o racismo na escola?

Quase certo, vocé ainda estd aprendendol

| Racismo

X Deficiencia

Clique na resposta correta ou presslone qualquer tecla para continuar Continuar

Fonte: Autoras (2025).

Essas formas de feedback contribuem para a reflexdao sobre as
respostas dadas, incentivam a persisténcia e ampliam as oportunidades
de aprendizagem, especialmente em propostas pedagdgicas que envolvem
a andlise de situagoes-problema e a constru¢io de uma postura critica e
reflexiva diante de temas sociais.

Figura 9 — Feedback

3/3
W Cartées Vv X € Transforme esses termos em questdes &3 X
Aprendizagem Baseada em Problemas

v s

Muito bem! Vocé revisou todos os
cartdes. o r
Seu progresso Préximos passos

concluido 3 o,

Termos restantes o

Reiniciar cartoes

€ Voltar para Ultima questio Presslone qualquer tecla para continuar >

Fonte: Autoras (2025).

Dessa forma, ao articular a ABP, a gamificagdo e as habilidades
previstas na BNCC, proporcionou-se uma prética reflexiva mediada pela
tecnologia, em consonincia com os pressupostos de Paulo Freire.
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Desafios e possibilidades

A prdtica pedagdgica desenvolvida na SRM evidenciou desafios
recorrentes no uso das TD no AEE, os quais nao se apresentam de forma
homogénea em todas as realidades escolares. Na escola em que a experiéncia
foi realizada, hd acesso as TD, o que possibilitou a implementacio da
proposta. No entanto, a literatura e a vivéncia docente indicam que, em
muitos contextos, persistem dificuldades relacionadas a infraestrutura
limitada, a auséncia de formagao continuada voltada ao uso pedagdgico de
tecnologias acessiveis e as fragilidades na articulagio entre a sala comum
e o AEE. Tais aspectos impactam diretamente a efetivagio de prdticas
inclusivas e exigem do professor uma postura critica, ética e criativa diante
das condigbes concretas de trabalho.

Nessa perspectiva, compreende-se que a tecnologia no AEE nao
deve ser pensada como solu¢io automdtica ou substituta da agao docente,
mas como mediagio pedagdgica, conforme defendido por Paulo Freire.
Ao afirmar que “n2o hd um ‘penso’, mas um ‘pensamos’ (Freire 1983, p.
45), o autor destaca o cardter relacional e dialégico do processo educativo,
principio que orientou a prética desenvolvida. A tecnologia, nesse contexto,
foi utilizada para fortalecer o didlogo, a participagio e o vinculo entre os
sujeitos, e nio para reduzir a aprendizagem a procedimentos técnicos ou
automatizados.

A prética também dialoga com estudos recentes que evidenciam
o potencial da tecnologia assistiva e dos recursos digitais simples para
promover autonomia, participacdo e aprendizagem significativa de
estudantes publico-alvo da educagio especial. Conforme apontam Aradjo,
Marcelino e Martins (2025), quando inseridos em contextos pedagdgicos
intencionais, esses recursos ampliam as possibilidades de comunicagao,
expressao e autoria. Na SRM, o uso de tablets, aplicativos educativos,
gravacoes de dudio e plataformas digitais possibilitou que os estudantes
agissem, criassem e participassem ativamente do processo educativo,
respeitando seus tempos, modos de expressao e necessidades especificas.

Para estudantes com dificuldades comunicacionais, o uso de
recursos de CAA mostrou-se fundamental ao ampliar a interagio e
favorecer processos de autoria e autonomia. Essa abordagem estd alinhada
a0 pensamento freireano ao compreender a tecnologia como mediadora da
expressao da voz do sujeito, fortalecendo o protagonismo e a construgao de
sentidos no processo educativo. Ao permitir que os estudantes escolhessem
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ferramentas, explorassem recursos e participassem da organizagio das
atividades, o professor atuou no ensino da autonomia como construgio
cotidiana e progressiva.

A prética com o Quizlet materializou esses principios ao se estruturar
a partir de situagoes-problema socialmente significativas, relacionadas a
deficiéncia, ao racismo e a gordofobia. Alinhada as habilidades da BNCC
(EFO4ER07 e EFO5ER07), a proposta favoreceu a reflexio critica, o
didlogo e a anilise de atitudes de respeito, solidariedade e enfrentamento de
preconceitos no cotidiano escolar. O uso de flashcards interativos, feedback
imediato e estratégias de autorregulagio da aprendizagem aproximou a
tecnologia da ABP, refor¢ando seu cardter dialégico e problematizador.

Além disso, a articulagio entre o professor regente e o professor do
AEE evidenciou aimportincia da integracio entrea SRM e a sala comum. A
tecnologia funcionou como elo entre esses espacos, fortalecendo o papel do
AEE como suporte pedagdgico complementar e evitando sua compreensao
como espago isolado. Mesmo diante de limitagoes estruturais presentes em
muitos contextos educacionais, o uso critico e intencional das tecnologias
permitiu a participagao ativa dos estudantes e o reconhecimento de suas
vozes.

Inspirada em Freire, a pritica valorizou a cultura local, as vivéncias
das criancas e o envolvimento da comunidade escolar, reafirmando
o compromisso ético do ato de ensinar. No AEE, esse compromisso se
expressou na atengao a acessibilidade digital, a privacidade e ao respeito
a singularidade de cada estudante. Assim, a experiéncia demonstrou
que a tecnologia, quando mediada pelo didlogo e pela intencionalidade
pedagégica, contribui para a constru¢ao de uma aprendizagem significativa,
reflexiva e comprometida com a inclusiao no 4mbito da SRM, evitando o
tecnocentrismo e reafirmando o sentido humanizador da educacio.

Consideracgdes finais

O uso de TD no AEE, especialmente na SRM, pode representar
um avanco significativo para a inclusio educacional. No entanto, para
que esses recursos cumpram de fato seu papel, é fundamental que sua
aplicagdo esteja alinhada a principios pedagdgicos sdlidos e conscientes,
como aqueles defendidos por Paulo Freire.

Quando orientadas pela perspectiva freireana de didlogo, ética e
autonomia, as tecnologias tornam-se mais do que simples ferramentas,
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passando a atuar como mediadoras do processo de ensino-aprendizagem,
promovendo uma educagio com cardter politico, critico, autbnomo e
emancipatorio.

A abordagem de Freire sobre a educa¢ido como um processo
coletivo, baseado na interacio, no respeito e na construgao de saberes, ¢
particularmente relevante quando se discute a utilizagao das tecnologias
no AEE. Ao adotar uma postura critica e intencional no uso dessas
tecnologias, o educador respeita as particularidades de cada estudante e
fortalece sua participagio ativa no processo educativo. Nesse contexto, a
tecnologia deixa de ser uma solu¢ao automatizada e se transforma em um
meio de fortalecer o didlogo e o protagonismo dos estudantes, respeitando
os diferentes modos de aprender e de se relacionar com o conhecimento.

A ética, amplamente defendida por Freire em Pedagogia da
Autonomia, é um elemento central no uso de recursos tecnolégicos no
AEE. Garantir a acessibilidade digital, respeitar o ritmo individual de
aprendizagem de cada estudante, proteger sua privacidade e evitar prdticas
excludentes e estigmatizantes sao agoes fundamentais para a criagao de uma
educagio inclusiva e justa. A tecnologia deve ser uma aliada da autonomia,
oferecendo aos estudantes a liberdade de escolha, exploragio e tomada de
decisoes, sem reforcar relacoes de subordinacio ou controle. Desta forma,
reforcando que as contribui¢oes de Freire servem de base teérico-préticas
as demandas da educagao atuais, da autonomia ao bom uso da tecnologia.

Além disso, é necessdrio compreender que, ao integrar a tecnologia
com a pedagogia freireana, o professor fortalece a ideia de que a
aprendizagem é um processo de transformacio social e se propoe a estar a
altura de seu tempo. Ao reconhecer o estudante como sujeito histérico e
social, capaz de aprender, transformar sua realidade e participar ativamente
da construgao do conhecimento, a pratica pedagdgica se torna um ato de
emancipacao. Nesse processo, a tecnologia, quando usada com propésito e
intencionalidade, potencializa a participacio ativa dos estudantes e permite
que suas vozes sejam ouvidas e respeitadas, oferecendo-lhes novas formas
de expressao e de entendimento do mundo.

No entanto, a implementagio efetiva dessas préticas exige desafios
concretos, como a infraestrutura limitada em muitas escolas, a desigualdade
no acesso a tecnologias e a necessidade de formacio continua para os
professores. A realidade do acesso as tecnologias pode ser desigual, e as
limitagoes estruturais frequentemente impedem a plena implementagio
de préticas pedagdgicas mediadas por recursos digitais. Nesse sentido, é
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imprescindivel que as politicas ptblicas voltadas para a educacio inclusiva
assegurem nao apenas o acesso a tecnologia, mas também a formagio e o
suporte necessrios para que os educadores possam utilizd-las de forma
critica e pedagdgica.

Em dltima anilise, a educagdo inclusiva mediada pela tecnologia,
quando fundamentada nos principios de Paulo Freire, nio apenas responde
as necessidades dos estudantes com deficiéncia, mas contribui para a
construcao de uma escola mais democrdtica, justa e equitativa. Ao promover
o didlogo, a autonomia e o respeito a diversidade, essa abordagem fortalece
os processos educativos e proporciona oportunidades para que todos os
estudantes, independentemente de suas dificuldades, possam participar
ativamente da constru¢do de sua aprendizagem e de sua realidade social.

Portanto, ao articular a pedagogia freireana com o uso de TD,
os professores tém a oportunidade de criar ambientes de aprendizagem
mais significativos, reflexivos e inclusivos, onde cada estudante pode se ver
como sujeito ativo e capaz de transformar o seu mundo. Nesse processo,
a tecnologia nio é apenas um meio de comunicagio, mas um ponto de
partida para uma educagio mais humana, ética e comprometida com a
emancipacio de todos os educandos que valoriza o saber adquirido por
meio da experiéncia e das relagoes com as tecnologias.
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I
Capitulo 2

Reflexiao delegada: tensdes entre prixis freireana
e inteligéncia artificial generativa na formagao
docente

Cristiane Azambuja

Introducao

Normagéo de professores reflexivos, fundamentada na praxis
reireana, pressupde que docentes desenvolvam capacidade
de refletir criticamente sobre suas agdes pedagdgicas, articulando teoria e
prética em ciclos recursivos de a¢io-reflexao-agao. Em um médulo de curso
de aperfeicoamento, na modalidade EAD, sobre produ¢io de material
diddtico digital na perspectiva do Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA), essa premissa foi tensionada por um fenémeno instigador: ao
analisar os textos produzidos por cursistas na atividade final do médulo,
identificou-se uma diversidade significativa de configuragées discursivas,
evidenciando diferentes formas de apropriagao reflexiva sobre a prética.

Em 2025, a Universidade Federal do Pampa ofereceu, em parceria
com o Ministério da Educacio, por meio da Secretaria de Educacio
Continuada, Alfabetizacio, Diversidade e Inclusio (Secadi), o curso
de aperfeicoamento “Desenho Universal para a Aprendizagem com
apoio de recursos diddticos”. O curso teve como objetivo oportunizar
formagao académico-profissional para professores da rede publica de
educagio de todo o Brasil que atuam, preferencialmente, no Atendimento
Educacional Especializado e na Educagio Bdsica, possibilitando a
constru¢io, o compartilhamento e a avaliagio de materiais diddticos
fisicos e digitais acessiveis com base nos principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem e na perspectiva da educagao inclusiva. O médulo
especifico sobre produgao de material diddtico digital foi estruturado com
base na praxis freireana, compreendida como unidade dialética entre a¢io
e reflexdo aplicada ao uso de tecnologias educacionais. Esperava-se que os
cursistas superassem o uso meramente instrumental de recursos digitais e
desenvolvessem intencionalidade pedagdgica critica na criagao e andlise de
materiais diddticos acessiveis.



40 SurL GroBAL E TEcNoOLOGIAS: EDUCAGAO, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E JUSTIGA EPISTEMICA

A atividade final do médulo solicitava que os cursistas selecionassem
um material diddtico de sua prépria prética, identificassem possiveis
barreiras 4 aprendizagem nesse material a partir da realidade concreta de
seus estudantes e contextos escolares, propusessem redesign incorporando
recursos digitais como mediadores intencionais e, por fim, produzissem
reflexdo critica sobre o processo, articulando principios do DUA, uso
pedagégico de tecnologias digitais e suas priticas situadas. Esperava-se,
assim, que a reflexdo emergisse da problematizagao de situacoes pedagdgicas
vivenciadas, ndo da aplicagio abstrata de conceitos tedricos. Entretanto,
ao receber os textos, constatou-se que parte significativa apresentava
caracteristicas discursivas que sugeriam diferentes graus de apropriagio
autoral, desde reflexdes fortemente ancoradas em experiéncias concretas
até textos com estruturas padronizadas, auséncia de marcadores contextuais
especificos e vocabuldrio genérico desvinculado de realidades escolares
identificdveis. Essa diversidade suscitou questionamentos sobre processos
de produgao textual em contexto de disponibilidade de ferramentas
de inteligéncia artificial generativa (IAGen) capazes de automatizar a
escrita. O fendmeno revelou uma contradi¢io pois, embora a formacio
se fundamentasse na préxis freireana e esperasse reflexdes situadas sobre
praticas concretas, comprometido com o uso critico de tecnologias, parcela
significativa dos textos apresentou configuragdes discursivas que sugerem
desvinculagao entre discurso reflexivo e experiéncia pedagdgica vivida.

Neste texto, parto do entendimento de que essa diversidade nao
se constitui apenas questdo técnica relacionada a possivel utilizagio de
ferramentas de IAGen, nem se reduz a problema de pligio académico,
mas trata-se de um fendmeno mais complexo que evidencia tensoes entre
objetivos formativos de desenvolvimento do pensamento critico e praticas
efetivamente realizadas em contexto de disponibilidade de tecnologias que
automatizam produgao textual. Considero aqui que trés dimensoes criticas
entrelacam-se nesse problema: a possivel interrup¢io da praxis freireana
quando reflexdo sobre a pratica é delegada a sistemas algoritmicos; a crise
dos modelos avaliativos que pressupdem que producio textual evidencia
processos cognitivos do estudante; a manifestagio de colonialismo digital
na forma¢io docente do Sul Global, caracterizado por dependéncia
epistémica e captura discursiva.

O fendmeno observado situa-se no contexto mais amplo da
formacio de professores do Sul Global, sujeita as assimetrias geopoliticas
que caracterizam o desenvolvimento e distribui¢ao de tecnologias digitais.
Ferramentas de [AGen sio majoritariamente desenvolvidas no Norte
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Global, treinadas com dados produzidos em sociedades anglo-ocidentais e
refletem valores, epistemologias e estruturas linguisticas dessas sociedades
(Boa Sorte 2024; Duque 2025). Quando professores do Sul Global
delegam processos reflexivos a esses sistemas, potencialmente reproduzem
dependéncia epistémica caracteristica das relagdes coloniais histéricas,
agora mediadas por infraestruturas algoritmicas.

Diante deste quadro, o presente capitulo analisa as configuracoes
discursivas emergentes dos textos produzidos pelos cursistas, mediante
Anilise Textual Discursiva (Moraes e Galiazzi 2016), discutindo suas
relagdes com a prdxis freireana e suas implicagoes para a formagao critica
de professores no contexto do colonialismo digital. O objetivo nio ¢é
detectar o uso de IAGen, questio atualmente metodologicamente invidvel
dada a auséncia de ferramentas de deteccio confidveis (Weber-Wulff ez
al. 2023), mas compreender como diferentes formas de produgio textual
evidenciam tensoes entre formagao reflexiva e disponibilidade de sistemas
que automatizam a escrita.

O capitulo organiza-se da seguinte forma: inicialmente, desenvolve-
se fundamentagao tedrica articulando praxis freireana e reflexdo critica
na formagio docente e colonialismo digital na educagiao. Em seguida,
apresenta-se o percurso metodolégico da Andlise Textual Discursiva
e caracteriza-se o corpus analisado. A se¢do apresenta configuracoes
discursivas emergentes da anilise, interpretando-as a luz do referencial
tedrico. Por fim, discute-se alguns elementos como horizonte propositivo
para formagao de professores reflexivos no Sul Global.

Praxis freireana e reflexao critica na formaciao docente

Em Freire, a prdxis constitui conceito central que supera a
dicotomia entre teoria e pritica. Kronbauer (2010, p. 23) define a agao-
reflexdo freireana como: “O bindémio da unidade dialética da préxis,
supondo que esta seja o fazer e o saber reflexivo da agao. O saber que
realimenta criticamente o fazer, cujo resultado incide novamente sobre o
saber e, assim, ambos se refazem continuamente”.

Essaformulagao evidenciaque praxisnao se reduzaagio instrumental
nem A reflexio desvinculada da realidade concreta, mas constitui
movimento dialético em que fazer e pensar se alimentam mutuamente.
Para Freire, a praxis auténtica exige que os sujeitos assumam postura critica
diante da realidade, superando tanto ativismo — agio sem reflexao que se
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reduz a fazer mecinico — quanto o verbalismo — reflexdo sem a¢ao que
se esvazia em palavras ocas. Freire (1981, p. 77) argumenta que “nao hd
prontincia do mundo se no existir a consciente agao transformadora sobre
esse”. A relagao entre pensamento e agao nio ¢ opcional ou sequencial, mas
constitutiva: pensar o mundo implica agir sobre ele, e agir conscientemente
exige pensamento critico sobre a a¢io realizada.

A relagao entre tecnologia e prixis constitui dimensao essencial
no contexto contemporaneo. Freire nio compreendia a tecnologia como
neutra, mas como artefato sociocultural que expressa intencionalidades
politicas e epistemolégicas. Costa e Radin (2025, p. 48) recuperam a
perspectiva freireana ao afirmar que “a tecnologia nio deveria ser divinizada,
tampouco diabolizada, mas sim contextualizada”. A contextualizagao critica
exige que tecnologias sejam pensadas em seu viés ideoldgico, reconhecendo
que nunca sao instrumentos neutros a servico de fins indeterminados, mas
incorporam valores, interesses e visdes de mundo. Pensar tecnologias digitais
na educaglo, a partir de Freire, implica interrogar: a servico de qué e de
quem essas tecnologias operam? Que concepgoes de ensino, aprendizagem
e conhecimento incorporam? Como podem ser apropriadas criticamente a
partir de contextos situados, em vez de reproduzir dependéncias?

Costa, Beviliqua e Fialho (2020), fundamentados na andlise de
Alencar (2005), argumentam que Freire delineou uma metodologia de uso
e andlise para todo tipo de tecnologia que venha a ser incorporada nas
préticas educacionais, metodologia que pode ser compreendida como uma
préxis tecnoldgica. Essa formulagao nio representa um método fechado
ou prescritivo, mas um conjunto articulado de principios reflexivos que
orientam educadores na apropriagao critica de tecnologias. Alencar (2005)
sistematizou esses principios a partir da leitura transversal da obra freireana,
identificando elementos dispersos que, quando articulados, compdem uma
abordagem coerente para pensar tecnologias educacionais em perspectiva
emancipatdria.

Essa préxis tecnoldgica estrutura-se em torno de quatro principios
interdependentes. O primeiro reconhece o uso intencional e politico da
tecnologia, compreendendo que todo recurso estd imbuido de ideologia
e serve a determinados interesses, exigindo que se identifique o que
fundamenta préticas e usos tecnoldgicos para combaté-los ou mesmo
reverter seu uso para causas a que se defende (Alencar 2005, p. 3). O
segundo refere-se 2 necessidade de compreender, controlar ¢ dominar a
tecnologia, evitando que educadores sejam alienados como operadores
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mecénicos. O terceiro principio diz respeito a redugao sociolédgica, que
exige contextualizar a tecnologia em si mesma, ou seja, sua génese,
interesses implicitos, beneficios e limitagoes, para entdo identificd-la com o
contexto local, evitando imposi¢oes “de cima para baixo” que caracterizam
invasao cultural (Freire 1976, p. 24). O quarto principio estabelece a
atitude criticamente curiosa, indagadora e vigilante diante da tecnologia,
questionando constantemente “a servico de quem” e “em favor de que” as
tecnologias operam, usando-as e discutindo-as ao invés de ser usado por
elas (Freire 1992; Alencar 2005).

Colonialismo digital e formacao docente no Sul Global

O fendémeno da possivel delegagio de processos reflexivos a
ferramentas de IAGen nio constitui problema isolado ou meramente
individual, mas manifesta-se como dimensio especifica de estruturas
mais amplas de poder que caracterizam o colonialismo digital (Kwet
2019; Boa Sorte 2024). O colonialismo digital refere-se a novas formas
de dependéncia, extra¢do e dominagdo caracteristicas do capitalismo de
dados, envolvendo nao somente o acesso a tecnologias, mas o controle
sobre infraestruturas, dados, algoritmos, modelos epistémicos e regimes de
verdade que estruturam essas tecnologias (Kwet 2019). Como argumentam
Caldeira e Mateo (2025), o colonialismo digital atualiza légicas coloniais
histéricas em contexto de plataformizacio da vida social, caracterizando-
se por assimetrias Norte-Sul em que tecnologias desenvolvidas no Norte
Global, com dados e valores do Norte, sao impostas ao Sul como universais.

A dimensio epistémica do colonialismo digital manifesta-se
quando pensamento ¢ mediado por algoritmos que incorporam visoes de
mundo alheias aos contextos do Sul Global. Lages e Mesquita (2025, p. 93)
caracterizam esse processo como captura discursiva: sistemas algoritmicos
“reconfiguram modos de dizer, perceber e reconhecer, orientando a
produgao de sentido por enquadramentos normativos de linguagem”. No
contexto educacional, a captura discursiva pode manifestar-se quando
os educadores delegam seus processos reflexivos a sistemas que nio
reconhecem suas realidades locais. Reflexdes aparentemente coerentes
podem reproduzir vocabuldrio, estruturas e conceitos descontextualizados,
desvinculados das condigdes concretas em que atuam. A expressio que
deveria ser situada torna-se capturada por padroes hegemonicos. Lages e
Mesquita (2025, pp. 95-96) argumentam que “a IAGen reforga sentidos ji
consolidados e preserva estilos de expressao hegemonicos”, naturalizando
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normas sociais dominantes e restringindo “a circula¢ao de enunciagoes
dissidentes, sobretudo aquelas produzidas a partir do Sul Global”.

Quando professores do Sul Global utilizam ferramentas
desenvolvidas no Norte para produzir reflexes sobre suas praticas,
potencialmente reproduzem nao apenas estruturas linguisticas, mas
epistemologias e valores que podem ser alheios ou mesmo contraditdrios
com perspectivas criticas latino-americanas. A delegagao cognitiva a sistemas
algoritmicos pode ser compreendida como perda de soberania epistémica.
Costa e Radin (2025), recuperando Freire, destacam a importincia da
préxis tecnoldgica como “postura de reflexio, agio e reflexao sobre a acio
em relagdo a tecnologia, envolvendo curiosidade constante, vigilincia
critica e indagagdo consciente sobre seu papel na educagio”. Quando
essa praxis é interrompida pela delegagao acritica, professores tornam-se
consumidores passivos de discursos prontos, nao produtores criticos de
conhecimento situado.

Analise das configuracdes discursivas: método e corpus

A Anilise Textual Discursiva (ATD), proposta por Moraes e Galiazzi
(2016), constitui uma abordagem metodoldgica que opera na interface
entre andlise de contetido e andlise do discurso, privilegiando a emergéncia
de categorias a partir do corpus textual. A ATD nio se limita a identificar
frequéncias ou padrées superficiais, mas busca compreender os sentidos que
atravessam os textos, considerando suas dimensoes linguisticas, discursivas
e epistémicas.

O corpus desta pesquisa constitui-se de 104 textos produzidos pelos
cursistas na atividade final do médulo sobre produgao de material diddtico
digital. Esses textos foram selecionados, do total de cerca de 200 trabalhos
recebidos, considerando a adequagio a proposta apresentada em termos de
estrutura do texto. Os textos foram submetidos a leitura critica intensiva,
processo que Moraes e Galiazzi (2016) nomeiam como “impregnagio” pelo
corpus, em que a pesquisadora estabelece contato profundo e reiterado
com o material, permitindo que os sentidos e padroes possam emergir da
prépria materialidade discursiva.

Dessa forma, a andlise nao partiu de categorias predefinidas, mas
do movimento de interpretagio e compreensio dos textos. A partir de
leituras sucessivas, foram identificadas recorréncias discursivas, rupturas,
auséncias e presencas significativas que permitiram a emergéncia de trés
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configuragdes discursivas principais, descritas e analisadas na préxima
secao.

E fundamental explicitar que a andlise nio busca detectar se os
textos foram ou nao produzidos mediante ferramentas de IAGen, o que ¢é
considerado atualmente invidvel do ponto de vista metodolégico, como ji
explicitado. O que a anélise permite é identificar configuragées discursivas
que se manifestam nos textos e interpretd-las a luz das questoes teéricas
desenvolvidas nas secoes anteriores.

Configuracoes discursivas emergentes da analise

A anilise textual discursiva do corpus permitiu identificar trés
configuragdes discursivas principais manifestadas nos textos produzidos
pelos cursistas. Essas configuracoes nio se constituem categorias estanques
ou mutuamente excludentes, mas representam tendéncias predominantes
que atravessam os textos de formas distintas. A apresentacdo a seguir
organiza-se em torno dessas configuracoes, oferecendo exemplos
representativos e interpretacoes a luz do referencial teérico desenvolvido.

Configuragdo 1: reflexdo situada e autoral

A primeira configuragio, presente em 36 textos do corpus,
caracteriza-se por reflexdes fortemente ancoradas em experiéncias
pedagdgicas concretas, nomeagio de estudantes, descricio de dilemas
situados e reconhecimento de limites e contradiges da prépria prética.
Esses textos evidenciam apropria¢io autoral dos conceitos trabalhados no
médulo, articulando-os com realidades escolares identificdveis através de
marcadores contextuais especificos.

Um exemplo representativo dessa configura¢io encontra-se em um
texto que descreve material produzido para um estudante com sindrome
de Down e deficiéncia intelectual, de 14 anos, nao alfabetizado.
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Junto com o professor de matemdtica e a colega que foi minha dupla, estabelecemos
como objetivo trabalhar a relagio de ndmero e quantidade (até o 15), ampliando o
conhecimento do estudante, que conseguia contar e identificar até o niimero 10. Para
comegar a montar o jogo, decidimos usar o maior interesse do estudante, que era
comida. Jodo adorava ajudar a mie na cozinha e sempre que falava de alguma comida
que gostava, repetia a frase “hummmm... bom”. Gravamos um 4udio dessa frase, para
usar nas imagens de reforco positivo (quando Joo acertasse). Desde as regras do jogo
até as perguntas de cada etapa, contaram com 4udio explicativo, imagens reais de

comidas e foi totalmente desenvolvido usando o PowerPoint.

Alo cursista também relata sobre desafios nessa prética:

A maior barreira foi o processo de constru¢io do jogo, pois apesar de usar um programa
basico do Windows e com suas limitagoes, esse processo era uma novidade, pois nunca
imaginei que seria possivel a criagio de jogos no PowerPoint. Hoje sio mais difundidos
sites para professores produzirem atividades com maior rapidez e facilidade, como o
wordwall.

Outro exemplo que destaco descreve o redesign de uma atividade
sobre géneros textuais para uma turma de 6° ano em uma escola rural do
interior do Rio Grande do Sul. A cursista explicita condigoes materiais de
sua escola:

Nossa escola ndo possui laboratério de informdtica funcionando. Os Gnicos recursos
digitais disponiveis saio meu notebook pessoal e projetor da sala dos professores, que
precisamos reservar com antecedéncia.

A partir dessas condigoes concretas, a reflexdo descreve como criou
atividade que articula a projecio de videos cursos sobre géneros textuais
com producio coletiva de cartazes, reconhecendo explicitamente:

Inicialmente, havia planejado que os estudantes produzissem apresentacoes digitais
individuais, mas percebi que isso seria invidvel dadas nossas condicoes materiais. A
adaptacio para produgio coletiva de cartazes acabou sendo mais rica pedagogicamente,
pois permitiu colaboracio e didlogo entre os estudantes.

Esses textos evidenciam caracteristicas linguistico-discursivas
especificas, como uso da primeira pessoa, nomeac¢io de estudantes e
contextos escolares particulares, descricao de processos e nao apenas dos
resultados, reconhecimentos de limites e contradigées, vocabuldrio situado
que incorpora especificidades locais. Do ponto de vista freireano, podemos
dizer que esses textos materializam palavra auténtica que emerge da unidade
entre agao e reflexao critica sobre a agdo. A reflexao nao se resume a aplicar
conceitos tedricos abstratos, mas problematiza experiéncias concretas,
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reconhece contradi¢des vividas e compromete-se com a transformagio na
prdtica situada.

Configuragdo 2: apropriagdo parcial com elementos genéricos

A segunda configuracio, presente em 25 textos, caracteriza-se por
uma tensdo entre elementos de apropriagao autoral e presenga significativa
de vocabuldrio genérico, estruturas padronizadas e auséncia parcial de
marcadores contextuais especificos. Esses textos apresentam momentos
de reflexdo situada, mas também trechos que reproduzem formulagoes
abstratas desvinculadas de experiéncias concretas.

Um exemplo representativo dessa configuragao inicia descrevendo
um contexto escolar especifico:

Atuo em escola publica estadual na periferia de Porto Alegre, com estudantes de
comunidades vulnerabilizadas socioeconomicamente.

Entretanto, ao descrever o redesign proposto, o texto passa a
reproduzir estruturas genéricas:

O material foi reformulado considerando os principios do DUA, garantindo mdltiplas
formas de representacdo, engajamento e expressio. Foram incorporados recursos
digitais que promovem acessibilidade e inclusio, atendendo a diversidade de aprendizes
presentes na sala de aula contemporanea.

A reflexdo final retoma elementos situados “Percebi que meus
estudantes se engajaram mais quando o material incorporou exemplos
de seu cotidiano”, mas conclui com formulagao genérica: “A experiéncia
demonstrou a importancia de prdticas pedagdgicas inclusivas alinhadas aos

. ;. . . »
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem”.

Essa tensao entre apropriagao situada e vocabuldrio genérico sugere
processo de escrita em que o/a cursista articula suas experiéncias concretas
com repertério conceitual do médulo, mas em alguns momentos recorre a
formulagées padronizadas que nao expressam especificidades de sua prética.
Do ponto de vista freireano, esses textos situam-se em zona intermedidria
entre palavra auténtica e verbalismo. Hd momentos em que pensamento e
agdo se articulam dialeticamente, mas também trechos em que a reflexao
se descola da experiéncia vivida, reproduzindo discursos abstratos sobre
educacio inclusiva e Desenho Universal para a Aprendizagem.
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A interpretagao dessa configuracio demanda cautela, pois nio se
pode afirmar, apenas pela anilise textual, se esses momentos genéricos
resultam de apropriagio ainda parcial dos conceitos, de dificuldades de
expressao escrita ou de possivel utilizagdo de ferramentas de IAGen para
complementar trechos da reflexdo. O que a andlise permite identificar é
a tensdo discursiva que atravessa esses textos: os cursistas demonstraram
conhecimento situado de suas realidades escolares, mas em alguns
momentos recorrem a vocabuldrio e estruturas que nio expressam essas

especificidades.

Configuragdo 3: discurso genérico descontextualizado

A terceira configuracio, presente em 43 textos (aproximadamente
40% do corpus analisado), caracteriza-se pela auséncia significativa de
marcadores contextuais especificos, vocabuldrio predominantemente
genérico, estruturas discursivas padronizadas e reflexdes que ndo nomeiam
experiéncias pedagdgicas concretas. Esses textos apresentam coeréncia
interna e articulagio conceitual aparente, mas carecem de elementos que
vinculem o discurso reflexivo a praticas situadas.

A maior parte desses textos apresentaram estrutura idéntica das
se¢des, ndo somente organizadas conforme o template fornecido, mas
reproduzindo elementos especificos de cada se¢ao de forma padronizada. A
contextualizagio nio apresenta identificagio concreta do contexto escolar e
descreve um material diddtico sem especificidades que permitam reconhecé-
lo como produto de uma prética situada. A anélise de barreiras enumera os
trés principios do DUA, identificando barreiras em relagao a cada principio,
mas sem descrever situagoes que evidenciaram como essas barreiras foram
identificadas na pritica. A secio de redesign descreve normalmente
recursos digitais genéricos (como guizzes interativos, glossdrios digitais,
videos com legendas) sem especificidades de implementagao ou processos
de criagao detalhados. Quatro dos textos chegam a mencionar tecnologias
de programacao web, como JavaScript, CSS e HTML5, mas sem descri¢ao
do processo de aprendizagem dessas tecnologias.

O aspecto mais instigante desse conjunto de textos certamente é a
secdo de reflexdo, que tinha como proposta ser um momento de reflexdo
critica do professor cursista sobre todo o processo de redesign e suas
aprendizagens. No template, a formadora incluiu questées orientadoras
para a escrita, para auxiliar os cursistas durante o processo. Nesses textos,
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essa segao estd organizada em estrutura padronizada, com movimentos
discursivos sequenciais fortemente baseados nas orientagoes da atividade.
Os exemplos a seguir, extraidos integralmente do corpus, ilustram a
padronizagao identificada:

Aplicar a perspectiva do DUA ¢ um exercicio constante de empatia e reflexao.
Aprendi que pensar em recursos digitais nio significa simplesmente “digitalizar”,
mas sim criar experiéncias de aprendizagem que ampliem possibilidades, respeitem
ritmos diversos e favorecam a autonomia. Percebi a importincia de projetar materiais
situados em suas realidades, conectando o contetdo 2 sua vivéncia e experiéncia, o
que torna o aprendizado mais significativo. Minha compreensio sobre acessibilidade,
multimodalidade e design intencional evoluiu muito [...] O maior desafio foi equilibrar
a variedade de opgoes sem gerar sobrecarga — oferecer alternativas sem fragmentar a
aprendizagem. Ao mesmo tempo, foi possivel perceber como pequenas mudangas,
quando intencionais, podem transformar a experiéncia dos estudantes e¢ ampliar as
formas de participacio [...] Pretendo compartilhar esse aprendizado com colegas da
escola, mostrando na pratica como o DUA pode orientar a criagio de materiais mais
inclusivos e acessiveis.

Ao realizar esse redesign, aprendi que pequenos ajustes podem fazer muita diferenca
no acesso dos alunos ao contetido. Entendi que usar recursos digitais nio é apenas
“digitalizar” o material, mas sim criar caminhos diferentes para que todos aprendam.
DPercebi a importincia de pensar na intencionalidade pedagégica antes de escolher
qualquer midia. Isso mudou a forma como eu preparo minhas aulas, porque agora
analiso melhor como cada escolha pode ajudar meus alunos. Também descobri que
materiais simples, quando pensados a partir da realidade da turma, ficam muito
mais significativos. O desafio maior foi equilibrar opgées sem deixar tudo confuso,
mas consegui organizar de forma clara e leve. Esse processo mudou meu olhar para
os materiais que uso diariamente ¢ me mostrou que posso melhorar muitas outras
atividades. Quero também compartilhar esse aprendizado com colegas da escola,
mostrando como pequenas mudangas podem tornar a aprendizagem mais acessivel e
inclusiva para todos.




50 SurL GroBAL E TEcNoOLOGIAS: EDUCAGAO, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E JUSTIGA EPISTEMICA

Ao longo do processo de redesign, compreendi que transformar um material diddtico
nio significa apenas tornéd-lo “digital”, mas sim criar oportunidades reais de participacio
para todos os estudantes. Aprendi a pensar a tecnologia como mediadora intencional,
e nio como adorno, refletindo sobre o propésito de cada recurso e sobre sua utilidade
pedagdgica. Percebi que projetar materiais situados na realidade dos estudantes torna o
aprendizado mais significativo e reduz barreiras que muitas vezes passam despercebidas.
A compreensio sobre acessibilidade, inclusio e DUA se aprofundou, especialmente ao
explorar alternativas de representacio e expressio que favorecem diferentes perfis de
aprendizagem. O maior desafio foi o equilibrio entre oferecer multiplas opgoes e evitar
sobrecarga. A selecao de recursos precisou ser criteriosa, considerando funcionalidade,
pertinéncia e clareza. A parte mais surpreendente foi perceber como pequenas
mudangas — como legendas, descrigoes alternativas e reescritas simples — produzem
grande impacto no acesso a aprendizagem. Este processo transformou meu olhar sobre
materiais que eu j4 utilizava e reforgou a importincia de revisar constantemente préticas
pedagdgicas, sempre com intencio e sensibilidade as diferencas. Pretendo compartilhar
esse aprendizado com colegas da escola, promovendo formagées internas e discutindo
o papel dos recursos digitais como mediadores de inclusio, especialmente no contexto
escolar atual.

Durante o processo de redesenho do material diddtico na perspectiva do DUA, aprendi
que incluir recursos digitais nao é apenas digitalizar o contetido, mas repensar o modo
como o ensino pode ser mais acessivel e significativo. Compreendi a importincia de
planejar cada escolha de forma intencional, garantindo que os recursos realmente
complementem, ampliem e oferecam alternativas de aprendizagem. Percebi também
que situar os materiais na realidade dos alunos aumenta o engajamento e a compreensio,
tornando o aprendizado mais préximo de suas vivéncias. O processo me fez evoluir
na compreensdo sobre acessibilidade, inclusio e design pedagdgico, mostrando que
pequenos ajustes podem eliminar grandes barreiras. O maior desafio foi equilibrar
a variedade de op¢oes sem gerar sobrecarga, e o mais revelador foi perceber como o
uso intencional da tecnologia pode transformar o envolvimento dos estudantes. Hoje,
tenho um olhar mais critico sobre os materiais que utilizo e pretendo compartilhar esse
aprendizado com meus colegas, incentivando préticas pedagdgicas mais inclusivas e
acessiveis.

Ao analisar os excertos desses textos podemos notar estruturas
discursivas recorrentes em movimentos sequenciais praticamente
invaridveis: a diferenciacio sobre fazer uso de recursos digitais e digitalizar
conteudo, declaragio sobre importincia de situar materiais na realidade
dos estudantes, a identificagio do “maior desafio” como sendo “equilibrar
opgbes sem gerar sobrecarga cognitiva’ e frequentemente conclusio
declarando inten¢do de compartilhar com colegas. Essa progressao nio
emerge de forma aleatéria ou independente em cada texto, mas reproduz
a sequéncia e o vocabuldrio das perguntas orientadoras fornecidas aos
cursistas. O padrao mais revelador, estatisticamente o menos provével de
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ocorrer por coincidéncia, é a convergéncia para o mesmo “maior desafio”:
dos 43 textos dessa configuragio, 31 apontam como o principal desafio
encontrado o de equilibrar multiplas op¢oes sem gerar sobrecarga cognitiva.
A convergéncia de 31 professores, em contextos presumivelmente bastante
diversos, para 0 mesmo desafio abstrato constitui o indicador mais forte
de reproducio de padrio discursivo. Adicionalmente, esse desafio aparece
frequentemente desconectado das se¢des anteriores: textos que propuseram
poucos recursos afirmam que o desafio foi “nao sobrecarregar”, mas nao
descrevem processo concreto de identificagao dessa sobrecarga, no relatam
tentativas malsucedidas, nao nomeiam reagdes de estudantes especificos ou
nao especificam critérios utilizados para determinar quantas opgoes seriam
adequadas.

Do ponto de vista da praxis freireana, essas reflexées materializam
o que Freire caracterizava como verbalismo: palavra desvinculada da
agdo que se esvazia em retdrica. Os textos desta configuracio apresentam
articulagio conceitual aparente e coeréncia interna, mobilizam vocabuldrio
técnico do material do curso, mas carecem de vinculagao com experiéncias
pedagdgicas vividas. Nao hd nomeagio de estudantes reais, descri¢io
de processos situados, problematizacio de contradi¢oes concretas ou
reconhecimento de limites enfrentados na prética. A reflexdo permanece
no plano abstrato dos conceitos, nao se constitui como préxis que articula
pensamento e agao transformadora sobre realidade concreta.

No entanto, assim como nos conjuntos anteriores, a andlise
textual nio permite afirmar categoricamente que o texto tenha sido
produzido por ferramentas de geragao de texto. O que a anilise permite
identificar, baseada nas evidéncias documentadas no corpus, é um padrio
discursivo caracterizado por essas estruturas padronizadas que reproduzem
a organizagio do template sem apresentar uma substincia autoral, com
vocabuldrio genérico desvinculado de experiéncias situadas, recorréncias
lexicais e estruturais estatisticamente improvdveis em produgoes
independentes de pessoas em contextos diversos e auséncia sistemdtica de
marcadores contextuais especificos.

A questao central nio é primariamente tecnoldgica, como detectar
ou nio o uso de ferramentas de IAGen, mas pedagdgica e epistemoldgica,
suscitando questdes como: o que essa configuragio discursiva revela sobre
processos formativos, apropriagdo de conceitos e relagao entre reflexao
discursiva e préxis docente?
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Independentemente da origem dos textos, sua existéncia evidencia
uma tensao entre os objetivos formativos, o desenvolvimento da reflexao
critica situada na prdxis, e as prdticas efetivamente realizadas. Essa tensio
também demanda uma problematizacio das condigbes estruturais da
formagao continuada docente, nos levando a questionar que pressoes ou
fragilidades formativas, como auséncia de experiéncia prévia com reflexio
escrita sistemdtica sobre a prética essa configuragio evidencia e como essas
condigoes se articulam com disponibilidade de tecnologias que prometem
“facilitar” ou “agilizar” a produgao textual.

Horizontes propositivos para a formacao docente

Se aanilise revelou como a possivel delegagio de processos reflexivos
a sistemas algoritmicos materializa ruptura da praxis freireana, cabe agora
interrogar: que horizontes formativos podem cultivar resisténcia a essa
captura discursiva? Concordo com Boa Sorte (2024) ao retomar a pedagogia
da pergunta freireana (Freire e Faundez 1985) para pensar os desafios da
IAGen na educa¢io. O autor argumenta que Freire nos passou um dever
de casa que ainda nao fizemos completamente: ensinar os estudantes a
elaborar perguntas, questionar o que é dado como ébvio, observar o mundo
com curiosidade inquisitiva e abordar fenémenos sempre com perspectivas
renovadas, desafiando concepgoes preestabelecidas.

O problema nao reside na existéncia das ferramentas, mas no
modo como seu uso pode substituir o processo formativo que deveria
ocorrer. A pergunta auténtica nasce da experiéncia vivida, da observacio
atenta do cotidiano, do estranhamento diante de situacoes que desafiam
compreensoes prévias, da necessidade de entender contradi¢oes percebidas
na pritica. A pergunta situada exige movimento reflexivo que articula
teoria e experiéncia, que busca compreensao mais profunda de fendmenos
concretos. A resposta, quando finalmente elaborada, nao encerra o
processo, mas abre novas perguntas, no ciclo da agao-reflexao-agao.

Compreendo também que a articulagio entre a pedagogia
da pergunta e o enfrentamento ao colonialismo digital encontra um
desdobramento produtivo no conceito de tecnodiversidade, proposto
pelo filésofo chinés Yuk Hui e apropriado criticamente por pesquisadores
brasileiros para pensar a educagao no Sul Global. Ribeiro (2025) mobiliza
a nogio de tecnodiversidade para promover reflexdo sobre técnicas
e tecnologias no ensino, especialmente de lingua materna, mas com
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implicagoes que alcancam toda formagao docente. A autora argumenta
que, embora documentos curriculares brasileiros enfatizem diversidade
cultural e de géneros textuais, raramente abordam diversidade tecnoldgica
como dimensao importante e valorizada.

A tecnodiversidade refere-se a pluralidade de técnicas, tecnologias
e formas de apropriagio que resistem a homogeneiza¢io imposta por
plataformas hegemoénicas e a sincronizacdo promovida por grandes
corporagoes tecnoldgicas do Norte Global. Hui (2020, p. 130) estabelece
o fundamento dessa nocio:

O fundamento da ecologia sio as diversidades, j4 que é s6 a partir
das biodiversidades (a variedade e a variabilidade de genes, espécies e
ecossistemas) que é possivel conceptualizar o sistema ecoldgico. Para
discutir a ecologia das mdquinas, precisamos de um conceito andlogo
ao da biodiversidade: a tecnodiversidade.

A nogao de biodiversidade, que tem inspirado outros 4mbitos do
pensamento, aponta para a importincia de ser diversos como forma de
garantir opgoes, fortalecer lagos, respeitar o outro e prover repertdrios
multiplos, evitando dependéncia de algo unico. Hui (2020) argumenta
que diferentes culturas desenvolvem relagdes especificas com técnicas e
tecnologias, que essas cosmotécnicas precisam ser preservadas e cultivadas
contra processos de sincroniza¢ao impulsionados por empresas dominantes
de tecnologia.

Aplicada ao contexto educacional brasileiro, a nogio sugere
que escolas tecnodiversas ndo sio aquelas que simplesmente adotam as
ferramentas digitais mais recentes, mas as que mantém repertérios multiplos
de recursos, métodos e técnicas, justapondo-os conscientemente em vez de
substituir uns por outros sob discurso de modernizacio. Ribeiro (2025,
p. 165) desenvolve essa perspectiva para pensar a educacio brasileira,
argumentando que a tecnodiversidade nao se trata de recusar tecnologias
digitais, mas de “preservar o que sempre foi feito e produziu bons efeitos
no conjunto pertinente e consciente com outros modos’.

No contexto desta pesquisa, isso significa que formar professores
reflexivos no Sul Global exige cultivar repertérios multiplos de praticas
pedagdgicas e avaliativas. A tecnodiversidade nio nega potencialidades
de TAGen para apoiar processos educativos, mas questiona dependéncia
exclusiva de uma tnica ferramenta ou modalidade tecnolégica controlada
por corporacoes do Norte Global.
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Pereira (2025, p. 9) convergem com essa andlise ao afirmarem que
“os desafios trazidos pelas inteligéncias artificiais generativas nao devem
ser encarados apenas como ameaga, mas como ponto de inflexio para a
revisao de préticas pedagdgicas que jd se mostravam frageis e excludentes”.
A resposta nao estd em “criar mecanismos cada vez mais sofisticados de
detecgao de uso de IA, mas em repensar radicalmente os fundamentos
da avaliacao” (Pereira 2025, p. 6). Os autores enfatizam ainda que essas
priticas exigem formagio docente especifica. Professores precisam
desenvolver capacidade de elaborar situagdes avaliativas que estimulem
autoria, reflexdo e aprendizagem significativa, situagdes que nio possam
ser resolvidas mediante delegacio acritica a sistemas algoritmicos.

Consideracdes finais

A anilise das trés configuragoes discursivas emergentes do corpus
evidenciou que a contradi¢io observada entre formagio fundamentada na
préxis freireana e textos que sugerem possivel interrupgao dessa préxis nao se
constitui como problema meramente técnico de deteccio de uso de IAGen,
mas revela tensdes estruturais mais amplas. Quando professores do Sul
Global potencialmente delegam processos reflexivos a sistemas algoritmicos
desenvolvidos no Norte Global, opera-se nio apenas interrupgio da
unidade dialética entre agio e reflexdo critica, mas manifestagio especifica
de colonialismo digital caracterizado por dependéncia epistémica e captura
discursiva. A palavra auténtica, que deveria emergir da problematizagio de
experiéncias pedagdgicas concretas, pode ser substituida por verbalismo
capturado que menciona a importincia de préticas situadas enquanto
permanece ele préprio radicalmente descontextualizado, reproduzindo
vocabuldrio, estruturas e epistemologias alheias aos contextos educacionais.

Compreendo que a resposta formativa a esse fendémeno nao pode
se limitar a mecanismos sofisticados de controle ou detec¢io, mas exige
repensar radicalmente os processos que sustentam a formagao de professores
reflexivos. A pedagogia da pergunta, a tecnodiversidade e a reformulagao
de préticas avaliativas convergem para operacionalizar concretamente a
préxis tecnoldgica freireana. A partir disso, podemos pensar em formas
para cultivar situagdes formativas que nascam de perguntas auténticas
sobre experiéncias concretas, em manter repertérios multiplos de préticas e
recursos, resistindo as imposi¢des do colonialismo digital como alternativa
Gnica e em criar modos de avaliar que demandem uma implicagio
subjetiva que nao seja delegdvel a sistemas algoritmicos. Nesse contexto,
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parece fundamental recuperar os ensinamentos de Freire (1996, p. 102),
que enfatizava que:

O exercicio de pensar o tempo, de pensar a técnica, de pensar o
conhecimento enquanto se conhece, de pensar o qué das coisas, o para
qué, o como, o em favor de qué, de quem, o contra qué, o contra quem
sdo exigéncias fundamentais de uma educagio democrdtica a altura dos
desafios do nosso tempo.
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Anilise de prompts na cocriagao de artefatos
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Resumo: Estudantes de cursos técnicos integrados ao ensino médio do Instituto
Federal de Educagiao, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) —
Campus Farroupilha foram convidados a interagir com ferramentas de Inteligéncia
Artificial Generativa (IAGen) a fim de criarem artefatos pedagdgicos relativos
a temas estudados no componente curricular de Geografia. Considerando-se a
concepgao freireana da pedagogia da pergunta e a perspectiva da praxiologia,
foram analisados os prompts elaborados pelos estudantes nessa interagio.
Foi possivel identificar uma heterogeneidade nos niveis de compreensio do
contetdo (genérico; direcionado; contextualizado/complexo) e de intera¢do com
a ferramenta (relagoes mecanicas ou de consumo; didlogo orientado; didlogo
metacognitivo). Estudantes do 3° ano demonstraram maior esforgo dialégico
com a [AGen e redagoes de prompts mais bem estruturadas do que estudantes do
1° ano. Sugere-se, para realizagdes futuras, incluir na prépria tarefa uma etapa de
planejamento do prompt pelos estudantes. Essa experiéncia prética favoreceu a
reflexdo sobre o uso de tecnologias digitais em sala de aula.

Palavras-chave: tecnologias digitais; inteligéncia artificial generativa; educagio
critica; praxiologia; ensino médio.

Inteligéncia artificial generativa e educacgao

Agnteligéncia Artificial Generativa (IAGen) tem se popularizado
e forma acelerada, especialmente a partir da disseminagio de
sistemas capazes de produzir textos, imagens, cédigos e outros conteudos
em linguagem natural. Essas tecnologias passaram a integrar o cotidiano
de estudantes e professores, frequentemente fora de mediagoes pedagégicas
sistemdticas, desaflando concepgoes tradicionais de ensino, aprendizagem
e autoria.
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A partir dos estudos da drea de Ciéncia, Tecnologia e Sociedade,
a IAGen pode ser analisada como um “sistema sociotécnico”, um
fendmeno no qual componentes técnicos e sociais interagem e criam
efeitos conjuntos. Entendida dessa forma, Sartori e Theodorou (2022)
argumentam que a [AGen carrega valores, pressupostos e ldgicas
provenientes dos contextos em que é desenvolvida e utilizada, exigindo,
portanto, discussoes interdisciplinares, pois os aspectos sociais influenciam
tanto o desenvolvimento quanto o impacto da [AGen. Os autores ainda
salientam que as narrativas alternativas de entusiasmo e de catdstrofe
disputam e influenciam o desenvolvimento e a adogao das tecnologias.

No campo educacional, a presenca daIAGen pode ser compreendida
como a introdugio de uma nova ferramenta, mas também como esse
fendmeno sociotécnico, no qual dimensoes técnicas, sociais, culturais, éticas
e politicas se entrelagam e produzem efeitos sobre as praticas e as relacoes
escolares. A [AGen pode tanto refor¢ar praticas pedagdgicas reprodutivas
e bancdrias quanto abrir possibilidades para processos formativos mais
dialégicos, criticos e reflexivos, dependendo das intencionalidades
pedagdgicas que orientam seus usos, bem como dos efeitos e sentidos deles
oriundos.

Organismos internacionais e politicas educacionais nacionais
tém buscado oferecer orientagdes para o uso responsdvel da IAGen na
educagio. O Guia da Unesco para o uso da Inteligéncia Artificial (IA) na
educagio e na pesquisa (Unesco 2024) destaca principios como equidade,
inclusdo, transparéncia, protegio de dados e centralidade do humano
nos processos educativos. Ao citar termos como “co-elaboragao” (p. 30),
“criagao conjunta” (p. 31) e “criagao de conhecimento” (p. 34) pretende
exemplificar o apoio ou aplica¢io de ferramentas da IAGen por professores
no ensino ou por estudantes em sua pesquisa e estudo, enfatizando que
a IAGen deve servir ao fortalecimento da aprendizagem, e nio a sua
substitui¢ao ou automatizacio acritica.

No contexto brasileiro, a BNCC Computac¢io (Brasil 2022)
também reconhece a importincia de desenvolver, desde a educagao bésica,
competéncias relacionadas ao pensamento computacional, a cultura
digital e & compreensdo critica das tecnologias, incluindo a necessidade
de formar estudantes capazes de analisar impactos sociais, éticos e
ambientais associados ao uso de sistemas computacionais e algoritmicos.
Especificamente no recorte do nivel de Ensino Médio, sobre o qual esse
trabalho se dedica, o documento aponta como competéncia: “Construir
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conhecimento usando técnicas e tecnologias computacionais, produzindo
contetidos e artefatos de forma criativa, com respeito as questdes éticas e
legais, que proporcionem experiéncias para si e os demais” (p. 61).
Estudos recentes tém investigado a colaboragao entre seres humanos
e sistemas de [AGen como um processo de cocria¢io. Lin et al. (2023)
identificam e descrevem um modelo de cocriagio como aqueles em que
tanto humanos quanto sistemas de [AGen podem contribuir para a criagio
de contetido, em uma forma de interagao que vai além daquela em que o
usudrio apenas fornece instrugdes especificas e o sistema de IAGen gera
o contetido. Na mesma linha, Wang ez a/. (2025) apresentam um estudo
com a [AGen integrada as prdticas criativas humanas na drea de design,
fomentando o processo colaborativo para a produgio de conteddo e ideias,
ultrapassando o uso meramente instrumental da tecnologia.

Em ambientes académicos, algumas evidéncias empiricas (Hwang
e Lee 2025; Santos, Boa Sorte e Oliveira 2025) também mostram que
estudantes nao se limitam a aceitar respostas automdticas geradas por
[AGen, mas frequentemente modificam, refinam e contextualizam os
conteudos produzidos, sugerindo um processo reflexivo de cocriagao ¢ a
importincia de desenvolver habilidades em criar e refinar prompss. Em
ambos, é possivel perceber a IAGen como parceira do processo criativo,
a0 mesmo tempo em que nio deixam de expressar preocupagoes sobre
suas limitacoes e questoes éticas. Nesse sentido, reforga-se a necessidade de
compreender a [AGen nio apenas como recurso técnico, mas como objeto
de reflexdo pedagdgica e formativa.

E nesse contexto que se insere o presente trabalho, que analisa os
prompts elaborados por estudantes no uso de ferramentas de IAGen para a
criagao de materiais diddticos sobre temdticas ambientais. Ao focalizar os
prompts, e nao apenas os artefatos gerados, busca-se compreender como os
estudantes formulam problemas, expressam intencionalidades pedagégicas
e cognitivas e se posicionam frente ao conhecimento e a tecnologia. A
andlise se orienta por uma perspectiva freireana e praxioldgica, entendendo
o uso da IAGen na educagio como prdtica social situada, dialégica e com
possibilidades de transformacao.

Descricao da pratica educativa e primeiras observacoes

A experiéncia pedagdgica aqui descrita teve como objetivo integrar
a IAGen ao processo educativo e criativo de forma critica. Cada estudante,
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com a utiliza¢io de ferramentas de [AGen, teve a oportunidade de mobilizar
os conhecimentos tedricos dos temas ambientais estudados, aliando-
os a pratica de gerar um artefato pedagdgico e a vivéncia de manusear
tecnologias digitais de modelos generativos, com a mediagao do professor
e de colegas. Além disso, buscou promover a criatividade, a autonomia e
a criticidade e desenvolver competéncias digitais, incentivando a interagio
com ferramentas atuais de forma direcionada ao contexto de aprendizagem
escolar.

A atividade foi conduzida nos componentes curriculares Geografia
I e Geografia II das turmas, respectivamente, dos 1°° anos e dos 3°* anos dos
cursos técnicos em Administragao, em Eletromecinica e em Informdtica
integrados ao Ensino Médio do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia
e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) — Campus Farroupilha. 160
alunos participaram do trabalho, distribuidos em trés turmas de 1° ano
e trés turmas de 3° ano. Cada turma pdde utilizar os computadores do
laboratério de informdtica com acesso a internet disponiveis na instituigao
durante o hordrio préprio de aula. Foram dedicadas de quatro a seis
horas-aula, de 50 minutos cada, para a realizagio completa dessa proposta
pedagdgica em cada turma. A sequéncia metodoldgica foi estruturada em
cinco etapas principais, envolvendo: (1) Diagndstico, (2) Planejamento,
(3) Prototipagem, (4) Cocriagio e (5) Avaliagao.

A primeira etapa, denominada (1) Diagnéstico, ocorreu por meio
da realizagao de um formuldrio on/ine, respondido individualmente pelos
estudantes. O objetivo do questiondrio era mapear o conhecimento, a
utilizagao e a confiabilidade dos estudantes sobre as ferramentas de I[AGen.

Identificou-se um uso massivo das ferramentas de IAGen entre o
publico estudado. Do total de 152 respondentes, a ampla maioria (150
estudantes, ou seja, 98,7%) jd conhecia ou havia tido alguma experiéncia
com [AGen; apenas 2 alunos (1,3%) nunca haviam usado [AGen. Numa
escala de cinco pontos variando de “1” (usar pouco, menos de uma vez por
més) a “5” (usar muito, todos os dias), 130 estudantes (85,5%) indicaram
frequéncia de uso de IAGen entre os indices “3” e “5”. Ponderando
exclusivamente sua utilizagao no Ambito académico (por exemplo: “para
estudar, fazer atividades, revisar contetido de prova’), 142 estudantes
(93,4%) declararam usar tais ferramentas para estudo e atividades escolares,
e apenas 10 (6,6%) declararam nao usar. Quanto a percep¢ao de confianga,
4 alunos (2,6% do total de respondentes) consideravam a IAGen “muito
confidvel (nao precisa revisar, sempre estd certo)”; 131 (86%) consideravam
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a IAGen “razodvel (algumas coisas precisam de revisao)”; e 17 (11%)
consideravam a IAGen “pouco confidvel (sempre tenho que corrigir o que
a IA fornece)”. Esses resultados iniciais corroboram a necessidade de uso
da IAGen em ambiente escolar, com mediagiao docente, a fim de suscitar
reflexdes e aprofundar perspectivas sobre essa tecnologia e seus usos.

No momento posterior, o (2) Planejamento envolveu as orientagoes
das etapas seguintes aos estudantes, sua organizagdo em duplas ou trios,
por afinidade, e a delimitagao do recorte temdtico a ser investigado. Os
contetidos curriculares abordados foram diferentes entre as turmas de 1° e
3°* anos, conforme defini¢io das ementas no Projeto Pedagégico do Curso.
Os 1°° anos trabalharam com o tema “Hidrologia”; os 3°* anos, com os
temas “Energia’ e “Modais de Transporte”. Os assuntos j4 haviam sido
estudados em aulas anteriores; a atividade tinha como objetivo contribuir
para a consolidagao do conhecimento.

A partir de entdo, os grupos realizaram a etapa (3) Prototipagem,
interagindo com a ferramenta de IAGen escolhida e requerendo os
conhecimentos prévios das préprias ferramentas para a elaboragao inicial
dos artefatos pedagdgicos. Esta fase explorou o potencial criativo das
ferramentas de IAGen, por meio da redacio de prompts pelos alunos
conforme seus interesses especificos dentro de cada tema. Numa sequéncia
dialégica de iteragoes entre os estudantes e a [AGen, os artefatos diddticos
passaram por variagdes e refinamentos de acordo com as necessidades
identificadas pelos estudantes, como corregio ortografica, revisio de
conceitos ou reestruturagao do artefato gerado. Todos os prompts de cada
grupo foram compilados em um relatério compartilhado entre estudantes
e a professora.

Na etapa (4) Cocriagio, os estudantes reelaboraram os artefatos
pedagdgicos da etapa anterior, assumindo agora um papel mais ativo na
sua constru¢do, por exemplo, com a inser¢io de documentos, referéncias
ou modelos para que as ferramentas de IAGen pudessem se basear para o
aperfeicoamento dos artefatos pedagdgicos da etapa anterior, a partir de
novos prompts. Conforme necessario, novas sequéncias de iteragdes ainda
foram realizadas. A geragio do artefato final se deu quando os estudantes
manifestaram estar satisfeitos com o resultado que a IAGen oferecia,
ainda que, por vezes, houvesse algum erro de diagramagio ou ortografia.
Novamente, todos os prompts desta etapa foram compilados em relatério.

A escolha da ferramenta de IAGen para o trabalho foi livre,
comumente motivada pelo artefato pedagdgico que o grupo tinha interesse
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de elaborar. Todos os grupos optaram por utilizar ferramentas de IAGen
gratuitas. Identificaram-se, entre as turmas, 17 diferentes ferramentas de
IAGen utilizadas: Canva IA, ChatGPT, Claude, Copilot, Deep Seck, Gamma,
Gemini, Grok, InVideo, Kimi, Manus, Perplexity, Presentations, Prezi, Sora,
TeraBox, Xmind. As ferramentas mais frequentes entre os grupos foram
ChatGPT e Gemini. Houve grupos que trabalharam com mais de uma
ferramenta; alguns estudantes e também a professora passaram a conhecer
ferramentas novas a partir da atividade. A diversidade de ferramentas
permitiu trocas e colaboragio entre os préprios estudantes.

Ao todo, foram cocriados 86 artefatos pedagdgicos, que puderam
ser classificados em 10 tipos: apresentagao de slides, cartaz/infogrifico/
folder/imagem, charge/tirinha, gréfico, tabela, texto, mapa mental, quiz,
site, video. Observou-se uma satisfagio em termos gerais com os artefatos,
no sentido de que reuniam as informagoes corretas e a funcionalidade
multimodal desejada (texto, imagem, tabela, video...). Dos 64 grupos
que responderam ao questiondrio final avaliativo da atividade, e numa
escala de cinco pontos variando de “1” (ndo atendeu) a “5” (atendeu
completamente), 46 grupos (72%) revelaram que a [AGen atendeu as
suas expectativas, entre os indices “3” e “5”, na etapa de prototipagem
(3). Na etapa seguinte, na cocriagao (4), 51 grupos (80%) mantiveram ou
manifestaram aumento no grau de satisfagao com o artefato da [AGen.

Como dltimo momento e para aferir os resultados da atividade,
foi realizada a etapa (5) Avaliagio, com compartilhamento dos artefatos
entre os estudantes e resposta, em grupos, a um questiondrio final,
disponibilizado como um formuldrio onl/ine. Esse instrumento mobilizou
o registro da percepgao dos discentes acerca da metodologia vivenciada e
sua contribuigdo no processo de ensino e de aprendizagem.

Foram selecionadas algumas avaliagoes redigidas pelos estudantes
a fim de comporem o Quadro 1, destacando e exemplificando aspectos
emergentes desta atividade e que foram reconhecidos no processo formativo
pelos préprios discentes.
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Quadro 1 — Avaliagio da metodologia por estudantes participantes da atividade de
cocriagio de artefatos pedagdgicos com utilizagio de ferramentas de IAGen

Aspecto emergente

Registro da avaliacio da metodologia por estudantes
participantes’

Aula dinimica

“E legal, pois tira um pouco o hdbito sé de sala de aula parada,
com caderno e tals. E bom usar a tecnologia a favor da nossa
educacio’.

Favorecimento da

“Com a IA podemos realizar o trabalho mais rapidamente, porém

recursos diddticos

aprendizagem ainda precisamos revisd-lo, aprendendo assim sobre o conteiido’.
Acreditamos que a realizacio deste tipo de trabalho [é] vantajosa
Diversidade de para o nosso aprendizado, visto que exploramos diferentes recursos

tecnoldgicos que permitem diferentes compreensoes acerca do
contetido do trabalho’.

Diversidade de
ferramentas

“Foi muito bom conhecer [As novas e aprender a usar elas’.

Aspecto emergente

Registro da avaliagao da metodologia por estudantes
participantes’

Cultura e
letramento digitais

A oportunidade de vivenciar de forma responsdvel uma
ferramenta que se tornou parte da nossa rotina foi muito
interessante. De algum modo, nos acostumamos a usar a IA de
forma definitiva, sem pensar e lapidar as informagaes”.

Achei legal, pois conseguimos ver as limitagoes da IA e a
importincia de verificar as respostas que ela fornece”.

Processo centrado
no humano: autoria
e criatividade

“Foi interessante ver como o trabalho realizado pela IA néo
substitui o trabalho e pesquisa humana’.

“Mesmo usando a IA temos que verificar as respostas e também
temos que ser criativos ao decidir o que fazer’.

"Registro a partir do formuldrio de avaliagio da atividade.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A principal dificuldade na realizagio do trabalho, mencionada
pelos estudantes em sua avaliacdo, e exemplificada na fala a seguir, foi
‘as [As entenderem o que queriamos, tivemos que explicar para elas diversas
vezes e de formas diferentes”. Esse processo iterativo, embora visto como
negativo pelos estudantes, é na verdade fundamental para que os alunos se
envolvam criticamente com o conteido gerado por [AGen, refinem suas
ideias e explorem multiplas solu¢des (Hwang e Lee 2025). Essa discussio
serd aprofundada na secio seguinte.
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Considera-se que a estrutura da proposta pedagdgica descrita aqui
¢ flexivel e pode ser adaptada para todas as dreas do conhecimento, como
linguagens, matemadtica, ciéncias da natureza, ciéncias humanas e formagio
técnica e profissional, inclusive de forma interdisciplinar. Ainda, sao vistos
de forma positiva a multimodalidade (texto, imagem, tabela, video...) dos
artefatos pedagdgicos frente a diversidade de formas de aprendizagem dos
estudantes, o uso inovador de recursos tecnoldgicos e o letramento digital,
contribuindo para a formacio dos alunos para as complexas demandas
da sociedade contemporanea. Seguindo a pedagogia dos multiletramentos,
Boa Sorte (2024, p. 87) escreve sobre a necessidade de “instigar reflexoes
e praticas pedagdgicas cuja abordagem multimodal possa garantir acesso
equitativo aos recursos, especialmente aqueles conectados a internet e
potencializados pela IA”.

Anadlise da pratica

Sistemas de IAGen disponibilizados amplamente para a populacao
tém transformado a execucio de trabalhos em diferentes Ambitos da
vida humana. Sdo plataformas online com interfaces de conversagiao em
linguagem natural e que respondem a um comando de forma automdtica
gerando um artefato em diferentes formatos (texto, imagem, som, codigos
de programagao) com determinado conteido a partir de suas bases
programadas e treinadas com grandes quantidades de dados (Unesco
2024). O comando escrito para a interagio entre a pessoa ¢ a mdquina
¢ denominado prompt. “Um prompt pode ser definido como informagio
fornecida ao modelo, também chamada de texto de entrada, usada para
gerar a saida ou resposta desejada” (Santos, Boa Sorte e Oliveira 2025, p.
140, traducao livre).

Todavia, “nao adianta todo o avango tecnoldgico, a geragao de
tantos pardgrafos, capitulos, imagens, sons, videos com qualidade nunca
vista, se ndo sabemos como elaborar perguntas para a maquina” (Boa Sorte
2024, p. 88). A “pedagogia da pergunta” foi apresentada por Paulo Freire
em seu livro-didlogo com Antonio Faundez e desacomoda as praticas
tradicionais de ensino sobre a valorizacao da duvida, da curiosidade, e a
importincia do “aprender a perguntar’:

No ensino esqueceram-se das perguntas, tanto o professor como o
aluno esqueceram-nas, e no meu entender todo conhecimento comega

pela pergunta. Comeca pelo que vocé, Paulo, chama de curiosidade.
Mas a curiosidade é uma pergunta! Tenho a impressio (e nio sei se
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vocé concorda comigo) de que hoje o ensino, o saber, é resposta e nao
pergunta (Freire e Faundez 1985[1998], p. 24).

Nesta proposta pedagdgica buscou-se uma praxiologia que
assumisse a aula como formativa, tanto para os contetidos programdticos
curriculares como para a cultura e letramento digitais, motivando o
engajamento dos estudantes para a constru¢do do seu conhecimento e
com o foco no processo, nao necessariamente no produto final. Assume-
se aqui o termo Unico “praxiologia’, conforme apresentado por Pessoa,
Silva e Freitas (2021), na intencionalidade de fundir teoria e pratica. Aluz
da experiéncia pedagégica descrita, da perspectiva freireana da educagao
como didlogo e da pedagogia da pergunta, a andlise que segue pretende ser
coerente com essa praxiologia.

Como recorte metodoldgico, realizou-se a andlise dos prompts
elaborados pelos estudantes na interagao com as ferramentas de IAGen para
a cocriacio de artefatos pedagégicos. O conjunto de todos os comandos
escritos dos grupos foi compilado em arquivo tnico.

Em uma primeira revisio dos prompts, foi possivel observar a
ocorréncia de dois modelos de comportamentos comuns na constru¢ao da
intera¢io com a [AGen. Um modelo foi o de iniciar a conversa solicitando
informagoes sobre o contetdo, de forma a fazer a IAGen primeiro situar-se
na temdtica, para apds lhe solicitar a gera¢io do artefato. Outro modelo
foi o de requerer a criagio de um artefato a0 mesmo tempo em que lhe
identifica a temdtica, sem preAmbulos. Apds os artefatos gerados, foram
observados os movimentos de ajustes ou refinamentos. Nesse sentido,
estdo presentes, nos prompts, verbos que estio de acordo com a proposta
pedagdgica e a constitui¢dao de uma agao-reflexio-agio em um movimento
dialético, conforme exemplificado no Quadro 2.
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Quadro 2 — Exemplos de verbos presentes nos prompts elaborados por grupo
de estudantes na atividade de cocriagio de artefatos pedagdgicos com IAGen,
coerentes com o objetivo pedagégico

Busca de informacoes Produgao didética Revisio ¢
transformacio
Construa um grdfico Adicione as
Como funcionam os... sobre... informagaoes...
Explique o que é... Crie um site falando Corrija os erros de...
Me fale sobre... sobre... Faga textos menores...
Quais as caracteristicas... Elabore um roteiro... Por favor tornar o
Vocé conhece sobre... Faga um folder... trabalbo...
Gere uma imagem... Refaga sequindo...

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Num segundo momento, foram estabelecidas duas categorias para
a pesquisa qualitativa dos prompts: a) o grau de conhecimento prévio, para
investigar evidéncias da compreensao prévia do contetido, contextualizagio
e complexidade da realidade por parte dos estudantes a partir dos seus
préprios comandos escritos; e b) a reflexividade e o didlogo na interagao
com a IAGen, no intuito de reconhecer se o prompt revela consciéncia critica
do processo acerca dos limites da IAGen, revisoes e constru¢io mdtua.
Considerou-se oportuno e condizente com a praxiologia do trabalho, que
a andlise também pudesse ser feita com recursos de [AGen. Para tanto, foi
elaborado um prompt exclusivo para a andlise (Figura 1), segundo o “Prompt
Creation Reference Chart” (ou, em tradugao livre, “Gréfico de Referéncia de
Criagdo de Prompt”) (Santos, Boa Sorte e Oliveira 2025). A ferramenta de
IAGen Perplexity foi escolhida pelas autoras para a andlise, pela percep¢io
prépria de bons resultados em Ambito cientifico e académico.
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Figura 1 — Redagido do prompt pelas autoras para a andlise dos prompzs dos
estudantes na atividade de cocriagao de artefatos pedagdgicos

Considere que vocé ¢ professora da drea de ciéncias ambientais em um Instituto
Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia, e pesquisadora doutoranda em Educagio.
Em aula com seus estudantes de curso técnico integrado ao ensino médio, vocé
propds um trabalho de criacao de artefatos pedagdgicos com apoio de IAGen, sobre
temas estudados: hidrologia, energia, ou modais de transporte. No documento

anexo estdo copiados os promprs que os grupos de alunos usaram na tarefa. Analise os
promprs a partir de duas categorias:

a) grau de conhecimento prévio (se ¢ possivel perceber a compreensao prévia do
contetdo, contextualizacio e complexidade da realidade); e

b) reflexividade e didlogo na interacio com a IA (se o prompt revela a consciéncia do
processo acerca dos limites da IA, revisoes e construgio mutua).

Para a andlise dos materiais, considere a perspectiva de educacio freireana e da praxio-
logia. Traga, se possivel, pelo menos trés trechos dos prompzs dos alunos para exempli-

ficar cada interpretagio da andlise.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A TAGen retornou 2 solicitagio com a sugestdo de classificagio
em trés niveis para cada uma das categorias estabelecidas. Na categoria
“grau de conhecimento prévio” nomeou os seguintes niveis: “genérico”,
“direcionado” e “contextualizado/complexo”, identificando nessa ordem
um aprofundamento sobre o contetido. O Quadro 3 sintetiza a anilise
com exemplos de prompts.

Foi possivel reler os prompts dos estudantes e reconhecer aqueles
de relagdes mais superficiais com o contetido, dando origem a comandos
vagos; para estes, os “genéricos”, a IAGen se torna uma fonte ficil de
respostas, com poucos subsidios para a verificagio das informagoes e para
contribui¢oes de autoria no artefato gerado. Os prompts “direcionados”,
por sua vez, sao aqueles com alguma apropria¢io do tema e podem indicar
breves orienta¢oes na pesquisa e criagio do artefato. Os prompts considerados
“contextualizados” ou “complexos” apresentam uma redagio que expressa
dominio do contetido, podendo articular elementos e problematizar os
conceitos e a realidade; sao os que mais se aproximam das habilidades de
leitura da complexidade do mundo e apresentam maior potencial para a
cocriagdo de artefatos analiticos.
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Quadro 3 — Anilise e exemplos de prompts de estudantes na atividade de cocriagao
de artefatos pedagdgicos com IAGen, a partir da categoria “grau de conhecimento

prévio”

Categoria:
“Grau de conhecimento
prévio”

Exemplos de prompts dos estudantes

Genérico: prompts vagos,
sem direcionamento ou
contextualizacio; indicam

“Faga um trabalho sobre dguas subterrineas (um texto
cientifico) de duas pdginas’.
“Pesquise o mdximo de informagoes sobre o ciclo

falta de dominio prévio. hidrolégico, para fazer um material diddtico”.

“Crie um site falando sobre o consumo de combustiveis

Direcionados t [dsseis nas rodovias brasileiras dando énfase ao diesel,
irecionado: trazem

especificidades do

tema, mostram algum

sua extragio e poluentes’.
“Gostaria de uma série de slides que diga os motivos
da dgua ser menor distribuida de forma potdvel ou

direcionamento da pesquisa. ; ) .
ndo potdvel..., trazendo exemplos para o Brasil com

grdficos...”.

“Gere um cartaz com base no texto a seguir e adicione
uma solugdo ao problema: A falta de mobilidade
urbana adequada reflete as desigualdades sociais
espaciais existentes no pais...”.

“Crie um grdfico de linha representando a evolugio
do preco da gasolina no Brasil nos diltimos 10 anos...
Converta valores de délar para real... Adicione o prego
do petrdleo...”.

Contextualizado/Complexo:
demonstram dominio da
informagao, capacidade de
contextualizar e articular
informagées de diferentes
fontes.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Para a categoria de “reflexividade e didlogo na interagao com a IA”
foram identificados os seguintes padrdes: “didlogo corretivo e frustrado”,
<« L4 . » « .7 . . ’ . »

didlogo orientado e detalhado” e “didlogo metacognitivo e estratégico”.
O Quadro 4 exemplifica essa classificacio com trechos de promprs dos
estudantes na atividade de cocriagio com as ferramentas de IAGen.

O “didlogo corretivo e frustrado” é marcado por frustracio e correcio
repetitiva, sem avango claro na compreensao do assunto. A interagao revela
uma “relagdo mecanica ou de consumo” com a IA, onde o aluno espera
um artefato perfeito sem uma coconstrugio. Jd os didlogos orientados e
metacognitivos demonstram maior reflexividade. No “didlogo orientado e
detalhado” hd um raciocinio de adaptagao e um esforgo diddtico para guiar
a [AGen. No “didlogo metacognitivo e estratégico”, os prompts ultrapassam
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a tarefa e refletem sobre a confiabilidade da fonte e a escolha da ferramenta.
Em ambos, nos didlogos orientados e metacognitivos, o estudante atua
como mediador e critico do processo, evidenciando uma consciéncia sobre
os limites da IAGen e o papel das revisoes e construgao colaborativa.

Quadro 4 — Andlise e exemplos de prompts de estudantes na atividade de cocriagao
de artefatos pedagdgicos com IAGen, a partir da categoria “reflexividade e didlogo
na interagio com a [A”

Categoria:

“Reflexividade e didlogo na interagio
com a JA”

Exemplos de prompts dos estudantes

Didlogo corretivo e frustrado: mostra
tentativa de guiar a IA, mas com foco no
erro e no artefato, nio no processo de
construg¢io do conhecimento.

“Gemini, por favor corrija’.
“Vocé errou, td escrito errado”.
Faz o cartaz com o texto que vocé mandou

- »

entao .

Didlogo orientado e detalhado:
busca ativa de melhorias especificas,

“Entendi o que acontecen, a Indonésia nio
aparece no mapa. Pode ser ligado a Escécia

- »

entao .

demonstrando uma visio mais clara do “Eu s6 fiz em amarelo para vocé refazer

o trajeto dos pontos conforme a nossa

realidade...’.

artefato desejado.

“Pensando em obter o melhor resultado
Didlogo metacognitivo e estratégico: na criagdo desse artefato, qual é a IA mais
adequada?”.

“Faga uma comparagio desses dois links,
abordando qualidade do contetido, a

amplitude de informagées, a veracidade...”.

indagacio sobre o proprio processo de
uso da [A, demonstrando reflexio sobre a
ferramenta e seu uso pedagégico.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Ao focalizar os prompts, um destaque refere-se a possibilidade
de evidenciar o posicionamento dos estudantes frente ao conhecimento
e a tecnologia. Alguns grupos, embora sem redigirem prompts com
aprofundamento tedrico, escolheram temas sensiveis para o trabalho, por
exemplo: “Fale sobre o consumo excessivo de dgua pelas inteligéncias artificiais’.
Outros solicitaram que a IAGen apresentasse em seu retorno os impactos
sociais e/ou ambientais dos recortes temdticos escolhidos, por exemplo:
“Detalhar mais os impactos para que ndio seja como se estivesse romantizando
essas tecnologias, citar mais os impactos sociais além dos econdmicos e de
infraestrutura...”. Em ambos os casos, refor¢a-se o papel da mediagio do
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professor na promog¢ao de uma formagao integral, trazendo elementos de
relevincia social, ambiental e ética na discussao dos conhecimentos técnicos
e dos sistemas tecnoldgicos, de forma coerente com o previsto na BNCC
Computagao. Ainda, tais exemplos de prompts podem ser compartilhados
entre os pares de alunos também para amplificar as possibilidades de
transformacio, aprofundamento e consciéncia.

Santos, Boa Sorte e Oliveira (2025), na proposi¢ao do seu modelo
de referéncia para cria¢ao de prompts, descrevem que quanto mais adaptados
ao contexto eles forem, mais focados e relevantes serao os resultados gerados
pela IAGen. De forma complementar, considerando o uso dessa tecnologia
em ambiente escolar, a andlise do trabalho empirico aqui descrito sugere-
se também uma relacio entre a completude e a complexidade da redacio
do prompt e o grau de conhecimento do estudante usudrio relativo ao
conteddo abordado.

Como terceira etapa da andlise, promoveu-se uma comparagio dos
prompts entre as turmas de 1°° e de 3°* anos dos cursos técnicos integrados
ao ensino médio. Para tanto, foram organizados dois arquivos com os
textos de entrada dos alunos na interagdo com a IAGen para a cocriagio
dos artefatos pedagégicos, retirando a identificacido da turma de origem:
o documento que se referia aos prompts das turmas de 1°° anos passou
a ser denominado “Turmas A”; o documento que agrupava os prompts
das turmas de 3°* anos agora fora identificado como “Turmas B”. Foram
estabelecidos quatro critérios para o estudo comparativo: a) o nimero de
iteracoes médias de um prompt por parte dos alunos antes que o resultado
desejado fosse alcangado; b) a qualidade dos prompts, considerando estilo
de linguagem, objetividade da redacio, contextualiza¢ao e complexidade
da abordagem; c) o grau de conhecimento prévio, conforme os niveis
previamente descritos, como prevaléncia do nivel genérico, direcionado,
ou contextualizado/complexo; e d) a reflexividade e didlogo na interacao
com a [AGen, também retomando os padrées de relagbes mecinicas/de
consumo, didlogo orientado, ou didlogo metacognitivo. Considerou-se
adequado manter a mesma proposta analitica, utilizando uma ferramenta
de TIAGen, a Perplexity, para executar a comparagio. Nesse sentido, e
seguindo novamente a sugestao de Santos, Boa Sorte e Oliveira (2025), as
autoras formularam o prompt apresentado na Figura 2.
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Figura 2 — Redacio do prompt pelas autoras para a andlise comparativa dos
prompts de diferentes turmas de estudantes na atividade de cocriagio de artefatos
pedagégicos

Continuaremos a pesquisa anterior. Agora, hd dois documentos anexos nomeados A e
B, contendo prompts que os grupos de alunos elaboraram para a tarefa. Cada arquivo
corresponde a turmas diferentes, por isso as temdticas abordadas sio diferentes, mas

o contetdo curricular em si nio deve ser considerado. Compare os prompts entre as
turmas, a partir de quatro categorias:

a) quantidade média de iteragoes (ntimero de iteragoes de um prompr por parte dos
alunos antes que o resultado desejado fosse alcancado);

b) qualidade do prompr (linguagem clara e direta, objetividade, contextualizacio e
complexidade do prompr);

¢) grau de conhecimento prévio (prevaléncia do nivel de compreensio do contetido
genérico; direcionado; ou contextualizado/complexo); e

d) reflexividade e didlogo na intera¢io com a IA (prevaléncia de relagdes mecanicas ou
de consumo; didlogo orientado; ou didlogo metacognitivo).

Para a andlise dos materiais, considere a perspectiva de educagio freireana e da
praxiologia. Traga, se possivel, pelo menos trés trechos dos promprs dos alunos para

exemplificar cada interpretagio da andlise.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A comparacio realizada pela ferramenta de IAGen revelou
diferengas entre as turmas “A” (1°° anos do ensino médio integrado) e
“B” (3°° anos do ensino médio integrado) em trés dos quatro critérios de
andlise. O Quadro 5 resume o resultado da avaliacao.

O ndmero de iteragdes feitas pelos estudantes foi elencado como
critério tendo em vista o funcionamento de conversagio, em sequéncias de
perguntas e respostas, das plataformas de IAGen. O Guia para a IAGen na
educagio e na pesquisa da Unesco (2024, p. 12) menciona que:

Embora a IAGen possa ajudar professores e pesquisadores a gerar textos
Uteis e outros resultados para apoiar seu trabalho, nio é necessariamente
um processo direto. Podem ser necessdrias vdrias iteracdes de um prompt
antes que o resultado desejado seja alcancado.

Observou-se média de 3 a 4 iteragdes por grupo nas turmas “A”
para alcangarem seu artefato. As turmas “B”, por sua vez, apresentaram
ndmero superior ao dobro de iteragdes em seus prompts, de 8 a 10 iteragoes
por grupo, evidenciando um desconforto maior com as respostas oferecidas
pela IAGen ou um padrio de refinamento mais exigente.

Quanto a qualidade dos prompts redigidos, a andlise sinalizou que
as turmas “A” fizeram uso de prompts diretos e fragmentados, com estrutura



72 SurL GroBAL E TEcNoOLOGIAS: EDUCAGAO, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E JUSTIGA EPISTEMICA

simples e pouca contextualizagio; enquanto as turmas “B” organizaram
prompts objetivos e contextualizados, com descri¢io das demandas e
oferecendo subsidios para a construcio.

Nio houve diferenca entre os prompts das turmas “A” e “B”
quanto ao grau de conhecimento prévio, sendo que ambas as turmas
apresentaram predominio de conhecimento “genérico” e eventualmente
“direcionado”. Havia sido tomado o cuidado de apontar a IAGen que,
pelos documentos serem correspondentes a turmas diferentes, as temdticas
abordadas também eram diferentes, mas o contetido curricular em si nio
deveria ser considerado na comparagao. Ainda, embora a anilise feita pela
ferramenta de [AGen tenha assinalado apenas a presenga de conhecimento
prévio dos niveis “genérico” e “direcionado” em ambas as turmas, as
autoras identificaram promprs que podem ser classificados como de nivel
“contextualizado/complexo” em pequeno niimero e presentes apenas nas
turmas “B”.

Considerando como dltimo critério da andlise comparativa a
reflexividade e didlogo na interagdo com a [AGen, os prompts das turmas
“A” demonstraram predominio de “relagdes mecénicas ou de consumo”,
com a finalidade apenas da extragio de informagdes e geragao rdpida de
artefato, tendo ocorrido ocasionalmente também “didlogo orientado”,
com refinamento iterativo. Por outro lado, os prompts das turmas “B”
expressaram predominio de “didlogo orientado” e algumas tentativas de
“didlogo metacognitivo”, onde os estudantes exercitam a dindmica de uso
da IAGen com consciéncia sobre a ferramenta e sua adequagao pedagdgica.

Quadro 5 — Andlise comparativa dos prompts de diferentes turmas de estudantes
na atividade de cocriagio de artefatos pedagdgicos com IAGen

iteragcbes médias

3 a 4 iteragbes por grupo

) Turmas “A” Turmas “B”
Categorias de . A . a1
Ali (1° ano ensino médio (3° ano ensino médio
andlise . .
integrado) integrado)
Numero de

8 a 10 iteragbes por grupo

Diretos, fragmentados,

Maior objetividade e

prévio

direcionado

Qualidade dos . . . .
. linguagem coloquial, pouca complexidade, incorporando
rompts o . X S
promp contextualizagdo referéncias e ajustes iterativos
Grau de Heterogéneo, prevaléncia de Heterogéneo, prevaléncia de
conhecimento genérico e eventualmente genérico e eventualmente

direcionado
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. Turmas “A” Turmas “B”
Categorias de . L1 ) e
. (1° ano ensino médio (3° ano ensino médio
analise ) .
integrado) integrado)
Reflexividade Predominam relacoes L. .,
. . Predominio de didlogo
e didlogo na mecinicas/consumo; . .
. 5 . s orientado; ocasionalmente
interacao com ocasionalmente didlogo o, .
. didlogo metacognitivo
alA orientado

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

Como destaque em relagio ao uso das IAGen, dois grupos
das turmas “B” perguntaram a prépria IAGen sugestao de prompt para
obterem o melhor resultado desejado em uma IAGen. Em ambos, foi-lhes
sugerido que o prompt iniciasse “simulando um especialista” no assunto
de interesse: Aja como um especialista em desenvolvimento de materiais
diddticos”, “Atue como um especialista em energias renovdveis”. Essa intera¢io
se constitui em processo formativo e de percepcio dessas ferramentas
como mdquinas estatisticas, indicando que, dessa forma, tende a fugir de
respostas superficiais ou genéricas. Um terceiro grupo, também da turma
“B”, foi o Unico a questionar as referéncias das informagdes mencionadas
pela IAGen: “Me responda essas perguntas e diga de onde tirou as fontes
para eu poder pesquisar mais: Como...”. Esse caso pode servir de alerta
para uma educagao no sentido do letramento digital, ou cultura digital
como mencionado na BNCC Computagio, refor¢ando “a importancia de
verificar a confiabilidade das fontes de informagées obtidas na internet” ou
em ambientes generativos (Brasil 2022).

Pondera-se na comparagio entre a composi¢do de prompts das
turmas “A” (1°° anos do ensino médio integrado) e “B” (3°* anos do
ensino médio integrado) o impacto da diferenca de seriagao escolar dos
estudantes nos resultados obtidos aqui. Podem ser motivos para relacoes
entre estudantes e [AGen com maior esfor¢o dialdgico e redagoes mais
bem estruturadas: a idade dos alunos (em média, 15 anos no 1° ano do
curso, e 17 anos no 3° ano); a maturidade dos entendimentos pelo avango
dos estudos; e a prépria oportunidade de acesso as tecnologias (jovens do
3° ano do ensino médio integrado em um instituto federal podem ter
tido experiéncias prévias privilegiadas em relagao ao uso de ferramentas de
[AGen do que aqueles recém-chegados  instituigao, advindos de diferentes
escolas). Os argumentos estao relacionados a preocupagio geral com o uso
dessas tecnologias:
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Uma preocupacio é que os estudantes mais jovens, por definiciao
menos experientes do que os professores, possam aceitar sem perceber
e sem engajamento critico um resultado da IAGen que seja superficial,
impreciso ou até mesmo prejudicial (Unesco 2024, p. 12).

E, nesse sentido, subsidiam discussoes para a capacita¢io do uso de
IAGen na educagio. A formagio dos estudantes, para o desenvolvimento
de competéncias e habilidades em IAGen “¢ fundamental para o uso
seguro, ético e significativo da IA na educagio e em outras 4reas” (Unesco

2024, p. 26).

Finalmente, pode-se inferir a partir dos achados que, considerando
a experiéncia pedagégica de cocriagio de artefatos pedagdgicos com
ferramentas de IJAGen como um processo, € nao somente para a atribui¢io
de nota aos seus artefatos finais, a andlise dos prompts dos estudantes pode
servir ao professor como recurso para uma avaliagio mais ampla, inclusive
como feedback para as préprias aulas: quais assuntos suscitaram mais ou
menos curiosidade por parte dos alunos, quais contetidos permaneceram
em niveis superficiais ou genéricos, quais contextualiza¢oes locais ou
globais foram ou néo incorporadas aos conhecimentos, etc.

Ressignificando o processo de ensino e aprendizagem com o
uso de IAGen

Sob uma media¢io pedagdgica consciente, a IAGen apresenta
potencial para apoiar processos educativos diversos, como produgao inicial
de textos, organizacio de ideias, ampliacio do repertério linguistico,
simulacio de cendrios, criagio de materiais diddticos multimodais, entre
outros. Quando integrada a propostas que valorizam a contextualizagao,
a problematizacio e a autoria, a IAGen pode funcionar como um recurso
de apoio a aprendizagem, estimulando a reflexo, a revisio e o didlogo
com diferentes perspectivas. Nesses casos, o foco desloca-se do artefato
final para os processos cognitivos e metacognitivos envolvidos na intera¢io
entre estudantes e tecnologia.

Na praxiologia que orientou este trabalho, o intuito foi ir além das
questoes temdticas curriculares e da avaliagio do artefato final apresentado,
integrando a IAGen ao processo educativo e criativo de forma critica e
mediada. Torna-se uma prética inovadora ao tensionar uma mudanga no
modelo tradicional de transmissao e aquisi¢ao de conhecimento para uma
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experiéncia dindmica, contextualizada com a cultura digital e com alto
potencial de aprendizagem.
A medida que a IAGen ¢ introduzida na educagio, devemos buscar
oportunidades para transformar as préticas e infraestruturas escolares
tradicionais, bem como as visoes de aprendizagem que elas incorporam,
em novas praticas que possam melhor atender os alunos em um mundo
mediado por IA (Chen, Zhu e Castillo H. 2023, p. 10, tradugio livre).
Conforme se vé uma difusao de tecnologias digitais contemporéineas,
como as plataformas de IAGen, e a popularizagao do seu uso em diferentes
dreas, também estao sendo publicadas iniciativas de incorporacao dessas
ferramentas na educagao. Por exemplo, como a pesquisa relatada neste
trabalho, hd outras também realizadas em nivel de ensino médio no
cendrio brasileiro como objetivo de produgao de materiais pedagégicos
ou novas préticas de sala de aula (Lisiak e Webber 2024; Cdssia 2025;
Linhares 2025). Todas, de alguma forma, com a pretensao de fomentar o
pensamento critico. A ideia de cocriagio entre humanos e IAGen (Lin ez
al. 2023), mobilizada aqui, complementa essa prdtica ressignificada, com
abordagem centrada no ser humano, em que a IAGen ¢é recurso para apoiar
e ampliar suas habilidades e autonomia.

Para aprimorar essa pratica pedagdgica em préximas oportunidades
de realizagio, registram-se sugestoes a sequéncia metodoldgica estruturada
em cinco etapas. A etapa (2) Planejamento poderia incluir ao final um
momento de formulagio de prompt pelos grupos de estudantes, a partir de
uma orientagao sobre engenharia de prompts e/ou o desenho sugerido por
Santos, Boa Sorte e Oliveira (2025). Ainda, a etapa (5) Avaliagio poderia
conter uma apresentagido dos resultados entre os estudantes com uma
reflexdo e discussao entre os pares sobre a limita¢oes e potencialidades dos
sistemas.

Outro ponto importante sobre a IAGen a ser discutido junto aos
alunos advém da origem dos dados que foram e que sdo utilizados para
treinar e aperfeicoar essas ferramentas. Os modelos baseiam-se em dados
que foram disponibilizados na internet por usudrios, e a cada novo uso
realizado por nés, os modelos retroalimentam suas bases e estatisticas,
gerando e ampliando possibilidades de negdcios para as grandes corporagoes
proprietdrias dessas tecnologias. Assim, importa debater com os estudantes
sobre privacidade de dados, soberania digital e o futuro das comunidades
humanas neste contexto.
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Educar de forma sensivel as complexidades da IAGen prepara os
alunos para um mundo em constante transformagao, especialmente dando-
lhe condigoes de questionar e delinear o escopo dessas tecnologias em suas
vidas e na sociedade (Boa Sorte 2024). E ¢ papel do educador auxiliar o
estudante a questionar e a melhor refazer sua pergunta (Freire e Faundez
1985[1998]). O exercicio do planejamento e a concretizagio de uma
aula que abarque a tecnologia de IAGen passam pela abertura e interesse
individuais do professor, bem como pela formagio docente, a fim de que
desenvolva competéncias digitais necessrias na compreensao e utilizagao
das ferramentas de IAGen no ensino e na aprendizagem. A disponibilidade
a0 novo, associado ao uso ético e responsdvel dessas tecnologias, ressignifica
também a sala de aula.
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Capitulo 4

Desafios da formagao docente em inteligéncia
artificial na educagao bésica
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Resumo: A presente pesquisa analisa as percepgoes, usos e reflexdes de docentes da
Educagio Bésica acerca da Inteligéncia Artificial (IA) em contextos educacionais,
ap6s uma vivéncia formativa. Fundamenta-se as reflexes no pensamento de Paulo
Freire, especialmente na Pedagogia da Pergunta e na Pedagogia da Autonomia,
em didlogo com as contribui¢ées de Paulo Boa Sorte sobre letramento critico
em IA, colonialismo digital e multiletramentos, bem como com a Pedagogia da
Incerteza e as diretrizes da Unesco. A pesquisa, de natureza qualitativa e cardter
exploratério descritivo, foi desenvolvida a partir de uma vivéncia formativa, cujos
dados foram produzidos por meio de questiondrio e analisados a luz da andlise
de contetdo. Os resultados indicam que a IA j4 integra o cotidiano docente de
um grupo de professores dos Anos Finais, de uma escola privada que tem em
sua organiza¢do um Nucleo de Formacio na Educagao Bésica, sobretudo como
apoio ao planejamento pedagégico. Ao mesmo tempo, evidenciam a necessidade
de dar continuidade aos seus estudos por meio de uma mediagio critica e de
uma formacio continuada que aprofunde e atente as implicacoes éticas, sociais
e pedagdgicas de seu uso. Conclui-se que a formagio docente em IA apresenta
inimeros desafios e possibilidades na Educacio Bdsica e que precisa propor e
aprofundar novos debates e reflexoes, apresentando-se como uma alternativa
para promover préticas educativas criticas, dialégicas e comprometidas com a
autonomia intelectual, a justi¢a social e a humanizacio da educacio.

Palavras-chave: formagio docente; inteligéncia artificial; educagao bdsica;
pedagogia da pergunta; letramento critico digital.

Introducao e contextualizacao

crescente presenca da Inteligéncia Artificial (IA) nos diferentes
Ambitos da vida social tem produzido impactos significativos
também no campo educacional, reconfigurando préticas pedagégicas,
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processos de ensino e aprendizagem e modos de produgao do conhecimento.
No contexto da Educacgao Bdsica, tais transformacoes desafiam a escola a
repensar seus projetos formativos diante de tecnologias que operam por
meio de sistemas algoritmicos, automagao de decisdes e tratamento massivo
de dados, aspecto amplamente destacado em documentos internacionais
sobre TA e educacio. Nesse cendrio, conforme orienta o referencial da
Unesco, a IA nio deve ser compreendida apenas como um conjunto de
ferramentas digitais, mas como um fenémeno atravessado por dimensoes
éticas, politicas, culturais e pedagdgicas, exigindo uma formagao docente
que promova o uso critico, responsdvel e contextualizado dessas tecnologias
(Unesco 2024).

Historicamente, a presenca da IA na educagao remonta aos sistemas
tutores inteligentes desenvolvidos a partir da década de 1970, evoluindo,
nas Gltimas décadas, para modelos baseados em machine learning e deep
learning, com crescente capacidade de personalizagio e processamento
de informacoes. Embora sua insercao tenha se consolidado inicialmente
no Ensino Superior, observa-se uma ampliagdo significativa de seu uso
na Educagio Bdsica, sobretudo por meio de plataformas adaptativas,
ambientes digitais de aprendizagem e ferramentas de apoio ao trabalho
docente. No entanto, essa expansiao demanda uma andlise critica, uma vez
que tais tecnologias ndo sio neutras e podem reproduzir desigualdades,
vieses e formas sutis de controle pedagdgico.

Nesse contexto, a formagao docente em IA emerge como uma
demanda urgente e inadidvel. Contudo, tal formagao nao pode restringir-
se a abordagens instrumentais ou tecnicistas, centradas exclusivamente
no uso de ferramentas ou na adapta¢ao acritica as inovagoes tecnolégicas.
Faz-se necessdrio compreender a IA como parte de um ecossistema digital
de aprendizagem marcado por relagoes de poder, interesses econémicos,
colonialismo de dados e disputas epistemoldgicas, cujos efeitos incidem
diretamente sobre o trabalho pedagégico e sobre a formagio de sujeitos
criticos e autdnomos.

E a partir dessa perspectiva que este capitulo se propoe a analisar
dados de uma pesquisa desenvolvida com docentes da Educagao Bésica,
articulando-os a um referencial teérico de base critica e emancipatéria.
O estudo ancora-se no pensamento de Paulo Freire e nos aportes
contemporaneos de Paulo Boa Sorte acerca do letramento critico digital e
da IA. Embora Paulo Freire nao tenha tratado diretamente das tecnologias
digitais ou da IA, suas reflexdes sobre educagao, ética, autonomia, didlogo
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e consciéncia critica oferecem categorias fundamentais para problematizar
o uso das tecnologias na educacio, compreendidas como préticas sociais e
politicas, e ndo como instrumentos neutros.

As pedagogias freireanas, em didlogo com a Linguistica Aplicada
Ciritica, permitem compreender a linguagem — €, por extensao, os
sistemas digitais e algoritmicos — como espagos de producao de sentidos,
silenciamentos e disputas. A partir de obras como Pedagogia da Autonomia
e Pedagogia da Pergunta, este capitulo destaca a importincia de formar
docentes capazes de questionar, problematizar e mediar criticamente as
tecnologias no ambiente escolar, reconhecendo tanto seus limites quanto
suas possibilidades e responsabilidades.

Complementarmente, as contribui¢oes de Paulo Boa Sorte ampliam
esse debate ao introduzir conceitos como letramento critico em IA,
colonialismo digital, colonialismo de dados e fetichiza¢ao da tecnologia.
Tais aportes permitem analisar como a IA, frequentemente desenvolvida
e controlada por grandes corporagoes e paises do Norte Global, pode
reforcar assimetrias de poder, naturalizar priticas excludentes e aprofundar
desigualdades no campo educacional. Ao mesmo tempo, apontam
caminhos para uma formagao docente orientada pela leitura critica dos
sistemas algoritmicos, pela compreensao dos interesses envolvidos e pela
construgdo de priticas pedagdgicas éticas, contextualizadas e socialmente
comprometidas.

No plano internacional, esse debate ¢ aprofundado pelas diretrizes
da Unesco, que reconhecem a IA como um fendémeno com impactos
estruturais nos sistemas educacionais e defendem que sua incorporacio na
Educagao Bdsica esteja ancorada em principios de ética, direitos humanos,
equidade e justica social. Para a organizacao, a formagio docente constitui
o eixo central para o uso responsdvel da IA na educacio, uma vez que
professores nao devem ser concebidos como meros usudrios de tecnologias,
mas como agentes criticos, mediadores pedagdgicos e tomadores de
decisdo frente aos sistemas algoritmicos. Essa perspectiva converge com as
contribuicoes de Rosa Viccari, ao enfatizar a IA como apoio ao trabalho
pedagdgico — e nao como sua substitui¢ao — e dialoga diretamente com os
fundamentos freireanos e com as proposi¢oes de Paulo Boa Sorte.

Dessa forma, este capitulo tem como objetivo analisar as percepgoes,
usos e reflexdes de docentes da Educagao Bdsica acerca da IA em contextos
educacionais, apés uma vivéncia formativa, articulando dados empiricos
e referencial teérico para sustentar uma compreensio critica da formagio
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docente em IA. O estudo integra uma pesquisa de cardter qualitativo,
desenvolvida no ambito da formagao Inteligéncia Artificial — Formagio de
Docentes na Educagdo Bdsica, na qual os professores participantes atuaram
como colaboradores do processo investigativo.

Os dados foram produzidos por meio de um questiondrio
estruturado em diferentes eixos, contemplando a caracterizagio do
perfil docente, as aproximagoes iniciais com a IA, os usos pedagdgicos
decorrentes da formagdo e as reflexdes sobre seus impactos na prdtica
docente e na aprendizagem dos estudantes. O instrumento também
abordou dimensées éticas, sociais e politicas da IA, investigando aspectos
como vieses algoritmicos, colonialismo digital e interesses quanto a
continuidade formativa no tema. Assim, os dados nio possuem cardter
avaliativo da formacdo, mas sustentam uma andlise reflexiva do percurso
de aprendizagem docente, articulando as contribui¢des teéricas de Paulo
Freire, Paulo Boa Sorte e Rosa Viccari a constru¢io de um letramento
critico em IA na Educacao Bdsica.

Contribuigoes tedricas para a formag¢ao docente em IA

Nesta segdo apresentamos as contribui¢oes tedricas para a formagio
docente em IA, fundamentando a necessidade de uma abordagem que
transcenda o mero dominio instrumental e tecnicista. A discussio se
inicia com a andlise da IA na Educagio Bésica, destacando seu potencial
de apoio pedagdgico, personalizagio da aprendizagem e andlise de dados
educacionais, conforme as perspectivas de Rosa Viccari. Em seguida, o foco
se desloca para a centralidade do professor como agente critico, articulando
os principios da Pedagogia da Autonomia de Paulo Freire — notadamente
a exigéncia de criticidade e a superagio da curiosidade ingénua — com os
desafios impostos pelos sistemas algoritmicos.

O referencial da pesquisa aprofunda o didlogo freireano ao apresentar
a Pedagogia da Pergunta como contraponto a légica da “pedagogia da
resposta’ inerente a muitas aplicagoes de IA. Por fim, sio explorados os
aportes contemporineos de Paulo Boa Sorte sobre letramento critico em
IA e colonialismo de dados, bem como as diretrizes éticas da Unesco,
consolidando um referencial tedrico que sustenta uma formagio docente
emancipatoria, ética e socialmente comprometida.
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Inteligéncia artificial na educacdo basica

A discussao sobre a presenga da IA na Educagio Bdsica tem se
intensificado nos ultimos anos, exigindo deslocamentos conceituais
importantes que ultrapassam a compreensio da IA como mera inovacio
tecnolégica. Viccari (2024) afirma que a IA deve ser entendida como
um conjunto de sistemas computacionais capazes de apoiar processos
educacionais, desde que sua integragao esteja orientada por intencionalidade
pedagdgica, principios éticos e mediagio docente qualificada. Para
a pesquisadora, a IA nio se configura como substituta do trabalho
do professor, mas como um recurso que pode ampliar possibilidades
pedagdgicas quando inserido de forma critica e contextualizada.

Segundo Viccari (2024), aplicagoes de IA na Educacio Bdsica
podem contribuir para o planejamento pedagdgico, a personalizacio
de percursos de aprendizagem, o apoio a avaliagao e a andlise de dados
educacionais, desde que tais usos nio sejam guiados exclusivamente por
critérios de eficiéncia técnica. Alerta ainda que o potencial educativo da
IA depende diretamente da formagao dos professores, uma vez que o uso
pedagdgico dessas tecnologias exige mais do que dominio instrumental,
envolvendo compreensdo conceitual, discernimento ético e capacidade
de mediagao diddtica. Nesse sentido, a formagio docente emerge como
condigao central para que a IA contribua efetivamente para a aprendizagem
e para o desenvolvimento integral dos estudantes.

Essa perspectiva é reforcada pelas diretrizes da Unesco, que
compreendem a A como um fenémeno com impactos estruturais nos
sistemas educacionais e defendem que sua incorporagio na Educacio
Bésica esteja ancorada em principios de direitos humanos, equidade,
justica social e responsabilidade ética (Unesco 2023). Para a organizacao,
professores nao devem ser concebidos como meros usudrios finais de
tecnologias baseadas em IA, mas como agentes criticos e tomadores de
decisao, capazes de avaliar riscos, limites e implicagoes pedagdgicas, sociais
e culturais dos sistemas algoritmicos.

A Unesco (2023) destaca, ainda, que a auséncia de formagio
docente especifica pode ampliar riscos como a reprodugio de vieses
algoritmicos, a opacidade dos sistemas, a coleta indevida de dados
educacionais e a dependéncia de solucoes tecnoldgicas desenvolvidas
por grandes corporagoes. Tais alertas dialogam diretamente com Viccari
(2024), que enfatiza que a escola ocupa um papel estratégico na formagao
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de estudantes capazes de compreender a IA como fendmeno social e
cultural, desenvolvendo pensamento critico, autonomia intelectual e
participagio responsdvel em uma sociedade cada vez mais mediada por
tecnologias digitais.

O documento da Unesco aponta que a formacio docente em [A
deve promover um conjunto articulado de competéncias, que incluem:

e competéncias pedagdgicas: uso da IA alinhado a objetivos
educacionais claros;

* competéncias éticas: atengdo a privacidade, transparéncia,
equidade e responsabilidade;

* competéncias criticas: capacidade de questionar decisoes
automatizadas e discursos de neutralidade tecnolégica;

* competéncias  digitais ampliadas: compreensao  do
funcionamento bdsico dos sistemas de A, sem exigir formagao
técnica especializada.

Essas competéncias reforcam a centralidade do professor como
sujeito reflexivo e ético, e nao como executor de solugoes tecnoldgicas pré-

definidas.

Paulo Freire: apontamentos para pensar e problematizar o uso
das tecnologias na educacao

Paulo Freire, em Pedagogia da Autonomia, estabelece principios
fundamentais para compreender a docéncia como uma prética ética,
critica e politicamente situada. Ao afirmar que ensinar exige criticidade,
o autor defende a superagio da curiosidade ingénua pela curiosidade
epistemoldgica, entendida como a capacidade de problematizar a realidade,
interrogar os objetos de conhecimento e compreender seus condicionantes
histéricos e sociais (Freire 1996). Tal perspectiva é central para pensar a
formacio docente frente as tecnologias digitais e a IA, uma vez que o uso
pedagégico dessas ferramentas demanda leitura critica de seus sentidos,
limites e implicagoes.

Freire também enfatiza que ensinar exige ética e estética,
compreendidas como dimensoes indissocidveis da prdtica educativa.
A ética manifesta-se na responsabilidade com o outro e com o mundo,
enquanto a estética refere-se a coeréncia, ao cuidado e a “boniteza” da agio
pedagdgica, rejeitando tanto o entusiasmo acritico quanto a demonizagio
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das tecnologias. Suas contribui¢oes ainda se articulam ao tratar do risco, a
aceita¢ao do novo e a rejei¢ao a qualquer forma de discriminagio. Alerta
também que o novo ndo deve ser incorporado de modo acritico, mas
analisado a luz de seus impactos sociais e educacionais, especialmente no
que se refere 2 produgio ou ao aprofundamento de desigualdades.

A curiosidade, entendida como motor do conhecimento, ocupa
lugar central na obra do autor, pois ¢ por meio dela que o educador estimula
a investigagdo, a criatividade e a producio de saberes significativos. Do
mesmo modo, destaca que ensinar exige comprometimento e tomada
consciente de decisdes, uma vez que toda prdtica pedagdgica envolve
escolhas que expressam valores, concepgoes de mundo e projetos educativos.

Por fim, Freire afirma de maneira explicita que a educagio ¢é
ideoldgica, recusando a ideia de neutralidade na pritica docente. Para
o autor, ocultar a dimensio ideoldégica da educagdo significa naturalizar
relagoes de poder e silenciar disputas de sentido. Tal compreensao ¢é
fundamental para problematizar o discurso de neutralidade frequentemente
associado as tecnologias digitais e a 1A, refor¢ando a necessidade de uma
formagao docente critica, ética e socialmente comprometida.

J& na obra A Pedagogia da Pergunta, formulada por Paulo Freire em
didlogo com Antonio Faundez, constitui-se como um principio educativo,
epistemoldgico e politico que se contrapoe radicalmente alégica da educacao
banciria. Em Por uma Pedagogia da Pergunta, os autores defendem que o
conhecimento nio nasce da resposta pronta, mas da curiosidade, da dtvida
e da pergunta, entendida como motor da aprendizagem e condigao para
a construgdo do saber critico (Freire e Faundez 1985). Nessa perspectiva,
perguntar nio ¢ um recurso diddtico pontual, mas uma postura diante do
mundo, do conhecimento e da pratica educativa.

A centralidade da pergunta estd diretamente relacionada a concepgao
de educagio como pritica de liberdade. Ao contririo de um ensino
baseado na transmissio de contetidos e na absolutizacio do saber docente,
a pedagogia da pergunta propoe uma educagao problematizadora, na qual
educador e educando se constituem como sujeitos do processo educativo,
aprendendo juntos em didlogo. A pergunta, nesse sentido, rompe com a
passividade, valoriza a ddvida, a investigagao e a autoria como motores do
conhecimento. O uso da IA deve, portanto, ser mediado para estimular a
curiosidade epistemoldgica e a capacidade de interrogar a realidade, e nao
para silenciar o didlogo, convoca a reflexdo critica e possibilita a leitura do
mundo para além da memorizacio de informagoes.
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Carneiro (2013) aprofunda essa compreensao ao situar a pedagogia
da pergunta no campo de uma educagao filoséfica, destacando suas bases no
existencialismo, na fenomenologia e na dialética. Para a autora, perguntar
¢ um ato ontoldgico e politico, pois implica reconhecer o sujeito como ser
inacabado, em permanente processo de busca e construcio de sentidos.
Assim, ensinar a perguntar significa criar condicoes para que os educandos
desenvolvam autonomia intelectual, capacidade critica e consciéncia
histérica, superando a l6gica de um ensino centrado em respostas fechadas
e verdades acabadas.

A pedagogia da pergunta também redefine profundamente o papel
docente. Para Freire, o educador nao ¢ aquele que detém o saber e oferece
respostas prontas, mas aquele que estimula, acolhe e qualifica as perguntas
dos educandos, reconhecendo nelas possibilidades de aprofundamento do
conhecimento. Freire e Faundez (1985) afirmam que o educador que nao
castra a curiosidade do educando nao teme a pergunta, mesmo quando ela
parece ingénua ou mal formulada, pois compreende que sua tarefa é ajudar
a reformuld-la, e nio silencid-la. Nesse processo, o professor também
aprende, revé certezas e amplia sua prépria compreensiao do objeto de
estudo.

Insisto em que a educagio em geral é uma educagdo de respostas, em
lugar de ser uma educacio de perguntas. Uma educacio de perguntas
¢ a Unica educagao criativa e apta a estimular a capacidade humana de
assombrar-se, de responder ao seu assombro e resolver seus verdadeiros
problemas essenciais, existenciais. E o préprio conhecimento. [...] Sem
essa aventura, nao é possivel criar. Toda pratica educativa que se funda
no estandardizado, no preestabelecido, na rotina em que todas as coisas
estdo pré-ditas, é burocratizante e, por isso mesmo, antidemocritica
(Freire e Faundez 1985, p. 28).

Desse modo, a pedagogia da pergunta se afirma como uma critica
a “pedagogia da resposta’, ainda predominante em muitos contextos
educacionais, marcada pela centralizacio do saber no professor, pela
padronizagio das respostas e pela inibi¢do da curiosidade. Ao defender
que todo conhecimento comega pela pergunta, Freire e Faundez (1985)
recolocam o didlogo no centro da préitica educativa e reafirmam que
ensinar nio ¢ transferir conhecimento, mas criar possibilidades para sua
produgao critica e situada.

Assim, o didlogo freireano em torno da pedagogia da pergunta
sustentaa defesade umaformagio docente comprometida comaautonomia,
a criticidade e a humanizacio da educacio. Ensinar a perguntar, mais do
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que oferecer respostas, significa formar sujeitos capazes de interrogar a
realidade, compreender suas contradicoes e atuar sobre o mundo de forma
consciente e transformadora, reafirmando a educa¢io como pritica ética,
politica e libertadora.

A Pedagogia da Incerteza, problematizada por Aragén, Nevado e
Menezes (2005), constitui um referencial te6rico fundamental para pensar
o papel das tecnologias educacionais a partir de uma perspectiva critica,
ética e pedagdgica, fortemente ancorada no pensamento de Paulo Freire.
Essa abordagem rompe com concepgdes tecnicistas e deterministas da
tecnologia, ao afirmar que o conhecimento nio se constréi a partir de
certezas prontas, mas da divida, da curiosidade, da problematizacio e da
investigagao, elementos centrais tanto na pedagogia freireana quanto nas
propostas contemporineas de educa¢ao mediada por tecnologias.

Inspirada diretamente nas contribui¢bes de Paulo Freire, a
Pedagogia da Incerteza compreende o ato educativo como um processo
aberto, inacabado e dialégico, no qual ensinar significa criar condi¢oes
para que os sujeitos formulem perguntas significativas, investiguem
problemas reais e construam conhecimento de forma coletiva. Nessa
perspectiva, a tecnologia nao é concebida como solugio pedagdgica em si
mesma, mas como media¢io que pode ampliar ou limitar as possibilidades
de aprendizagem, a depender da intencionalidade pedagdgica que orienta
seu uso.

Aragén, Nevado e Menezes (2005) defendem que educar em
contextos mediados por tecnologias exige assumir a incerteza como
principio formativo. Isso implica reconhecer que o erro, a contradigao e
a indeterminagio ndo sio falhas a serem eliminadas, mas componentes
constitutivos do aprender. Assim, a Pedagogia da Incerteza desloca o foco
do controle e da previsibilidade para a investigacio, o didlogo e a autoria
dos sujeitos.

No campo das tecnologias educacionais, essa abordagem ganha
especial relevincia ao questionar usos meramente instrumentais ou
prescritivos das ferramentas digitais. Os autores alertam que a simples
incorporagao de tecnologias ao ensino nao garante inovagao pedagdgica
nem aprendizagem significativa. Quando desprovidas de um referencial
tedrico critico, as tecnologias tendem a reproduzir prdticas tradicionais,
centralizadas na transmissao de contetidos e na passividade dos estudantes
(Aragén e Menezes 2023). Em contraposicio, a Pedagogia da Incerteza
propoe uma abordagem pedagdgica com recursos tecnoldgicos e novas
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concepgdes de tempo e espago e praticas colaborativas de aprendizagem.
Em didlogo com Paulo Freire, essa abordagem reafirma que o uso das
tecnologias deve estar comprometido com a formagao de sujeitos criticos,
autdnomos e capazes de interrogar a realidade. Ao ensinar a lidar com
a incerteza, a duvida e a pergunta, a educagio mediada por tecnologias
pode fortalecer processos formativos emancipatérios, nos quais professores
e estudantes se reconhecem como aprendizes permanentes em um mundo
marcado por transformagoes constantes. A Pedagogia da Incerteza oferece
uma chave importante para pensar a IA como media¢io aberta e nao como
solu¢do fechada, trazendo também a possibilidade de construir praticas
mais colaborativas em tal uso.

Em debates contemporineos sobre educagio e tecnologias,
pesquisadores tém destacado a importancia de compreender Paulo Freire
como referéncia epistemoldgica para pensar a mediagio tecnoldgica
na educagio. Em um estudo recente, Da autonomia & tecnologia: Paulo
Freire como base epistemoldgica a pesquisa sobre educagio e tecnologias, é
enfatizado que a reflexdo freireana sobre autonomia, critica e mediagao
pedagbgica oferece uma base tedrica robusta para analisar as tecnologias
educacionais nio como fins em si mesmas, mas como elementos a serem
problematizados criticamente no contexto escolar. Essa perspectiva
converge com a compreensio de que tecnologias, incluindo as digitais,
devem ser integradas a pritica docente de forma que ampliem o didlogo,
a consciéncia critica e as capacidades reflexivas dos sujeitos, evitando
abordagens tecnicistas ou neutras. Tal leitura reforca a nogao freireana de
que a pratica educativa mediada por tecnologias exige responsabilidade
ética, contexto histérico e construgio coletiva de sentido, e nao apenas
familiaridade técnica com ferramentas.

Paulo Boa Sorte: apontamentos para refletir e problematizar
o letramento critico em IA e contribuicdes sobre o Sul Global

As contribui¢oes de Paulo Boa Sorte oferecem um referencial tedrico
consistente para problematizar a IA no campo educacional a partir de uma
perspectiva critica, ética e politica. Em didlogo com a Linguistica Aplicada
Critica e com o pensamento de Paulo Freire, o autor compreende a IA nao
como um artefato técnico neutro, mas como um fendmeno sociotécnico
que reconfigura préticas discursivas, relagoes de poder, autoria, trabalho e
produgio de conhecimento.
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Essa compreensao aproxima-se de debates produzidos no Sul Global,
especialmente daqueles que problematizam a linguagem, a tecnologia ¢ a
educagao a partir das experiéncias histdricas de colonialidade. Nos estudos
de Silva (2024) e Silva e Makalela (2025), o Sul Global é concebido
como um lugar epistémico e politico de produgao de saberes, marcado
por desigualdades estruturais, mas também por préticas de resisténcia e
reexisténcia. Ao deslocar o olhar das epistemologias hegemonicas do Norte
Global, esses estudos contribuem para compreender a IA como parte de
um projeto sociotécnico que pode reforcar hierarquias raciais, linguisticas
e cognitivas, sobretudo quando incorporada de forma acritica aos sistemas
educacionais.

Um dos eixos centrais das reflexdes de Paulo Boa Sorte é a critica
a naturalizagao das tecnologias digitais. Discursos que associam a IA
exclusivamente a inovagdo, a eficiéncia ou a personalizacio tendem a
ocultar as estruturas histdricas, econdmicas e politicas que sustentam esses
sistemas. Nessa perspectiva, a IA é apresentada como a “ponta do iceberg”
de um ecossistema digital mais amplo, marcado pela concentra¢io de
infraestrutura tecnoldgica, pela dependéncia de plataformas corporativas e
pela reprodugao de légicas coloniais no contexto contemporineo.

Essa critica dialoga diretamente com o que Silva (2024) denomina
colonialidade do conhecimento na linguagem e na educagao, ao evidenciar
que tecnologias digitais e sistemas algoritmicos operam como novas formas
de ordenamento social, capazes de redefinir quem produz conhecimento,
quais saberes sdo legitimados e quais vozes sdo silenciadas. No campo
educacional, essa logica tende a privilegiar modelos linguisticos, culturais
e cognitivos alinhados a racionalidades eurocentradas, aprofundando
desigualdades histéricas que atravessam o Sul Global.

A nogio de colonialismo de dados ocupa lugar central nesse
debate. Os dados, longe de serem recursos neutros, constituem matéria-
prima estratégica explorada economicamente e politicamente. No campo
educacional, plataformas e sistemas baseados em IA coletam e processam
dados de estudantes e professores, frequentemente sem transparéncia
ou controle democrdtico, transformando sujeitos educativos em perfis
estatisticos e tensionando principios de autonomia, privacidade e justica
educacional. Esse processo implica também uma forma de colonizacio
epistemoldgica, ao legitimar modelos linguisticos e culturais hegemoénicos
e invisibilizar saberes locais e periféricos. Na obra de Paulo Freire esse
debate também se faz presente, mesmo que em outros contextos.
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A impressao que tenho, porém, é a de que a pergunta seria muito mais
no sentido da procura da compreensio do poder fantistico da ideologia
colonizadora introjetada pelo colonizado, que introjeta também a
prépria figura do colonizador. Quando o colonizador é expulso,
quando deixa o contexto geogrifico do colonizado, permanece no
contexto cultural e ideolégico, permanece como “sombra” introjetada
no colonizado. E exatamente isso o que constitui a colonizagio da
mente (Freire e Faundez 1985, p. 58).

A partir das contribui¢des de Nunes, Rosa e Silva (2024), esse debate
pode ser aprofundado ao se considerar que os processos de dataficacio
e automagdo educacional incidem de maneira desigual sobre corpos,
territérios e trajetdrias formativas. Seus estudos ressaltam que tecnologias
digitais, quando apropriadas sem uma perspectiva critica, tendem a reforgar
préaticas de vigilincia, controle e padroniza¢do dos sujeitos, afetando
especialmente estudantes de contextos periféricos e do Sul Global. Assim, o
letramento critico em A exige reconhecer que os sistemas algoritmicos nao
apenas processam dados, mas produzem narrativas sobre quem aprende,
como aprende e o que conta como conhecimento legitimo.

Outro aspecto relevante refere-se ao trabalho humano invisibilizado
que sustenta os sistemas de [A. Por trds da retérica da automagao, existe
uma extensa cadeia global de trabalhadores responsdveis pela anotagao de
dados e pela moderagao de contetdos, muitas vezes submetidos a condi¢oes
precérias e desumanizantes. Essa realidade desmonta a ideia de substitui¢ao
do trabalho humano e evidencia que a IA reorganiza o trabalho de forma
desigual, atualizando praticas coloniais em novas configuragoes digitais.

No campo da linguagem e da escrita, especialmente com o avango
da IA Generativa, as reflexdes de Boa Sorte apontam para tensoes em
torno da autoria, da criatividade e da responsabilidade intelectual. Embora
sistemas como o ChatGPT sejam capazes de gerar textos coerentes, eles
nao formulam perguntas significativas nem constroem conhecimento a
partir da experiéncia histérica e social. O risco pedagdgico, nesse sentido,
nio reside apenas no uso da tecnologia, mas na delegacao da reflexdo, da
autoria e da tomada de decisoes aos sistemas algoritmicos.

Essa problematiza¢io converge com os estudos de Nunes, Rosa e
Silva (2024) ao destacar que a escrita mediada por IA pode favorecer préticas
de homogeneizacao discursiva, apagando marcas de autoria, territorialidade
e pertencimento. Em contextos do Sul Global, esse apagamento tende a
incidir com maior for¢a sobre producoes linguisticas jd historicamente
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desvalorizadas, o que torna o debate sobre autoria insepardvel de questoes
de raga, classe, lingua e poder.

-

E nesse ponto que a pedagogia da pergunta, em didlogo com
Paulo Freire, assume papel central no letramento critico em IA. Ensinar
em tempos de IA exige deslocar o foco das respostas automdticas para
a formulagio de perguntas relevantes: quem produz essas tecnologias, a
servico de quais interesses, com quais dados, com quais impactos sociais e
educacionais. O trabalho docente, nessa perspectiva, nio se limita a ensinar
a operar ferramentas, mas consiste em criar condigdes para que estudantes
e professores questionem, interpretem e problematizem criticamente os
sistemas digitais que atravessam o cotidiano escolar.

Assim, o letramento critico em IA, por meio dos Multiletramentos,
configura-se como uma pratica formativa que articula linguagem, ética,
politica e educac¢do. Ele envolve a capacidade de ler criticamente textos
e respostas geradas por sistemas algoritmicos, reconhecer seus limites,
identificar vieses e apagamentos, assumir responsabilidade autoral e tomar
decisoes conscientes sobre o uso da tecnologia. Em consonancia com a
perspectiva freireana, reafirma-se que a educagao é uma prética ideoldgica
e que cabe 2 escola e a formacio docente desvelar as estruturas de poder
naturalizadas no mundo digital.

[...] os multiletramentos representam uma abordagem abrangente e em
constante movimento para compreender e produzir sentidos em nossa
era digital. Assim, construimos sentidos em um contexto mediado por
mdquinas que imitam a inteligéncia humana e afetam diversidades
de etnias, afinidades, lingua(gens), géneros, episteme, corpos, idades,
ragas, géneros, sexo e sexualidade, habilidades fisicas e mentais, classes,
localidades, familias e recursos de aprendizagem. Estamos atentos,
ainda, a forma como os computadores estio entrelacados aos aspectos
cotidianos da vida, interferindo diretamente nas nossas construgoes
de sentido sobre o mundo. Os multiletramentos, portanto, propoem
préticas educacionais que vao além da educacio formal, englobando
uma diversidade de lingua(gens) e formas de representacio para refletir
e desafiar as relagoes de poder inerentes as culturas digitais, com o
objetivo de promover uma educagio para a justica social (Boa Sorte
2023, p. 81).

Ao articular Paulo Boa Sorte com as contribuicoes do Sul Global,
especialmente de Kleber Silva e Tamara da Rosa, o letramento critico
em JA afirma-se como um projeto pedagégico de enfrentamento a
colonialidade digital. Trata-se de formar sujeitos capazes de ler, escrever
e agir criticamente em contextos mediados por algoritmos, sem perder de
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vista as desigualdades histdricas que atravessam a linguagem, a tecnologia
e a educacio.

As contribuicoes de Paulo Boa Sorte fortalecem a defesa de uma
formacio docente em IA comprometida com a autonomia intelectual, a
justica social e ahumaniza¢ao da educagao. Frente a crescente automatizagao
das respostas, ensinar a perguntar reafirma-se como gesto pedagdgico e
politico fundamental, reposicionando o professor como mediador critico
em um contexto marcado pelo colonialismo digital e pela centralidade dos
sistemas algoritmicos.

Formacao docente em IA: analise das aprendizagens e refle-
x0es em uma vivéncia formativa na educac¢ao basica

Apresenta-se a seguir, a discusso e andlise dos resultados de uma
investigacdo empirica de cardter qualitativo por meio de uma abordagem
cuidadosa, que vai além da simples enumeragio de dados, focando na
interpretagio e no significado dos achados no contexto da pesquisa.

Na metodologia, detalha-se o percurso da pesquisa, incluindo o
delineamento do estudo, a caracterizagao dos participantes — docentes
da Educagao Bdsica que atuaram como colaboradores — e a descri¢io do
instrumento de coleta de dados, um questiondrio estruturado que abrangeu
o perfil docente, as aproximagées iniciais com a A e as reflexdes sobre o
processo de formacao docente dos participantes: os usos pedagdgicos e os
impactos éticos e sociais da tecnologia. Sobre os docentes, cabe destacar
que trata-se de um grupo de professores dos Anos Finais, de uma escola
privada que tem em sua organizacao um Niicleo de Formacao na Educacao
Basica.

A secao referente a andlise dos dados concentra-se na sistematizagao
e interpretagao do material empirico, com foco na problematizagao de
categorias, por meio da andlise de conteddo de Bardin (2016). Por fim, a
discussdo dos resultados promove a articulagio dos achados empiricos com
o referencial tedrico estabelecido nos capitulos anteriores, notadamente
as contribui¢des de Paulo Freire, Paulo Boa Sorte e Rosa Viccari. O eixo
norteador da pesquisa é sustentar uma andlise reflexiva do percurso de
aprendizagem docente e contribuir para a inferéncia de referenciais que
colaborem para a construgao de um percurso de formagio docente na
Educacao Bisica.
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Metodologia

A presente investigacao se insere no campo da pesquisa qualitativa,
de natureza exploratdria e descritiva, conforme as tipologias propostas por
Gil (2002). O objetivo central foi analisar as percepcoes, usos e reflexoes
de docentes da Educacao Bdsica acerca da IA em contextos educacionais,
apds uma vivéncia formativa.

O instrumento de coleta de dados utilizado foi um questiondrio
estruturado com 21 (vinte uma) questoes, aplicado via plataforma digital
(Google formulario), com termo de livre consentimento em participagao
na pesquisa conforme Gil (2002), composto por 14 (quatorze) questdes
fechadas (para caracterizagdo do publico e mensuracao de frequéncia de
uso) e 7 (sete) questdes abertas (para aprofundamento das reflexdes. A
populagio da pesquisa é composta por 30 docentes que atuam diretamente
do 5° ao 8° ano, participantes em uma formacao Trajetérias — Estudo e
Oficina sobre IA na Educacao Bésica, organizada pelo Nucleo de Formagao
de uma Escola Privada de Porto Alegre, durante os meses de julho e agosto
de 2025. A amostra por conveniéncia foi composta por 15 participantes (N
= 15) voluntdrios, cujas respostas foram organizadas em planilha eletronica
para processamento.

O tratamento dos dados seguiu duas vertentes:

1. Andlise Descritiva: para as varidveis de caracterizagio
(formagao, drea de atuacdo, experiéncia) e frequéncia de
uso de ferramentas de IA, foram empregadas técnicas de
estatistica descritiva, como cdlculo de frequéncias absolutas e
relativas (percentuais), visando identificar tendéncias e padroes
relevantes no perfil do publico e em suas préticas.

2. Anidlise Qualitativa: as respostas as questdes abertas, que
versavam sobre o potencial pedagdgico, os desafios e as
implicagbes éticas da IA, foram submetidas a andlise de
contetido temdtica por Bardin (2016). Buscando a emergéncia
de categorias analiticas que pudessem ser articuladas ao
referencial tedrico da pesquisa.

A triangulagio entre os dados quantitativos e qualitativos permitiu
uma interpretagdo aprofundada dos resultados, conforme preconiza Gil
(2002), ao integrar a descri¢do do fendmeno com a compreensao de seus
significados e implicagdes pedagdgicas.
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A andlise dos dados foi realizada 4 luz da Andlise de Contetdo,
conforme Bardin (2016), levando em consideracio exploragao do material
e tratamento dos resultados, inferéncia e interpretagio. A pesquisa
caracteriza-se como qualitativa, de natureza exploratéria e descritiva,
segundo Gil (2002), uma vez que busca compreender percepgoes, sentidos
e significados atribuidos pelos docentes ao uso da IA em contextos

educacionais na Educacao Bdsica.

Quadro 1 — Categorias finais da andlise de contetido segundo Bardin (2016)

Categoria final

Descrigao analitica

IA como apoio ao trabalho
docentes.

Integracio da tecnologia no planejamento,
produgio de materiais e organizacio do
trabalho pedagégico.

Mediagao pedagégica e
intencionalidade educativa no uso

da IA.

Atuagio do professor como mediador, focando
no uso consciente de comandos (prompts) ¢
propésito educativo.

Etica no uso da IA.

Foco na ética, autoria e transparéncia,
rejeitando o uso meramente instrumental da
ferramenta.

Uso critico (letramento) e reflexivo

da IA (desafios pedagégicos).

Formagcio continua para legitimar o uso
pedagégico e superar sentimentos culpa ou
receio em dizer do seu uso.

Dimensio coletiva e dialégica da
formagio docente(redes de apoio
entre docentes).

Prética formativa baseada em redes de apoio,
didlogo e comunidades entre professores.

Impactos e limites da IA nos
processos de aprendizagem dos
estudantes.

Postura cautelosa quanto aos efeitos diretos
da IA na aprendizagem e reconhecimento da
mediacio necessdria.

Uso da IA pelos estudantes e
desenvolvimento da autonomia
intelectual.

Mediacio para evitar o uso acritico e promover
a autonomia cognitiva e ética dos alunos.

Colonialismo digital, e seus vieses.

Ciritica aos vieses algoritmicos e a reprodugio
de légicas coloniais nos sistemas de IA.

Autonomia docente e pedagogia
da pergunta.

Eixo transversal que fundamenta a prética
na autonomia, na incerteza € nos
multiletramentos.

Fonte: A pesquisa (2025).
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Analise e discussao dos dados

A anilise descritiva dos dados coletados permitiu a caracterizagio
do publico participante e a identificagio de padroes de uso da IA.

- Caracterizagdo do publico

O Quadro 2 sumariza a distribui¢ao dos participantes por nivel de
atuagao e formagao académica, enquanto a Figura 1 ilustra a distribuicao
por nivel de atuagao (N = 15).

Quadro 2 — Distribui¢ao dos participantes por atuacio, formagao e experiéncia

(N =15)
Varidvel Categoria Frequéncia (n) | Percentual (%)

Ensino Fun.dar?ental Anos 9 60.0

Finais
Atuagio Ensino Fun('ia.rr?ental Anos 4 267

Iniciais
Ensino Médio 2 13,3
Mestrado 5 33,3
Graduacao 4 26,7

Formacao
Pés-Graduacio 4 26,7
Doutorado 2 13,3
Até 15 anos 7 46,7
Tempo de Mais de 15 anos 4 26,7
Docéncia Até 5 anos 2 13,3
Até 10 anos 2 13,3
Fonte: A pesquisa (2025).
A amostra (N = 15) ¢ predominantemente composta por

profissionais atuantes no Ensino Fundamental (86,7% somando Anos
Iniciais e Finais), com o Ensino Fundamental Anos Finais concentrando
a maior parte dos participantes (60%). Os docentes que atuam de forma
concomitante no Ensino Médio representam 13,3% da amostra.

Quanto a formagio académica, observa-se um elevado nivel
de qualifica¢do, com a maioria dos participantes possuindo Mestrado
(33,3%), seguida por Graduagio e Pés-Graduagao (ambos com 26,7%)
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e Doutorado (13,3%). Este perfil sugere um publico com experiéncia e
familiaridade com a pesquisa e a reflexdo académica.

Em relagio ao Tempo de Docéncia, a maior concentragio de
participantes estd na faixa de “até 15 anos” (46,7%), indicando um grupo
que, embora nao seja novato, estd em fase de consolidacao de carreira. A
experiéncia de “mais de 15 anos” representa 26,7% da amostra, garantindo
uma base de docentes experientes.

- Padroes de uso da IA

A Figura 1 ilustra a frequéncia de uso das ferramentas de A citadas
pelos participantes.

Figura 1 — Quais ferramentas de IA vocé mais utiliza? (N = 15)

@ ChatGPT

@ Copilot / Gemini / Claude
Ferramentas de |A para criagdo de

imagens ou videos

‘ @ Plataformas educacionais com IA
integrada (ex.: Khanmigo, Duolingo,
etc.)

@ Canva, Midjourney, ChatGPT, Napkin Al

@ Deep Seek

46,7%

Fonte: A pesquisa (2025).

Em relagao ao uso de ferramentas de IA, a analise de frequéncia revela
uma clara preferéncia por modelos de linguagem generativa (LLMs), com
o ChatGPT sendo a ferramenta mais citada (9 mengdes), seguida de perto
por Copilot, Gemini e Claude (6 mengdes cada). A predominéncia dessas
ferramentas corrobora dados de outra questao (Figura 2), que indicam em
quais atividades pedagdgicas se aplica o seu uso de IA. Os dados apontam
que os docentes estao fortemente centrados em atividades que envolvem: a
criacdo de materiais diddticos (12 participantes), a adaptagao de materiais
para estudantes com deficiéncia (11 participantes), o planejamento de
aulas (9 participantes), a avaliagao dos alunos (5 participantes), seguidas de
estratégias de apoio ao aprendizado dos estudantes e pesquisa e atualizagio
profissional (3 participantes cada) e banco de questdes para avaliacio e
criacdo de ilustragoes (1 participante cada).
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Figura 2 — Em quais atividades pedagdgicas vocé aplica a IA? (N = 15)

Planejamento de aulas

Criagao de materiais didaticos 12 (80%)

Avaliagéo de alunos
Apoio ao aprendizado dos estu... 3 (20%)
Pesquisa e atualizag&o profissi... 3 (20%)

Adaptagéo de materiais para e... 11 (73,3%)

Banco de questdes para avalia... 1(6,7%)
Criagao de imagensl/ilustragdes 1(6,7%)
0,0 25 5,0 75 10,0 12,5

Fonte: A pesquisa (2025).

Considerando o total de 15 respondentes, o Quadro 2, ilustra
a sintese das 14 questoes fechadas, indicando que a formagio em IA
promoveu impactos significativos na prdtica docente, especialmente no
planejamento pedagdgico e na motivagao para o uso de tecnologias digitais.
Ao mesmo tempo, a menor concordincia quanto aos impactos diretos
na aprendizagem dos estudantes revela uma postura critica e reflexiva,
alinhada a concepgio freireana de que a tecnologia nao garante, por si
$6, processos educativos emancipatérios (Freire 1996). Conforme destaca
Gil (2002), a andlise percentual permite identificar tendéncias do grupo
investigado, que, articuladas aos dados qualitativos, evidenciam indicios
de uma apropriacio pedagdgica consciente e ética da IA.

Figura 3 — IA na educagio: o impacto na formagio docente: resultado da pesquisa
com 15 professores apds uma formagio em IA, destacando a alta adesio, impactos
positivos na prética docente e 4reas de desenvolvimento continuo

Adog@o e Impacto na Prética Docente Percepgdes sobre Alunos, Etica e Futuro

dos professores passaram a usar IA y
apos a formagao. Evidencia um forte e na aprendizagem dos alunos. Revela
impacto do treibamento na incorporagéo cautela pedagbgica e a necessidade de
datecnologia ao cotidiano ‘mais tempo para observar resultados.

2%

80% afirmam abordar questoes
éticas sobre o use da IA. Indica um

a reflexdo critica, embora
ainda em consolidagéo.

80% percebem um impacto positivo
0 seu trabalho. O principal beneficio
foi na organizagdo e planejamento das
atividades pedagogicas.

73,3% sentiram um aumento na 100% consideram fundamental a
motivagao para usar tecnologias. A continuidade da formagao em IA.
formacao ajudou a reduzir insegurancas Confirma que a IA é vista como um campo
‘e resisténcias dos educadores. dinamico e em constante mudanga.

Fonte: A pesquisa (2025) — organizado com IA.
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A andlise das respostas abertas (sete questdes) sobre os temas de
interesse para a continuidade formativa aponta para uma preocupagio
com as dimensodes éticas e sociais da IA. Jd4 os temas, em uma questio
de escolha de alternativas foram: Adaptagdes com foco na Inclusao (13
mengoes), Colonialismo Digital e seus vieses (12 mengoes) e Etica no uso
da IA (10 mengoes). A emergéncia desses temas demonstra que a vivéncia
formativa estimulou uma reflexao que ultrapassa o dominio instrumental,
focando na aprendizagem dentro de contextos de diversidade de sujeitos e
nas implicagoes politicas e sociais da tecnologia.

Com categorias analiticas condensadas e inclusao de falas pontuais
dos respondentes (questoes abertas). As falas sao representativas, redigidas
de forma anonimizada — com cédigos alfanuméricos informados pelos
participantes, conforme boas prdticas metodolégicas indicadas por Gil
(2002), as quais foram selecionadas por representarem recorréncias
temdticas nas respostas abertas. Quatro (4) falas observadas recorrentes, e
que demonstram a preocupagao dos docentes investigados:

IA como apoio ao trabalho docente. A IA é percebida como recurso
auxiliar que potencializa o planejamento e a organiza¢do do trabalho
pedagégico, sem substituir o papel do professor:

C4D5: “Utilizei mais como fonte de pesquisa para buscar inspiragio na
criagdo de atividades, mas sempre precisei adaptar & minha realidade”.

Autonomia docente e pedagogia da pergunta. O uso da IA
mobiliza reflexao critica, questionamento e tomada de decisao consciente:

@060791: “Existia resisténcia de minha parte em utilizar esse tipo de
recurso, pois jd havia tentado em algumas ocasioes e o resultado ndio foi
satisfatdrio, mas apds a formagdo, foi possivel enxergar as ferramentas
de um outro ponto de vista, entendendo que, se utilizado com cuidado e

>

responsabilidade, seria um ganho para as minhas aulas. ..’

Etica, no uso da IA. Os docentes demonstram preocupagio com
autoria, dependéncia tecnolégica e uso responsavel:
AVH: Ainda me preocupo muito com a relagio dos estudantes com 1A,
porque eles seguem muito deslumbrados’ achando que a IA pode fazer tudo
por eles. E muito diferente o uso de quem jd estudou muito e sabe muito
sobre aquilo que produz com a ajuda da IA...”.
Colonialismo digital e vieses. Emergéncia de uma consciéncia
critica sobre neutralidade da IA e reprodugao de desigualdades:

R7C5N8A4: “O debate sobre vieses, racismo algoritmico e colonialismo
digital tem sido usado para mostrar como algoritmos e plataformas podem
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silenciar saberes, reforcar desigualdades e reproduzir légicas coloniais. Ao
mesmo tempo, reconhego que ainda preciso aprofundar essa reflexio na
minha prépria utilizacio da IA, especialmente na preparacio de aulas
e na produgio de materiais. Esse é um ponto em construgdo, que exige
mais intencionalidade critica para evitar reproduzir, mesmo que de
Jforma involuntdria, os mesmos vieses que busco problematizar no espago
pedagdgico”.

A sintese das categorias analiticas evidencia que a apropriagao da IA
pelos docentes participantes ocorre de forma predominantemente reflexiva
e critica, distanciando-se de uma perspectiva instrumental. As falas dos
respondentes revelam consonincia com a concepgio freireana de autonomia
(Freire 1996); Freire e Faundez (1985); Carneiro (2013) também lembram
a valorizagdo da pedagogia da pergunta e do protagonismo docente,
ao compreenderem a IA como apoio ao trabalho docente, ¢ nio como
substitui¢ao da ac¢ao pedagdgica. Viccari (2024); Unesco (2023); Aragén
e Menezes (2023) reforcam o uso das tecnologias na Educa¢io, como a
IA, como mediadora do trabalho docente, preservando a intencionalidade
pedagdgica.

A recorréncia de preocupagoes éticas e de questionamentos sobre
neutralidade tecnoldgica reforga as contribui¢ées de Boa Sorte (2025) acerca
do colonialismo digital, indicando que a formagao analisada promoveu
deslocamentos conceituais importantes, bem como a necessidade de
critérios claros para uso da IA na educagio, Boa Sorte (2025) a formacio
critica sobre dados, algoritmos e relagoes de poder. Conforme destaca
Gil (2002), esse tipo de andlise interpretativa permite compreender os
significados atribuidos pelos sujeitos a experiéncia investigada, indo além
da simples descri¢ao dos dados.

Formacao docente e deslocamentos epistemoldgicos no uso da
IA

Os resultados da andlise descritiva e qualitativa do questiondrio
estabelecem um didlogo direto com o referencial tedrico da pesquisa,
especialmente no que se refere a tensio entre o uso instrumental da [A e a
necessidade de uma postura critica, reflexiva e eticamente situada frente s
tecnologias educacionais.

A alta frequéncia de uso de ferramentas de IA generativa, como
ChatGPT e Copilot, sobretudo para planejamento pedagdgico e criagio
de materiais diddticos, evidencia que a IA jd se encontra incorporada ao
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cotidiano docente do grupo analisado. No entanto, esse dado também
convoca uma problematizacio a luz da Pedagogia da Pergunta (Freire e
Faundez 1985). A facilidade com que esses sistemas oferecem respostas
prontas pode, paradoxalmente, tensionar a curiosidade epistemoldgica e
a investigagao autdnoma, principios centrais da Pedagogia da Autonomia
(Freire 1996). A discussao dos resultados revela que os docentes reconhecem
esse risco e buscam mediagoes pedagdgicas que evitem a mera reprodugio
de contetdos.

Essa mediagio aparece, por exemplo, nas falas que tratam da ética
no uso da IA e da superagdo do sentimento de culpa, categoria emergente
na andlise qualitativa. Um dos participantes destaca que, antes da formagao,
o uso da IA era acompanhado por uma sensa¢io de clandestinidade e falta
de legitimidade pedagdgica:

R7C5N8A4: “[...] A principal mudanca foi o aumento da minha
seguranga para utilizar ferramentas de IA, que jd vinham sendo usadas
anteriormente, mas acompanhadas de uma sensagio de culpa, como se esse
uso fosse antiético, clandestino ou associado & falta de empenho |[...]".

Ap6s a formagao, o uso da A passou a ser compreendido de forma
mais consciente e transparente, deslocando-se de um uso culpabilizado
para uma prdtica refletida e eticamente fundamentada. Tal deslocamento
dialoga com Freire (1996), ao reafirmar que a pratica docente exige decisoes
conscientes, assumidas eticamente, e nio agdes ocultas ou acriticas.

Ainda nessa direcao, outra fala evidencia o processo de legitimagao
critica do uso da IA, sem abrir mao da autonomia docente:
Rafacla: “/...] A formagio legitimou, de certa forma, o uso no espago escolar.
Algo positivo, mas que certamente exige mais discussoes e aprofundamentos,
para um uso qualificado, que néo substitua nossa autonomia docente, ideias
criativas e modos auténticos de exercer o oficio de professora no cotidiano’.
Essa reflexao aproxima-se da concepgao de tecnologias como
apoio pedagdgico, ¢ nio como substituicio do trabalho docente,
conforme defendem Viccari (2024) e as diretrizes da Unesco (2023). A IA
¢ reconhecida como potencial mediadora do trabalho pedagégico, desde
que subordinada a intencionalidade educativa e a reflexdo critica.

Outro aspecto relevante evidenciado nos dados refere-se a
constituicio de redes de apoio entre os docentes, configurando
comunidades de prética e reflexdo. A vivéncia formativa na prépria escola
aparece como fator mobilizador de didlogo coletivo:
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23A17: “Considero que ter a oportunidade de ter essa vivéncia na
escola aumentou a motivagio para discutir sobre esse assunto com os colegas”.

Essa dimensao coletiva da formagio refor¢a a perspectiva freireana
de educagao como pritica dialégica e colaborativa, além de dialogar com a
Pedagogia da Incerteza (Aragdn, Nevado e Menezes 2005; Aragén e Menezes
2023), ao valorizar espagos de troca, divida e constru¢io compartilhada
de sentidos.

No que diz respeito aos desafios pedagégicos, emerge com forca
a questao da formulagao de promprs e da intencionalidade no uso da
IA. Os participantes reconhecem que o uso critico da tecnologia exige
aprendizagem continua e clareza de objetivos:

R7C5N8A4: “[...] Além disso, tornou-se evidente a importincia de
aprender a construir prompts de qualidade, mais claros e precisos, para
orientar melhor a IA e obter resultados mais coerentes com minhas
intengdes pedagdgicas. Esse aprendizado tem sido continuo e faz parte de
uma apropriagdo critica da tecnologia no cotidiano docente’.

Essa fala revela que o dominio da IA nio se reduz ao conhecimento
técnico, mas envolve decisoes pedagdgicas, capacidade de problematizacao
e consciéncia dos limites da ferramenta, reafirmando a centralidade da
mediacio docente.

Quanto aos processos de aprendizagem dos estudantes, os
docentes demonstram cautela e postura investigativa. Predomina a
compreensdo de que ainda nio hd evidéncias suficientes para afirmar
impactos diretos da IA na aprendizagem discente:

R7C5N8A4: “Considero que ainda néo é possivel afirmar, com seguranga,
a existéncia de processos de aprendizagem mais potentes diretamente
relacionados ao uso da IA [...]”.

Essa prudéncia revela uma postura epistemologicamente coerente
com Freire (1996), ao recusar generalizagdes apressadas e ao compreender
a aprendizagem como processo complexo, mediado e situado. Ao
mesmo tempo, os participantes reconhecem impactos mais evidentes
no planejamento e na organizagio do trabalho docente, o que reforca a
compreensdo da IA como apoio pedagdgico.

A preocupagio com o uso da IA pelos estudantes constitui
outra categoria central. Os docentes destacam o risco do deslumbramento
acritico e da substituigao de experiéncias formativas:

AVH: “[...] Eles seguem muito deslumbrados’ achando que a IA pode fazer
tudo por eles [...].
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R7C5N8A4: “[...] Trata-se de sujeitos em formagdo cognitiva, ética e
social. O uso irrefletido dessas ferramentas pode gerar prejuizos importantes
nesse processo [...]”.
Essas falas dialogam diretamente com a pedagogia freireana, ao
reafirmar que ensinar nio é transferir respostas, mas criar condicoes para a
construgio do pensamento critico e da autonomia intelectual.

A ética no uso da IA, tanto por professores quanto por estudantes,
aparece como eixo estruturante das prdticas pedagdgicas relatadas. Os
docentes relatam estratégias de transparéncia, didlogo e orientagao explicita
sobre autoria e pldgio:

AVH: “Sempre que preparo algum material com a ajuda de IA exponho
isso aos alunos e falo de que forma eu utilizei |...].

AVH: “[..] Tento tirar o estigma de ‘trapaca, normalizando sem

banalizar”.
Tais prdticas reforcam o compromisso ético com a autoria e a
formacio critica, em consonancia com Boa Sorte (2025), ao compreender
a IA como fen6meno atravessado por discursos, valores e relagoes de poder.

Por fim, a categoria colonialismo digital evidencia um nivel de
reflexdo critica por parte de alguns docentes. As falas revelam atengao aos
vieses algoritmicos, a invisibilizacao de saberes e a reproducio de légicas
coloniais nos sistemas de [A:

Rodrigo: “/...] Pergunto-me: quais conteiidos o algoritmo estd priorizando
quando me oferece aulas sobre culturas indigenas? [...].

R7C5N8A4: “[..] Esse é um ponto em construgio, que exige mais
intencionalidade critica [...]".
Essas reflexdes corroboram a tese de Boa Sorte (2025) sobre
a necessidade de um letramento critico em IA, capaz de desvelar os
mecanismos de poder que atravessam os sistemas digitais e evitar a
reprodugao involuntdria de desigualdades no espago escolar.

A demanda uninime pela continuidade das formagées reforca que
a IA é compreendida como campo dinimico, complexo e em permanente
transformagiao. Os docentes reconhecem a importincia de aprofundar
discussoes éticas, pedagdgicas e inclusivas, a0 mesmo tempo em que
alertam para o risco da supervalorizacio acritica da tecnologia no curriculo
escolar.

Em sintese, os dados evidenciam que a formag¢io em IA, quando
ancorada em referenciais criticos, favorece deslocamentos epistemolégicos
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significativos no modo como os docentes compreendem tecnologia,
autoria, ética e poder. Longe de uma adesao instrumental, os participantes
demonstram uma apropriagao reflexiva da IA, alinhada a pedagogia da
pergunta, a pedagogia da incerteza e a defesa da educagio como prdtica de
liberdade, conforme nos lembra Freire (1996).

Apontamentos finais sobre os desafios e relevancia da forma-
¢ao docente em IA na educagdo basica

Apresentamos as Consideracoes Finais por meio dos desafios,
reflexdes e aprendizagens oriundas da pesquisa que analisou as percepgoes,
usos e reflexdes de docentes da Educacao Bdsica acerca da IA em contextos
educacionais, apés uma vivéncia formativa e destacamos a relevancia do
estudo reforcando suas contribuicdes académicas e sociais.

A inser¢io da IA no cotidiano da Educac¢io Bdsica, embora
promissora, impde desafios complexos a formagio docente, que
transcendem a mera capacitagao técnica. Desafios que podemos observar
para a continuidade dos estudos em IA, conforme nos mostra a Figura 4.

Figura 4 — Vocé considera importante a continuidade dos estudos sobre o tema
da IA? Quais aspectos vocé considera interessante para a continuidade da sua
formacao? (N = 15)

A - Etica no uso da IA 10 (66,7%)

B - Colonialismo Digital -

o
discussao social sobre vieses 12 (80%)

C - Adaptagdes com foco na

= 13 (86,7%)
Inclusao

D - Préticas curriculares de sala

9
de aula 7 (46,7%)

E - Produg&o de material
pedagdgico

Fonte: A pesquisa (2025).

As reflexoes desenvolvidas neste capitulo reafirmam que a formagao
docente em IA na Educagao Bdsica constitui um campo de disputas
epistemoldgicas, éticas e politicas, que nio pode ser reduzido a treinamentos
técnicos ou a orientagdes prescritivas sobre o uso de ferramentas. Ao
articular o referencial freireano, os aportes de Paulo Boa Sorte, a Pedagogia
da Incerteza e as diretrizes da Unesco com a andlise empirica da vivéncia
formativa, evidencia-se que o desafio central nio reside na presenga da A
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em si, mas nas formas como ela é compreendida, mediada e incorporada
as préticas educativas.

Nesse sentido, a Pedagogia da Pergunta oferece uma chave
interpretativa fundamental para pensar a formagio continuada de
professores em tempos de IA. Freire e Faundez (1985) alertam que um
dos pontos primeiros a ser discutido em cursos de formagio docente ¢
justamente o que significa perguntar, nao como um jogo intelectual, mas
como prética existencial e pedagdgica. Para os autores, o essencial é “viver
a pergunta, viver a indagacio, viver a curiosidade”, criando, na prdtica
educativa, o hdbito de perguntar e de “assombrar-se” diante do mundo
(Freire e Faundez 1985, p. 25). Essa compreensdo tensiona diretamente
usos acriticos da A generativa, marcados pela busca imediata por respostas
prontas, e refor¢a a necessidade de formagdes que ensinem professores — e,
consequentemente, estudantes — a formular perguntas significativas.

Freire e Faundez (1985, p. 26) aprofundam essa discussao ao
afirmar que a pergunta nio deve se limitar & descri¢do de palavras, mas
conduzir 2 compreensao da relagio viva entre palavra, acao e reflexao. Tal
concepgio dialoga com os dados da pesquisa, que indicam que os docentes
participantes passaram a refletir sobre a intencionalidade pedagégica do uso
da IA, reconhecendo que agir, falar e conhecer precisam estar articulados.
Nesse movimento, a IA pode tornar-se mediagao para a reflexao ¢ a
problematiza¢io, e ndo um dispositivo de burocratizac¢io do ensino.

A radicalidade do ato de perguntar, conforme destacam Freire
e Faundez (1985), estd na prépria condi¢do humana. Para os autores, a
existéncia humana se fez perguntando, e quando se perde a capacidade de
assombrar-se, instala-se a burocratizagio da vida e da educagao (p. 27). Essa
reflexdo ¢ particularmente potente para pensar os riscos de uma pedagogia
da resposta automatizada, na qual sistemas algoritmicos passam a ocupar
o lugar da curiosidade, do risco e da invengio. Negar o risco, afirmam
os autores, ¢ negar a prépria existéncia humana. Assim, formar docentes
para lidar com a IA implica assumir a incerteza, o erro e a pergunta como
principios formativos.

Outro desafio central evidenciado neste estudo refere-se a superagao
de movimentos histéricos de proibigao das tecnologias na educagio,
sintetizados na légica do “nao pode”. A literatura analisada por Boa Sorte
mostra que tais movimentos nao sao novos. O uso da calculadora, por
exemplo, foi historicamente associado a ideia de prejuizo cognitivo, sob o
argumento de que era preciso “treinar o cérebro” antes de utilizd-la (Boa
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Sorte 2023, p. 75). De modo semelhante, a IA generativa foi inicialmente
encarada como ameaga, levando a proibigdes em sistemas educacionais,
como ocorreu em Nova Jorque em 2023, antes que essas restrigoes fossem
revistas e substituidas por politicas de incentivo ao uso pedagégico da

tecnologia (Boa Sorte 2023, pp. 76-77).

Como destaca o autor, a esséncia do problema nio estd na
tecnologia, mas na necessidade de revisio das préticas educativas diante
da presenca ubiqua de dispositivos digitais e da IA generativa. Nessa
perspectiva, “a proibi¢ao nunca é o caminho”, sendo a formacio docente e
a pedagogia dos multiletramentos alternativas mais potentes para enfrentar
os desafios contemporineos (Boa Sorte 2023, p. 78). Essa constatacao
dialoga diretamente com os dados da pesquisa, que revelam a demanda dos
docentes por formagoes continuadas que oferecam fundamentagao tedrica,
espago de didlogo e construgao coletiva de sentidos.

A problematizagio do colonialismo digital, das desigualdades e
das relagoes de poder constitui outro eixo fundamental em se tratando da
formagao docente. Boa Sorte (2023) argumenta que o colonialismo digital
apresenta estrutura semelhante ao colonialismo cldssico, concentrando
poder nas mios de grandes corporagoes tecnoldgicas e reproduzindo
l6gicas de dominagao e exclusao, frequentemente atravessadas por questoes
raciais e epistemoldgicas (p. 69). A medida que as tecnologias digitais se
expandem, ampliam-se também desigualdades histéricas e formas de
exploracao, exigindo reflexao critica sobre suas implicagoes éticas e sociais
(Boa Sorte 2023, p. 71).

Nesse sentido, a nogao de colonialismo digital discutida por Boa
Sorte dialoga com contribuigées do Sul Global que evidenciam como
tecnologias algoritmicas atualizam 16gicas coloniais em novos formatos.
Silva (2024) destaca que a centraliza¢io da producio tecnoldgica e dos
modelos de linguagem em poucos polos globais produz efeitos diretos
sobre curriculos, praticas pedagdgicas e modos de pensar, especialmente
em contextos periféricos. Assim, a formagao docente em IA nio pode
prescindir de uma leitura critica das assimetrias globais que atravessam a
linguagem, os dados e os sistemas educacionais.

Nesse contexto, o autor defende que nao hd como pensar a A sem
consideragdes éticas e sociais, sendo fundamental promover a diversidade
cultural e o pluralismo linguistico na era digital, de modo a garantir que
as tecnologias contribuam para o bem-estar humano e a justiga social
(Boa Sorte 2023, p. 73). Essa perspectiva dialoga com a proposta de
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uma Pedagogia dos Multiletramentos, entendida como agenda de justica
educacional que reconhece a diversidade simbélica, corporal e material dos
sujeitos, e que busca ampliar o chamado “capital epistémico” por meio da

educagio (Cope e Kalantzis 2023 apud Boa Sorte 2023, p. 81).

Outro aspecto central destacado nas consideragoes finais diz
respeito a desconstrugao do mito dos “nativos digitais”. Conforme aponta
Boa Sorte (2023, pp. 90-91), pesquisas indicam que a familiaridade
dos jovens com tecnologias digitais ndo se traduz, necessariamente, em
dominio critico, competéncias de pesquisa ou avaliagio da confiabilidade
das informagoes. Esse dado reforca a necessidade de formagio sistemdtica
dos estudantes, mediada por professores, para o uso consciente, ético e
critico da IA, especialmente em contextos educacionais.

Nessa direciao, retoma-se a reflexio de Freire e Faundez sobre a
centralidade da pergunta e a necessidade de formar sujeitos capazes de
questionar, verificar fontes e nio aceitar passivamente tudo o que ¢ visto,
lido ou ouvido. Boa Sorte (2024) refor¢a que, embora a IA generativa possa
auxiliar em processos de escrita, ela nao é capaz de formular perguntas de
pesquisa que emergem da observagio e da andlise do mundo real, exigindo
conhecimento especializado e compreensiao humana em cada dominio de

estudo (Boa Sorte 2023, p. 91).

A discussao sobre prompts também se articula a essa perspectiva.
Mais do que comandos técnicos, a elaboragao de prompts demanda clareza
de propésito, consciéncia autoral e reflexao ética. Conforme propéem dos
Santos, Boa Sorte e Oliveira (2025), a criacao de prompts deve considerar
quem pergunta, para quem se pergunta e com que finalidade, refor¢cando
que a integracao da IA no ambiente académico depende nio apenas de
bons prompts, mas de edigao humana criteriosa e reflexao constante sobre
seus impactos educacionais (Boa Sorte 2023, pp. 93-96).

Por fim, do ponto de vista ético e politico, as reflexées de Boa Sorte
convergem para uma afirmagdo contundente: nao hd outro caminho para
enfrentar os desafios da escrita, da autoria e da produc¢io de conhecimento
na era da IA senio por meio da formagao continua (Boa Sorte 2023,
pp- 97-98). Tal formacio deve envolver professores e estudantes desde a
Educagao Bisica, promovendo préticas pedagdgicas situadas, didlogo sobre
autoria, ética e confiabilidade das informacées, e alternativas avaliativas
que valorizem a oralidade, os projetos e a investiga¢do contextualizada

(Boa Sorte 2023, p. 99).
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Ao articular as contribui¢ées de Paulo Boa Sorte com os aportes
do Sul Global, especialmente os de Kleber Aparecido da Silva e Tamara da
Rosa, este capitulo reforca que a formagao docente em IA nao se reduz a
aprender a usar ferramentas, mas implica compreender a tecnologia como
prdtica social situada. Trata-se de formar professores capazes de interrogar
os sistemas algoritmicos a partir de seus contextos, de suas realidades e de
seus compromissos ético-politicos, reafirmando a educacio como espago
de resisténcia, didlogo e transformagao.

Em sintese, este capitulo reafirma que a formagio continuada
docente em IA ¢é condigio fundamental para que a escola nao se limite
a adaptagido burocritica as tecnologias, mas se constitua como espago de
pergunta, didlogo e transformacio. Ao articular a pedagogia da pergunta,
a pedagogia dos multiletramentos e o letramento critico em IA, aponta-
se para a constru¢do de curriculos e percursos formativos comprometidos
com a curiosidade, a justica social e a humanizacio da educagio,
reafirmando, com Freire, que ensinar é criar possibilidades para a produgao
do conhecimento.
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Capitulo 5

Literatura negra feminina na escola: reflexées e
relatos de uma auséncia

Jéssica Nascimento Pacheco

Resumo: Este artigo apresenta um relato de pesquisa realizada nas aulas de
Literatura, em duas escolas, com turmas do 7° e 9° ano, tendo como eixo o conto
Olhos d’Agua, de Conceicao Evaristo. A partir da leitura do texto, investigou-
se a representatividade de autores negros, especialmente mulheres, por meio
da andlise de amostras dos acervos das duas bibliotecas escolares. Embora os
estudantes esperassem encontrar obras de Evaristo, nenhuma das bibliotecas
possuia livros da autora. Na primeira escola, entre os 14 livros escolhidos pelos
alunos do 7° ano, apenas dois eram de autoria negra, ambos homens. Na segunda,
dos dez livros selecionados pelos alunos do 9° ano, apenas trés eram de autores
negros, sendo somente um escrito por uma mulher. Os resultados indicam baixa
representatividade nas amostras analisadas, reforcando a necessidade de ampliar
0 acesso escolar a narrativas plurais, como Olhos d’Agua, fundamentais para uma
formagao critica e descolonizadora.

Palavras-chave: literatura negra; representatividade; auséncia.

Introducao

literatura negra afirma-se como uma contranarrativa ao

confrontar o modelo eurocéntrico e valorizar experiéncias
historicamente silenciadas, oferecendo uma visio construida a partir das
préprias vozes negras, € ndo mais sob o olhar do colonizador. A literatura
negra feminina representa as vozes do Sul Global, expressando, por meio
da escrita do cotidiano, vivéncias de luta e resisténcia. Ao fazé-lo, revela
novas formas de conhecimento e reafirma que a produgio saber é diversa,
multipla e profundamente enraizada nas experiéncias histéricas e culturais
dessas mulheres.

O presente artigo apresenta uma proposta pedagégica de pesquisa
em Literatura, na qual a escritora brasileira Concei¢ao Evaristo é pega central
para pensar a literatura como espago de resisténcia e de protagonismo das

vozes do Sul Global. De acordo com Silva e Makalela (2025, p. 2), “ao
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reconhecer que os saberes do Sul nascem na luta, alargamos esta proposta
de modo a incluir as epistemologias nascidas durante a luta e que sao um
produto da luta”.

A partir da leitura e andlise do conto Olhos d’Agua, desenvolve-
se uma investigagao que articula literatura, representatividade e critica
social, possibilitando reflexdes sobre autoria negra e processos histdricos de
silenciamento. A obra permite discutir memoria, identidade, ancestralidade
e desigualdade social a partir de uma voz afro-brasileira e de seu lugar
de fala, a0 mesmo tempo em que orienta a investigacdo conduzida pelos
estudantes acerca da presenga ou auséncia, de autores negros nos acervos
das bibliotecas escolares. Dessa forma, o conto funciona como ponto
de partida para problematizar a representatividade literdria no ambiente
escolar e para evidenciar quais narrativas sao legitimadas ou silenciadas no
cotidiano da leitura escolar.

Nesta potente “Escrevivéncia® de Evaristo (2016, p. 11), uma
filha se sente angustiada: “De que cor sdo os olhos de minha mae? [...]
Eu achava tudo muito estranho, pois me lembrava nitidamente de vdrios
detalhes do corpo dela [...], mas de que cor eram os olhos de minha
mae?”. Algo, aparentemente, simples de saber, nio é mesmo?! Mas, o que
a aquela filha via, ao longo de todos os dias sofridos de uma existéncia
imersa em desigualdades, eram olhos lacrimejados. Descobre, entdo, por
que nio lembrava de que cor eram os olhos de sua mae, visto que sempre
estavam cheios d’dgua. Ao longo desse conto, a protagonista nos convida
a experienciar um pouco do dia a dia de sua familia: uma mae solo com
seus sete filhos. Cada dia, uma batalha para sobreviver a opressdo, as
desigualdades que insistem em se fazer presentes.

A partir da leitura do conto Olbos d’ffgua, de Conceic¢ao Evaristo,
tornou-se possivel delinear uma metodologia de investigacio para as aulas
de Literatura, articulando leitura literdria e reflexao critica com a observacao
dos acervos das bibliotecas escolares. A proposta buscou promover uma
aprendizagem ativa e significativa, envolvendo os estudantes em um
processo de andlise, discussao e pesquisa acerca da representatividade
de autores negros, especialmente mulheres, no contexto escolar. Essa
abordagem considera que o ensino de Literatura deve ir além da leitura
do texto, incorporando a problematiza¢io das auséncias e presengas que
moldam as prdticas de leitura na escola.

Este trabalho, portanto, organiza-se da seguinte forma:
inicialmente, discute a relevincia da literatura negra como espaco de
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resisténcia no contexto do Sul Global. Em seguida, apresenta aspectos
da trajetéria de Conceigdo Evaristo e a importincia de suas produgdes
na constru¢do de contranarrativas que desafiam saberes historicamente
legitimados. Posteriormente, descreve a pesquisa realizada com turmas do
7° e 9° ano, detalhando as etapas do trabalho e a andlise das amostras
dos acervos das bibliotecas escolares e anélise das respostas dos estudantes
ao contexto encontrado. Por fim, sio apresentadas as consideracoes finais,
sistematizando os achados e refletindo sobre os desafios e possibilidades
de promover representatividade e descolonizagao dos saberes no espago
escolar.

A literatura negra como espaco de resisténcia no Sul Global

“A questdo ¢é que ¢ irrealista, que numa sociedade como a nossa,
de maioria negra, somente um grupo domine a formulagio do saber”
(Ribeiro 2019, p. 65). A fala de Ribeiro nos convoca a problematizagao
das estruturas que sustentam a exclusdo histérica, a0 mesmo tempo em
que afirma a necessidade de ampliar quem produz conhecimento e de
reconhecer as epistemologias negras como essenciais para a constru¢ao de
uma sociedade mais equitativa, diversa e socialmente representativa, uma
sociedade antirracista. Para Ribeiro (2019, p. 63), “os sinais de apagamento
da produgdo negra sao evidentes”. Ribeiro (2019, p. 65) completa nos
dizendo que:

O apagamento da produgio e dos saberes negros e anticoloniais
contribuem significativamente para a pobreza do debate publico, seja
na academia, na midia ou em palanques politicos. Se somos maioria
da populagio, nossas elaboragoes devem ser lidas, debatidas e citadas.
A importincia de estudar autores negros nio se baseia numa visio
socialista, ou seja, na crencga de que devem ser lidos apenas por serem
negros. A questdo ¢ que ¢ e realista numa sociedade como a nossa, de
maioria Negra, somente um grupo também na formulagio do saber.
E possivel acreditar que pessoas negras nio elaboraram o mundo?
O privilégio social resulta no privilégio epistémico, que deve ser
confrontado para que a histéria nio seja contada apenas pelo ponto de
vista do poder. E danoso que numa sociedade as pessoas nio conhecam
a histéria dos povos que a construiram.

O modelo literdrio dominante, historicamente marcado pela
predominéncia de autores brancos europeus, construiu uma nog¢io de
universalidade que marginaliza as vozes negras e periféricas. Para Fanon
(2008), o colonialismo nao apenas dominou corpos, mas também mentes,
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impondo uma hierarquia de valores e linguagens. Segundo Pacheco e
Oliveira (2020, p. 17), “¢ na ilusao, na ideologia de sua inferioridade, que
o sujeito deixa muitas vezes de lutar por seus direitos fundamentais, lutar
pela sua pertenca”. A ideia de inferioridade nao surge de forma natural,
mas ¢ construida historicamente por discursos racistas e excludentes que
desumanizam determinados grupos sociais. Quando esses discursos sio
incorporados pelo préprio sujeito, eles passam a atuar como um mecanismo
de controle simbdlico, enfraquecendo a consciéncia critica e a capacidade
de resisténcia. Assim, os oprimidos, “de tanto ouvirem de si mesmos que
s40 incapazes, que nao sabem nada, que sao indolentes, que nao produzem
em virtude de tudo isso, terminam por se convencer de sua ‘incapacidade’
(Freire 2020, p. 69 apud Pacheco e Oliveira 2020, p. 17). Nesse sentido,
mostra-se essencial assumirmos como sujeitos de nossa prépria histéria.

Segundo Kilomba (2019, p. 238):

Uma vez que, internamente, o sujeito negro estd fora de uma ordem
colonial, todo o processo alcanca um estado de descolonizacio; isto
é, internamente, nao se existe mais como a/o “Outra/o”’, mas como
0 eu. Somos eu, somos sujeitos, somos quem descreve, somos quem
narra, somos autoras/es ¢ autoridade da nossa prépria realidade. Assim,
tornamo-nos SuJCItO.

Portanto, discutir esse apagamento das vozes negras nos parece
imperativo. A literatura negra surge, portanto, como uma contranarrativa,
desafiando o modelo eurocéntrico ao dar voz a experiéncias que antes eram
silenciadas ou retratadas sob a perspectiva do colonizador. Segundo Santos
e Meneses (2010), vivemos sob a légica da “epistemologia do Norte”,
que deslegitima os saberes do Sul Global. A literatura negra feminina ¢é
representativa das vozes do Sul Global. Trazendo a escrita desse cotidiano,
de luta e resisténcia, também ¢ trazido novas formas de saberes para o
mundo, demonstrando que a produgio de conhecimento é e precisa ser
plural. Nao existe uma forma de produzir e uma forma de conhecer. A
literatura negra rompe com essa hierarquia de saberes, mobilizando
reflexdes e questionando o conceito de histéria tnica (Adichie 2019).
Em vez de reproduzir discursos hegemonicos, amplia o campo de visao
do leitor, revelando multiplas histérias, modos de existéncia e formas de
resisténcia que foram silenciadas pelo colonialismo, pelo racismo e pelas
estruturas de poder. Dessa forma, suas obras nio apenas denunciam
desigualdades, mas também e afirmam identidades, valorizam memdrias
e constroem contranarrativas que legitimam outras formas de saber e de
contar o mundo.
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Conceicao Evaristo: uma voz potente do Sul Global

Concei¢ao Evaristo estd entre as mais importantes vozes da
literatura brasileira contemporinea. Sua trajetdria e obra consolidam-se
como referéncia na construgio de uma literatura mais plural, representativa
e comprometida com as experiéncias do povo negro.

De acordo com Teixeira, Nascimento e Martins (2023, p. 192):

A trajetéria de Conceigio Evaristo, produziu e produz importantes obras
para a literatura brasileira. Poetisa, contista, romancista ¢ professora,
ela traduz em suas obras a constincia de seus sentimentos, baseados,
sobretudo, em suas vivéncias de enfrentamento ao racismo. Conceicao
sempre demarca o quanto a nossa subjetividade interfere, compée ¢ ao
mesmo tempo ¢ produzida por meio da escrita. Subjetividade e escrita
caminham juntas, uma nio se separa da outra, o que nos ajuda a pensar
sobre a importancia da produg¢io de conhecimento, para além da esfera
meramente académica e escolar, isto ¢, algo que nos leva a aproximacio
do sentido de escrevivéncia.

Nesse sentido, Evaristo (2020) apresenta o conceito de
“escrevivéncia’, concebido como uma escrita que emerge da experiéncia
vivida e da ancestralidade. Essa perspectiva transforma a literatura em um
espaco de resisténcia e luta por afirmacio da identidade. Segundo Evaristo
(2020, p. 34), a “escrevivéncia nunca foi uma mera a¢io contemplativa,
mas um profundo incdbmodo com o estado das coisas. E uma escrita que
tem, sim, a observacio e a absorcio da vida, da existéncia”.

Em uma sociedade com olhar enviesado pelo e para o branco, Conceigao
produz arte ¢ manifesto com sua escrevivéncia, descrevendo histdrias,
em sua maioridade mulheres negras, oprimidas e discriminadas
racialmente, abordando elementos que quebram os valores impostos
as suas ancestralidades, reforcando e empoderando suas personagens
face 4 sociedade racista. Suas obras marcam e sua escrita tem um peso,
pois resumem de fato as construgées histéricas do Brasil, alardeando
detalhes quanto a dita democracia racial, que invisibiliza a populagio
negra, quanto as dificuldades de acesso as politicas publicas e no que diz
respeito aos mecanismos que aprisionam a populacio negra brasileira
em lugares inferiores, minimizando suas dores (Teixeira, Nascimento e

Martins 2023, p. 194).
Ao retratar as experiéncias de mulheres negras em obras como no
livro Olhos d’Agua (2014), no conto de mesmo nome, Evaristo ressignifica

o papel da pessoa negra, deixando de ser mero objeto de representagao para
tornar-se protagonista de sua prépria histéria. Tomado, assim, o seu lugar

de fala (Ribeiro 2020).
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Segundo Evaristo (2020, p. 30-31):

Nossa escrevivéncia traz a experiéncia, a vivéncia de nossa condigao
de pessoa brasileira de origem africana, uma nacionalidade hifenizada,
na qual me coloco e me pronuncio para afirmar a minha origem de
povos africanos e celebrar a minha ancestralidade e me conectar tanto
com os povos africanos, como com a didspora africana. Uma condi¢ao
particularizada que me conduz a uma experiéncia de nacionalidade
diferenciada.

Ribeiro (2020, p. 64) em seu livro Lugar de fala nos diz que “o falar
nao se restringe ao ato de emitir palavras, mas a poder existir. Pensamos
lugar de fala como refutar a historiografia tradicional e a hierarquizacio
de saberes consequente da hierarquia social”. Para Ribeiro (2020, p. 28),
“um projeto de descolonizagao epistemoldgica necessariamente precisaria
pensar a importincia da identidade, pois reflete o fato de que experiéncias
em localizagoes sao distintas e que a localizagdo é importante para o
conhecimento”. Descolonizar o conhecimento implica reconhecer que
lugar e identidade sdo elementos determinantes na forma como cada sujeito
percebe o mundo. Nossas experiéncias, histdrias e pertencimentos culturais
orientam nosso olhar, evidenciando que o conhecimento nao é universal
nem neutro, mas construido a partir de diversas perspectivas. Valorizar
essa pluralidade é essencial para contestar a hegemonia do pensamento
ocidental e ampliar as possibilidades de compreensao da realidade.

Com essa premissa, as atividades a seguir tém como objetivo
reafirmar identidades, dar visibilidade as produgées do Sul Global e mais
que isso: refletir sobre sua auséncia. A obra de Conceigiao Evaristo se
destaca nesse movimento, pois permite refletir sobre a resisténcia presente
na literatura negra feminina e provoca os estudantes a questionarem
narrativas socialmente legitimadas.

Nesse processo, o espago escolar, em especial a sala de aula,
desempenha um papel fundamental. E ali que miltiplas vozes podem ser
reconhecidas, valorizadas e confrontadas, possibilitando o desenvolvimento
de um olhar critico diante de discursos hegeménicos. Assim, a escola
torna-se um ambiente fértil para promover representatividade, fortalecer
identidades e ampliar horizontes de interpretagao do mundo.

Diante do exposto, o capitulo a seguir apresentard uma pesquisa
realizada em sala de aula e na biblioteca escolar, no componente curricular
de Literatura, com o objetivo de refletir sobre a representatividade da
literatura negra no contexto escolar, com especial aten¢io a produgao de
autoras negras e a sua presenga/ auséncia no espaco educativo.
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Notas metodoldgicas

O presente estudo configura-se como um relato de pesquisa de
cardter pedagdgico, desenvolvido no contexto das aulas de Literatura em
duas escolas publicas, localizadas no litoral norte gaticho, com turmas
do 7° e 9° ano do Ensino Fundamental. Trata-se de uma investigagao de
abordagem qualitativa-quantitativa, que articula a descri¢do e a reflexdo
sobre uma prdtica educativa com a andlise de dados empiricos produzidos
a partir dessa experiéncia.

A pesquisa caracteriza-se como exploratéria e descritiva, uma vez
que busca investigar e descrever a representatividade de autoras e autores
negros nos acervos de bibliotecas escolares a partir de uma situa¢ao didatico-
pedagdgica concreta. O estudo fundamenta-se ainda em procedimentos de
anilise documental, ao considerar tanto os acervos das bibliotecas escolares
quanto os registros produzidos pelos estudantes durante o desenvolvimento
das atividades, conforme os pressupostos de Gil (2008).

Contexto pedagdgico da pesquisa

A pesquisa foi desenvolvida no ambito do componente curricular
Literatura, tendo como eixo a leitura e discussao do conto Olhos 4 ’Agmz, de
Conceicao Evaristo. A escolha da obra justifica-se por sua poténcia estética e
politica, ao possibilitar reflexes sobre memoria, identidade, ancestralidade
e desigualdade social a partir de uma voz afro-brasileira situada em seu
lugar de fala. A leitura do conto constituiu o ponto de partida para
debates em sala de aula sobre a representatividade negra na literatura e no
espaco escolar. A partir dessas discussoes, os estudantes foram instigados a
investigar a presenga de autoras e autores negros nos acervos das bibliotecas
de suas respectivas escolas, dando origem a pesquisa relatada neste artigo.
Vale destacar que esse percurso metodoldgico dialoga com os principios
da Lei n° 10.639/2003, ao promover préticas pedagdgicas voltadas a
valorizacio da cultura afro-brasileira e ao enfrentamento de silenciamentos
histéricos no curriculo escolar.

Corpus da pesquisa e procedimentos de coleta de dados

O corpus da pesquisa foi constituido por amostras dos acervos de
duas bibliotecas escolares, selecionadas a partir dos livros escolhidos pelos



118 SurL GroBAL E TEcNoOLOGIAS: EDUCAGAO, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E JUSTIGA EPISTEMICA

préprios estudantes durante a atividade investigativa. Na primeira escola,
foram analisados 14 livros selecionados por alunos do 7° ano; na segunda,
dez livros escolhidos por alunos do 9° ano.

A coleta de dados ocorreu por meio da andlise direta das obras
selecionadas, considerando critérios como autoria, pertencimento étnico-
racial dos autores e género, com especial aten¢do a presenca de mulheres
negras enquanto autoras. Também foram analisados registros e respostas
produzidos pelos estudantes ao longo das atividades, os quais contribuiram
para a compreensao de suas percepgoes acerca da representatividade literdria
no espago escolar.

Critérios e procedimentos de andlise

A anilise dos dados quantitativos concentrou-se nos seguintes
aspectos:

a. quantidade total de obras presentes nas amostras analisadas;
b. ndmero de obras de autoria negra;

c. presenca especifica de mulheres negras enquanto autoras;

d. comparacio entre os resultados obtidos nas duas escolas.

Importa destacar que os dados quantitativos possibilitaram
identificar a propor¢ao de obras de autoria negra nos acervos analisados,
enquanto a abordagem qualitativa permitiu refletir criticamente sobre os
sentidos atribuidos pelos estudantes & auséncia ou a baixa representatividade
dessas produgées no contexto escolar.

Objetivos da pesquisa

a. Investigar a presenga de obras de autoria negra nas bibliotecas
das escolas.

b. Compreender as percepgoes dos alunos acerca da baixa
representatividade desses autores.

c. Relacionar a leitura do conto Olhos d’Agua as emogoes evocadas
nos estudantes.

d. Refletir criticamente, a partir dos dados obtidos, sobre
desigualdades e silenciamentos histéricos na literatura.
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Detalhamento das etapas de pesquisa

Leitura do conto Olhos d’Agua (Evaristo 2016).

a. Produ¢io de uma “nuvem de palavras” com os sentimentos
despertados pela leitura.

b. Debate sobre a autora Conceigao Evaristo e a representatividade
negra.

c. Investigacdo, nas duas bibliotecas escolares, da presenga de
obras de autoria negra.

d. Andlise das respostas dos alunos sobre o cendrio encontrado.

e. Andlise comparativa dos resultados apresentados pelas duas
escolas pesquisadas.
O préximo capitulo, portanto, apresentard os resultados dessa
pesquisa realizada com estudantes do 7° e 9° ano de duas escolas publicas
municipais.

Resultados: relatos de uma auséncia

A pesquisa foi realizada inicialmente com 14 alunos do 7° ano de
uma escola publica municipal'. A atividade comecou com a leitura do
conto Olhos d ’Agmz, de Conceigio Evaristo, acompanhada da produgao de
uma nuvem de palavras a partir das sensagdes despertadas pelo texto.

Imagem 1 — Nuvem de palavras produzida pelos alunos do 7° ano
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Fonte: Gerado pelas autoras no aplicativo WordArt (2025).

1 Chamaremos esta institui¢do de “Escola A”, a fim de se fazer um comparativo em relagao ao
acervo, posteriormente com a outra escola pesquisada que chamaremos de Escola B.
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Na imagem acima, podemos notar que a nuvem de palavras
apresentada revela um cendrio fortemente marcado por emog¢des negativas,
tais como: tristeza, dor, divida, medo, vazio, mdgoa, angistia, culpa etc.
Esses termos dialogam profundamente com o conto Olhos d’Agua, de
Conceicao Evaristo, especialmente no que diz respeito aos sentimentos de
perda, sofrimento e vulnerabilidade que atravessam a narrativa.

Apés a leitura, houve a troca de reflexdes sobre a autora e
questionamentos aos estudantes sobre seu conhecimento prévio: todos
afirmaram ndo a conhecer. Em seguida, foi perguntado se acreditavam
que haveria algum livro de Concei¢ao Evaristo na biblioteca da sua
escola. A maioria dos estudantes respondeu positivamente, demonstrando
expectativa de que obras da escritora estivessem disponiveis. No entanto,
ao se verificar o acervo, foi constatado que nao havia nenhum livro da
autora na biblioteca da Escola A.

Imagem 2 — Biblioteca da Escola A
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Fonte: Foto tirada pelas autoras.

Na etapa seguinte, os alunos foram orientados a retirar livros da
biblioteca para verificar quantas obras seriam de autoria negra. A hip6tese
dos estudantes era de que existiriam vérios livros escritos por pessoas negras
no acervo. Apds a retirada de 14 livros, verificou-se que apenas dois deles
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eram de autoria negra, ambos homens. Nenhum livro de autoria feminina
negra foi identificado.

Griéfico 1 — Representatividade negra na biblioteca da Escola A
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Fonte: Autoras (2025).

Quando questionados sobre o motivo dessa auséncia, os alunos
apresentaram diferentes justificativas. Ao analisar essas justificativas
apresentadas pelos estudantes para a auséncia de livros de autoria negra
nesta amostra da biblioteca da Escola A, percebe-se que suas percep¢oes
giram em torno de fatores estruturais, histéricos e sociais. Alguns alunos
associam a falta desses livros a questdes administrativas e logisticas, como
quando afirmam que “talvez a escola nio conseguiu comprar mais ou
estd para chegar novos livros”. Essa resposta demonstra uma tentativa de
compreensdo pritica do funcionamento da biblioteca, sugerindo que a
auséncia pode ser resultado de falhas ou atrasos na aquisicao de materiais.

Outros alunosapontam paraadesigualdade na produgio e circulagao
literdria, ao dizerem que “deve existir mais autores que nao sao negros’. Essa
percepgao revela que os estudantes reconhecem um desequilibrio histérico
na visibilidade e no niimero de autores negros publicados ou divulgados no
mercado editorial, refletindo uma realidade social mais ampla. H4 também
respostas que relacionam diretamente a auséncia a condigao racial dos
autores, como em “por conta de serem negros” e “porque os brancos sempre
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contam as histérias dos negros”. Tais falas indicam que os alunos percebem
uma légica de apagamento, em que pessoas negras sao menos reconhecidas
como produtoras de conhecimento e mais representadas como objetos das
narrativas de outros. Por fim, a justificativa “deve ser por uma questdo
de preconceito” demonstra um entendimento critico mais explicito: os
estudantes compreendem que a falta de livros de autoria negra pode estar
relacionada a prdticas discriminatérias, mesmo que nao intencionais, mas
presentes na organizagao dos acervos e no acesso a literatura.

Ao serem convidados a citar algum autor negro que jd tivessem lido,
nenhum aluno conseguiu mencionar um nome. No entanto, ao perguntar
sobre artistas e personalidades negras, foram listados diversos rappers e
jogadores de futebol, por exemplo. A presenca significativa de artistas negros
no campo da musica e do esporte citados pelos estudantes, possivelmente
indica que esses estudantes reconhecem e valorizam referéncias negras
sobretudo em espagos de maior visibilidade mididtica, enquanto na
literatura permanece como um campo marcado pela invisibilizacao dessas
vozes. Esse contexto evidencia a necessidade de uma mediacao pedagdgica
planejada e consciente, voltada a ampliacio do repertério literdrio dos
estudantes e 2 promogao do contato continuo com obras de autoria
negra, de modo a favorecer a construc¢ao identitdria, o reconhecimento da
diversidade cultural e o enfrentamento das desigualdades raciais no Ambito
escolar.

Outra realidade: mesmo cenario

A atividade foi replicada em outra escola municipal, a Escola B,
agora com dez alunos do 9° ano, com 0 mesmo objetivo: analisar a presenca
de obras de autoria negra, especialmente de mulheres, no acervo escolar e
comparar os resultados.

A dinimica seguiu procedimento idéntico ao aplicado na turma do
7° ano da Escola A: leitura do conto Olhos d’Agua, criagio de uma nuvem
de palavras e a conversa sobre Conceigio Evaristo. Diante dessa etapa, os
estudantes realizaram a seguinte produgao de uma nuvem de palavras:



Sur GrosaL E TEcNoLOGIAS: EDUCAGAO, INTELIGENCIA ARTIFICIAL E JUsTicA EpIsTEMICA 123

Imagem 3 — Nuvem de palavras produzidas pelos alunos do 9° ano da Escola B
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Fonte: Autoras, utilizando aplicativo WordArt (2025).

A nuvem de palavras produzida pelos estudantes do 9° ano, revela
um conjunto de sentimentos intensos e dolorosos que aparecem de forma
recorrente no conto Olhos d’Agua, de Conceicio Evaristo. E possivel
perceber que o predominante campo seméntico da tristeza e da dor parece
evidenciar a profundidade da experiéncia de sofrimento, mas também a
poténcia da escrita de Conceigao Evaristo ao transformar essas marcas em
narrativa, memdria e dentincia.

Depois da conversa sobre a obra e autora, a etapa seguinte foi feita
na visita a biblioteca da Escola B com o intuito de descobrir se havia alguma
obra de Concei¢io Evaristo ou até mesmo o conto que foi estudado em
sala de aula.

Imagem 4 — Biblioteca da Escola B

Fonte: Foto tirada pelas autoras (2025).
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Assim como na primeira escola, os estudantes demonstraram
desconhecimento das obras de Evaristo, embora acreditassem que poderia
ter livros da autora disponiveis no acervo. No entanto, a turma constatou
que nao havia nenhum livro da autora na biblioteca.

Em seguida, os alunos retiraram livros tendo como hipétese que
seriam de autoria negra. Entre os dez livros escolhidos, apenas trés eram
de autores negros, e apenas um desses era escrito por uma mulher negra.

Grifico 2 — Representatividade negra na biblioteca da Escola B
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Fonte: Autoras (2025).

Cabe destacar que a biblioteca da Escola B dispoe de uma secio
especifica denominada “Consciéncia Negra”, o que indica, a primeira vista,
uma preocupagio institucional com a valoriza¢io da cultura e da literatura
negra. No entanto, a prépria delimita¢ao de um espago exclusivo para essas
obras suscita questionamentos, na medida em que pode reforgar processos
de segmentagdo, em vez de promover a integracio dessas produgoes ao
acervo geral.
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Imagem 5 — Secdo de consciéncia negra, biblioteca da Escola B

Fonte: Foto tirada pelas autoras (2025).

Também hd outra questdo que merece destaque: essa seglo,
conforme a Imagem 5 demonstra, possui poucos livros e isso pode revelar
um compromisso parcial, ainda distante da efetiva representatividade e
da constru¢io de um acervo plural que sustente prdticas antirracistas no
cotidiano escolar.

Analise das respostas dos estudantes sobre o cenario encon-
trado

Ao investigar por que a pesquisa revelou mais autores nio negros
do que negros nas amostras, os estudantes apresentaram respostas que
refletem percepgoes diversas sobre producio literdria, desigualdade racial e
circulagao de obras no contexto escolar.

Imagem 6 — Folhas de respostas dos estudantes
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Fonte: Autoras (2025).
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Alguns estudantes atribuiram a diferenca entre a quantidade de
livros de autoria negra em comparagio com outros autores a ideia de que
pessoas negras escrevem menos, como afirmaram: “Porque as pessoas negras
escrevem menos livros”, “Porque nao temos muitos autores negros”. Essas
falas demonstram a presenga de esteredtipos internalizados, que associam
a baixa representatividade exclusivamente a vontade ou a capacidade
individual, desconsiderando fatores histéricos que dificultaram o acesso
de pessoas negras a educagio, ao mercado editorial e a valorizagao de suas
obras.

Outras respostas apontam para possiveis limitagdes na prépria
escola, sugerindo que o acervo nao representa adequadamente a diversidade
literdria existente. Isso aparece quando dizem: “porque nao vem muitos
livros de autores negros para a escola” e “porque nio procuram bem”. Essas
falas indicam que os alunos percebem que h4 falhas na selecao, aquisi¢ao
ou organizagio dos livros disponiveis, reconhecendo que, possivelmente,
pode haver uma influéncia institucional na formacao do acervo.

H4 também alunos que identificam a questio como resultado de
discriminagio, como na resposta: “Deve ser porque desprezam muito
as pessoas negras e por isso tem poucos autores . Esse entendimento
evidencia uma leitura critica do cendrio literdrio, relacionando a baixa
representatividade a desvalorizagao histérica de autores negros. Além disso,
algumas percepgdes reforcam a impressio de que a produgio literdria é
predominantemente branca, como quando afirmam: “Pessoas brancas
escrevem mais livros” e “Porque os brancos fazem mais livros”. Embora
essa conclusao simplifique a realidade, ela revela que os alunos notam um
desequilibrio no acesso ao reconhecimento editorial e ao espago ocupado
por autores brancos na literatura escolar.

Por fim, a resposta “Nio sei”, que aparece em algumas ocasioes,
demonstra a existéncia de davidas ou falta de informagées mais amplas
sobre o tema, o que refor¢a a importincia de debates, leituras e discussoes
que ampliem o repertério dos estudantes.

Em suma, as respostas dos estudantes evidenciam que a baixa
presenca ou auséncia de autoras e autores negros nos acervos escolares,
longe de ser neutra, influencia diretamente a compreensao sobre quem pode
produzir e legitimar o conhecimento literdrio, refor¢ando a necessidade de
uma atuagio escolar comprometida com a valoriza¢ao da cultura negra e,
consequentemente, com a descolonizagao do saber.
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Consideracoes finais

A pesquisa realizada em duas escolas publicas sobre a presenca
de autores negros na biblioteca escolar orientou toda a organiza¢io da
proposta pedagégica, conduzindo os estudantes por etapas progressivas
de investigagao, reflexdo e constru¢io do conhecimento. Ao analisar o
acervo, registrar dados e discutir os resultados, os alunos foram levados
a problematizar a auséncia ou a baixa presenca de literatura negra na
escola, compreendendo-a como resultado de processos histéricos, sociais
e institucionais. Cada fase da investigagdo, desde a sensibilizagao com a
leitura do conto Olhos d’Agua e problematizagio inicial, passando pela
exploragao e andlise critica do conto, até a sistematizagao e socializagio
dos resultados, foi planejada para favorecer a apropriagio consciente desses
saberes, garantindo que os alunos atuassem como participantes ativos
do processo investigativo. Afinal, ensinar nao se restringe a transmissao
unilateral de contetidos, mas implica reconhecer o estudante como sujeito
produtor de conhecimento. Nesse sentido, a prépria pesquisa se articula
ao entendimento freireano de que a educagao é uma forma de intervenc¢ao
no mundo (Freire 2020). A proposta de pesquisa buscou promover uma
pratica pedagdgica critica e emancipadora, capaz de impulsionar nos
estudantes uma compreensio ampliada de sua realidade e de sua insercao
nela. Como afirma Freire (2020), é necessdria uma educagio que permita
ao individuo discutir sua prépria problemdtica e assumir uma postura
transformadora diante dos desafios de seu tempo e de seu espago.

Os resultados desta pesquisa evidenciaram, de forma contundente,
a centralidade da auséncia como dado empirico, principalmente quando
se trata de autoria negra feminina. Ao longo do processo investigativo,
a constatagdo da inexisténcia ou da reduzida presenga de produgoes de
autoria negra no ambiente escolar tornou-se um elemento recorrente e
estruturante da andlise. A comparagio entre os dois conjuntos de respostas
revelou percepgoes convergentes por parte dos estudantes quanto 2 escassa
representatividade de autores negros nas bibliotecas escolares, ainda que
cada grupo tenha destacado dimensées distintas desse problema. Tais
resultados demonstram que a biblioteca escolar estd longe de constituir um
espago neutro, uma vez que reflete disputas simbdlicas, histéricas e sociais
que atravessam o campo educacional. A baixa presenca de autores negros
no acervo impacta diretamente a forma como os estudantes compreendem
quem pode produzir conhecimento e ocupar lugares de legitimidade no
campo literdrio.
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Diante desse cendrio, os resultados da pesquisa indicam a necessidade
de descolonizar o curriculo, por meio da valorizagio da cultura negra no
espaco escolar e da adogdo de prdticas pedagdgicas que problematizem
esteredtipos e hegemonias, ampliem o repertério cultural dos estudantes
a0 garantir o acesso a narrativas plurais e contribuam para a construgio de
uma educacio efetivamente antirracista.
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I
Capitulo 6

Terras raras e geopoliticas do Sul: ainda somos
colonia?

Marcela da Rocha
Rosa Maria Vicari

Resumo: O ensaio analisa a relagio entre terras raras, inteligéncia artificial (IA)
e geopolitica do Sul Global, problematizando a posi¢do do Brasil na cadeia
produtiva das tecnologias digitais contemporaneas. A partir da critica a suposta
imaterialidade da IA, o texto evidencia sua dependéncia de infraestruturas
materiais, energéticas e minerais, com destaque para a exploragio de terras raras
como elemento central da economia politica algoritmica. Ao articular os conceitos
de colonialidade do poder e colonialismo algoritmico, o trabalho demonstra como
o Sul Global permanece subordinado como fornecedor de recursos naturais e
dados, enquanto o controle tecnolégico, econdmico e epistémico se concentra no
Norte Global. O ensaio defende uma abordagem educacional critica, orientada
a soberania digital, & formagio ética e a resisténcia as formas contemporaneas de
dominacio.

Palavras-chave: inteligéncia artificial; terras raras; Sul Global.

Atualizacdes da dependéncia no século XXI

Este ensaio ¢ tecido a partir de um didlogo entre orientanda e
orientadora, escrito sob as multiplas e transversais questoes
referentes 4 pesquisa sobre Inteligéncia Artificial (IA) no Sul Global.
Convite aos leitores a transitar nas inquietacoes das segdes abertas a uma
discussdo que versa sobre o campo da geopolitica associada as tecnologias
atuais. A centralidade das terras raras na cadeia produtiva da IA em uma
atualizacao da colonialidade do poder no século XXI, em que o Sul Global
sustenta materialmente a inovagao tecnoldgica sem acessar seus beneficios
politicos, econdmicos e epistémicos.

A TA, ou “o maior delirio coletivo da histéria da humanidade”,
conforme descreve Nicolelis (2023), estd apresentada como o simbolo
mdaximo da inovagio tecnoldgica contemporanea, associada a discursos
de progresso, eficiéncia e transformacio social. Frequentemente descrita
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como um campo imaterial, baseado em cédigos, dados e algoritmos, a
IA ¢, contudo, sustentada por uma infraestrutura material complexa
e profundamente territorializada, que inclui centros de dados, redes
energéticas e, sobretudo, a exploragio intensiva de recursos minerais
estratégicos. Entre esses recursos, destacam-se as chamadas terras raras,
elementos fundamentais para a producio de componentes eletronicos,
sistemas de armazenamento de energia e dispositivos indispensdveis ao
funcionamento dos sistemas de IA.

A centralidade das terras raras na economia politica da IA desloca
o debate tecnolédgico para o campo da geopolitica, nesse cendrio, paises
do Sul Global, entre eles o Brasil, ocupam uma posi¢ao estratégica
enquanto fornecedores de matéria-prima essencial, 20 mesmo tempo em
que permanecem periféricos no controle das cadeias de valor, das patentes,
dos dados e das decisoes algoritmicas. Tal assimetria recoloca uma questao
histérica incontorndvel: em que medida a inser¢ao do Brasil na economia
da IA representa uma ruptura com sua condigao colonial ou, ao contrério,
a atualizacdo de antigas formas de dependéncia?

A colonialidade é um dos elementos constitutivos do padrio
mundial do poder capitalista, que nasceu com a colonizagio das Américas
e persiste mesmo apds o fim do colonialismo formal, segundo Quijano
(2005).

O ensaio ¢ uma proposta para pensarmos a relagio entre terras
raras, 1A e geopolitica do Sul Global, interrogando se a atual inser¢ao do
Brasil na cadeia produtiva da IA representa uma oportunidade de soberania
tecnoldgica ou a continuidade de um modelo extrativista e dependente,
acompanhada por projetos politicos que enfrentem as estruturas histéricas
da colonialidade.

Terras raras e a materialidade da inteligéncia artificial

As terras raras constituem um conjunto de elementos naturais
e fundamentais para a producio de componentes eletrdnicos de alta
performance, como {mas permanentes, semicondutores, baterias, sensores e
dispositivos dpticos. Esses componentes sao indispensdveis nao apenas para
equipamentos de uso cotidiano, mas também para a infraestrutura critica
da IA, incluindo servidores de alto desempenho, centros de processamento
de dados e sistemas de armazenamento e transmissdo de informacio. Desse
modo, a expansio da IA nio pode ser dissociada da intensificagio das
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atividades minerdrias, que fornecem a base material necessiria para a sua
escalabilidade e funcionamento continuo.

Ao evidenciar essa materialidade, torna-se possivel deslocar
o debate sobre a IA do campo estritamente técnico para uma andlise
politico-econémica mais ampla. A dependéncia de terras raras revela que
a JA estd inserida em cadeias globais de valor marcadas por profundas
assimetrias, nas quais a extragao mineral ocorre majoritariamente em
paises do Sul Global, enquanto as etapas de maior valor agregado como o
desenvolvimento de tecnologias, a produgao de conhecimento e a captura
de lucros permanecem concentradas em um ntimero restrito de paises e
corporagoes do Norte Global. Essa divisao reforca a histérica separacao
entre territérios de extragio e centros de decisdo, reproduzindo padroes
coloniais sob novas roupagens politicas.

No caso brasileiro, a presenga de reservas significativas de terras raras
insere o pais de forma estratégica no cendrio geopolitico contemporineo,
especialmente diante da crescente demanda global por tecnologias associadas
aIA, no entanto, nada de novo no front, essa posigao estratégica nao tem se
traduzido, em autonomia tecnolédgica ou em politicas agregagao de valor.
Observa-se a tendéncia de reforco de um modelo extrativista voltado a
exportagido de matérias-primas, com limitada articulagdo com projetos
nacionais de ciéncia, tecnologia e inovacio. Ilustrado pelo tensionamento
entre o presidente Luiz Indcio Lula da Silva e o presidente Donald Trump
no segundo semestre de 2025.

A relacio entre o Brasil e os Estados Unidos ganhou contornos
geoestratégicos importantes, em grande parte movimentada pela corrida
global por minerais estratégicos, especialmente terras raras, e pelas tarifas
impostas pelo governo de Donald Trump as exportagoes brasileiras. Em
outubro de 2025, durante um encontro entre Lula e Trump, realizado na
Malisia no contexto de negociagoes multilaterais, ambos os presidentes
abriram espago para discutir nao apenas o chamado #arifago, um pacote de
tarifas de até 50% sobre produtos brasileiros, mas também a possibilidade
de colocar minerais criticos como as terras raras na agenda de cooperagio e
negociagao bilateral, sinalizando que esses recursos poderiam ser estratégicos
para aliviar a tensao tributdria e aprofundar a integragao tecnoldgica entre
os dois paises. Essa movimentagio expressa tanto o reconhecimento do
subsolo brasileiro como um ativo geopolitico valioso quanto a tentativa
americana de diversificar suas cadeias de suprimento.
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Nos jornais, algumas manchetes desenham os caminhos
geopoliticos em tragado: Gazeta do Povo (2024) relatou que o Brasil,
com reservas significativas, pode se tornar peca central na disputa entre
China e EUA por terras raras, o que chamaria a atengao americana por
parcerias estratégicas e seguranca de suprimento. Veja (2024) destacou que
terras raras e nidbio viraram foco de negociagoes comerciais entre Lula
e Trump no contexto do tarifago. Infomoney (2024) analisou que terras
raras podem ter influenciado a mudanca de postura dos EUA em relagao
as tarifas comerciais com o Brasil.

Essa dindmica também pode ser analisada a partir do conceito de
colonialidade do poder, formulado por Anibal Quijano. Para o autor, a
colonialidade persiste como uma matriz de domina¢do que organiza
as relagbes econdmicas, politicas e epistémicas mesmo apds o fim do
colonialismo formal. Importa destacar que a esse texto entende-se
colonialismo como movimento de dominagao de um povo sobre o outro
a partir de uma relagio verticalizada que se encerrou, em datado periodo
histérico, com a independéncia dos paises colonizados e a colonialidade
trata-se da perpetuagio desse movimento que, mesmo apds ter sido
encerrado historicamente com a independéncia dos paises, ainda possui
uma grande for¢a de dominagao em diferentes 4mbitos da vida dos povos
que foram colonizados.

Dessa forma, a centralidade das terras raras na economia da IA revela
a permanéncia dessa matriz, na medida em que o Sul Global segue sendo
mobilizado como espago de extragio de recursos, enquanto o controle
do conhecimento, da tecnologia ¢ da tomada de decisdes permanece
concentrado nos paises centrais. A colonialidade, nesse sentido, nio se
limita ao controle territorial, mas se expressa no monopélio da inovagio
e na hierarquizagio global dos controles algoritmicos e desenvolvimentos
tecnoldgicos. Furtado (2000) observa que, o subdesenvolvimento nao
resulta da auséncia de desenvolvimento, mas de uma forma especifica
de inser¢do na economia mundial, que limita a autonomia produtiva e
tecnoldgica dos paises periféricos. Assim, a exploragio das terras raras
tende a reforgar um modelo primdrio-exportador, em vez de promover
soberania tecnoldgica.

Inteligéncia artificial, monopolio e colonialismo algoritmico

Neste ensaio, entende-se por colonialismo algoritmico a
articulagao entre monopdlio tecnoldgico, extracao de dados e recursos
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naturais, e imposi¢ao de racionalidades hegemoénicas por meio de sistemas
automatizados de decisao.

A dependéncia tecnolégica do Sul Global se vé em dois aspectos
duplamente subordinados, por um lado, como fornecedor de recursos
naturais estratégicos, como as terras raras; por outro, como consumidor
de tecnologias produzidas externamente, sem participagao significativa
nos processos de decisao, desenvolvimento ou governanca da IA. A
contraposi¢ao nao é apenas econoémica, mas também politica e epistémica,
uma vez que os modelos algoritmicos incorporam visdes de mundo, valores
e prioridades que refletem os interesses e contextos dos paises centrais,
pois, a auséncia de diversidade cultural nos dados de treinamento perpetua
o “colonialismo digital”, resultando em tecnologias inadequadas para o
Sul Global e marginalizando saberes locais em prol de epistemologias
hegeménicas (Duque 2025).

O conceito de colonialismo algoritmico permite compreender
essa dinAmica como uma atualizacio das formas histdricas de dominagao
e evidencia que a IA ndo é apenas uma inovagio técnica, mas um
dispositivo de reorganizagio do poder global. Ao concentrar a capacidade
de decisao algoritmica em poucas maos, a IA contribui para a reprodugio
das desigualdades histéricas entre centro e periferia, transformando a
dependéncia mineral em dependéncia informacional e politica.

Desse modo, a promessa de uma tecnologia neutra e universal oculta
o fato de que a IA opera como um novo mecanismo de hierarquizagio e
controle, no qual o Sul Global continua a ocupar um lugar subordinado,
exemplificado nasrelagées do trabalho em plataformaeasua precarizacio das
condigoes de trabalho, bem como nos processos politicos, orientado pelos
disparadores algoritmicos de contetdos, em redes sociais, protagonizando
a tomada de decisao de projetos legislativos e a escolha dos representantes
politicos em elei¢oes publicas.

Essa légica reforca o que Quijano (2005) descreve como
colonialidade do poder, na medida em que mantém a concentragio do
controle econdémico e cognitivo nos centros hegemdnicos, mesmo em
contextos pés-coloniais. O presente momento se atualiza a partir do
colonialismo algoritmico, o qual nao é mera metdfora, ele aponta para
um processo estruturado de dominagao, no qual os algoritmos enquanto
artefatos cognitivos de corporagoes e Estados hegemonicos se tornam
mecanismos que impdem narrativas, moldam representagoes sociais e
restringem a autonomia dos povos do Sul Global.
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Conforme enfatiza o artigo sobre racismo algoritmico e colonialismo
digital; os algoritmos operam de forma a privilegiar contetdos e prdticas
do Norte Global, marginalizando epistemologias do Sul e limitando
a soberania digital, privilegiando determinados contetdos, praticas e
epistemologias em detrimento de saberes locais e experiéncias periféricas,
o que compromete diretamente a soberania digital e informacional
dessas populagoes, portanto, o que se traduz em controle informacional
e epistemoldgico sobre quem decide, para quem e com que propdsitos as
tecnologias sdo desenvolvidas (Silva, Borges e Soares 2025).

Tecnologias, IA e critica no Sul Global

Assim como existe um risco real de ampliagao das desigualdades,
pois a IA tem dificuldade em revisar crencas jd incorporadas ao modelo
e, quando o perfil dos estudantes é construido apenas a partir de dados
histéricos, isso pode reforcar rétulos, limitar percursos de aprendizagem e
aprofundar estigmas que a escola deveria combater. Por outro lado, hd um
potencial grande de redugio das desigualdades, desde que o uso nao seja cego
aos dados. Modelos podem apoiar quem tem mais dificuldade e ampliar
oportunidades de aprendizagem. O ponto central nio é a tecnologia em si,
mas a intencionalidade pedagdgica e as escolhas pedagdgicas que orientam
o uso dela para auxiliar na aprendizagem.

Ainda no contexto da educagao, a privacidade é um ponto bastante
sensivel. A privacidade total ¢ dificil de alcancar, especialmente quando se
trabalha com plataformas online, mas o cuidado comega pela orientagao
direta aos alunos. Deixamos claro que nao devem fornecer dados pessoais,
informagoes sensiveis ou fotos e que é preciso pensar duas vezes antes de
inserir qualquer informagao.

A intensificacio da digitalizagdo da educacio, plataformas
educacionais, algoritmos de recomendagio e sistemas de gestio da
aprendizagem disputam hoje o papel de mediadores centrais do trabalho
docente. Essa plataformizagao da educagio, nao apenas redefine praticas
pedagdgicas, mas também desloca o controle da educagio publica para
corporagdes privadas, que passam a operar como atores politicos e
epistemoldgicos. Assim, prdticas pedagdgicas sio parametrizadas por
arquiteturas digitais que privilegiam o controle, a predi¢ao e a mensuragio
critérios alinhados ao capitalismo de vigildncia, e nio a formacio critica
ou emancipatéria. Esse fendmeno, conhecido como plataformizagio,
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representa ndo apenas uma mudanga tecnoldgica, mas uma reconfiguracio
politica do campo educacional, em que grandes empresas de tecnologia
assumem o controle de dados, curriculos e metodologias.

Desse modo, ocorre um colonialismo de dados, entendido como
a apropria¢do, explorac¢io e comercializagao de dados educacionais por
empresas privadas, muitas vezes situadas no Norte Global. Ldgica na
qual se reatualizam formas coloniais de dominagao, em que paises do Sul
Global tornam-se fontes de dados para alimentar modelos algoritmicos
e consolidar padrées pedagdgicos tecnocéntricos e descontextualizados.
Os corpos, gestos, escolhas e trajetdrias dos sujeitos escolares tornam-
se matéria-prima para processos de mineragdo de dados que escapam a
soberania educativa e a ética da privacidade.

Portanto, sabemos que todo uso, gratuito ou nio, tem um prego.
Quando um estudante pede, por exemplo, que a IA gere uma apresentagio
de slides, ele pode estar entregando o texto do préprio artigo cientifico,
dados ou imagens para os algoritmos de aprendizado de mdquina do
sistema que estd usando. Portanto, a consciéncia critica da IA e esse tipo de
discussdo ajudam o estudante a entender que o uso da IA envolve trocas,
riscos e responsabilidades e que o uso consciente é parte do processo
formativo.

Mas, apesar dos pontos considerados, ignorar a IA nio deve ser
uma opgao nas politicas puablicas de educagao. Ela jd estd presente no
cotidiano dos estudantes e influencia formas de aprender e de trabalhar.
A incorporagao precisa acontecer com intencionalidade pedagégica e
muito conhecimento por parte dos professores, que sdo o eixo central
desse processo, apropriando-se das ferramentas j4 disponibilizadas como
aliadas do ensino. Politicas sem formacio docente acabam gerando uso
acritico ou desigual, enquanto politicas que investem em preparo, critérios
éticos e integragao curricular criam condigoes reais para um uso educativo
responsivel da IA.

Assim, nao se trata de conhecimentos tecnoldgicos avangados,
dominio de programacio ou a falta desses saberes técnicos para mitigar o
atual problema, conforme o artigo Artificial Intelligence for All? Brazilian
Teachers on Ethics, Equity, and the Everyday Challenges of Al in Education,
importa a discussdo ética na formagio docente:

Apesar de a maioria dos educadores ter apenas conhecimento bdsico

ou limitado sobre IA, eles enfatizaram a importincia de discutir ética,
cidadania digital e refletir sobre a dependéncia tecnoldgica, vieses,
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transparéncia e uso responsdvel de IA, alinhando-se com a educa¢io
critica e o desenvolvimento de estudantes conscientes (Florentino et
al. 2025).

Dessa forma, uma educagio critica em IA nao pode restringir-se
ao ensino de habilidades técnicas. Ela deve problematizar as condigoes
materiais, politicas e histéricas da tecnologia, evidenciando suas relagoes
com o extrativismo, o trabalho precarizado e o colonialismo algoritmico.
Nesse sentido, a alfabetizagao digital precisa ser articulada a uma formacao
politica e ética, capaz de questionar a naturalizagao das decisdes algoritmicas.

Ainda somos colonia

Certamente somos colonia. Os algoritmos e os dados nio nos
representam e nio temos dominio sobre eles. Apenas utilizamos os modelos.
Os minerais que sao extraidos de nossas terras nos deixam os residuos
(lagos negros resultantes da extragao do litio, por exemplo) e a degradagao
ambiental (eliminacio de florestas, remocao de aldeias devido a existéncia
do mineral, naquele espaco). O trabalho de refinamento dos modelos,
onde os cliques sao pagos com um valor infimo e sem responsabilidade
social alguma por parte das empresas de tecnologia, visto que a relacio de
trabalho é terceirizada.

Ainda, a IA tem o seu tempo. O tempo de um robd levar um
conjunto de pegas para a linha de montagem e buscar outro carregamento
determina o tempo que os humanos que trabalham, “em colabora¢io
com a IA”, tém para dar conta da quantidade de pegas recebidas. Esse
tempo nio foi estabelecido em colabora¢io com os humanos. Ou seja, a
mecanizagdo e a automagio é quem estabelecem os tempos dos humanos,
desde o surgimento da revolucio industrial até hoje.

Para Quijano (2000), o que chamamos de modernidade ¢, na
verdade, uma racionalidade especifica que pressupde uma relagio particular
entre uma nova estrutura de controle do trabalho e dos seus recursos e o
novo mundo intersubjetivo que a colonialidade produziu.

Portanto, longe de representar uma ruptura com o passado colonial,
reinscreve antigas formas de dominagio sob novas arquiteturas técnicas.
Ao articular a exploragao de terras raras, a concentragao monopolista das
tecnologias digitais e a precarizagio do trabalho mediado por plataformas,
a IA opera como uma continuidade colonial de exploragio e dependéncia.
Como jd indicava Quijano, a colonialidade do poder organiza-se a partir
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da naturalizagido dessas hierarquias globais, transformando diferengas
histéricas em estruturas aparentemente inevitdveis. No caso da IA,
a materialidade mineral funciona como elo invisivel entre inovacio
tecnolégica e continuidade colonial, tal dinidmica reproduz o padrao
histérico descrito por Marini (2005), no qual economias periféricas se
especializam em setores primdrios, reforcando a dependéncia estrutural.

Por fim, a educacdo, nesse contexto, nio é apenas espaco de
transmissao de conhecimento e formagao técnica, mas sim um campo de
disputa simbdlica e politica. Formar sujeitos capazes de compreender a [A
como fendmeno social e histdrico é condi¢ao fundamental para construir
alternativas que rompam com a ldgica colonial inscrita no imperialismo
digital, pois, a IA ndo é nem artificial nem inteligente. Ela é feita de recursos
naturais, trabalho humano e decisées politicas, profundamente enraizadas
em sistemas de poder (Crawford 2021, p. 8).

Segundo Boa Sorte (2025), “destaca-se a urgéncia de regulagao e
educagao continuada como caminhos possiveis para reverter esse cendrio
desigual imposto pela colonialidade digital”, o que reforca que a luta
contra a dominagao algoritmica exige nao apenas critica, mas formagio
critica e ampla, a educagio é, portanto, o terreno fértil para resisténcias e
existéncias do sul.
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Capitulo 7

Quando a violéncia entra na aula: microagressoes,
violéncia simbdlica e cidadania digital nas Ciéncias
Humanas

Magnus Samuel Popp
Cintia Borges de Vargas

Introducao

Azioléncia que atravessa o cotidiano escolar ndo se restringe a
gressoes fisicas, mas se expressa também em discursos, imagens
e narrativas que circulam nas midias digitais e tradicionais. Nas dltimas
décadas, o fortalecimento de discursos que justificam a violéncia com
mais violéncia, aliado a atuacio das redes sociais na amplia¢ao do acesso
aos mais diversos tipos de conteddo violento, tem influenciado a forma
como a juventude percebe a violéncia, a seguranca publica e, em especial,
a agdo policial, produzindo leituras que frequentemente naturalizam
desigualdades e justificam préticas de eliminagao simbdlica e material de
determinados grupos sociais.

Nesse cenario, as aulas de Ciéncias Humanas constituem um
espago privilegiado para problematizar como adolescentes interpretam
noticias, videos e postagens sobre violéncia policial e como, nesse processo,
reproduzem microagressoes no ambiente escolar. Tais microagressoes,
frequentemente sutis e naturalizadas, operam como mecanismos de
reforco de estigmas e hierarquias, atingindo sobretudo corpos e territdrios
marcados por raga, classe e pertencimento territorial.

Este artigo tem como problema central a seguinte questao: como
adolescentes, no contexto das aulas de Ciéncias Humanas, interpretam
microagressoes presentes em narrativas sobre violéncia e agao policial
veiculadas pelas redes sociais e pela midia tradicional, e de que forma
essas interpretagoes evidenciam prdticas de violéncia simbdélica em escolas
situadas em contextos socioterritoriais distintos, um urbano e outro
rural? A investigagdo se justifica pela necessidade de compreender como
narrativas mididticas incidem sobre a formagio identitdria e politica da
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juventude, atravessando o espaco escolar e disputando significados sobre
quem ¢ percebido como “perigoso” ou “matdvel.

Como ponto de partida utilizamos um fato importante que
chegou a sala de aula com comentdrios pertinentes sobre a violéncia. A
megaoperagao policial realizada em 28 de outubro de 2025 nos complexos
do Alemio e da Penha, na zona norte do Rio de Janeiro, constitui um
marco extremo da gestdo estatal da morte em territérios de favela, com
121 pessoas assassinadas segundo dados oficiais, entre elas quatro policiais
e 117 civis, quase todos homens jovens negros (G1, 2025; Agéncia Brasil,
2025a; Agéncia Brasil, 2025b; Agéncia Brasil, 2025¢; Agéncia Brasil,
2025d). Lida do ponto de vista dentro da drea de humanas, essa operagao
— considerada a mais letal da histéria do estado — evidencia a articulagio
entre necropolitica, racismo estrutural e “guerra as drogas’, na medida
em que a letalidade excepcional é aplicada de forma concentrada sobre
populagoes precarizadas e racializadas, sob a justificativa de combate a
fac¢des criminais (Férum Brasileiro De Seguranga Publica, 2025; Nagoes
Unidas, 2025A; Nagoes Unidas, 2025B). As reagoes de organismos
internacionais, como o Alto Comissariado de Direitos Humanos da ONU,
que se declarou “horrorizado” e pediu investigagoes rdpidas e eficazes,
reforcam a percepgao de que a politica de seguranga publica carioca opera
em um regime de exce¢do permanente nas favelas, naturalizando niveis
de violéncia incompativeis com um Estado democrético de direito (CNN

BRASIL, 2025; G1, 2025; NACOES UNIDAS, 2025a).

O objetivo geral é analisar como estudantes do Ensino Fundamental
I e do Ensino Médio interpretam microagressoes presentes em contetdos
mididticos sobre violéncia policial e como essas interpretacoes se articulam
a reprodugio de violéncias simbélicas no ambiente escolar. Como objetivos
especificos, busca-se: (1) investigar formas de consumo e interpretagio de
conteddos sobre violéncia policial em midias tradicionais e redes sociais;
(2) comparar semelhangas e diferengas entre estudantes de escolas urbana e
rural na significagio da violéncia e na reproducio de microagressoes; e (3)
identificar manifestagoes de violéncia simbélica nas falas e nos textos dos
alunos durante atividades de Ciéncias Humanas.

Contexto geografico: dois municipios com realidades diferentes

A andlise articulada neste trabalho considera dois contextos
socioterritoriais contrastantes. De um lado, Sao Leopoldo, municipio
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urbano-industrial da Regido Metropolitana de Porto Alegre, inserido no
Vale do Sinos, com forte presenga dos setores industrial e de servigos, alta
densidade populacional e marcadas desigualdades de renda e condi¢oes
habitacionais. De outro, Dom Feliciano, municipio de identidade
agropastoril, baixa densidade demografica e economia baseada no setor
primdrio, em que a maior parte da populacio reside na zona rural e as
desigualdades sociais se expressam em diferenciagées de renda e de acesso
a servigos dispersas no territdrio.

Nessa dualidade, a Escola Estadual de Ensino Médio Emilio
Sander, em Sao Leopoldo, e a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Santa Terezinha, em Dom Feliciano, constituem espagos privilegiados
para observar como adolescentes, em realidades tao distintas, interpretam
narrativas mididticas sobre violéncia policial e seguranca publica, seja
a partir do contato direto com o cotidiano metropolitano, seja desde a
relativa paz social do campo, mediada por midias tradicionais e redes sociais

Contexto geogrdfico: o Municipio de Sdo Leopoldo (RS)

Sao Leopoldo, municipio da Regido Metropolitana de Porto
Alegre, apresenta um perfil marcadamente urbano, com 237.720
habitantes em 2021 distribuidos em uma 4rea de 103,0 km?, o que resulta
em uma elevada densidade demografica de 2.307,8 habitantes por km?
(FEE, 2021). Os indicadores sociais apontam uma taxa de analfabetismo
relativamente baixa entre pessoas com 15 anos ou mais, de 3,17%, e uma
expectativa de vida ao nascer de 76,65 anos, ao lado de um coeficiente
de mortalidade infantil de 13,84 ébitos por mil nascidos vivos em 2023,
sinalizando tanto avangos quanto desafios no campo das politicas pablicas
de satdde e educacio (FEE, 2021). No plano econémico, o municipio
registra um Produto Interno Bruto de R$ 10.855.366 mil e um PIB per
capita de R$ 45.159,57 em 2021, confirmando sua relevincia como polo
industrial e de servicos no Vale do Sinos, a0 mesmo tempo em que convive
com desigualdades internas que atravessam o cotidiano das escolas e das
juventudes que nelas estudam (FEE, 2021).

A Escola Estadual de Ensino Médio Emilio Sander se insere em um
municipio urbano-industrial que ocupa posigao de relevincia econdémica
no Vale do Sinos, integrando uma drea densamente povoada e marcada por
forte presenca dos setores industrial e de servigos (FEE, 2021). De acordo
com o perfil socioeconémico da FEE, Sio Leopoldo apresenta populagio
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majoritariamente urbana, inserida em uma regido historicamente ligada
a expansao industrial e as dinimicas de metropolizagao, mas também
atravessada por desigualdades de renda, precariedades habitacionais e
problemas de saneamento concentrados em determinados bairros (FEE,
2021). Esse contexto socioterritorial faz com que estudantes da escola
convivam cotidianamente com contrastes entre dreas mais consolidadas e
territérios vulnerabilizados, o que impacta suas experiéncias com violéncia
urbana, policiamento e estigmas territoriais, tornando especialmente
significativa a andlise de como interpretam narrativas mididticas sobre
violéncia policial nas aulas de Ciéncias Humanas.

Contexto geogrdfico: o Municipio de Dom Feliciano (RS)

Para melhor compreender os impactos da violéncia virtual
em diferentes realidades brasileiras, é importante contextualizar
geograficamente este estudo. O municipio de Dom Feliciano (RS)
caracteriza-se por uma profunda identidade agropastoril, com uma
populagao de 14.055 habitantes (FEE, 2021) dispersa em 1.355,2 km?.
Com baixa densidade demogréfica (10,4 hab/km?) e economia baseada no
setor primdrio, a maioria dos municipes reside na zona rural. Nesse cendrio
de horizontes amplos insere-se a Escola Municipal de Ensino Fundamental
Santa Terezinha, institui¢do que, distante do centro urbano, depende
estritamente da logistica do transporte escolar para conectar estudantes das
diversas localidades rurais ao ambiente de ensino.

Nesse contexto, os jovens vivenciam um cotidiano pautado pelos
ciclos da natureza, alheios as dinimicas de violéncia sistémica e exclusio
territorial, como as favelas, comuns em grandes metrépoles. Para o aluno
da EMEF Santa Terezinha, o “caos urbano” é um conceito abstrato,
construido indiretamente por meio de midias tradicionais e redes sociais.
Esse consumo digital gera um imagindrio sobre a cidade que oscila entre o
fascinio pelo consumo e o temor pela inseguranca.

Embora o PIB municipal de R$ 356.857 mil (FEE, 2021) oculte
disparidades sociais entre familias de alto poder aquisitivo e aquelas em
vulnerabilidade, tais desigualdades nao se manifestam como segregagao
espacial urbana. Assim, a escola atua como mediadora fundamental:
enquanto o transporte escolar percorre as estradas de terra, ele integra
sujeitos globalmente conectados que, a partir da paz social do campo,
interpretam e ressignificam os ruidos dos conflitos do mundo exterior.
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Referencial tedrico

O debate sobre violéncia simbdlica constitui um dos eixos centrais
deste estudo. A partir de Bourdieu, compreende-se a violéncia simbdlica
como uma forma de poder que atua de modo invisivel e naturalizado,
legitimando desigualdades e hierarquias sociais por meio de classificacoes,
estigmas e representagdes que parecem espontineas ou “‘de bom senso”.
No contexto escolar, essa violéncia se manifesta quando determinados
grupos sao reiteradamente associados a criminalidade, a periculosidade ou
a incapacidade, produzindo uma aceitagao tdcita da desigualdade como
algo “normal” ou inevitdvel

A nogao de violéncia simbdlica constitui um eixo central para
compreender como desigualdades e microagressoes se naturalizam
nos discursos de jovens e nas interagoes mediadas pelas midias digitais.
Bourdieu define a violéncia simbdlica como uma forma de poder que atua
de modo silencioso, por meio da imposicao de sentidos e classificacoes
que sdo reconhecidos como legitimos pelos préprios dominados, o que
implica 0 “nao reconhecimento” da violéncia exercida pela linguagem e
pelas estruturas simbdlicas do mundo social (Bourdieu, 1989, p. 11).

No debate contemporineo sobre a violéncia, Slavoj Zizek propoe
distinguir entre violéncia subjetiva, isto é, aquela visivel e pontual, como
atos de agressao direta, e violéncia objetiva, que corresponde ao “horizonte”
silencioso de violéncias sistémicas e simbdlicas que estruturam a vida
social (Zizek, 2014, p. 15-18). A violéncia sistémica refere-se aos efeitos
produzidos pelo préprio funcionamento “normal” do capitalismo global,
como exclusdo, precarizagio e vulnerabilidade, enquanto a violéncia
simboélica se manifesta na linguagem e nas formas de representagio que
definem determinados sujeitos como perigosos, descartdveis ou menos
valiosos (Zizek, 2014, p. 20-23). Essa tipologia permite compreender que
microagressoes ¢ enunciados naturalizados sobre periferia, juventude e
agao policial nao constituem apenas opinides individuais, mas expressoes
de uma violéncia objetiva que antecede, orienta e legitima inclusive a
violéncia fisica, deslocando o foco analitico das “explosoes” espetaculares
para as condigoes cotidianas que as tornam possiveis (Zizek, 2014, p. 25-27)
O conceito de microagressoes, tal como formulado por Aragjo, contribui
para descrever enunciados cotidianos que, ainda que sutis, reforcam
preconceitos e violéncias simbdlicas. Sao frases, piadas, generalizagdes e
comentdrios que desqualificam sujeitos e coletivos, colaborando para a
reproducao de estigmas relacionados a raga, classe, género, territério ou
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outras marcas sociais. Nas falas de estudantes, essas microagressoes podem
aparecer como “opinides” aparentemente neutras sobre a atuagao policial
ou sobre moradores de determinados bairros e comunidades, mas operam
como dispositivos de exclusio e inferiorizagao.

Entre as contribuicbes dos autores mobilizados neste trabalho,
destaca-se a necessidade de refletir sobre o fato de que todos os dias
somos expostos a discursos e imagens que veiculam microagressoes e
violéncias simbdlicas, muitas vezes de forma naturalizada. Nesse cendrio,
o professor assume um papel central como mediador critico, responsdvel
por problematizar tais enunciados em sala de aula e por construir, com
os estudantes, uma leitura de mundo que nao apenas compreenda essas
violéncias, mas as confronte a partir de uma prdtica transformadora, em
sintonia com a ideia de préxis da liberdade proposta por Paulo Freire.

A educacio é compreendida como prética de liberdade, fundada na
conscientiza¢io e na leitura critica do mundo. Ao propor a problematizagao
de situacoes-limite, Freire convoca educadores e educandos a desnaturalizar
desigualdades e violéncias, construindo um horizonte de transformacao
social a partir da reflexao coletiva sobre a realidade vivida. Para Freire
o homem deve estar integrado com o meio em que vive como sujeito
participante e critico de sua realidade; deve relacionar-se nao apenas com o
seu mundo, sua realidade, mas também com o mundo em sua totalidade.
E 0 homem quem conduz a histéria, responsével pelas mudancas ocorridas
de uma época a outra. E ele quem cria, recria e decide a histéria. Nesse
sentido, as Ciéncias Humanas tém papel central na formacio de sujeitos
capazes de identificar e questionar discursos que legitimam opressoes.

(Freire, 2005, p. 51)

“Uma educagio que possibilite a0 homem a discussao corajosa de
sua problemidtica. De sua inser¢do nesta problemdtica. Que o coloque em
didlogo constante com o outro.” (Freire, 1967, p. 90)

Ao dialogar com o ensaio de Julio Aradjo, que defende que “os
algoritmos podem e devem ser lidos como textos performativos, cujas agoes
discursivas organizam sentidos, moldam interagdes e impactam prdticas
sociais”, o presente artigo compreende que sistemas de recomendagao,
filtros e ranqueamentos das redes sociais frequentadas por adolescentes
operam como textos que exercem poder simbélico sobre a experiéncia
digital (Aragjo, 2025, p. 1-2). Ao ativarem fatores de textualidade como
coesdo, coeréncia, intencionalidade e situacionalidade, em consonincia
com a Lingul'stica Textual contemporanea, esses algoritmos nao apenas
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distribuem dados, mas produzem modos especificos de leitura da
violéncia policial, selecionando o que se torna visivel, relevante e aceitdvel
nos fluxos informacionais (Aratjo, 2025, p. 2-4, 6). Nessa perspectiva,
as microagressoes e discursos reproduzidos em sala de aula podem ser
compreendidos como efeitos de uma textualidade algoritmica que, ao
organizar narrativas e hierarquizar contetdos, orienta a forma como jovens
significam a violéncia, os corpos e os territorios, o que refor¢a a necessidade
de ler criticamente esses “textos” computacionais nas praticas de Ciéncias
Humanas (Aradjo, 2025, p. 4, 6-7).

Complementando essa articulag¢io tedrica, a pesquisa recupera o
conceito de necropolitica de Achille Mbembe para compreender como
determinadas vidas sio tornadas mais expostas a violéncia policial e as
narrativas que a legitimam. Ao afirmar que, nas formas contemporaneas de
poder, a soberania se exerce como capacidade de decidir quem pode viver
e quem deve morrer, produzindo “mundos de morte” em que populagoes
inteiras sdo convertidas em “mortosvivos”, submetidos a condicoes de
existéncia permanentemente precarizadas (Mbembe, 2018, p. 71-74), o
autor oferece um quadro tedrico potente para analisar as interpretagdes
de adolescentes sobre violéncia policial em contextos urbano e rural.
No presente artigo, esse referencial permite articular as microagressoes e
violéncias simbdlicas presentes nas falas dos estudantes as disputas sobre
quais corpos e territérios sao narrados como perigosos, descartdveis ou
“matdveis”, evidenciando como as leituras que circulam nas midias e nas
redes sociais se inscrevem em uma politica da morte que atravessa o espago

escolar (Mbembe, 2018, p. 71-75)

Metodologia

A pesquisa se caracteriza como um estudo qualitativo, exploratério
e comparativo, desenvolvido em duas escolas situadas em contextos
socioterritoriais distintos, uma localizada em 4rea urbana e outra em 4rea
rural. A escolha de contextos contrastantes busca evidenciar como condi¢oes
de vida, formas de acesso a informagio e dindmicas locais influenciam as
interpretagdes de adolescentes sobre violéncia policial e suas manifestacoes
discursivas no ambiente escolar.

Os participantes incluem estudantes do Ensino Fundamental II e
do Ensino Médio, bem como professores de Ciéncias Humanas que atuam
nessas escolas. A composi¢ao do grupo permite observar tanto os modos
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como os jovens produzem e reproduzem discursos sobre violéncia quanto
as mediagoes pedagdgicas propostas pelos docentes em atividades voltadas
a leitura critica de narrativas mididticas.

A coleta de dados foi realizada por meio de questiondrios, atividades
em aula, observagoes e didrios de campo. Os questiondrios buscaram mapear
habitos de consumo mididtico dos estudantes, especialmente relacionados
a noticias e conteudos sobre violéncia policial em midias tradicionais e
redes sociais.

Foi aplicado um questiondrio intitulado “A percepgao dos
adolescentes sobre o massacre no Rio de Janeiro: midia, politica e agio
policial”, composto por 27 questdes abertas e fechadas (ver Apéndice A)

Para andlise do material empirico, adotou-se a Anélise Textual
Discursiva, descrita pelos autores como um processo auto-organizado que
se situa entre a analise de conteddo e a anilise de discurso, focando em
um movimento interpretativo de cardter hermenéutico (Moraes e Galiazzi,
2016, p. 16 —18). Tal anlise foi organizada em trés movimentos principais:
fragmentagao, categorizagio e interpretagdo comparativa. Na etapa de
fragmentagao, as respostas e produgdes dos estudantes foram decompostas
em unidades de sentido, com aten¢io especial a trechos que expressassem
julgamentos, naturalizacoes, hierarquias e formas veladas de agressao. Em
seguida, procedeu-se a construgdo de categorias analiticas orientadas pelos
conceitos de microagressdes e violéncia simbdlica, permitindo agrupar
recorréncias discursivas em torno de eixos temdticos. Por fim, realizou-
se uma interpretagdo comparativa entre os discursos dos estudantes dos
contextos urbano e rural, buscando identificar aproximagoes, tensoes e
contradi¢ées na forma como significam a violéncia policial e os sujeitos
envolvidos.

Resultados e discussoes
Escola Estadual de Ensino Médio Emilio Sander (Sdo Leopoldo, RS)

As respostas ao questiondrio aplicado na Escola Estadual de
Ensino Médio Emilio Sander, em Sdo Leopoldo, revelam adolescentes
intensamente expostos a violéncia mididtica e atravessados por discursos
ambiguos sobre policia, “bandidos” e moradores de comunidades, cendrio
que dialoga diretamente com as no¢oes de violéncia simbélica de Bourdieu,
violéncia objetiva de Zizek e necropolitica de Mbembe. A maior parte dos
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estudantes afirma informar-se prioritariamente por redes sociais, YouTube
e televisao, e 93,5% dizem ter ouvido falar do massacre no Rio de Janeiro,
principalmente por meio de contetdos digitais, o que evidencia o papel
central de algoritmos e plataformas na mediagao da experiéncia desse
acontecimento entre jovens de um contexto urbano-industrial marcado
por desigualdades e conflitos em torno da seguranca publica (Aradgjo,
2025), conforme apontam os dados socioeconémicos de Sao Leopoldo
(Fundacio de Economia e Estatistica, 2024).

No contato com imagens, 83,9% relatam ter visto fotos e videos de
corpos e decapitagdes, sobretudo em redes sociais, grupos de WhatsApp/
Telegram e sites de conteido violento, classificando essas imagens
a0 mesmo tempo como “muito violentas” e, em alguns casos, como
“necessdrias para entender o fato”, o que evidencia o cardter performativo
desses textos multimodais na produgio de sentido sobre violéncia policial
(Aratjo, 2025; Recuero; Soares, 2013). As falas dos estudantes oscilam
entre desconforto (“quase passei mal olhando”; “bastante perturbador, me
senti incomodado”) e normalizacao da morte quando associada a figura
do “bandido”, como na resposta: “me senti normal, porque ¢ assim que
um meliante vai ficar se reagir contra um policial que estd fazendo seu
trabalho” (ESTUDANTE, Escola Emilio Sander, 2025), o que remete a
violéncia simbdlica descrita por Bourdieu, na medida em que a dominagao
se inscreve como “natural” nas percep¢oes dos préprios dominados.

Nesse ponto, emergem de forma nitida manifestagées de violéncia
simbdlica e microagressdes, quando a morte ¢é tratada como destino
legitimo para determinados sujeitos e territérios. Expressdes como
“bandido bom ¢é bandido morto”, “morrer mais bandido” ou “matar todos
os bandidos” constroem um outro criminalizado e descartdvel, a0 mesmo
tempo em que invisibilizam as condi¢oes sociais que atravessam essas vidas
(ESTUDANTE, Escola Emilio Sander, 2025), configurando aquilo que
Zi%ek nomeia como violéncia objetiva, inscrita na normalidade do discurso
e das instituicoes (Zizek, 2014). Em algumas respostas, a responsabiliza¢io
individual aparece de forma explicita, como em “nao ser burro de entrar
para algo que a morte é garantida”, deslocando o foco das estruturas de
desigualdade para escolhas morais dos sujeitos (ESTUDANTE, Escola
Emilio Sander, 2025), enquanto outros estudantes tensionam essa légica,
afirmando, por exemplo, que “por um lado fiquei triste por inocentes
estarem mortos s6 por morar em uma comunidade”, ou denunciando que
“a maioria dos que morreram 14 dentro das comunidades eram inocentes
dados como ‘suspeitos’, por falta de planejamento e competéncia da
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brigada” (ESTUDANTE, Escola Emilio Sander, 2023), leitura que se
aproxima da critica de Mbembe a seletividade da violéncia de Estado sobre
CErtos corpos e territorios.

Quando questionados sobre as causas de tragédias como essa, muitos
alunos assinalam “desigualdade social”, “falta de politicas publicas” e “falta
de didlogo entre governo e comunidade”, frequentemente combinadas com
“trdfico e criminalidade”, formulando respostas como: “um pouco de tudo,
mas as principais seria a falta de organizagao e oportunidades do governo
para com a periferia” (ESTUDANTE, Escola Emilio Sander, 2025). Essas
percep¢oes indicam que parte do grupo articula a violéncia subjetiva do
massacre as dimensoes objetivas e sistémicas da desigualdade, aproximando-
se das reflexdes de Zizek sobre violéncia sistémica e das formulacées de
Mbembe sobre necropolitica, ao reconhecer que certas populagées sio
mais expostas & morte e menos protegidas em seus direitos (Zizek, 2014;
Mbembe, 2018). Ao mesmo tempo, a avaliagio da a¢do policial é marcada
por clivagens: enquanto alguns a classificam como “necessdria” ou “uma
operagio bem-sucedida”, outros a veem como “violenta”, “mal planejada” e
responsdvel pela morte de inocentes, o que evidencia a disputa de narrativas
em torno de quem ¢ visto como “perigoso” e “matdvel” nas operagoes em
favelas, aspecto central da necropolitica.

Por fim, a maioria dos estudantes considera importante que a
escola discuta violéncia, midia e direitos humanos, argumentando que
“é importante para ter consciéncia da realidade”, “para saber quais sao os
nossos direitos” e “para evitar coisas desse tipo” (ESTUDANTE, Escola
Emilio Sander, 2025). Um dos participantes afirma que esses debates sdo
necessdrios porque “muitos alunos mesmo no ensino médio nao tém nogao
dos seus direitos, muitas escolas ensinam muitas vezes mais os deveres do
que os direitos”, enquanto outro destaca que tais discussdes podem “abrir a
mente de vdrios, fazer com que reflitam sobre seus atos e mudem o ambiente
em que convivem” (ESTUDANTE, Escola Emilio Sander, 2025), o que
dialoga com a perspectiva freireana de educacio critica como leitura do
mundo e problematizacao de situagoes-limite. Essas vozes reforcam o papel
das Ciéncias Humanas, em uma escola situada na regido metropolitana
de Sao Leopoldo, como espago privilegiado para problematizar narrativas
mididticas, microagressoes e violéncias simbdlicas, e para construir leituras
criticas sobre a relagao entre midia, algoritmos, policia, governo e juventude
em contextos marcados por desigualdades socioterritoriais (Bourdieu,

1989; Freire, 2005; Aratjo, 2024).
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Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Terezinha (Dom Fe-
liciano, RS)

Os resultados obtidos na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Santa Terezinha, na zona rural do municipio de Dom Feliciano, revelam
uma configuragao discursiva que se distingue significativamente do contexto
urbano de Sao Leopoldo. Enquanto os estudantes da escola Emilio Sander
convivem com a proximidade geogréfica e experiencial da violéncia e das
desigualdades, os jovens de Dom Feliciano, inseridos em um contexto
rural e agropastoril, acessam a violéncia das favelas prioritariamente como
um texto mediado por algoritmos e narrativas mididticas.

Diferente dos alunos de Sao Leopoldo, que oscilaram entre
o desconforto e a normalizagio, os estudantes de Dom Feliciano
demonstraram um processo mais acentuado de anestesia emocional.
Cerca de 91,3% foram expostos a imagens de decapitagoes e corpos, mas
reagiram com expressoes como “sem abalo nenhum, me senti normal”, “d
boa” e “nao senti nada”. Essa indiferenca é uma manifestagio de violéncia
simbdlica, voltada a corpos jé marcados como “matdveis’ pela l6gica
necropolitica (Mbembe, 2018; Bourdieu, 1989).

Uma distin¢ao marcante em relagao ao primeiro grupo é a produgao
de uma alteridade desumanizadora mais rigida. Em Dom Feliciano, a
culpabilizagio das vitimas é direta: “normal até porque algo eles fizeram
para acontecer aquilo ali”. O uso do pronome “eles” e a presungao de
culpa invertem a légica da inocéncia, o que configura microinvalidagao
dos direitos humanos das vitimas ao justificar mortes presentes por
supostas agoes passadas nio comprovadas, construindo uma narrativa
de reciprocidade violenta que naturaliza o exterminio. Essas formulagoes
discursivas exemplificam o que Aratjo (2024) denomina como suposi¢io
de criminalidade, categoria de microagressao que implica a presun¢ao
automdtica de que individuos de certos grupos raciais e territoriais sao
propensos a comportamentos criminosos, operagio que se combina a
“negacao de realidades raciais”, na medida em que desconsideram as
condigbes estruturais que atravessam essas vidas e as expoem desigualmente
a violéncia de Estado.

O ponto de maior contraste com o cendrio de Sao Leopoldo é o
sentimento de alivio diante do exterminio. Enquanto na escola urbana
houve criticas a falta de planejamento policial, em Dom Feliciano surgiram
relatos como: “se eu morasse no Rio de Janeiro eu ia me sentir aliviado
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porque tem muita bandidagem”. O termo “bandidagem” opera como
um insulto coletivo que legitima a eliminagio de vidas para a protegio
de outrem. Essa visao dualista entre “pessoas do bem” versus “bandidos” ¢
apresentada como um senso comum que dispensa provas, configurando o

que Zizek denomina violéncia objetiva.

Com relagao as solugdes para a violéncia, os alunos de Dom
Feliciano demonstram um discurso punitivista mais extremado que o de Sao
Leopoldo. Uma das respostas mais emblemadticas defende explicitamente
execugdes extrajudiciais:

Em meu ponto de vista para que nio seja necessirio ocorrer mais
esse tipo de massacre ¢ fundamental que comece o ensino desde seu
alicerce para que quando comecem a trilhar seus préprios caminhos
nio se desviem para os maus caminhos, mas quando decidem trilhar

o caminho do trifico de drogas e da criminalidade eu acredito que
devem sim ser mortos antes que esses assassinos matem pessoas do bem

(ESTUDANTE, Escola Santa Terezinha, 2025).
Esse ponto de vista tende a revelar trés camadas de violéncia, pois
(1) reduz desigualdades estruturais a uma simples “decisao” individual; (2)
nega a presungdo de inocéncia e (3) naturaliza o exterminio preventivo,
um pilar da necropolitica de Mbembe.

Enquanto em Sio Leopoldo a agao policial foi tensionada por
ser “mal planejada”, em Dom Feliciano a demanda ¢ para que a policia
atue “mais firme nas comunidades”, tratando territérios periféricos como
espagos que necessitam de vigilincia permanente e repressao, quase como
prisoes a céu aberto. Quanto aos Direitos Humanos, os estudantes da zona
rural demonstraram maior distanciamento e desconhecimento conceitual.
A maioria (56,5%) respondeu “nio sei opinar” sobre o respeito aos direitos
dos mortos, uma lacuna formativa que indica a falta de exposi¢io ao tema.

Apesar das disparidades entre o ambiente urbano-industrial de Sao
Leopoldo e o contexto rural de Dom Feliciano, as realidades dos estudantes
convergem em dois pontos fundamentais: a centralidade da mediacio
algoritmica e a demanda por educagao critica. Em ambos os casos, a
percep¢ao sobre o massacre e a violéncia policial foi estruturada por uma
€xposi¢ao massiva a imagens exph'citas (como corpos e decapita§ées) através
de redes sociais e aplicativos de mensagens, revelando que a compreensao
desses jovens sobre a realidade ¢ filtrada por sistemas digitais que operam
como textos performativos. Além disso, houve uma concordancia absoluta
sobre a importincia da escola como espaco de debate, com os estudantes
de ambas as institui¢ées reconhecendo a necessidade de uma mediagao
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pedagdgica que os ajude a interpretar a violéncia mididtica, compreender
seus direitos e desnaturalizar as violéncias simbélicas que consomem
diariamente.

A pesquisa com estudantes da Escola Municipal de Ensino
Fundamental Santa Terezinha, em Dom Feliciano, demonstra que o
distanciamento geogrifico da violéncia urbana reconfigura, mas nio
atenua, a reprodugao de microagressoes: adolescentes rurais constroem
representagoes sobre favelas exclusivamente via textualidade algoritmica
que, como demonstra Aradjo (2025), orienta significacoes sobre violéncia
naturalizando a associagdo entre pobreza, negritude e criminalidade sem
contrapontos criticos. Essa dinimica cristaliza estere6tipos e sedimenta
microagressdes como opinides legitimas, evidenciando a urgéncia de
mediagao pedagdgica critica, assim como o papel das Ciéncias Humanas em
desnaturalizar essas construgoes e problematizar as operagoes ideoldgicas
dos algoritmos que estruturam as leituras juvenis sobre corpos e territdrios
racializados.

Conclusao

O questionamento de Paulo Freire: “A maquina estd a servigo de
quem?” (Freire, 1984) ganha contornos muito concretos quando se observa
como adolescentes, em contextos tao distintos quanto Sao Leopoldo e Dom
Feliciano, aprendem a olhar para a violéncia mediada por telas, algoritmos
e discursos que naturalizam a morte de determinados corpos. A mesma
tecnologia que amplia o acesso a informagao também pode sustentar uma
pedagogia da indiferenca, anestesiando afetos, cristalizando estere6tipos e
transformando o sofrimento alheio em espetdculo consumido “sem abalo
nenhum”, como aparece nas falas de estudantes da zona rural.

Os resultados evidenciam que, embora inseridos em contextos
socioterritoriais bastante distintos, os adolescentes de Sao Leopoldo e
Dom Feliciano partilham uma experiéncia comum de forte exposicio a
violéncia mediada por algoritmos, redes sociais e midias digitais, o que
reforca a centralidade da textualidade algoritmica na produgao de sentidos
sobre violéncia policial, favelas e criminalidade.

Em Sio Leopoldo, onde a proximidade com a violéncia urbana e
as desigualdades metropolitanas é maior, emergem discursos tensionados
entre criticas 4 ac¢do policial, reconhecimento de inocentes mortos e

. - <« . 7 . » .
naturalizagdes como “bandido bom ¢é bandido morto”, articulando, ao
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mesmo tempo, elementos de violéncia simbdlica, violéncia objetiva e
necropolitica (Bourdieu, 1989; Zizek, 2014; Mbembe, 2018). J4 em Dom
Feliciano, o distanciamento geogréfico em relagao ao “caos urbano” favorece
um processo mais acentuado de anestesia emocional e de desumanizagao do
outro, em que a favela é construida como espago abstrato de “bandidagem”
e o exterminio preventivo aparece como solugio aceitdvel, evidenciando
microagressoes e suposi¢oes de criminalidade que reforcam a associacao
entre pobreza, negritude e crime (Araujo, 2024).

Em ambos os casos, contudo, os estudantes reconhecem a
importincia da escola como espaco privilegiado para discutir violéncia,
midia e direitos humanos, o que confirma o papel das Ciéncias Humanas,
em chave freireana, na formacio de leitores criticos capazes de desnaturalizar
violéncias simbdlicas e questionar as operagoes ideoldgicas dos algoritmos
que moldam suas leituras sobre corpos e territérios racializados (Freire,
2005; Aragjo, 2025).

Ao trazer cidadania digital, violéncia simbdlica e necropolitica para
o centro do trabalho pedagédgico, este estudo reafirma a escola como lugar
estratégico de disputa sobre o destino das tecnologias: ou elas permanecem
a servigo de uma cultura de exterminio e indiferenga, ou sdo, pela via
do didlogo e da problematizagdo, colocadas a servigo de uma prdtica de
liberdade que insiste em afirmar a dignidade de todas as vidas.
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