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I
PREFACIO

Vivemos um momento em que a educagio passa por mudangas
profundas. O avango da globalizacao, a rdpida transformacao
tecnoldgica e os constantes embates de ideias alteram de forma marcante
os rumos dos sistemas educacionais ao redor do mundo. Dentro desse
cendrio instdvel e desafiante, pensar a educagio a partir das realidades
do Sul Global nio ¢ apenas um exercicio intelectual — assume também
contornos politicos e epistemoldgicos que desafiam as velhas formas de
enxergar e promover o conhecimento.

Durante muito tempo, os modelos educativos dominantes partiram
de perspectivas eurocéntricas. Em consequéncia, experiéncias, saberes
e praticas construidas em regides periféricas quase sempre ficaram em
segundo plano, pouco reconhecidas ou invisibilizadas. Por isso, movimentos
académicos que buscam discutir e questionar essas desigualdades sio
essenciais. Eles abrem caminhos para uma educagio verdadeiramente
diversa, comprometida com a democracia e com a justica social.

E nesse espirito que surge o Coléquio Educagio Internacional
para o Sul Global (CEISG). Esse espago de encontro e debate vem
reunindo pesquisadores de diferentes dreas e regioes, todos interessados em
compreender, sob uma 6tica critica e decolonial, os complexos desafios da
educagao atual. O terceiro encontro do CEISG consolidou essa proposta
ao reunir participantes de vdrias institui¢oes, ampliando o didlogo sobre
temas como tecnologia, linguagem, politicas ptblicas e justi¢a em contextos
marcados por desigualdades histéricas.

Esta coletinea foi organizada a partir dos trabalhos apresentados
no evento. Apés cuidadosa revisao, os textos ganharam corpo em capitulos
que dialogam com trés grandes temas: educacio e tecnologia; linguagens
e perspectivas decoloniais; e educagao, inclusao e justica social. Tal divisao
reflete as questoes centrais da pesquisa educacional contemporanea,
especialmente quando vista através do olhar do Sul Global.

Os capitulos trazem discussoes sobre temas que vao do impacto da
inteligéncia artificial na educagio profissional até os sentidos atribuidos a
tecnologia em politicas institucionais, passando por préticas de ensino de
linguas em ambientes multiculturais, experiéncias de educagao linguistica
critica e debates sobre inclusdo, questdes de género, raca ¢ o desafio de uma
pedagogia sensivel as diferencas.
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Mais do que simplesmente apresentar resultados, este livro provoca
o leitor: o que a educagdo pode, de fato, fazer para construir sociedades
mais justas e igualitdrias? Os autores articulam diferentes teorias e métodos
em textos que, a0 mesmo tempo, valorizam a diversidade e celebram o
saber produzido em contextos até hoje marginalizados.

Desejamos que esta coletdnea contribua para ampliar o debate
sobre educacio internacional a partir da perspectiva do Sul Global. Que ela
inspire novas investigacoes, parcerias e praticas pedagdgicas alinhadas com
o compromisso de transformar a realidade social por meio da educagio.

Tamara Angélica Brudna da Rosa



I
INTRODUCAO

Nas Gltimas décadas, os debates sobre educa¢io tém passado
por mudangas radicais, impulsionados pela globalizacao,
pela presenca crescente das tecnologias e pela ampliagio das redes de
produgio e circulagio do conhecimento entre paises. Nesse contexto, a
internacionalizagao da educagao ganhou destaque e passou a ocupar
espago central nas agendas de universidades e sistemas de ensino em
diferentes partes do mundo. Porém, esse movimento nao ocorre sem
conflitos e desigualdades profundas, principalmente quando observamos
suas consequéncias para o chamado Sul Global.

De modo histdrico, politicas e prdticas voltadas para a
internacionalizagio do ensino superior foram moldadas sob forte influéncia
de modelos originados no Norte Global. Esses modelos tendem a priorizar
certos padroes de produgio cientifica, normas linguisticas e ideias do
que seria exceléncia académica — elementos que acabam por reforgar
hierarquias tanto epistemoldgicas quanto institucionais. O resultado ¢
que muitas universidades localizadas em contextos periféricos ou semi-
periféricos acabam operando sob uma légica de dependéncia intelectual,
replicando teorias, métodos e agendas de pesquisa desenvolvidas em outros
paises, muitas vezes distantes de suas proprias realidades.

E nesse ponto que a nocio de Sul Global se torna uma chave teérica
e politica importante para analisar e questionar tais assimetrias. Mais do
que delimitar um local no mapa, o conceito refere-se a todas as sociedades
que compartilham experiéncias histéricas de colonizagio, dependéncia
econdmica e marginalizagdo do préprio conhecimento. Como destaca
Santos (2010), a modernidade ocidental nio apenas criou desigualdades
econdmicas e politicas, mas estabeleceu uma hierarquia nos préprios
saberes, definindo o que seria conhecimento legitimo e desvalorizando —
ou tornando invisivel — perspectivas produzidas fora do eixo dominante.

O campo dos estudos decoloniais, com autores como Quijano
(2000), Mignolo (2011) e Walsh (2018), chama atengio para como essa
hierarquia faz parte do que se convencionou chamar de colonialidade do
poder, do saber e do ser. Mesmo ap6s a independéncia formal de muitos
paises, continuam a operar estruturas que organizam, de modo desigual,
as relagoes globais de conhecimento e autoridade. Na educagao, isso se
manifesta, por exemplo, nos curriculos eurocentrados, na preferéncia por
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linguas hegemonicas na produgio cientifica e na distribui¢io desigual de
recursos e oportunidades.

Diante dessas constatagoes, surge a necessidade de repensar
a internacionalizacio da educa¢io de modo critico, valorizando e
reconhecendo a pluralidade de formas de saber que existem no mundo.
Uma internacionalizagao critica — defendida por muitos pesquisadores
— busca superar os modelos competitivos e mercadolégicos de cooperagao
académica e abrir espago para relagdes horizontais e colaborativas, baseadas
em didlogo intercultural e constru¢io coletiva do conhecimento.

Nesse processo, projetos académicos que priorizam redes de
pesquisa e cooperagao entre instituicdes do Sul Global tornam-se
especialmente estratégicos. Ao promover trocas entre pesquisadores de
contextos socioculturais diversos, esses projetos criam condig()es concretas
para a formulagio de alternativas epistemoldgicas que desafiem as velhas
hierarquias da produgao cientifica mundial.

E justamente nessa perspectiva que se insere o Coléquio Educagio
Internacional para o Sul Global (CEISG). O evento consolidou-se
como um espago diverso e interdisciplinar dedicado a pensar, de forma
critica, educagio, linguagens, tecnologias e politicas educacionais. Ao
reunir especialistas de varias origens, o CEISG fomenta discussoes que
integram teoria e prdtica e ressalta como ¢ fundamental compreendermos
os fendmenos educacionais em toda a sua complexidade social, politica e
cultural.

Esta coletdnea nasce desse contexto. Ela retine pesquisas apresentadas
no III CEISG, aprofundadas posteriormente para compor os capitulos
deste volume. Juntos, os textos refletem a multiplicidade de temas,
métodos e enfoques que marcam o presente das investigagoes educacionais
no Sul Global. Apesar da diversidade de objetos, todos compartilham a
mesma inquietagdo: entender como transformagoes sociais, tecnolégicas e
culturais repercutem nos processos educativos.

Entre essas transformagoes, fica evidente o papel central das
tecnologias digitais no cotidiano das institui¢des. Nos tltimos anos,
o avango das tecnologias da informa¢do e comunicagio alterou, muitas
vezes de modo irreversivel, os modos de ensinar, aprender e promover
o conhecimento. Plataformas digitais, ambientes virtuais, automagio e
inteligéncia artificial j4 fazem parte do cendrio educacional — mas nao
sem levantar questdes importantes: quem controla essas tecnologias? Até
que ponto elas facilitam ou, ao contrdrio, mercantilizam e monitoram
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0 acesso ao conhecimento? Pesquisadores tém alertado para a chamada
<« . 1. .« . ”» . . ~

colonialidade digital”, que descreve formas sutis e amplas de dominagao,
agora mediadas por grandes corporagoes detentoras dos meios tecnoldgicos
e dos fluxos de informacao.

Na educagio profissional e tecnoldgica, tais dilemas assumem uma
face ainda mais complexa. Instituigoes de formagio para o trabalho vivem
o desafio de inovar tecnologicamente, sem perder de vista 0 compromisso
com uma educagio critica e voltada para a justica social. Por isso, fazer
perguntas sobre como a tecnologia estd sendo incorporada nos curriculos
e nas politicas institucionais tornou-se essencial para todos que pensam e
praticam a educagio hoje.

Outra questdo fundamental abordada nesta coletinea ¢ a relacio
entre linguagem, educagio e poder. A linguagem, longe de ser um simples
instrumento de comunica¢io, ocupa posi¢ao de destaque na organizagio
das prdticas sociais e tem impacto direto na produ¢io de identidades
e na inclusio — ou exclusio — de grupos sociais. Dentro da pesquisa
em educagao linguistica, autores como Pennycook (2001), Makoni e
Pennycook (2007) tém defendido a necessidade de olhar para o ensino e
a aprendizagem de linguas de modo critico, observando suas implicacoes
politicas, ideoldgicas e culturais, principalmente diante da hegemonia de
determinadas linguas no contexto mundial.

Debates sobre a expansio do inglés enquanto lingua global, por
exemplo, sdo recorrentes, pois esse processo pode tanto facilitar o contato
entre diferentes comunidades linguisticas quanto contribuir para a
reprodugio de desigualdades histdricas. Dessa forma, praticas pedagdgicas
que apostam na interculturalidade, no multilinguismo e na valorizacao
efetiva das linguas locais ganham importincia para se pensar uma educagao
verdadeiramente inclusiva.

No mesmo sentido, questdes ligadas a inclusdo e a justica social
cortam vdrios capitulos do livro. Num mundo marcado por enormes
disparidades, a educagio ainda ¢é vista, por muitos, como possivel caminho
de mobilidade social. Porém, sabemos que a escola e a universidade nem
sempre conseguem romper com padroes discriminatérios de género,
raga, classe e deficiéncia. Pesquisas que trazem a tona experiéncias de
mulheres negras, estudantes surdos ou membros de outras comunidades
historicamente marginalizadas apontam para a urgéncia de construir
pedagogias realmente comprometidas com a equidade. Isso significa, muitas
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vezes, incorporar as contribuicdes da pedagogia critica e das epistemologias
do Sul nos debates e praticas cotidianos das institui¢oes de ensino.

Ao reunir reflexées sobre tecnologia, linguagem e justiga social,
este livro pretende nao s6 apresentar resultados de pesquisa, mas também
provocar — apontar caminhos, dividas e perspectivas para que a educagio
esteja 4 altura dos desafios do século XXI.

A estrutura da obra reflete esse compromisso. Na primeira parte,
encontram-se estudos que investigam as relagoes entre educacao, tecnologia
e o mundo do trabalho, abordando desde inteligéncia artificial até politicas
institucionais de inovagio e os processos de digitalizacdo da administragio
educacional. A segunda parte discute questoes como ensino de linguas,
interculturalidade e formagio docente sob a ética decolonial. Por fim, a
terceira parte apresenta experiéncias e desafios ligados a inclusio e a justica
social nas institui¢cdes educacionais do Sul Global.

Finalmente, ao reunir autores de distintos contextos académicos
e regionais, esta coletinea reafirma a necessidade de espagos de didlogo
capazes de romper fronteiras e construir uma educagio mais democrética,
plural e transformadora. Que as discussbes aqui propostas inspirem a
formagao de novas redes de pesquisa e contribuam para fortalecer uma
educagio cada vez mais comprometida com a justica social.

Tamara Angélica Brudna da Rosa

Kléber Aparecido da Silva



MUSEU PEDAGOGICO DA UESB:
LABORATORIO, PRESERVACAO E
PRODUCAO DO CONHECIMENTO NO SUL
GLOBAL

Tayara Barreto de Souza Celestino’

Resumo: Localizado no centro-sul do estado da Bahia, o Museu Pedagdgico da
UESB ¢ palco de educagio formal e ndo formal, da educagao bdsica as pesquisas
em nivel de pés-doutorado, conferindo e convertendo-se em espago alternativo
e inovador para a educagio almejada no Sul global. Concebendo a educagio de
maneira radicalmente integrada e horizontalizada, acolhe desde iniciativas de
escolas publicas dos anos iniciais até as pesquisas referendadas por conselhos
nacionais de pesquisas, reposicionando conceitos artificiais que costumam
hierarquizar pesquisas. Avangando nas premissas do ensino, pesquisa e extensao
para assumir também a posigao de oportunizar e acolher iniciativas variadas de
organizacio de programas de ensino, mantém intercimbios locais e globais que
se renovam em ciclos bianuais com coléquios internacionais contemplando a
atuagao e comunicagao de experiéncias de ensino para todos os niveis de formagao
no Brasil. Pretende-se com este artigo indicar as premissas da pedagogia e da
epistemologia qualitativa na atuacio ocorrida no Museu Pedagégico da UESB,
enfatizando a integra¢io e a horizontalidade dos saberes com o didlogo e as
trocas envolvendo os diversos niveis de ensino previstos na legislagio educacional
brasileira.

Palavras-chave: Epistemologia qualitativa. Educagao no Sul global, Museu
Pedagdgico da UESB.
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MUSEU PEDAGOGICO DA UESB: LABORATORY,
PRESERVATION, AND PRODUCTION OF KNOWLEDGE IN THE
GLOBAL SOUTH

Abstract: Located in the south-central region of the state of Bahia, the “Museu
Pedagdgico da UESB” is a hub for formal and non-formal education, from basic
education to postdoctoral research, thus becoming an alternative and innovative
space for the education sought in the Global South. Conceiving education in a
radically integrated and horizontal manner, it welcomes initiatives from public
schools in the early years to research endorsed by national research councils,
repositioning artificial concepts that often hierarchize research. Advancing
the premises of teaching, research, and outreach to also assume the position
of providing opportunities and welcoming diverse initiatives for organizing
teaching programs, it maintains local and global exchanges that are renewed in
biennial cycles with international colloquia encompassing the performance and
communication of teaching experiences for all levels of education in Brazil. This
article aims to indicate the premises of qualitative pedagogy and epistemology
in the activities carried out at the “Museu Pedagégico da UESB”, emphasizing
the integration and horizontality of knowledge through dialogue and exchanges
involving the various levels of education foreseen in Brazilian educational
legislation.

Keywords: Qualitative epistemology. Education in the Global South. UESB
Pedagogical Museum.

Introducao

o Brasil, os museus universitdrios acumularam experiéncias

histéricas que o fizeram se diferenciar de outras tipologias
de museus, com destaque para a producio do conhecimento, a formacio
profissional e o debate efervescente sobre as agdes destes espagos,
aprofundada com a transdisciplinaridade, o didlogo intenso e a intervenc¢ao
social. Estes museus chegam a questionar as préprias universidades, seja
em aspectos objetivos como equipamentos e condugio de trabalhos, mas
avancando também para a prépria existéncia das universidades e dos
museus, em até que ponto estio contribuindo com ciéncia e tecnologia
e sendo de fato inovadores. De acordo com Ribeiro (2007), uma rede de
museus universitdrios criada pela Universidade Federal de Minas Gerais
(UFMG) focalizou suas observagoes em identificar os museus universitdrios
como centros de pesquisas, aumentando o intercAmbio, buscando agoes
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conjuntas e propondo politicas para produgao cientifica, para a educagio,
o patrimoénio e a cultura. Esta andlise do papel dos museus universitdrios
no contexto brasileiro, enfatizou sua relevincia para a educagio e para a
valorizagdo e a preservacio do patrimoénio cientifico-cultural. O destaque
que detém estes museus por ocuparem uma posi¢ao singular na sociedade
e por estarem inseridos no ambiente universitdrio, lhes confere potencial
além de museus comuns para articular de forma integrada as funcoes de
ensino, pesquisa e extensao, a0 mesmo tempo em que promovem a difusao
do conhecimento para além dos muros da universidade. Os museus
universitdrios sao compreendidos nao apenas como espagos de guarda e
exposi¢ao de acervos, mas como instincias estratégicas de mediagdo entre
produgcio cientifica, memdria institucional e sociedade.

No entanto, sio intimeros os desafios enfrentados por esses museus,
entre os quais se destacam a fragilidade de politicas institucionais especificas,
a escassez de recursos financeiros e humanos, a auséncia de reconhecimento
administrativo dentro das universidades e a precarizagao das condigoes de
conservagao e comunicagao dos acervos. Tais dificuldades comprometem
o pleno desenvolvimento das atividades museoldgicas e limitam o alcance
social desses espacos, apesar de seu elevado potencial educativo e cultural.
A mobiliza¢io coletiva em torno de museus universitdrios, a exemplo das
iniciativas como o “Férum Permanente de Museus Universitarios” (FPMU),
buscaram fortalecer o debate destes espagos museais, além de dar maior
visibilidade para suas agoes e intensificar cooperagio entre instituigoes.
O fortalecimento dos museus universitdrios depende do reconhecimento
de sua centralidade no projeto académico e social das universidades, bem
como da implementagao de politicas publicas e institucionais que garantam
sua sustentabilidade.

Os encontros de museus universitdrios ocorridos entre as décadas
de 1990 até os anos 2000 se tornaram marcos na museologia brasileira
e estiveram na base da formulagio das politicas nacionais de museus,
hoje estruturadas com os cadastros nacionais de museus, as semanas e
primaveras de museus, bem como o conjunto de atividades articuladas que
se repetem anualmente em todo o Brasil, com didlogos inter-regionais,
consolidando o reconhecimento dos museus universitdrios como espagos
fundamentais para a democratizacio do conhecimento, a preservacao
da memoria cientifica e a constru¢io de uma relagio mais ativa entre
universidade e sociedade. Em médio e longo prazo, os féruns preconizaram
a necessidade da ampliagao da atuagio destes museus, vocacionados ao
trabalho em comunidades e inclinados a retirar cada vez mais as pesquisas
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universitdrias dos gabinetes de especialistas, devolvendo de maneira mais
imediata e consistente os resultados de ciéncia e tecnologia para as pessoas
e a comunidade ampliada.

Integrado ao conjunto de museus universitdrios do Brasil, o Museu
Pedagdgico da UESB estd vinculado ao Instituto Brasileiro de Museus
(IBRAM) paradesenvolvimento deatividades delevantamento, catalogacio,
organizagao e disponibilizacio de diferentes tipos de fontes documentais,
reunidas em acervos que compoem o Centro de Documentagao Albertina
Lima Vasconcelos (CEDOC). Além disso, mantém redes de pesquisa e
parcerias nacionais e internacionais, desenvolve projetos integrados, eventos
cientificos, exposigoes e agoes educativas, e atua como base estruturante
do Programa de Pds-Graduagio em Memédria: Linguagem e Sociedade
(PPGMLS). Com uma gestao colegiada e equipe multidisciplinar, o Museu
Pedagdgico a UESB afirma-se como espaco de produgao, socializagio e
democratizagio do conhecimento, contribuindo para a preservagio da
histéria da educagao e das ciéncias na regiao (IBRAM, 2025).

Um museu pedagégico na pratica

O Museu Pedagégico da UESB destaca-se por apresentar diversas
exposigdes e projetos educativos articulados, cumprindo seu papel
social como museu, no qual realiza exposi¢oes temdticas, tempordrias e
permanentes que exploram assuntos de passado e do presente, como
educagio indigena, afrobrasileira, temas culturais, politicos locais e
nacionais, ambientais e questoes da educagio e da cidade de Vitéria da
Conquista como a memdria tipografica e jornalistica da cidade e suas
mudangas histéricas e urbanas. Salvaguardando e preservando a meméria
e da cultura dos conquistenses, o museu segue aberto para todos que
pretendem visitar e conhecer sobre cada momento e exposicao dessa
instituicdo museal, mantendo acompanhamento de monitores para
cada percurso e acolhimento aos visitantes, seja o pablico escolar ou o
comunitdrio.

Essa estrutura de visita guiada e acompanhada ajuda no
entendimento do percurso expogrifico que favorece o visitante com
informacoes adicionais em caso de dudvidas, sobre as diversas salas com
exposigoes especificas para cada tema. As exposigoes sao elaboradas a
partir de trabalhos académicos que sao desenvolvidos durante os cursos
distribuidos no campus de Vitéria da Conquista da Universidade Estadual
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do Sudoeste da Bahia (UESB), suas produgées cientificas e académicas
30 expostas a partir as experiéncias feitas por alunos de diversos cursos
da institui¢do, sejam bolsistas de projetos cientificos que colaboram com
a manuten¢do da memdria nio s6 da cidade ou estudantes de diversas
dreas. Os resultados buscam integrar o 4mbito nacional e internacional,
possibilitando a democratizagio do conhecimento, ampliando o acesso das
escolas, da comunidade local e de pesquisadores ao patriménio educacional
e cultural das pesquisas académicas.

Os museus com esta disposigdo tém voca¢do para serem
amplamente reconhecidos como espacos que preservam as memdrias
coletivas e individuas de maneira dinimica, abertos e acessiveis. As
pesquisas que se desenvolvem nesses ambientes contribuem para atualizar
e enriquecer a compreensio das narrativas histéricas, culturais e sociais
representadas nos acervos, além de fazer a experiéncia local um ponto de
referéncia para as redes integradas de museus universitdrios nacionais. As
interagdes entre pesquisa e memoria, entre museu e comunidade, estao na
base que sustenta a pertinéncia e a relevincia das universidades investirem
em museus universitdrios. Conforme destacado capitulo dedicado ao ciclo
de exposigoes que compreende o biénio 2024-2026 (Celestino, 2026),
as exposigoes deste intervalo de tempo participam de um modelo de
comunicagio com conceito que atravessa todos os ambientes, renovando
a forga que tem os museus universitdrios de superarem a visao Unica e
estdtica do passado, transformando-se em locais onde o conhecimento
histérico é negociado, questionado e reconstruido continuamente.

Os estudos sobre museus de ciéncia e tecnologia mostram que
instituicbes com programas cientificos integrados conseguem avangar na
producio edisseminagio do conhecimento, articulando pesquisa e mediagao
publica de forma insepardvel. A pesquisa cientifica representa um elemento
fundamental para a compreensao continua da memdria social, histérica
e educativa conforme abordado neste ambiente. Mantendo o cardter
universitdrio em todos os seus espagos, o Museu Pedagégico da UESB
articula educagio formal, nao formal e pesquisa, promove intercimbio com
aeducagao bdsica, universitdria e mantém-se nao apenas como guardioes de
acervos, mas como instituigao viva de investigacao, reflexao e produgio de
conhecimento. Este método garante a interagao idealizada pelo educador
cubano Fernando Gonzilez Rey (2019) que compreende a formagio de
subjetividades humanas na perspectiva comunitdria e humanista onde
a qualidade nao significa a qualidade total empresarial, mas a ideia de
qualidade social, em que pesquisadores, estudantes e participantes do
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ensino nao estdo separados na equagao “sujeito e objeto”, mas atuam em
espago de igualdade de expectativas.

A qualidade social se expressa na qualidade das relagoes subjetivas
que valoriza a autonomia e a construgao coletiva. A subjetividade dos
agentes educadores considera a possibilidade da epistemologia qualitativa
no contexto da psicologia latino-americana, valorizando o didlogo
horizontalizado indispensdvel para a produgio e circulagiao do saber. As
premissas da pedagogia da epistemologia qualitativa estao na base da
atuagao ocorrida no Museu Pedagégico da UESB a partir de seus ciclos
bianuais, enfatizando a integragio e a horizontalidade dos saberes com o
didlogo e as trocas envolvendo a educagio bdsica até o ensino e a pesquisa
referendada por programas de pds-graduagio. Nesse sentido, a pesquisa
cientifica desempenha um papel essencial na preservagio, interpretagio
e atualizagdo das narrativas de meméria que esses espagos abrigam, com
retorno imediato para a comunidade onde estd inserido.

Os ciclos bianuais do Museu Pedagogico da UESB

Uma das estratégias marcantes do Museu Pedagégico da UESB é a
realizagao de ciclos bianuais de coléquios nacionais e internacionais que se
consolidam como féruns de debate critico sobre questdes contemporaneas
da educacio e da cultura. Estes eventos retinem pesquisadores do
Brasil e de outros paises promovendo intercimbios que renovam as
discussoes académicas e fortalecem redes de colaboragio nas pesquisas
que proporcionam ao museu a renovagio das temdticas expositivas. Os
eventos cientificos que ocorrem bianualmente junto com os anais desses
coléquios documentam a diversidade de abordagens e aprofundam temas
como educagio, crises sociais, justi¢a e transformagio cultural, ampliando
a interlocugio entre a institui¢io e o campo académico global.

A pesquisa em museus pedagdgicos tem impacto direto na
educagio, porque proporciona métodos sistemdticos para analisar como os
visitantes se relacionam com os objetos, temas e narrativas histéricas. Ao
ligar praticas educacionais formais e informais, a pesquisa cientifica permite
que o ensino museal reelabore experiéncias isoladas para amplid-las em
estratégias educacionais mais eficazes e reflexivas. Este processo promove
nao s6 a aquisicao de informacoes, mas também o desenvolvimento de
competéncias criticas e reflexivas nas pessoas que interagem com o acervo e
com as exposicoes. Os ambientes museais tornam-se espagos de investigagao
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pedagdgica que ampliam o didlogo entre teoria e prdtica educativa. Com a
pesquisa, permite-se que temas como a mediagdo cultural, aprendizagem
nao formal e inclusao sejam incorporados as estratégias pedagdgicas museais,
reforcando o papel destes espagos como agentes ativos na formacao cidada.

Enquanto em regi6es da Europa, Estados Unidos e Unido Soviética
abordagens qualitativas focaram no comportamento individual com
a chamada Gestalt, a epistemologia qualitativa de Fernando Gonzdlez
Rey (2019) considerou que psicologia, ciéncias sociais e filosofia nao se
separam da pedagogia, defendendo que a satide dos individuos guarda um
aspecto subjetivo e epistemoldgico explicito. Para Rey (2019), o didlogo
promovido na construgao do saber nio se separa dos aspectos psicoldgicos
de um povo de maneira tal que ao discorrer sobre educacio, estamos
igualmente construindo subjetividades. Sua abordagem foi considerada
como uma epistemologia e metodologia construtivo-interpretativa,
enfrentando uma psicologia empirico-instrumental tipica do século XX e
apontado para uma alternativa pedagégica Latino-Americana em relagao a
modelos importados de outros continentes.

Rey (2019) argumentou que sua abordagem ¢ derivada das leituras
que realizou de filésofos como Heidegger, Gadamer, Rorty e Foucault,
embora nio se limitando aos temos que delimitaram o chamado pés-
estruturalismo. A critica as constitui¢des cldssicas do sujeito promovida por
estes filésofos proporcionou ao pedagogo cubano uma visao que o separou
do individualismo desenvolvidos entre os filésofos dos outros continentes,
focando sua abordagem na condigao latino-americana, historicamente
marcada pela coletividade das pessoas com os grupos humanos e com a
natureza. A desconstru¢ao da psicologia humana marcadamente industrial,
do individualismo e do cuidado de si foi antagonizada pela possibilidade
por uma ontologia e uma epistemologia da subjetividade social, que nio
prende sujeitos em estruturas, mas também nao o individualiza e o retira
do ambiente humano e natural. Hoje, a elaboragio de Fernando Gonzilez
Rey (2019) responde por uma epistemologia do chamado Sul global,
uma alternativa concreta ao modelo de destrui¢ao oriundo das sociedades
industriais.

A memdria, enquanto registro do passado, nao é um dado imutdvel
nesta condi¢ao latino-americana. Ela ¢é continuamente produzida,
contestada e reformulada valorizando a coletividade. A pesquisa cientifica
nos museus contribui para essa atualizacio, porque politiza e contextualiza
narrativas que, muitas vezes, foram sub-representadas ou esquecidas por
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estarem atribuidas a comunidades invisibilizadas. Ao refletir criticamente
sobre o que ¢ preservado, como ¢ exibido e para quem essas narrativas sao
direcionadas, a investigagao cientifica assegura que a memdria seja dindmica
e relevante para diversas audiéncias. Compreende-se que os estudos sobre
museus universitdrios e escolares, por exemplo, apontam que a interaio
com acervos e a pesquisa de campo promovem uma compreensio mais
profunda do passado e fortalecem o vinculo entre o individuo e sua heranca
cultural, permitindo que a memoria seja vivenciada de forma significativa.
Nio estamos diante da ruptura abrupta comum de se realizar no Brasil
entre educagdo escolar e educacio universitiria, um padrao repetido em
diversas redes do pais que se preocupa em desconstruir saberes escolares
toda vez que o sujeito alcanga a educagao superior.

Os museus de cardter cientifico podem funcionar como centros
de intercAmbio entre pesquisa académica e educacio publica, conectando
universidades, estudantes e comunidade. Ao desenvolver pesquisas
cientificas que investigam temas de memoria e educagio, esses espagos
promovem uma interface entre produ(;éo académica e praticas sociais,
contribuindo para a democratizagio do conhecimento. Essa integragio
amplia o impacto das pesquisas, promovendo sua disseminagio e aplicagiao
em ambientes escolares, comunitdrios e institucionais, fortalecendo a
importancia social da meméria.

Em sintese, a pesquisa cientifica em museus pedagdgicos é
indispensdvel para que esses espagos cumpram seu papel enquanto
mediadores da memoria, da educagio e do conhecimento. Ao sistematizar,
interpretar e contextualizar acervos e experiéncias educativas, a investigagio
cientifica ndo s6 preserva o passado, mas também atualiza narrativas e
préticas, garantindo que a memdria seja um processo vivo e relevante para a
sociedade contemporanea. Dessa forma, museus pedagdgicos se consolidam
como espagos integrados de produgao de saber, com didlogo pedagégico
e a construgdo critica da memoria social. Com mais de trés décadas de
atuagio, o atual Museu Pedagégico da UESB continua reinventando suas
préticas e ampliando sua posi¢ao social. Sua importancia reside nao s6 na
preservagao da memoria educativa no Centro-Sul da Bahia, mas também
na promogio de uma educagio critica, integrada e voltada para a justica
social. Ao enfatizar a intera¢io entre sujeito e objeto do conhecimento, o
museu consolida um modelo pedagégico que valoriza qualidade social,
participa¢io comunitdria e produgio coletiva de saberes que proporciona a
dinimica social através das exposicoes para todos na sociedade.



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 27

Ao contrdrio do modelo ainda hegemoénico no Brasil que separa
saberes escolares de saberes universitdrios, o Museu Pedagégico da UESB
experimenta esta interdisciplinaridade sem hierarquias, é o sujeito integral
que importa, com a critica da no¢io de verdade ocorrendo desde as fases
iniciais da formagio deste sujeito, j4 que a verdade se constitui numa
convicgao pessoal que tende a ser compartilhada em sociedade, tais saberes
nao assumem posi¢ao individualista, a qualidade desta epistemologia
latino-americana estd na integrago, cujos momentos decisivos ocorrem
nos encontros bianuais, quando sio dedicados espagos para a comunicagio
de saberes para todos os niveis de ensino e todas as geografias possiveis.

Consideracoes finais

O Museu Pedagdgico da UESB consolida-se como uma experiéncia
singular no Ambito dos museus universitdrios brasileiros ao articular, de
maneira integrada e horizontal, educagao formal, nao formal e produgio
cientifica. Sua atuagdo reafirma o potencial dos museus pedagdgicos
como espacos vivos de investiga¢io, mediacio cultural e formagao critica,
capazes de tensionar modelos tradicionais de ensino e de produgio do
conhecimento ainda marcados por hierarquizagoes artificiais entre niveis
educativos, dreas disciplinares e sujeitos do saber.

Ao assumir a pesquisa cientifica como eixo estruturante de suas
préticas, o Museu Pedagégico da UESB ultrapassa a fungao de salvaguarda
de acervos para se afirmar como territério de produgio epistemoldgica
situada, ancorada nas realidades histéricas, sociais e culturais do Sul
global. A adoc¢ao da epistemologia qualitativa, inspirada nas contribuigoes
de Fernando Gonzdlez Rey (2019), possibilita a construcio de processos
educativos centrados no didlogo, na coletividade e na valorizagio
das subjetividades, rompendo com perspectivas instrumentalizadas e
individualizantes do conhecimento.

Os ciclos bianuais de coléquios e exposicoes constituem-se como
dispositivos fundamentais para a renovagio temdtica, metodolégica e
conceitual do museu, fortalecendo redes locais, nacionais e internacionais
de pesquisa e ampliando a circulagao social dos saberes produzidos. Esses
encontros reafirmam o museu como espago de comunicagio cientifica e
pedagdgica, no qual diferentes niveis de ensino, experiéncias comunitarias e
perspectivas académicas coexistem em regime de igualdade epistemoldgica.
O museu opera como mediador ativo da memoria educativa e cientifica
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regional, compreendendo a meméria ndo como um dado fixo, mas como
um processo dinidmico, politico e socialmente construido. A pesquisa
desenvolvida no museu contribui para a atualizagao critica das narrativas
histéricas, para a visibilizacao de saberes historicamente silenciados e para
o fortalecimento dos vinculos entre universidade, escola e comunidade.

Assim, a experiéncia do Museu Pedagdgico da UESB aponta para
um modelo alternativo de museu universitdrio, comprometido com a
justica social, a democratizagao do conhecimento e a produgio coletiva de
sentidos. Ao tensionar a separacio entre saberes escolares e universitdrios
e ao valorizar a integragio entre sujeito e objeto do conhecimento desde
as etapas iniciais da formagdo, o museu reafirma seu papel como espago
pedagdgico emancipador, contribuindo para a constru¢io de uma
epistemologia situada, critica e profundamente vinculada as demandas
contemporaneas do Sul global.
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TECNOLOGIAS DIGITAIS E FORMACAO
DOCENTE: DESAFIOS E PERSPECTIVAS NO
SUL GLOBAL
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Resumo: O presente estudo problematiza as repercussoes do avango das
tecnologias nos processos educativos no contexto da formagio docente, em
consonincia com as transformagées estruturais que atravessam a sociedade
contemporinea no Sul Global, onde os desafios estruturais da educagio tornam
ainda mais urgente a consolidagao de politicas e préticas que assegurem equidade
e inclusdo. Este estudo tem como objetivo precipuo analisar a importincia da
integragdo das tecnologias no curriculo formativo dos professores no d4mbito de
sua formacio inicial e continuada. Trata-se de uma pesquisa qualitativa descritiva,
com enfoque analitico, constituindo-se, pois, na revisao bibliogrifica enquanto
suporte tedrico, com enfoque na andlise de textos, procedendo-se a anilise
semantica da prépria linguagem desses recursos discursivos, a partir de autores da
literatura especializada que se dedicam a andlise da incorporacio das tecnologias
na formagao inicial e continuada de professores, considerando o contexto social
de producio e o de circulagio desses textos nos paises do Sul Global. Os resultados
apontam para a necessidade de repensar os processos formativos docentes em uma
perspectiva que nio se limite & mera instrumentalizacio técnica, mas contemple
o desenvolvimento de competéncias digitais criticas, criativas, contextualizadas e
eticamente orientadas. Argumenta-se que a formagio docente deve promover a
articulagio entre inovagio pedagdgica e a apropriagao critica das tecnologias, de
modo a favorecer a construgao de préticas pedagdgicas significativas e plurais.
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DIGITAL TECHNOLOGIES AND TEACHER TRAINING:
CHALLENGES AND PERSPECTIVES IN THE GLOBAL SOUTH

Abstract: This study examines the repercussions of technological advancements
on educational processes within the context of teacher training, in line with
the structural transformations occurring in contemporary society in the Global
South, where the structural challenges of education make the consolidation of
policies and practices that ensure equity and inclusion even more urgent. The
primary objective of this study is to analyze the importance of integrating
technologies into the teacher training curriculum within the scope of their initial
and continuing education. This is a descriptive qualitative research study with
an analytical focus, consisting of a literature review as theoretical support, with a
focus on text analysis, proceeding with the semantic analysis of the language of
these discursive resources, based on authors from the specialized literature who
dedicate themselves to the analysis of the incorporation of technologies in the
initial and continuing education of teachers, considering the social context of
production and circulation of these texts in the countries of the Global South. The
results point to the need to rethink teacher training processes from a perspective
that is not limited to mere technical instrumentalization, but contemplates the
development of critical, creative, contextualized, and ethically oriented digital
skills. It is argued that teacher training should promote the articulation between
pedagogical innovation and the critical appropriation of technologies, in order to
favor the construction of meaningful and plural pedagogical practices.

Keywords: Teacher Training; Digital Technologies; Global South.

Introducao

Este capitulo examina as implicagdes decorrentes da incorporagio
das tecnologias digitais nos processos educativos, tendo por escopo a
aprendizagem e o desenvolvimento de todos os sujeitos participes, com
énfase na formagao docente, a luz de Kenski (2012), compreendida como
dimensio estratégica para o fortalecimento das priticas pedagdgicas em
sociedades atravessadas por aceleradas transformagoes sociotécnicas',
dado que “a sociedade nio escapa a influéncia humana” (Fanon, 2008,
p-28). Nessa diregao, assentado em uma perspectiva qualitativa, o estudo

1 Naatual proposta liberal, no modelo societdrio vigente, a escola ¢ institui¢io social da maior
importancia. E ali que se formam os quadros de profissionais que, mais do que dar vida,
continuidade e inovagio & producio, irdo formar um exército de usudrios para o consumo de
bens e servigos da informacao (Kenski, 2012, p. 63).
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fundamenta-se em revisao bibliogrifica analitica, com o objetivo de
problematizar a emergéncia de novas demandas sobre o trabalho educativo
e sobre a préxis dos professores, sobretudo no contexto do Sul Global, onde
desigualdades estruturais tornam ainda mais desafiadora a consolidagio de
politicas que assegurem equidade e inclusao, sendo urgente “uma tomada
de consciéncia, por parcelas cada vez mais amplas da populacio, em
relagao aos problemas ambientais, éticos e de qualidade de vida” (Santos
e Mortimer, 2001, p. 96). Nesse viés, conforme Petras (2007), os paises
do Sul Global foram historicamente posicionados como territérios de
extracdo, dependéncia e recepgao acritica de modelos politicos, cientificos e
tecnolégicos produzidos no Norte. Acerca disso, o autor retromencionado
pontua que
o processo de colonizagio iniciou-se com o uso imperial da divida
externa como alavanca da “politica de ajuste estrutural”. Através dos
seus representantes nas institui¢oes financeiras internacionais (o Fundo
Monetdrio Internacional, o Banco Mundial, o Banco Interamericano),
Washington configurou um programa para a privatizagio de empresas
publicas, a desnacionaliza¢do dos recursos naturais, o cancelamento
de medidas tariférias protetoras, a desregulamenta¢io do sistema
financeiro, a mudanca da legislagao industrial e social e a promogio do
controle privado capitalista da educagio e da previdéncia social (Petras,
2007, p. 72).

Problematizar tal heranga torna-se fundamental para repensar os
caminhos do desenvolvimento, da educa¢io e da produgio de conhecimento
em chave emancipatéria. Nessa direcao, a constitui¢ao histérica dos
chamados paises do Sul Global' nao pode ser compreendida & margem dos
processos de colonizagao, explora¢ao econdmica e subordinagao epistémica
que moldaram a modernidade ocidental. A expansio europeia instaurou
nao apenas uma reorganizagio geopolitica do mundo, mas também um
padrao de poder que articulou dominagio econdmica, classificagio racial
e imposi¢ao cultural. Conforme sistematizado por Quijano (2010), a
colonialidade consolidou-se como elemento constitutivo do capitalismo
mundial, naturalizando hierarquias raciais e epistemoldgicas que
permanecem operantes mesmo ap6s o fim formal do colonialismo.

A colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do
padrao mundial do poder capitalista. Sustenta-se na imposicio de uma

1 Entende-se por paises do Sul o “conjunto de paises e regiées do mundo que foram submetidos
ao colonialismo europeu e que, com exce¢oes como Austrdlia e Nova Zelindia, nio atingiram
niveis de desenvolvimento econémico semelhantes aos do Norte global [Europa e América do
Norte]” (Santos e Menezes, 2010, p. 19).
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classificacdo racial/étnica da populagio do mundo como pedra angular
do referido padrio de poder e opera em cada um dos planos, meios
e dimensdes, materiais e subjectivos, da existéncia social quotidiana
e da escala societal. Origina-se e mundializa-se a partir da América
(Quijano, 2010, p. 84).

Nesse horizonte de andlise, a consolidagio da sociedade
contemporinea tem sido acompanhada por intensos rearranjos
tecnolégicos, econdmicos e culturais, que reconfiguram profundamente
as dinAmicas sociais e os modos de produgio, circula¢io e apropriacio
do conhecimento, cujo efeito é a aprendizagem. Cabe apontar que “¢
bastante dificil obter uma visao geral da atual compreensio sobre o tema
da aprendizagem” (Illeris, 2013, p. 7). No interior desse cendrio, emergem
demandas crescentes por préticas educativas capazes de dialogar com a
complexidade do mundo digital ¢ com os desafios impostos a0 campo
da educacio no Sul Global, regido marcada por desigualdades histéricas,
fragilidades institucionais e assimetrias estruturais que incidem diretamente
sobre as condigoes de ensino e aprendizagem, sendo premente refletir sobre
a realidade cultural e politica latino-americana, incluindo o conhecimento
subalternizado dos grupos explorados e oprimidos (Escobar, 2003, p. 53),
denunciando os efeitos de colonialidade que persistem

Partindo desse arcabougo teérico, reconhece-se que a educagio,
enquanto fendmeno histérico e social dinAmico, encontra-se permanen-
temente tensionada pelas mudangas estruturais da sociedade, em que
revolugdes tecnoldgicas trouxeram mudangas em todas as dreas, incluindo
relagées sociais, trabalho e aquisicio de conhecimento®. A vista disso,
Libaneo (2010) assinala que a ampliagdo do conceito de educagao decorre
da crescente complexidade social e da diversificagao das praticas formativas,
circunstincia que levou muitos autores a caracterizarem o tempo presente
como sociedade do conhecimento. Nessa perspectiva, refletir sobre

1 Aaprendizagem consiste numa mudanga relativamente estdvel e duradoura do comportamento
ou das capacidades do individuo, adquirida como resultado da observacio prética, estudo ou
experiéncia, sendo uma mudanga relativamente continua ao longo da vida (Illeris, 2013, p.
24).

2 No tocante as revolugdes tecnoldgicas que propiciam mudangas estruturais na sociedade, tem-
se a internet como marco do novo milénio, que, a partir de 1995, comegou a influenciar
o mercado, iniciando uma nova revolucio, chamada de revolucao digital, isto ¢, a era
da inteligéncia em rede, na qual seres humanos combinam inteligéncia, conhecimento e
criatividade para revolugoes na produgio de riquezas e desenvolvimento social. Essa revolugio
atinge todos os empreendimentos da humanidade, como aprendizagem, sadde, trabalho e
entretenimento (Tapscott, 1997 apud Tajra, 2019, p. 24).



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 33

educagdo implica transitar por multiplos campos do saber, considerando a
natureza interdisciplinar das transformagoes em curso.

Metodologia

O estudo fundamenta-se em uma abordagem qualitativa de natureza
descritiva, apoiada em revisdo bibliografica especializada, “tendo em vista
identificar o estdgio em que se encontram os conhecimentos acerca do tema
que estd sendo investigado” (Gil, 2022, p. 60). Nessa esfera, o procedimento
analitico inclui identificagao das categorias discursivas predominantes nos
textos, andlise semantica dos conceitos mobilizados e problematizagao das
relagdes entre formacio docente e tecnologia. Consideram-se os textos
selecionados, da literatura especializada, por sua relevincia na discussao
da formagao docente e da integracao das tecnologias digitais, privilegiando
abordagens criticas que analisam tais fendmenos no contexto da sociedade
contemporanea e no horizonte das desigualdades do Sul Global.

Por conseguinte, no que se refere ao percurso metodolégico,
reitera-se que a presente investigacio se caracteriza como estudo de
natureza descritiva, orientado por uma abordagem qualitativa de cunho
analitico-interpretativo, fundamentado na revisao bibliografica como eixo
estruturante da construgao tedrica, de sorte que “a abordagem qualitativa
parte do fundamento de que hd uma relagao dindmica entre 0 mundo real
e o sujeito, uma interdependéncia viva entre o sujeito e objeto” (Chizzotti,
2017, p. 98). Nessa linha de interpretagio, o corpus da pesquisa ¢é
constituido por livros, artigos cientificos, dissertagdes e teses que abordam
a formacio docente no contexto da cultura digital, bem como os desafios
e potencialidades das tecnologias educacionais. Assim sendo, Denzin e
Lincoln ez. al. (2006) asseveram que esse tipo de pesquisa

envolve o estudo do uso e a coleta de uma variedade de materiais
empiricos [...]. Portanto, os pesquisadores dessa drea utilizam uma
ampla variedade de prdticas interpretativas interligadas na esperanca

de sempre conseguirem compreender melhor o assunto que estd ao seu
alcance (Denzin e Lincoln et. al., 2006, p. 17).

Nesse angulo, complementando essa perspectiva acerca da pesquisa
qualitativa aqui empreendida, Marconi e Lakatos (2017, p. 300) sinalizam
que “as amostras sao reduzidas, os dados sao analisados em seu contetido
psicossocial e os instrumentos de coleta nio sao estruturados”. A partir
dessa base tedrica, vale sublinhar que o procedimento adotado neste estudo
envolve a andlise de fontes documentais e bibliogréficas, buscando examinar
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criticamente os discursos produzidos sobre a qualificagio docente para o
uso pedagdgico das tecnologias em sala de aula, especialmente em uma
sociedade marcada pela centralidade dos dispositivos digitais. O estudo
dialoga com aportes teéricos de autores com proficua produ¢ao na drea, os
quais problematizam as interfaces entre educagio e tecnologia.

Interessa observar que a escolha pela revisao bibliogréfica, conforme
orientagoes metodoldgicas de Martins (2004), justifica-se pela necessidade
de sistematizar, confrontar e reinterpretar contribuigoes jd consolidadas
na literatura especializada, considerando seus contextos de produgio,
circulagdo e recepgao, que privilegia “a andlise de microprocessos, através
do estudo das agdes sociais individuais e grupais, realizando um exame
intensivo dos dados” (Martins, 2004, p. 1). Nessa medida, procedeu-se,
ainda, a andlise semAntica dos discursos examinados, buscando apreender
as categorias conceituais mobilizadas pelos autores e suas implicagdes para
o debate educacional contemporineo.

Com base em Severino (2007), a pesquisa demandou rigor na
selecao das fontes, na organizacio dos dados e na fundamentagio tedrica
das andlises, configurando-se como exercicio critico de descrigao, revisao e
aprofundamento de estudos previamente publicados. E relevante considerar
que as pesquisas descritivas tém como objetivo primordial “a descri¢ao
das caracteristicas de determinada popula¢io ou fenémeno ou, entio,
o estabelecimento de relagdes entre varidveis” (Gil, 2022, p. 42). Nesse
ambito, os conceitos discutidos foram assumidos como categorias analiticas
interdependentes, articuladas numa perspectiva interdisciplinar que
integra fundamentos da teoria da aprendizagem, de modo interdisciplinar
com outras dreas das ciéncias humanas e sociais, trazendo a superficie um
pluralismo teérico’.

Fundamentacgao tedrica

No plano conceitual, Veraszto ez al. (2009) sustentam que
tecnologia nio deve ser reduzida a aplicagao instrumental da ciéncia, mas
compreendida como um complexo de saberes historicamente constituidos,
voltados a criagdo de artefatos, sistemas e processos destinados a atender

1 O pluralismo tedrico ai nio ¢ apenas um fenémeno desejdvel, mas uma necessidade légica.
Como nao temos o dom da onisciéncia, nem o poder de apreensio global instantinea do
mundo, nossas aproximagées cientificas do real sio sempre parciais: fazemos recortes nele,
construindo nossos objetos de estudo, e formulamos hipdteses explicativas para esses recortes
(Faraco, 2005, p. 92).
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necessidades individuais e coletivas!. Na visao dos referidos autores, tal
entendimento exige ruptura com a légica moderna de valorizacio do
controle, reconhecendo que a importagio acritica de tecnologias pode
implicar dominagio cultural, na medida em que transporta consigo
pardmetros de eficiéncia e avalia¢do oriundos de contextos hegemonicos.
Essa perspectiva converge com a nogao de ecologia de saberes formulada
por Santos (2010), para quem o conhecimento deve ser aferido por sua
capacidade de intervir no real, articulando dimensoes cognitivas e ético-
politicas. Assim, ampliar a pluralidade epistemoldgica no desenvolvimento
tecnoldgico significa deslocar o eixo da produgio técnica para as demandas
concretas dos grupos sociais envolvidos, em que

o conhecimento como intervencio no real - nao o conhecimento como
representagio do real - ¢ a medida do realismo. A credibilidade da
construgio cognitiva mede-se pelo tipo de interven¢io no mundo que
proporciona, ajuda ou impede. Como a avaliacdo dessa intervencio
combina sempre o cognitivo com o ético-politico, a ecologia de saberes
distingue a objetividade analitica da neutralidade ético-politica (Santos,
2010, p. 57).

A luz da reflexio desenvolvida por Feenberg (2017), segundo a
qual a tecnologia nao se restringe ao exercicio racional de dominio sobre
a natureza, mas constitui fendmeno intrinsecamente social tanto em sua
génese quanto em seus efeitos, impoe-se indagar acerca dos valores que
devem orientara constituigao dos artefatos técnicos contemporineos. Sendo
o desenvolvimento um elemento dentro de uma cultura, a tecnologia se
torna produto da sociedade que a cria, “daf o fato de que, ao ser importada,
ela pode levar a uma dominagdo cultural, pois traz consigo valores de
avaliacio e eficiéncia criados em outra sociedade” (Veraszto et al., 2009,
p. 38). Nesse aspecto, se o desenvolvimento tecnolégico ¢ socialmente
situado, torna-se imperativo problematizar quais principios axiolégicos lhe
conferem diregao. Valores como promog¢io do bem comum e mitigagio
de impactos ambientais, sintetizdveis sob o signo da sustentabilidade,
deveriam figurar como eixos normativos da inovagao tecnoldgica.

Entretanto, no cendrio contemporaneo, os dispositivos de controle
da natureza encontram-se amplamente subordinados a racionalidade

1 A par das diferentes ideias e concepgoes acerca do termo tecnologia, tem-se que é um conjunto
de saberes inerentes ao desenvolvimento e concepgio dos instrumentos (artefatos, sistemas,
processos e ambientes) criados pelo homem através da histdria para satisfazer suas necessidades
e requerimentos pessoais e coletivos. O conhecimento tecnolégico é o conhecimento de como
fazer, saber fazer e improvisar solu¢des, e nao apenas um conhecimento generalizado embasado
cientificamente (Veraszto et. al., 2009, p. 38).
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neoliberal. Conforme argumenta Lacey (2008), tal orientagao privilegia o
individualismo em detrimento da solidariedade, a maximizacio do lucro
privado em oposi¢io aos bens coletivos, a supremacia do mercado sobre
o bem-estar social e a eficiéncia econdémica sobre a emancipag¢io humana.
Em contraste, os movimentos populares reivindicam valores ancorados
na justi¢a social e na ampliagio de direitos'. A histéria da colonizacio
das Américas ilustra os efeitos de tal assimetria. A imposi¢ao de valores
europeus, religiosos, cientificos e culturais, implicou a deslegitimagao dos
saberes locais, processo posteriormente teorizado por Quijano (2010)
como colonialidade, em seus estudos sobre colonialidade do poder, do ser
e do saber, padrio que articula classificagio racial e dominagao epistémica
no interior do capitalismo global, “a colonialidade é um dos elementos
constitutivos e especificos do padrio mundial do poder capitalista” que
“origina-se e mundializa-se a partir da América” (Quijano, 2010, p. 84).

Se a colonialidade do poder se refere a inter-rela¢io entre formas
modernas de exploragio e dominagao, e a colonialidade do conhecimento
tem a ver com o papel da epistemologia e as tarefas generalidades da
produ¢io de conhecimento na reprodugio de regimes do pensamento
colonial, a colonialidade do ser refere-se, entdo, & experiéncia vivida de
colonizagio e seu impacto na linguagem (Maldonado-Torres, 2007, p.

130).

Nesse contexto, o autor em tela enfatiza que a adogao acritica
da ciéncia moderna como unica matriz vilida de conhecimento pelos
paises do Sul Global reproduz hierarquias histéricas, obscurecendo
trajetorias proprias e desconsiderando processos como a didspora forgada
de populagoes africanas e a imposi¢ao da modernidade como paradigma
exclusivo de civilidade e progresso. Nessa senda, Quijano (2010) cita que a
colonialidade cultural e de produgao conhecimento, na América Latina, é
predominantemente eurocéntrico, e “foi imposto e admitido no conjunto
do mundo capitalista como a tnica racionalidade vilida e também como
emblema da modernidade” (Quijano, 2010, p. 86). Essa compreensao ¢
importante, pois, Santos e Meneses (2010) situam os paises do Sul como
territérios historicamente submetidos a 1dgica colonial. Diante desse
quadro, os autores jogam luz para o fato de que a educagdo critica se

1 Segundo Lacey (2008, p. 60), os valores sociais sio aqueles manifestados nos programas, leis,
e politicas de uma sociedade, ¢ expressos nas préticas cujas condi¢des eles proporcionam e
reforcam. Estes sdo os valores que se tornam articulados nas tradigoes explicativas da sociedade
acerca das espécies de instituicoes que tem sustentado, e na retérica de sua lideranca.
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configura nao apenas como possibilidade, mas como exigéncia histérica,
de modo que reconhecer a exclusio estrutural ¢ insuficiente, impoe-se
combaté-la ativamente, convertendo a escola em espago de insurgéncia
epistémica e de constru¢do de horizontes emancipatérios.
Trata-se da perspectiva cognitiva durante um longo tempo do conjunto
do mundo eurocentrado do capitalismo colonial/moderno é que a
naturaliza a experiéncia dos individuos neste padrio de poder. Ou seja,
fi-las entender como naturais, consequentemente como dadas, nio
sucessiveis de ser questionadas (Quijano, 2010, p. 86).

A vista disso, é imperioso concordar com Escobar (2003) quando
afirma que a permanéncia de curriculos eurocentrados, sobretudo em escolas
publicas frequentadas majoritariamente por populagoes negras e periféricas,
reforca processos de invisibilizacio epistemoldgica. Nessa direcio, dialogam
com as reflexdes de Fanon (2008) acerca da internalizagao da inferioridade
colonial e as proposi¢oes de Escobar (2003), que defendem a construgao de
epistemologias latino-americanas préprias. Cumpre sinalizar que a transi¢ao
para a chamada sociedade do conhecimento redefine as expectativas sociais
em relacdo a escola e ao professor. A ubiquidade dos dispositivos digitais
gera novas formas de interagio e de produgio simbdlica, transformando os
modos como os sujeitos aprendem, comunicam-se e constroem significados.
Diante disso, Kenski (2012) ressalta que as tecnologias dinamizaram o
espaco tradicional da sala de aula, ampliando possibilidades didéticas e
enriquecendo as experiéncias formativas. Tais transformagoes, no entanto,
nao se distribuem uniformemente. No Sul Global, persistem desigualdades
tecnolégicas, infraestruturais e formativas que condicionam o acesso e o
uso critico das tecnologias, exigindo politicas publicas efetivas e curriculos
capazes de enfrentar as multiplas dimensoes da exclusao digital.

Em invocagio a prépria condi¢io ontolégica do humano, dimensao
que atravessa e fundamenta sua reflexdo, o educador brasileiro Paulo
Freire insurge-se contra um pragmatismo reducionista e empobrecedor,
afirmando, em contrapartida, uma prixis educativa comprometida
com a historicidade e a incompletude do ser. Tal prética, coerente com
a natureza processual do sujeito, convoca a curiosidade epistemoldgica
critica e reafirma o individuo como agente cognoscente e participe da
reinven¢io do mundo (Freire, 1997). Ao afirmar o apreco por “ser gente”,
o autor reafirma a historicidade aberta da existéncia humana, o destino
nio ¢ dado, mas construido no entrelacamento das acoes coletivas (Freire,
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2016)". O compromisso ético-politico com a superagio das injusticas
implica denunciar as estruturas excludentes e anunciar novas formas de
sociabilidade.

Em nome da natureza humana, de que tanto falei, me rebelo contra
esse “pragmatismo’ amesquinhador e afirmo a prética educativa que,
coerente com o ser que estamos sendo, desafia a nossa curiosidade
critica e estimula o nosso papel de sujeito do conhecimento e da
reinven¢io do mundo (Freire, 1997, p. 56-57).

A leitura desse excerto evidencia o alerta freiriano acerca do
esvaziamento do sonho e da utopia como motores da transformacio
histérica. Para o educador retromencionado, a rentincia a imaginacio
emancipatdria converte o porvir em mera reprodugio do presente,
cristalizando estruturas de dominagio. Ao contrdrio, sustentar a utopia
significa tensionar as engrenagens da opressdo, fragilizando-as e,
potencialmente, desarticulando-as (Freire, 2018). No século XXI, tal
imperativo adquire urgéncia diante da crise ambiental planetdria, cujas
dimensoes econdmicas, politicas e culturais demandam uma educagio
capaz de promover pensamento complexo e critico, uma vez que a escola
nio apenas reproduz desigualdades econ6émicas, mas também distribui
capital simbdlico, reforcando hierarquias culturais, conforme Apple (2006).
A medida que aprendemos a entender a maneira pela qual a educagio atua
no setor econdémico de uma sociedade, reproduzindo aspectos importantes
de sua desigualdade, também aprendemos a desvendar outra esfera em que
a escolarizagao opera.

Nesse horizonte, a escola pode constituir-se como espaco de
emancipagio ou, inversamente, como aparelho de adaptagio funcional
as demandas do sistema, de modo que “reconhecer que o sistema atual
nio inclui a todos, nio basta. E necessirio precisamente por causa deste
reconhecimento lutar contra ele” (Freire, 1997, p. 676). Assim, pensar a
formagao cidada exige reconhecer que a organizagao social vigente é marcada
por assimetrias estruturais que nao decorrem de uma ordem natural, mas
da agao deliberada de grupos hegemonicos empenhados na perpetuagio
de privilégios. Tal problemdtica revela-se particularmente relevante em

1 Consoante com o pensamento freiriano: gosto de ser gente, porque sei que minha passagem
pelo mundo néo ¢ predeterminada, preestabelecida. Que o meu “destino” nao é um dado, mas
algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade nio posso me eximir. Gosto de ser gente
porque a histéria em que me fago com os outros e de cuja feitura tomo parte ¢ um tempo de
possibilidades, e nao de determinismo. Sendo assim, o compromisso com a supera¢io das
injusticas sociais passa por denunciar e anunciar novas formas de ser e estar no mundo (Freire,
2016, p.52).
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uma conjuntura marcada pela intensificagio dos fluxos informacionais,
pela aceleragao dos processos sociais e pela crescente interdependéncia das
relacoes humanas, conforme observa Costa (2011).

De modo geral, o acelerado desenvolvimento tecnolégico, aliado
a limitagao temporal para que os docentes se apropriem criticamente das
tecnologias configura um desafio expressivo. Nesse horizonte, a formacio de
professores para o uso das tecnologias nao se restringe ao dominio técnico-
operacional, mas demanda apropriacio metodoldgica e compreensio
critica de suas potencialidades pedagdgicas na educagio', haja vista que
“o momento que vivemos é desafiador, e na educacio nio ¢ diferente. O
impacto da digitalizacao dos negécios mudou e continuara transformando
a forma como ensinamos e aprendemos” (Camargo e Daros, 2021, p. 1).
Urge sinalizar que,

para que as tecnologias possam trazer alteragdes no processo educativo,
elas precisam ser compreendidas e incorporadas pedagogicamente.
Isso significa que é preciso respeitar as especificidades do ensino e da
prépria tecnologia para poder garantir que o seu uso, realmente, faca
diferenca. Nio basta usar a televisdo ou o computador, é preciso saber
usar de forma pedagogicamente correta a tecnologia escolhida (Kenski,
2012, p. 46).

Em consonincia com as reflexées de Kenski (2012), a dinimica
expansiva das redes digitais e sua capacidade praticamente ilimitada de
interconexao instauram novas formas de participagao no processo educativo,
promovendo ambientes colaborativos nos quais os sujeitos aprendem
de maneira compartilhada, dialogam em condigées mais horizontais e
constroem saberes coletivamente, “aprendendo juntos, discutindo em
igualdade de condigdes, e isso é revoluciondrio” (Kenski, 2012, p. 47),
movimento que redefine paradigmas tradicionais de ensino. Diante desse
cendrio, Tajra (2019) adverte que a educagao nio pode permanecer alheia
as mutagdes sociais em curso, sob pena de se tornar anacrdnica, rigida e
incapaz de responder as demandas emergentes, torna-se também essencial
“que os processos educacionais sejam revistos para atender as demandas de
uma nova geragio que lida com as tecnologias como, até entdo, ainda nao
havia ocorrido” (Tajra, 2019, p. 24). Em face do exposto, a autora afirma
que

1 Nessa concep¢io, para incorporar a tecnologia no contexto escolar, é necessdrio: verificar a
opinido dos docentes sobre os impactos da tecnologia na educagio; discutir com os alunos
os impactos que a tecnologia provoca em seu cotidiano e como cada um se relaciona com os
diversos instrumentos tecnoldgicos; e integrar os recursos tecnoldgicos de forma significativa
com o dia a dia educacional (Tajra, 2019, p. 53).
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a tecnologia educacional, como campo que estuda o uso dos recursos
tecnolégicos, vem ganhando novo espago nos ambientes educacionais,
de forma cada vez mais integrada as metodologias ativas, propondo
transformar o processo de aprendizagem em algo mais dinimico
e interativo, favorecendo a melhor inser¢io das tecnologias como
instrumentos que vdo além das técnicas em si, mas que provocam
impactos e promovem mudangas sociais, culturais, econdmicas e até
mesmo politicas (Tajra, 2019, p. 50).

Nesse itinerdrio analitico, evidencia-se que as transformacoes
estruturais da sociedade contemporanea tém repercutido de forma decisiva
sobre o processo de ensino-aprendizagem. A problemdtica da insuficiéncia
de infraestrutura tecnoldgica nas instituigoes escolares nio pode mais
ser tratada como mero objeto de debate retérico, mas deve constituir
pauta efetiva de acdo e resolu¢do, sobretudo porque experiéncias recentes
demonstram a viabilidade de mobilizagio de recursos quando h4 vontade
politica e planejamento estratégico. Nesse ponto, Petras (2007) reforca
que, no contexto do Sul Global, os desafios tornam-se mais agudos, devido
a infraestrutura tecnolégica deficiente, fragilidades na formacéo inicial,
politicas inconsistentes de formagio continuada, caréncias institucionais
nas redes publicas e desigualdades socioecondmicas que ampliam a exclusao
digital'. Superar tais limitagoes, exige reformas estruturais e investimento
continuo em politicas publicas integradas.

A formagido de professores é convocada a revisar suas matrizes e
suas bases epistemoldgicas?, de modo a incorporar as tecnologias digitais
nio como apéndices, mas como componentes estruturantes dos processos
de ensino e aprendizagem, “sem formacio os professores nio estarao
em condigoes desenvolver préticas pedagdgicas de qualidade com base
nas tecnologias” (Coutinho, 2006, p. 10). Nesse sentido, desenvolvem-
se concepgoes de competéncias digitais que envolvem dominio técnico-
operacional dos dispositivos, compreensio critica das implica¢oes sociais,

1 Como o autor indica, a redugio dos gastos educacionais e de outros gastos sociais também
possui um objetivo ideoldgico: degradar a educagio publica e, em seguida, argumentar que
qualquer atividade publica ¢ inferior & empresa privada capitalista. [...] O banco mundial e
as fundacoes privadas (Ford e Rockfeller) elaboram e financiam programas educacionais e
agendas de pesquisa, reformas de plano de estudos e educagio ideoldgicas com vista a fazer
avancar o processo de privatizacio e a vincular a educagio aos interesses econdmicos privados,
A extensio colonial e a difusdo da ideologia imperial (Petras, 2007, p.74).

2 No ambito da formacio docente para o uso das tecnologias, em vista das suas possibilidades
em sala de aula, as tecnologias devem ser utilizadas para valorizar a aprendizagem, incentivar
a formagao permanente, a pesquisa de informacio bdsica e novas informacoes, o debate, a
discussao, o didlogo, o registro de documentos, a elaboragao de trabalhos, a construgao da
reflexdo pessoal, a construgio de artigos e textos (Masetto, 2006, p. 153).
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éticas e culturais das tecnologias, capacidade de selecionar, integrar e avaliar
recursos digitais de maneira pedagdgica e criagao de estratégias diddticas
inovadoras que favorecam protagonismo estudantil e aprendizagem
significativa, “cada vez mais a tecnologia faz parte de nossa vida, sendo
fundamental admiti-la como uma poderosa ferramenta de auxilio e
transformagio educacional” (Camargo e Daros, 2021, p. 1).
Incentivar e destacar a integragio das tecnologias nos processos de
ensino e de aprendizagem nao se trata apenas de aparelhar as escolas,
mas de desenvolver competéncias que atendam as necessidades atuais
da nossa sociedade. Quando falamos em novos papéis do professor
na aprendizagem digital, consideramos a integragio das tecnologias
digitais na sala de aula, com propostas pedagdgicas inovadoras de
ensino (Camargo e Daros, 2021, p. 21).

A guisa de conclusio, apesar das adversidades, identificam-se
potenciais relevantes, como a construgao de processos formativos flexiveis
e inclusivos. Essa possibilidade, quando articulada de forma critica e
ética, transforma o processo educativo em espago de produgio coletiva
de conhecimento, tendo como parimetro que “a educagio deve ser
voltada para o futuro. As mudangas na educagio refletem as mudangas
em nossas vidas” (Toffler, 1983 apud Tajra, 2019, p. 29)'. No ambito
desta investigacdo, consideraram-se as implicacoes das tecnologias
contemporaneas enquanto dispositivos que possibilitam criar, processar,
armazenar e difundir informagoes, além de promover intera¢oes em escala
global. Sob esse 4ngulo, o estudo fundamentou-se em aportes tedricos que
articulam, historicamente, os conceitos de tecnologia e educa¢io, com o
objetivo central de analisar de que modo o conhecimento cientifico pode
contribuir para o enfrentamento dos desafios e para a potencializacio
das oportunidades associadas ao uso das tecnologias digitais na formacao
docente. Sobre isso, cabe ressaltar que na formacio permanente dos
professores, “o momento fundamental é o da reflexao critica sobre a
pratica. E pensando criticamente a prética de hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima prética” (Freire, 2016, p. 39).

1 Devemos estar abertos as mudangas de paradigmas que forem necessdrias. Com certeza,
o profissional do futuro nio deve ser preparado apenas para prestar concursos e realizar
atividades rotineiras e repetitivas. Ele deve ser motivado e estimulado a resolver problemas,
agir proativamente e comunicar-se de forma abrangente, sendo capaz de gerar as proprias
oportunidades, e ndo apenas para o “mercado de trabalho”, mas para o “mundo do trabalho”,
para uma nova forma de viver, agindo com maior colaboragio e cooperagio (Tajra, 2019, p.

30).
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Consideracoes finais

As reflexoes expressas neste estudo acerca do Sul global demandam
superar leituras simplificadoras que o definem apenas por indicadores
econdmicos, “ndo hd apenas a propriedade econémica; hd também
a propriedade simbdlica - capital cultural -, que as escolas preservam e
distribuem” (Apple, 2006, p. 37). Trata-se, antes, de reconhecer uma
condicdo histérica marcada pela colonialidade persistente nas esferas do
poder, do saber e do ser. Nesse horizonte, a construgao de alternativas
exige o fortalecimento de epistemologias situadas, capazes de dialogar
criticamente com a ciéncia moderna sem submeter-se a ela de modo
acritico. A valoriza¢do dos diferentes saberes constitui condigao para a
formula¢io de projetos de desenvolvimento comprometidos com justica
social e sustentabilidade. Reconfigurar os caminhos do Sul Global implica,
portanto, deslocar o centro da producio de conhecimento e de tecnologia,
instaurando prdticas orientadas pelas necessidades concretas de seus
povos. Somente assim serd possivel romper com a légica de dependéncia
e instaurar horizontes verdadeiramente plurais e emancipatérios. Na visao
de Morin (2003), emerge a importincia de

fornecer uma cultura que permita distinguir, contextualizar, globalizar
os problemas multidimensionais, globais e fundamentais, e dedicar-se
a eles; preparar as mentes para responder aos desafios que a crescente
complexidade dos problemas impée ao conhecimento humano;
preparar mentes para enfrentar as incertezas que nao param de aumentar,
levando-as nao somente a descobrirem a histdria incerta e aleatéria do
universo, da vida, da humanidade, mas também promovendo nelas a
inteligéncia estratégica e a aposta em um mundo melhor (Morin, 2003,
p. 102).

Nesse esquadro, as transformagdes ocorreram em ritmo tao
vertiginoso que muitos professores experimentam defasagem tecnoldgica
significativa, situagio intensificada pela experiéncia da pandemia, que
antecipou demandas anteriormente projetadas para um horizonte futuro.
Tajra (2019) destaca, nesse sentido, a necessidade de revisao dos processos
educacionais para atender as exigéncias de uma geragdo que interage
com tecnologias de maneira inédita na histéria. Sob tal perspectiva,
¢ imperioso concordar com Costa (2011) ao observar que a institui¢io
escolar, historicamente, tende a apresentar resisténcia as inovagoes,
mantendo postura conservadora que a coloca em posi¢ao de retaguarda
frente aos avangos tecnoldgicos, com repercussoes diretas na qualidade do
ensino. Todavia, a luz de Kenski (2012), ndo se pode desconsiderar que
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as tecnologias introduziram mudangas substanciais e, em grande medida,
positivas na educagio. Nessa medida,

nio hd davida de que as novas tecnologias de comunicagio e informagao

trouxeram mudangas considerdveis e positivas para a educagao. Videos,

programas educativos na televisio e no computador, sites educacionais,

softwares diferenciados transformaram a realidade da aula tradicional,

dinamizando o espago de ensino-aprendizagem (Kenski, 2012, p. 46).

Nesse cendrio, a escola, especialmente a sala de aula, configura-

se como espago privilegiado para analisar a articulagio entre sujeitos e

recursos tecnoldgicos em prol da aprendizagem', haja vista que “¢ diante

de todas essas mudancgas, oriundas das transformagoes sociais e do avanco

das tecnologias, que percebemos as mudancas que estao ocorrendo com

o comportamento humano, que sio resultantes dessas mudancas” (Tajra,

2019, p. 24). Em face do exposto, desenvolver estratégias consistentes para

utilizagao qualificada dessas ferramentas torna-se imperativo, sobretudo

considerando que a educa¢do deve orientar-se prospectivamente,

acompanhando as transformagoes da vida social, conforme preconiza Tajra

(2019). Por fim, consoante com Abramovay ez. al. (2004), urge salientar

que a transformagio da educacio requer docentes preparados para atuar em

contextos complexos, desiguais e digitalmente mediados, o que demanda

esforcos institucionais continuos, politicas formativas estruturadas e
compromisso coletivo com a equidade e a inclusao.
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Resumo: De cunho tedrico-bibliogrifico, o presente artigo serd desen-volvido
em uma Unica secio e serd fundamentado em Freire (1967-2013), Bakhtin
(2010, 2011), Bakhtin e Volochinov (2010) Faraco (2009), Marcuschi (2010) e
Koch e Elias (2016). Busca-se explorar a contribui¢io das ideias de Paulo Freire
para o ensino de lingua portuguesa, destacando sua abordagem humanizadora e
libertadora. Freire enfatiza que a educagao deve ter como propésito nao apenas a
transmissio de conhecimentos, mas deve, primordialmente, ser um ato politico e
ético, que capacita os alunos nao apenas para compreender, mas para transformar
sua realidade. Essa visio propdée uma educacio centrada na emancipagio e
conscientizag¢io critica, sendo a linguagem nio apenas um meio de comunicagao,
mas uma ferramenta poderosa para interpretar e modificar a realidade social e
politica. No contexto especifico do ensino de lingua portuguesa, essa abordagem
se traduz em uma prdtica educativa que no sé ensina competéncias linguisticas,
mas também encoraja os alunos a analisarem criticamente textos e discursos,
questionando normas injustas e promovendo a transformacdo social. A énfase
estd na importancia da linguagem, do didlogo, da leitura e da escrita como
instrumentos de luta politica significativa para a conscientiza¢io, emancipagio e
transformagao social dos individuos.
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TEACHING PORTUGUESE LANGUAGE: A DIALOGICAL,
REFLECTIVE, AND TRANSFORMATIVE APPROACH

Abstract: Of a theoretical-bibliographical nature, this article will be developed
in a single section and will be based on Freire (1967 - 2013), Bakhtin (2010,
2011), Bakhtin and Volochinov (2010) Faraco (2009), Marcuschi (2010)
and Koch and Elias (2016). The aim is to explore the contribution of Paulo
Freire’s ideas to Portuguese language teaching, highlighting his humanizing and
liberating approach. Freire emphasizes that education must have as its purpose
not only the transmission of knowledge, but must, primarily, be a political and
ethical act, which empowers students not only to understand, but to transform
their reality. This vision proposes an education centered on emancipation and
critical awareness, with language not just a means of communication, but a
powerful tool for interpreting and modifying social and political reality. In the
specific context of Portuguese language teaching, this approach translates into an
educational practice that not only teaches linguistic skills, but also encourages
students to critically analyze texts and speeches, questioning unfair norms and
promoting social transformation. The emphasis is on the importance of language,
dialogue, reading and writing as instruments of significant political struggle for
the awareness, emancipation and social transformation of individuals.

Keywords: Paulo Freire. Liberating education. Teaching Portuguese language.
Awareness. Social transformation.

Introducao

A;:duca(;éo, entendida como uma prdtica social historicamente
ituada, configura-se como um espago privilegiado de disputas
de sentidos, valores e projetos de sociedade. Nesse contexto, consolidam-
se perspectivas tedricas que sustentam uma compreensio critica dos
processos formativos, ao afirmarem a educagio como um ato ético,
politico e humanizador, orientado para a emancipagio dos sujeitos e para
a transformagao da realidade. Ao conceber o ser humano como um ser
inacabado e em permanente processo de humanizagio, tais perspectivas
deslocam o foco do ensino da simples transmissdo de contetidos para a
préaxis educativa, compreendida como a unidade indissocidvel entre agao e
reflexdo critica sobre o mundo.

Essa compreensio encontra forte ressonincia no pensamento
do educador brasileiro Paulo Freire (1921-1997), cuja obra nio apenas
reformula concepgoes tradicionais de ensino, mas também desafia
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paradigmas ao propor uma educagao voltada para a emancipacio e
a conscientizacio dos individuos. Para Freire, educar nio se limita a
transmissao de contetidos, mas constitui um ato politico e ético, orientado
para a compreensao critica da realidade e para sua transformagao. Como
afirma o autor, “a educagao ¢é prética de liberdade, porque permite aos
homens a desumanizac¢io e a humanizagio deixa de ser instrumento de
opressao e se faz instrumento de libertagao” (Freire, 1979a, p. 15).

No 4ambito do ensino de lingua portuguesa, tais pressupostos
adquirem especial relevincia, uma vez que a linguagem se configura como
espago privilegiado de constitui¢ao dos sujeitos, de produgio de sentidos e
de intervengao social. Compreender a lingua como prética social implica
reconhecé-la como materialidade discursiva atravessada por ideologias,
valores e relacoes de poder, afastando-se de concepgdes normativas e
instrumentais ainda predominantes no contexto escolar. Essa perspectiva
dialoga diretamente com o pensamento do Circulo de Bakhtin, segundo o
qual a linguagem ¢ essencialmente dialdgica e se realiza na interacao entre
vozes sociais diversas, historicamente situadas.

A luz dessas reflexdes, este estudo discute como as ideias
freirianas, fundamentadas em uma educacio problematizadora, dialégica
e libertadora, podem contribuir para o ensino de lingua portuguesa.
Parte-se do pressuposto de que a linguagem ndo ¢ apenas um meio de
comunica¢io, mas uma ferramenta potente de compreensio, interpretagio
e transformacao da realidade social e politica. Em consonancia com Freire,
a abordagem aqui defendida enfatiza nio apenas o desenvolvimento da
competéncia linguistica, mas também a formacio de uma consciéncia
critica e a participa¢ao ativa dos estudantes na construgao de uma sociedade
mais justa e inclusiva.

Nessa perspectiva, aeducagio paraaliberdade se concretiza na prética
reflexiva e no didlogo entre professor e aluno, entendidos como sujeitos que
aprendem conjuntamente. Como destaca Freire (1987, p. 45), “a educacao
deve ser um processo dialdgico, onde professores e alunos aprendem uns
com os outros . Ao romper com a pedagogia banciria e assumir uma
abordagem contextualizada e critica, o ensino de lingua portuguesa passa
a compreender a leitura e a escrita como préticas discursivas constitutivas
da experiéncia humana e meios privilegiados para o desenvolvimento do
pensamento critico, da argumentagao e da expressdo responsiva. Assim,
por meio da andlise critica dos textos e discursos que permeiam o cotidiano
escolar e social, os estudantes nio apenas constroem conhecimentos, mas
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também se tornam capazes de questionar estruturas injustas e atuar de
forma transformadora na realidade em que estao inseridos.

Aspectos metodologicos da pesquisa

Do ponto de vista metodoldgico, este estudo caracteriza-se como
uma pesquisa de natureza qualitativa, de cardter tedrico-bibliogrifico,
fundamentada na andlise critica de obras cldssicas e textos referenciais de
Paulo Freire, em didlogo com contribui¢des do Circulo de Bakhtin e de
autores contemporineos da Linguistica e da Educa¢io. A investigacio
orienta-se por uma abordagem interpretativista, que compreende os
textos tedricos como enunciados historicamente situados, atravessados por
valores, ideologias e projetos de sociedade. Nesse sentido, a andlise nao
se restringe a descri¢ao conceitual, mas busca problematizar as categorias
freirianas — como humanizagio, préxis, dialogicidade e conscientiza¢io
— articulando-as ao ensino de lingua portuguesa enquanto prdtica social
e politica.

O corpus bibliografico selecionado compreendeu obras basilares de
Paulo Freire (1967, 2002), em interlocugio com aportes tedricos de Bakhtin
(2011), Bakhtin e Volochinov (2010), Faraco (2009), Marcuschi (2010) e
Koch e Elias (2016), e outros. A sele¢ao do corpus tedrico pautou-se pela
relevincia epistemoldgica das obras para a compreensao da educagao critica
e do ensino de linguagem em perspectiva dialégica, permitindo construir
uma reflexdo analitica que evidencia convergéncias teéricas e implicagoes
pedagdgicas para a formacio de sujeitos criticos e socialmente engajados.
A anilise do material fundamentou-se em procedimentos de leitura critica,
sintese e confronto das ideias centrais, priorizando a articulagao entre os
pressupostos tedricos e suas implicagoes pedagdgicas.

Discussao teodrica e resultados

As teorias de Paulo Freire, conceituado pedagogo pernambucano,
permanecem como referéncia central para o pensamento educacional
contemporaneo, especialmente por sustentarem uma concepgiao deeducagio
orientada por principios humanizadores, éticos e politicos. Para Freire,
educar nao se limita a transmissao de contetidos ou ao desenvolvimento
de habilidades instrumentais, mas implica, fundamentalmente, a formacio
de sujeitos criticos, capazes de compreender sua inser¢io histérica, social
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e cultural e de intervir conscientemente na realidade com vistas a sua
transformagao. Nesse sentido, a educagao assume uma fun¢io ontoldgica,
pois se vincula diretamente ao processo de constituicio do humano
enquanto ser histérico, inacabado e em permanente construgao.

Sob essa perspectiva, a educa¢ao humanizadora configura-se como
um processo continuo e permanente de desenvolvimento humano, que se
estende ao longo de toda a vida e se materializa na préxis educativa. Trata-
se de uma concepgao que reconhece a educagio como espago privilegiado
de emancipac¢io, na medida em que possibilita aos sujeitos a leitura critica
do mundo e a ago transformadora sobre ele. Ao ser compreendida como
um ato ético e poh’tico, a educacio freiriana rompe com visoes neutras
ou tecnicistas do ensino, afirmando-se como pratica comprometida com
a justica social, a dignidade humana e a superagio das desigualdades
histéricas.

Nessa dire¢do, a humanizacio ndo se restringe a4 garantia de
direitos formais ou materiais, mas envolve o exercicio efetivo da liberdade,
da participacao social e do desenvolvimento pleno das potencialidades
humanas. Humanizar-se, portanto, signiﬁca assumir-se como sujeito de
direitos, de voz e de a¢io no mundo, em um movimento que articula
consciéncia critica, responsabilidade social e compromisso coletivo. E nesse
horizonte que Freire (1987, p. 47) define a educagio critica como uma
pratica marcada pela “futuridade revoluciondria”, portadora de esperanca e
enraizada na historicidade do ser humano, uma vez que reconhece o cardter
inacabado da existéncia e a possibilidade permanente de transformagao.

Freire (1979b) sustenta que a educagio escolar e a formacio
humana ocorrem de forma simultidnea e indissocidvel, pois educar ¢, ao
mesmo tempo, formar sujeitos e produzir sentidos sobre o mundo. Essa
compreensdo fundamenta-se no reconhecimento da inconclusao humana,
condi¢do que impulsiona os individuos a busca constante de sua plenitude.
A consciéncia do inacabamento, longe de representar uma limita¢ao,
constitui-se como motor da educagio enquanto fendmeno genuinamente
humano. E precisamente nesse movimento de incompletude e busca que
se enraizam as bases da educagio como pridtica social e histérica.

Os homens tém consciéncia de que sio incompletos, e assim, nesse
estar inacabados e na consciéncia que disso tém, encontram-se as raizes
mesmas da educagio como fenémeno puramente humano. O cardter
inacabado dos homens e o cardter evolutivo da realidade exigem que

a educacdo seja ‘uma atividade continua. A educacio ¢, deste modo,
continuamente refeita pela praxis (Freire, 1979b, p. 42).
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O cardter inacabado dos seres humanos, aliado ao cardter dinAmico
e mutdvel da realidade, exige que a educacio seja concebida como uma
atividade permanente, continuamente recriada pela prixis. Como afirma
Freire (1979b, p. 42), a educagao “para ser, deve chegar a ser”, situando-
se na tensio dialética entre estabilidade e mudanca. Nesse contexto, a
critica a educacio bancdria revela-se central, pois esta privilegia a fixidez,
a adaptagao passiva e a reproducio acritica do conhecimento, assumindo
um cardter reaciondrio. Em contraposi¢ao, a educagao problematizadora
enraiza-se no presente histérico, reconhece sua incompletude e projeta-se
como prética revoluciondria, aberta a transformagao e ao dilogo.

A educagio de cardter problematizador fundamenta-se na
realidade concreta vivenciada pelos sujeitos, tomando suas experiéncias,
saberes e contextos sociais como ponto de partida para a construgio do
conhecimento. Ao estimular a reflexao critica sobre as condigoes sociais,
politicas e culturais que constituem os individuos, essa perspectiva amplia
o sentido da aprendizagem, deslocando-a de um processo meramente
cognitivo para uma prdtica social e politica. Tal concep¢ao mostra-se
especialmente relevante no ensino de lingua portuguesa, uma vez que
possibilita aos estudantes compreenderem a linguagem nao apenas como
sistema formal, mas como prdtica social atravessada por valores, ideologias
e relagoes de poder.

Nesse sentido, o ensino de lingua portuguesa, orientado por uma
perspectiva freiriana, ultrapassa a apropriagio da norma linguistica e
passa a contemplar a andlise critica dos usos da linguagem em diferentes
esferas da vida social. Ao reconhecer que a lingua opera em contextos
histéricos e culturais especificos, os estudantes sio levados a compreender
como os discursos produzem sentidos, legitimam prdticas sociais e podem
tanto reproduzir quanto questionar desigualdades. Assim, a educacio
problematizadora contribui para o desenvolvimento integral dos sujeitos,
a0 capaciti-los a questionar normas injustas e a agir de forma consciente e
transformadora.

O desenvolvimento humano, nessa perspectiva, revela-se
indissocidvel de um processo continuo de conscientiza¢io, entendido
como inser¢ao critica na histéria e compromisso com a transformagio
da realidade. A conscientiza¢do, conforme destaca Freire (1979b, p.
15), constitui um compromisso histérico, pois implica que os sujeitos
se reconhecam como agentes que fazem e refazem o mundo, a partir das
condicoes concretas que a vida lhes oferece. Trata-se de um movimento
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que articula reflexdo e agdo, pensamento critico e engajamento social, em
uma unidade dialética que fundamenta a préxis educativa.

A luz dessa compreensio, uma educagio de cardter transformador
concretiza-se por meio da prdtica pedagdgica orientada por principios
interacionistas, mediadora das relagoes de aprendizagem e comprometida
com a constituigio de sujeitos dotados de saberes que favorecam a
autonomia, a postura critica, a ética, o senso de justica e de igualdade.
Trata-se de uma educagao que estimula a capacidade de problematizar,
dialogar, criar, recriar e realizar escolhas conscientes, voltadas a construgio
de uma sociedade mais justa e equinime. Nessa perspectiva, a educacio ¢
compreendida como um processo continuo de formagao e humanizacao
do ser humano, entendido como sujeito ético, histérico e social, em
permanente busca por condigbes mais dignas de existéncia. Conforme
afirma Severino (2006, p. 621), “a formacao é processo do devir humano
como devir humanizador, mediante o qual o individuo natural devém um
ser cultural, uma pessoa”. Assim, a humanizagio emerge diretamente do
processo formativo: é pela educagao que os sujeitos se tornam humanos e,
simultaneamente, que a coletividade edifica a propria humanidade.

Nesse sentido, considerando a fungao social da escola como espago
educativo, seu compromisso central deve residir na formagao humana. Tal
orientagao encontra fundamento na nogao de skholé, oriunda da tradigio
grega, que

inaugura o escolar como lugar de formagio humana, pois possibilita um
espago-tempo igualitdrio de liberdade, no qual as atividades educativas
podem se realizar como fazeres desinteressados que nao possuem outros
fins além de si mesmos (Zatti; Pagotto-Euzebio, 2022, p 163).

E nesse horizonte formativo, que compreende a escola como
espago-tempo de humanizagio e liberdade, que se inscreve a concepgio
freiriana de educagdo para a liberdade. Segundo Freire (1979b), um dos
eixos centrais do processo de humanizacio ¢ a educago para a liberdade,
compreendida como aquela que reconhece o educando como sujeito
histérico e protagonista na construgao do conhecimento e de sua prépria
formagao. O exercicio da autonomia e do pensamento critico permite ao
aprendiz desenvolver uma consciéncia de si e do mundo, compreendendo-
se como agente capaz de intervir na realidade. Nessa légica, a escola nao
pode restringir-se a um espaco de mera transmissao de conteddos, mas
deve constituir-se como um locus de transformacio social, no qual os
saberes sistematizados dialogam com a realidade vivida.
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Essa concepgio implica uma formagao processual e continua,
que ultrapassa a simples adaptagio ao mundo e se orienta para uma
insercao critica nas préticas sociais. Como afirma Freire (1979b, p. 15),
“a conscientizagao nao pode existir fora da praxis’, sendo a unidade
agao—reflexdo o fundamento da capacidade humana de compreender e
transformar o mundo. Assim, a educagio critica nao se configura como
um fim em si mesma, mas como meio para possibilitar a participagao ativa
dos sujeitos nas questdes que atravessam suas vidas individuais e coletivas.

A luz desses pressupostos, estabelece-se uma articulagio entre
a concepg¢ao freiriana de educagao e um ensino de lingua portuguesa
fundamentado na compreensao da linguagem como forma de agao social.
Nessa perspectiva, a linguagem deixa de ser concebida como instrumento
neutro de comunica¢do e passa a ser entendida como pritica social
historicamente situada, por meio da qual os sujeitos interpretam, significam
e intervém no mundo. Tal entendimento aproxima-se diretamente do
pensamento de Bakhtin, que concebe a linguagem como fenémeno vivo,
relacional e constitutivamente dialégico, como se observa no excerto a
seguir:

A linguagem s6 vive na comunicagio dialégica daqueles que a usam.
E precisamente essa comunicagio dialdgica que constitui o verdadeiro
campo da vida da linguagem. Toda vida da linguagem, qualquer que
seja seu campo de emprego, estd impregnada de relagoes dialdgicas
(Bakhtin, 2010, p. 209).

Em consonincia com essa concepgao, Marcuschi (2010, p. 23)
afirma que a lingua “é uma forma de agao social e histérica que, ao dizer,
também constitui a realidade”, ressaltando seu cardter performativo e
constitutivo. Essa compreensio dialoga com Bakhtin (2011), ao reconhecer
que os enunciados nio apenas refletem o mundo, mas participam
ativamente de sua construgao, sendo atravessados por valores, ideologias
e posigoes sociais. Desse modo, a linguagem torna-se espago privilegiado
de disputa de sentidos, de construgio identitdria e de intervengao social.

O ensino de lingua portuguesa, ancorado nessa concepgao
discursiva e social da linguagem, assume, portanto, um papel central na
formagao critica dos estudantes. Ao trabalhar com praticas de leitura e
escrita que evidenciem os efeitos de sentido, as posi¢oes ideoldgicas e as
vozes sociais presentes nos textos, a escola contribui para o desenvolvimento
de uma consciéncia linguistica e social. Ensinar lingua portuguesa, nessa
perspectiva, implica formar sujeitos capazes de utilizar a linguagem de
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maneira ética, critica e responsiva, reconhecendo-a como instrumento de
participagio social e de exercicio da cidadania.

Essa compreensio ¢é reforcada por Koch e Elias (2016), ao
defenderem uma concepgao interacional da linguagem, segundo a qual
falar e escrever siao formas de agir sobre o outro, antecipando respostas
e produzindo efeitos de sentido. Tal abordagem converge com a nogio
bakhtiniana de dialogismo, que compreende a linguagem como espago de
interagao, negociagio e construcio coletiva de sentidos. Assim, o ensino
de lingua, em uma perspectiva freiriana e dialdgica, busca possibilitar a
compreensao critica das situagbes concretas que desumanizam e violam
direitos, promovendo o empoderamento dos estudantes como agentes
sociais.

Nesse horizonte, a leitura e a escrita assumem centralidade como
préticas politicas, fundamentais aos processos de conscientiza¢ao e
emancipacio. Como afirma Freire (1994, p. 9), é urgente compreender a
leitura e a escrita sob o angulo da luta politica, reconhecendo seu papel na
transformagao do sujeito e da sociedade. De acordo com Freire (2013), o
ensino da lingua no espago escolar, compreendido como uma institui¢ao
social, ndo pode limitar-se 2 mera repeticao de modelos linguisticos j4
legitimados. Cabe a escola ressignificar o conhecimento, contribuindo
para a formagio de sujeitos criticos, capazes de atuar como protagonistas
de mudangas em uma realidade politica, social e econémica atravessada
por profundas desigualdades. Nessa perspectiva, o ensino deve conceber
a linguagem como um campo de reflexao e problematizagio, favorecendo
praticas pedagdgicas que questionem e reconstruam os padroes
estabelecidos. Assim, o trabalho com a lingua precisa ancorar-se na leitura
e na escrita entendidas como préticas sociais e dialdgicas. Ao articular
Freire e Bakhtin, compreende-se que a humanizacio se realiza na palavra
compartilhada, no didlogo inconcluso e na participacao ativa dos sujeitos
nas prdticas discursivas que constroem a realidade.

Dessa forma, propor um ensino de lingua fundamentado na
agao por meio da linguagem implica promover prdticas pedagégicas que
valorizem a diversidade de vozes, a analise critica dos discursos e a autoria
dos estudantes. Trata-se de uma educagio que rompe com o intelectualismo
alienante da educagio bancdria e se compromete com a formagio de
sujeitos histéricos, criticos e engajados, capazes de lutar por sua prépria
emancipacio e pela construgao de uma sociedade mais justa e humana.
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Freire (1979b) aprofunda a compreensao do processo educativo ao
propor um percurso formativo sustentado no didlogo e na conscientizagio
critica, compreendidos como fundamentos da emancipagio dos sujeitos e
da transformagao social. Para o autor, o didlogo constitui a prpria condicao
de possibilidade de uma educagao libertadora, na medida em que se ancora
no pensamento critico, na recusa de dicotomias entre mundo e sujeitos
e na compreensdo da realidade como processo histérico em permanente
transformagao. Nessa perspectiva, o didlogo nio se separa da agao, mas se
inscreve na temporalidade, assumindo riscos e abrindo-se 8 mudanca. Para
ele,

o verdadeiro didlogo nio pode existir se os que dialogam nio se
comprometem com O pensamento Critico; pensamento que, nao
aceitando a dicotomia mundo — homens, reconhece entre eles uma
inquebrantdvel solidariedade; pensamento que percebe a realidade
como um processo de evolugio, de transformacio, e nio como uma
entidade estdtica; pensamento que nio se separa da agio, mas que se
submerge, sem cessar, na temporalidade, sem medo dos riscos (Freire,
1979b, p. 43).

Ao afirmar que o verdadeiro didlogo exige um pensamento que
reconheca a solidariedade indissocidvel entre seres humanos e mundo,
Freire desloca o ensino de lingua portuguesa de uma abordagem normativa
e instrumental para uma compreensio da linguagem como pritica social
viva e histdrica. Assim, os estudantes passam a compreender a lingua
nao como um conjunto estitico de regras gramaticais, mas como forma
de interagio por meio da qual se produzem sentidos, se constroem
identidades e se disputam projetos de sociedade. Essa abordagem favorece
o desenvolvimento de habilidades interpretativas mais profundas,
permitindo a andlise contextualizada dos textos e a problematizagao dos
valores, normas e ideologias que atravessam as prdticas discursivas.

Nesse horizonte, perceber a realidade como um processo dindmico e
inacabado implica reconhecer que as competéncias linguisticas também se
transformam historicamente, exigindo dos sujeitos uma postura responsiva
e ativa diante das novas demandas sociais. O ensino de lingua portuguesa,
desse modo, deixa de ser apenas um espago técnico de aprendizagem e
passa a constituir-se como lugar de reflexdo critica, de didlogo e de agio
consciente, no qual a linguagem se vincula diretamente a participagao
social e ao exercicio da cidadania.

Essa compreensio encontra aprofundamento na obra de Freira
(1987) intitulada Pedagogia do Oprimido, especialmente no capitulo
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dedicado a dialogicidade como esséncia da educagao enquanto prética da
liberdade. O autor defende uma educagio auténtica fundada na unidade
agao—reflexdo, em que educadores e educandos participam ativamente
do processo formativo, reconhecendo-se como sujeitos histéricos em
permanente aprendizagem. Nessa relagao, o conhecimento nio é imposto
verticalmente, mas construido na interacio, no confronto de experiéncias
e na problematizacio da realidade vivida.

A relacao dialégica, nesse sentido, nao elimina o ato de ensinar, mas
o funda. Ensinar e aprender constituem movimentos indissocidveis que
s6 se realizam plenamente quando o pensamento critico do educador nio
limita, mas estimula, a capacidade critica do educando (Freire, 1999). O
didlogo estabelece, assim, uma relagio pedagdgica democrdtica, sustentada
pelo respeito, pela confianca e pela valorizagao das experiéncias dos sujeitos,
sem anular as diferengas de papéis entre professor e aluno.

Tal concep¢io implica reconhecer a cultura do educando como
ponto de partida do processo educativo, permitindo que ele se compreenda
como protagonista de sua prépria histéria. Ao assumir essa postura, a pratica
pedagdgica rompe com relagoes de dominagao e favorece a construgio
de um ambiente em que estudar, ensinar e aprender se articulam a um
compromisso ético e politico com a transformagao social (Freire, 1995).

Essa nogao de didlogo amplia-se significativamente na perspectiva
bakhtiniana. Em Bakhtin (2011), o didlogo nao se restringe as interagoes
face a face ou as prdticas linguisticas verbais, mas engloba todas as formas
de interagao mediadas por signos, incluindo textos, discursos e diferentes
materialidades semidticas que circulam socialmente. A vida, para o autor,
¢ dialégica por natureza, e existir significa participar continuamente de
processos de interagio nos quais se interrogam, respondem e constroem
sentidos. Nessa abordagem, o sujeito se constitui discursivamente nas
relagbes sociais, por meio da assimilagio e do confronto entre maltiplas
vozes sociais. Conforme Bakhtin e Volochinov (2010), o discurso nio
expressa um individuo isolado, mas emerge da interagio entre sujeitos
historicamente situados, atravessados por valores, ideologias e posicoes
sociais. Faraco (2009) explica que essa arena discursiva é povoada por
vozes em constante relacio de consonéncia e dissonancia, configurando a
subjetividade dos sujeitos que dela participam.

Essa concepgao dialoga diretamente com o pensamento freiriano,
ao reconhecer que a existéncia humana se realiza plenamente na relagio
com o outro. Para Freire (1967), embora o existir seja individual, ele s6 se
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concretiza na comunicagao e na convivéncia. Assim, linguagem, didlogo e
educagdo constituem dimensodes indissocidveis de um mesmo processo de
humanizagio, no qual homens e mulheres se fazem na palavra, no trabalho
e na acao-reflexao (Freire, 1987).

No campo educacional, essa perspectiva reforga a necessidade de
formar estudantes capazes de compreender criticamente os discursos que
atravessam a vida social. A realidade, longe de ser uma entidade neutra e
imutivel, constréi-se por meio dos textos e discursos que a interpretam,
os quais materializam ideologias, relagdes de poder e projetos de mundo.
Desse modo, a andlise critica das préticas discursivas assume papel central
na educagao emancipatéria, ao possibilitar o desvelamento das narrativas
hegeménicas e a constru¢io de novos sentidos.

Freire (2002) enfatiza que uma das tarefas fundamentais da prética
educativo-critica é criar condigoes para que os educandos se assumam como
seres sociais, histéricos, comunicantes e transformadores. Essa assunc¢ao
nio se realiza de forma individualista, mas na relacio com os outros, em
um movimento que articula reconhecimento de si e compromisso coletivo.

uma das tarefas mais importantes da prdtica educativo-critica ¢é
propiciar as condi¢ées em que os educandos em suas relagées uns com
os outros e todos com o professor ensaiam a experiéncia profunda de
assumir-se. Assumir-se como ser social e histérico, como ser pensante,
comunicante, transformador, criador, realizador de sonhos, capaz de
ter raiva porque capaz de amar. Assumir-se como sujeito porque capaz
de reconhecer-se como objeto. A assuncio de nés mesmos nao significa
a exclusao dos outros (Freire,2002,p. 23-24).

Nesse contexto, proporcionar experiéncias sociocomunicativas
por meio da leitura e da escrita, ampliar o acesso a diferentes géneros
discursivos e incentivar prdticas de autoria constituem estratégias
fundamentais para a formacio de sujeitos criticos. Tais prdticas permitem
que os estudantes se reconhecam como participantes ativos das dinimicas
sociais, Compreendendo—se COmo Ss€res em constante COHStrugﬁO por meio
da linguagem e das interagoes.

Assumir essa tarefa implica romper definitivamente com o
intelectualismo alienante da educagio bancdria e com préticas autoritdrias
ainda presentes na escola. Trata-se de efetivar uma pedagogia libertadora,
comprometida com a emancipa¢io humana e com a construgio de
uma sociedade mais justa. Como lembra Freire (1979b), sendo os seres
humanos ontologicamente vocacionados para a humaniza¢io, cedo ou
tarde percebem as contradigées que os oprimem e se engajam na luta



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 59

por sua libertagao. Cabe, portanto, também aos educandos assumirem-se
como sujeitos desse processo, participando ativamente de um movimento
continuo de ensino-aprendizagem orientado pela criticidade, pelo didlogo
e pela esperanga transformadora.

Consideracoes finais

O percurso teérico desenvolvido ao longo deste artigo permitiu
evidenciar que a pedagogia freiriana, em didlogo com a concepg¢io
dialégica da linguagem proposta pelo Circulo de Bakhtin, oferece
fundamentos sélidos para a construgao de um ensino de lingua portuguesa
comprometido com a humanizagio, a criticidade e a transformagao social.
Ao compreender a educag¢io como prdtica social, ética e politica, Paulo
Freire desloca o ensino do plano meramente técnico-instrumental para o
campo da préxis, em que acdo e reflexdo se articulam na leitura critica da
realidade e na possibilidade de sua transformacio.

Nesse horizonte, a linguagem deixa de ser concebida como sistema
neutro ou conjunto de regras abstratas e passa a ser entendida como
prdtica social historicamente situada, atravessada por valores, ideologias
e relagoes de poder. Tal compreensdo, compartilhada por Bakhtin e seus
interlocutores, reafirma o cardter dialégico dos enunciados e o papel central
da linguagem na constitui¢io dos sujeitos e na producio de sentidos sobre
o mundo. Assim, ensinar lingua portuguesa implica formar leitores e
produtores de textos capazes de compreender criticamente os discursos
que circulam socialmente, reconhecendo seus efeitos de sentido e suas
implicagdes politicas.

Os resultados da discussao tedrica indicam que a articulagao entre
Freire e Bakhtin potencializa uma concep¢io de educagio linguistica
orientada para a conscientizagao, a participagao social e o exercicio da
cidadania. Ao valorizar o didlogo, a escuta, a problematizagio e a autoria,
essa perspectiva rompe com a légica da educagao bancdria e com priticas
pedagdgicas autoritdrias, ainda recorrentes no contexto escolar. Em seu
lugar, afirma-se uma pratica educativa que reconhece educadores e
educandos como sujeitos histdricos, em permanente processo de formagao,
capazes de aprender, ensinar e transformar-se mutuamente.

No 4mbito do ensino de lingua portuguesa, essa abordagem implica
repensar os objetivos, os contetidos ¢ as metodologias, de modo a privilegiar
préticas de leitura e escrita que dialoguem com a realidade concreta dos
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estudantes e com os desafios sociais contemporineos. Trabalhar com
diferentes géneros discursivos, analisar criticamente textos e discursos que
circulam nas diversas esferas da vida social e incentivar prdticas de autoria
constituem estratégias fundamentais para a formagao de sujeitos criticos,
responsivos e socialmente engajados.

Por fim, reafirma-se que a educagio, compreendida como prdtica
da liberdade, nio se configura como um processo neutro ou acabado,
mas como um movimento permanente, marcado pela incompletude,
pelo didlogo e pela esperanga. Ao assumir a linguagem como espago
de humanizacio e de luta simbélica, o ensino de lingua portuguesa
pode contribuir de forma decisiva para a construgio de uma escola
comprometida com a justica social e com a formagao de sujeitos capazes de
ler o mundo, questiond-lo e reinventd-lo coletivamente. Nesse sentido, as
reflexdes aqui desenvolvidas nao se encerram em si mesmas, mas apontam
para a necessidade continua de préticas pedagdgicas criticas, dialdgicas e
transformadoras, em consonincia com o projeto ético-politico de uma
educagido verdadeiramente emancipatéria.

Referéncias

BAKHTIN, Mikhail. Problemas da poética de Dostoiévski. 5. ed. Rio
de Janeiro: Forense Universitdria, 2010.

BAKHTIN, Mikhail; VOLOCHINOV, Valentin. Marxismo e filosofia
da linguagem: problemas fundamentais do método socioldgico da
linguagem. Sao Paulo: Hucitec, 2010.

BAKHTIN, Mikhail. Estética da criagao verbal. Trad. Paulo Bezerra. 6.
ed. Sao Paulo: Martins Fontes, 2011.

FARACO, Carlos Alberto. Linguagem & Didlogo: as ideias linguisticas
do circulo de Bakhtin. Sio Paulo: Parabola, 2009.

FREIRE, Paulo. Educa¢iao como pritica da liberdade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1967.

FREIRE. Paulo. Educa¢ao e Mudanga. Sao Paulo. Editora Paz e Terra.
1979a.

FREIRE, Paulo, Conscientizagao: teoria e pritica da libertacao: uma
introdugéo ao pensamento de Paulo. Trad. Kitia de Mello e Silva. Rev.
Benedito Eliseu Leite Cintra. Sao Paulo: Cortez & Moraes, 1979b.



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 61

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro, Paz e
Terra, 1987.

FREIRE, Paulo. A importancia do ato de ler. Sao Paulo, Cortez, 1994.

FREIRE, Paulo. A sombra desta mangueira. Sao Paulo: Editora Olho
D’dgua, 1995.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido. 6. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1999.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessarios a
pratica educativa. 24. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002.

FREIRE, P. A importincia do ato de ler: em trés artigos que se
completam. 47. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 542 ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2013.

KOCH, Ingedore Grunfeld Villaga; ELIAS, Vanda Maria. Escrever e
argumentar. S3o Paulo: Contexto, 2016.

MARCUSCHI, Luiz Anténio. Géneros textuais: definicio e
funcionalidade. 7z: DIONISIO, Angela Paiva; MACHADO, Anna
Rachel; BEZERRA, Maria Auxiliadora. (Org). Géneros textuais e
ensino. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2010. p. 19-36.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Fundamentos Etico-Politicos da
Educagao no Brasil de Hoje. /n: LIMA, Jilio César Franca (org.).
Fundamentos da Educagio Escolar do Brasil Contemporaneo. Rio de
Janeiro: Editora FIOCRUZ/EPS]V, 2006b. p. 289-320.

ZATTI, Vicente; PAGOTTO-EUZEBIO, Marcos Sidnei. Educagao

como processo de formag¢ao humana: uma revisio em filosofia da
educagio ante a preméncia da utilidade. Sao Paulo: FEUSP, 2022.






EDUCACAO TECNOLOGICA, SURDOS
E DECOLONIALIDADE: TRILHAS PARA
UMA EDUCACAO PROFISSIONAL
EMANCIPATORIA NO SUL GLOBAL

Janiny Pires Seles Bispo'
Yuri Silva Bispo?

Resumo: Este artigo apresenta um relato de experiéncia de ensino de conceitos
da drea de tecnologia para alunos surdos do ensino médio de nivel técnico. A
drea da tecnologia, mais especificamente a Educacio Profissional e Tecnolégica
da Rede Federal de Educa¢io apresenta uma dualidade a ser estudada. Por um
lado, orienta-se por diretrizes do mercado de trabalho; por outro, sua estrutura
publica e integradora apresenta um potencial emancipatério inexplorado. Este
trabalho, situado no contexto do Sul Global, desafia essa dualidade. Buscamos
analisar como os cursos técnicos de tecnologia podem ir além da formacio de
“operadores” de ferramentas hegemonicas e se tornar espagos de criacio tecnoldgica
critica, autbnoma e socialmente relevante, com um compromisso ético com a
acessibilidade e a justiga social. Para isso, transitamos pelo objetivo geral, analisar
as possibilidades de uma prdtica educativa decolonial no curso de informdtica
do Instituto Federal da Bahia, tomando como base uma trilha de atividades
com foco nos fundamentos da ciéncia da computagao. Os objetivos especificos
incluem, ensino de estruturas de repetigio, utilizando o Code.org como estratégia
visual para estudantes surdos. Além disso, investigar como a integragio de uma
perspectiva multilingue critica, com a inclusdo da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) nao como apéndice, mas como componente curricular de acessibilidade,
pode reconfigurar o ambiente de aprendizado tecnolégico. A metodologia
utilizada ¢ qualitativa discursiva. E o resultado advém da inclusao da Libras, para
além de garantir acessibilidade, opera como um potente gesto decolonial. Como
resultados, a programacio visual do Code.org atua como uma linguagem intuitiva
e acessivel, permitindo que estudantes surdos superem as barreiras linguisticas,
pois tem potencial de transformar o aluno de mero consumidor passivo em
criador ativo de tecnologia desenvolvendo seu pensamento computacional e
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raciocinio légico. Essa abordagem promove o desenvolvimento digital e inclusio,
através da criagio de projetos com significado social.

Palavras-chave: Tecnologia; Surdos; Sul global; inclusao.

TECHNOLOGICAL EDUCATION, DEAF LEARNERS, AND
DECOLONIALITY: PATHWAYS TO AN EMANCIPATORY
VOCATIONAL EDUCATION IN THE GLOBAL SOUTH

Abstract: This paper presents an experience report on teaching technology
concepts to deaf high school students in a technical education program. The
field of technology, more specifically the Federal Network of Professional and
Technological Education, presents a duality to be studied. On the one hand,
it is guided by labor market guidelines; on the other, its public and integrative
structure presents an unexplored emancipatory potential. This work, situated in
the context of the Global South, challenges this duality. We seek to analyze how
technology-focused technical courses can move beyond training “operators” of
hegemonic tools and become spaces for critical, autonomous, and socially relevant
technological creation, with an ethical commitment to accessibility and social
justice. To this end, we outline the general objective: to analyze the possibilities
of a decolonial educational practice in the computer science course at the Federal
Institute of Bahia, based on a sequence of activities focused on computer science
fundamentals. The specific objectives include teaching repetition structures using
Code.org as a visual strategy for deaf students. Furthermore, we investigate how
integrating a critical multilingual perspective, including Brazilian Sign Language
(Libras) not as an appendix but as an accessibility-related curricular component,
can reconfigure the technological learning environment. The methodology used
is discursive qualitative. The result stems from the inclusion of Libras, which,
beyond ensuring accessibility, operates as a potent decolonial gesture. As outcomes,
the visual programming of Code.org acts as an intuitive and accessible language,
allowing deaf students to overcome linguistic barriers, as it has the potential to
transform the student from a mere passive consumer into an active technology
creator, developing their computational thinking and logical reasoning. This
approach promotes digital development and inclusion through the creation of
projects with social meaning.

Keywords: Technology; Deaf; Global South; inclusion.
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Introducao

Este trabalho consiste em uma reflexdo acerca da educacao
profissional e tecnoldgica e sua capacidade de agao integradora
com o mundo do trabalho de maneira que une uma prética decolonial
critica, autbnoma e relevante socialmente.

No final do século XX surgiu um novo conceito como uma critica
aos legados coloniais. A decolonialidade é um conceito proposto por
estudiosos como Anibal Quijano e Walter Mignolo como uma ideia oposta
a0 colonialismo e suas implicagoes nas sociedades contemporaneas. Essa
ideia enfatiza a necessidade de desenvolver novas formas de conhecimento
e pratica que desafiem as estruturas coloniais ainda presentes no mundo
moderno.

A proposta de uso de uma ferramenta tecnoldgica gratuita o code.
org atrelada a uma aula acessivel em Libras com mediagao do professor
de informdtica bdsica e do profissional tradutor intérprete de Libras ¢é
vista como um poderoso gesto decolonial que reconstr6i o ambiente de
aprendizado, este espago denota autonomia e expande o desenvolvimento
criativo dos alunos surdos e ouvintes promovendo a inclusao e a criagao de
projetos com impacto social.

Por muito tempo os alunos surdos ficaram esquecidos nas salas de
aula dita inclusiva, isso porque nio existia uma inclusao de fato, o que se
tinha era uma integragao, sem recursos visuais acessiveis, sem intérprete
de Libras, sem metodologia de ensino voltada para as especificidades dos
alunos, sem ferramentas e embasamento para o professor, sobretudo na
drea da tecnologia. A realidade do sul global é ainda mais dificil quando
esses alunos surdos chegam as escolas sem compreender a sua Lingua de
sinais, sua identidade e seus direitos.

Santana (2024) acredita que “o ensino da Libras pode ser abordado
de diferentes maneiras na Educacio Profissional e Tecnoldgica (EPT),
dependendo da drea de formagio e dos objetivos dos cursos”.

Nesse sentido, os Institutos Federais (IF) sio uma referéncia, uma
vez que absorvem o alunado com especificidades diversas, entre eles, alunos
surdos com a proposta de formar cidadaos histérico criticos. O fato de o IF
ter um laboratério de informdtica com equipamentos e internet disponivel
para as aulas, atrelado a uma ferramenta de programacio gratuita como
por exemplo o Code.org que é capaz de tracar uma trilha de aprendizagem
em blocos, a fim de levar o aluno a um raciocinio 16gico por programagio
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visual utilizada como estratégia para superar barreiras linguisticas e permitir
que estudantes surdos transitem de consumidores passivos a criadores
ativos de tecnologia.

A principal finalidade da Educagao Profissional e Tecnolégica (EPT)
¢ preparar os alunos para o exercicio de profissoes, contribuindo para a
insercdo e atuacido no mercado de trabalho e na vida em sociedade. Ela
visa a formagao integral do individuo, desenvolvendo habilidades préticas
e conhecimentos tedricos que o preparam para os desafios do mundo
profissional, informando a produtividade e o desenvolvimento econémico
do pais. Para Pinto, Xavier e Santos (2020) “a execugio de politicas inclusivas
que vise a uma EPT verdadeiramente integral e unilateral merece esforcos,
discussoes, estudos e préticas aprofundadas para o aprimoramento das
condicoes de ensino-aprendizagem dentro desse espaco”.

Com a inser¢do de uma ferramenta que permite que alunos
surdos e ouvintes tenham as mesmas oportunidades de desenvolvimento
académico, faz com que a dualidade formagio emancipatéria e formagio
para o mercado de trabalho entrem em uma espécie de equilibrio social.
Para Sensulini, Trevezane (2018)

A acessibilidade para surdos ¢ ainda um desafio. Essa fragio de
pessoas ainda enfrenta dificuldades para conseguir realizar certas
tarefas cotidianas. No entanto, com o desenvolvimento constante da
tecnologia, novas ferramentas estdo surgindo no auxilio nao apenas
de pessoas surdas, mas também no ambito de apoiar outros tipos
de deficiéncias que também precisam de ferramentas para facilitar a
comunica¢io e/ou a vida do ser humano.

Silva (2023) acredita que “o ensino de Libras em cursos
profissionalizantes é essencial para promover a inclusio social e profissional
de pessoas surdas ou com deficiéncia auditiva, além de oferecer uma
formagao mais completa e inclusiva para todos os alunos.”

Portanto, os cursos técnicos de nivel médio cumprem seu papel,
pois aumentam as chances de os jovens conseguirem um emprego formal
e terem melhores oportunidades de carreira.

Desenvolvimento

Este relato de experiéncia surge das reflexdes de um professor EBTT
e de uma profissional tradutora intérprete de Libras e como acontece as
aulas ministradas para alunos surdos do ensino médio de nivel técnico e
segue uma abordagem qualitativa e discursiva.
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Do ponto de vista do professor, o ensino da disciplina de informdtica
para alunos surdos é complexo e sem metodologia especifica. Além disso,
a linguagem de programagio ¢ robusta e de dificil interpretacio para a
equipe de intérpretes. Além disso, os recursos visuais sao escassos. Nesse
sentido, o Code.org ¢ de grande valia, uma vez que é uma plataforma que
ensina conceitos importantissimos, como por exemplo, lago de repetigao e
légica de programacido de forma ladica, visual e intuitiva. Corrobora com
isso Garret (2003) pois prioriza a experiéncia e o envolvimento do usudrio
no processo de desenvolvimento de projetos.

O uso desse recurso provoca no alunado de forma geral engajamento
e entusiasmo pelo aprendizado. Somado a isso, ainda é seguido por uma
trilha de aprendizagem que segue um padrio de desenvolvimento da
assimila¢do do contetdo.

De acordo com o relatério do Cetic.br (2023, p. 25), “hd uma
crescente demanda por habilidades de programagao no Brasil, impulsionada
pela transformagio digital em diversos setores econémicos”.

Pensar a educacio tecnoldgica para alunos surdos em um Instituto
no interior do estado da Bahia, localizado no sul global é uma estratégia
decolonial. Corrobora com esse pensamento Freire (1996), que percebe
a tecnologia como uma ferramenta para a emancipa¢do e nao para a
manipulagdo. A escolha do campus de Brumado se dd pelo objetivo de
interiorizagdo da educagio, que constitui um passo importante para o
desenvolvimento dos alunos que moram em regiées mais afastadas da
capital. Ademais, o campus Brumado reflete o lugar de fala deste professor/
pesquisador que atua hd muitos anos com alunos de regi6es periféricas e zona
rural que se desloca para o campus do municipio de Brumado para estudar.
Apesar de serem estudantes em sua maioria muito humildes, possuem um
enorme desejo de aprender e desenvolver na 4rea de tecnologia.

Justificativa

Um dos objetivos mais amplos deste trabalho é a mitigacio das
desigualdades, sobretudo quando siao oferecidas ferramentas gratuitas
sem a necessidade de um “supercomputador”, apenas um computador
tradicional com acesso a internet para o desenvolvimento das aulas com
raciocinio técnico e tecnolégico apresentado de forma lddica e intuitiva.
Nesse sentido esse trabalho ¢ de natureza decolonial pois além de
apresentar ferramentas de fécil acesso e custo zero, se considerarmos que os
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institutos federais possuem laboratério de informdtica com computadores
conectados a rede de internet. Além disso, se mostrou altamente eficaz para
alunos com altas habilidades, alunos autistas e também alunos surdos.

A trilha de aprendizagem oferece exercicios progressivos, conforme
imagem 02, possibilitando desenvolver o raciocinio 16gico e o aprendizado
de conceitos bdsicos sem os quais nio seria possivel avangar na drea da
computagao.
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Na imagem 01 ¢é possivel verificar os exercicios respondidos
representado pela “bolinha” preenchida e os nao resolvidos representados
pela “bolinha” sem preenchimento. A dificuldade de cada exercicio ¢
progressiva, ou seja, inicialmente os exercicios apresentam problemas
que sdo resolvidos de forma direta, a medida que vao evoluindo essa
complexidade aumenta e os problemas passam a exigir um raciocinio mais
elaborado.

Zabala (1988) prediz que uma sequéncia diddtica ¢ “um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para realizagao de certos
objetivos educacionais, que tém um principio e um fim conhecidos tanto
pelos professores como pelos alunos” (ZABALA, 1998, p.18). Conforme
acontece nas resolugoes das atividades do Code.org.


http://code.org
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Imagem 02

Na imagem 02 por exemplo é demonstrado o cédigo de um lago
de repeticao “while” utilizando a linguagem de programacio Java. No
exemplo demonstrado, é requerido que o aluno jd possua conhecimentos
prévios como por exemplo identagio do c6digo, classe, retorno de fungoes,
varidveis e principalmente as palavras escritas em inglés.

Imagem 03
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Em contrapartida na imagem 03 é demonstrado o mesmo conceito
de lago de repetigao utilizando a programagao em blocos da plataforma
Code.org . Inicialmente ¢ feita uma correlagao entre o lago de repeticio e
um desafio do Minecraft. Onde o personagem do jogo deverd pegar uma
ferramenta, e para isso ele executa comandos que se repetem. O aluno
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tem disponivel na se¢iao de blocos as opgdes de: avance, vire a esquerda,
vire a direita e repita, A medida que ele coloca os blocos, ele percebe que
existe uma repeti¢io, e de forma intuitiva troca esses blocos pelo bloco
rosa: repita. Com o botao run, ele consegue ver o personagem do jogo
em movimento executando o que ele programou. O jogo emite uma
mensagem de erro caso a programagao esteja errada.

De acordo com Fernandes, Godino (2003) “para a maioria
das pessoas, a tecnologia torna a vida mais ficil. Para uma pessoa
com necessidades especiais, a tecnologia torna as coisas possiveis”

(FERNANDES; GODINHO, 2003, p.11).

Conclusao

Este trabalho apresentou um relato de experiéncia tendo como o
foco a reflexdo do ponto de vista de um professor de ciéncia da computagio
de um instituto federal e de uma professora e tradutora intérprete de

Libras.

Portanto, a discussio em torno deste trabalho é que a educagao
profissional e tecnoldgica, especificamente o curso de informdtica do
Instituto Federal da Bahia, pode ser um espaco de criagio tecnoldgica
critica e emancipadora ao ser desvinculada de uma abordagem puramente
voltada para o mercado de trabalho. O estudo argumenta que a inclusao da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como mediadora do processo de ensino
e aprendizagem, juntamente com o uso da programagao visual (Code.
org) para estudantes surdos, promove uma préitica educativa decolonial,
desenvolvendo o pensamento computacional e o raciocinio légico para
além da mera formagao de “operadores” de tecnologia.

A inclusao da Libras, para além de garantir acessibilidade, opera
como um potente gesto decolonial. Como resultados, temos a programacio
visual do Code.org atuando como uma linguagem intuitiva e acessivel,
permitindo que estudantes surdos superem as barreiras linguisticas, pois
tem potencial de transformar o aluno de mero consumidor passivo em
criador ativo de tecnologia desenvolvendo seu pensamento computacional
e raciocinio légico. Essa abordagem promove o desenvolvimento digital e
inclusao, através da criagio de projetos com significado social.
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PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
BASICA: USO DE TECNOLOGIAS DIGITAIS
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PARA A FORMACAO DE PROFESSORES
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Resumo: A formacgio continuada docente constitui um desafio nas escolas,
especialmente no que se refere a articulagio entre conhecimento, reflexao sobre a
prética e construgdo de redes colaborativas. Este artigo apresenta uma intervencio
formativa em implementagio em uma escola de Educagao Bdsica, que consiste na
criagdo de um repositério digital — composto por revista e podcast — destinado
a divulgagao do conhecimento cientifico experienciado nas préticas pedagdgicas
cotidianas. A pesquisa, de abordagem qualitativa, utiliza questiondrio aplicado a
docentes e a comunidade escolar, cujos dados sdo analisados por meio da anilise
de contetido. Os resultados preliminares indicam que a iniciativa: (i) potencializa
a pesquisa na Educagio Bdsica; (ii) instaura uma comunidade de reflexdo
continua, ampliando a participagao interna e externa; e (iii) fortalece espagos
permanentes de compartilhamento entre pares. Conclui-se, de forma parcial,
que a articulagdo entre escrita, tecnologias digitais e formagao docente favorece
processos de desenvolvimento profissional ancorados na reflexao sobre a prtica.
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PEDAGOGICAL PRACTICES IN BASIC EDUCATION: USE
OF DIGITAL INFORMATION AND COMMUNICATION
TECHNOLOGIES FOR THE DEVELOPMENT OF REFLECTIVE
TEACHERS

Abstract: Continuing teacher education represents a challenge in schools,
particularly regarding the articulation between knowledge, reflection on
practice, and the construction of collaborative networks. This article presents a
training intervention currently being implemented in a Basic Education school,
consisting of the creation of a digital repository — composed of a journal and a
podcast — aimed at disseminating scientific knowledge emerging from everyday
pedagogical practices. The research adopts a qualitative approach and uses a
questionnaire applied to teachers and members of the school community, whose
darta are analyzed through content analysis. Preliminary results indicate that the
initiative: (i) enhances research in Basic Education; (ii) establishes a community
of continuous reflection, expanding both internal and external participation;
and (iii) strengthens permanent spaces for peer sharing. It is partially concluded
that the articulation between writing, digital technologies, and teacher education
fosters professional development processes grounded in reflection on practice.

Keywords: Teacher Education; Digital Technologies; Pedagogical Practices;
Research in Basic Education; Repository.

Introducao

formacio continuada docente tem sido amplamente

econhecida como um dos principais desafios das instituicoes de
Educagao Bésica, especialmente quando se busca superar modelos pontuais
de capacitagio e promover processos formativos articulados a prdtica
cotidiana. Nesse contexto, ganha centralidade a necessidade de constituir
espagos que favorecam a reflexdo sistemdtica sobre a agio pedagdgica, a
producio de conhecimento no interior da escola e a construgao de redes
colaborativas entre pares e comunidades.

A perspectiva do professor reflexivo, ancorada em concepgoes
tedricas que compreendem a docéncia como prdtica investigativa, desloca
a formacao de uma légica transmissiva para um movimento de produgio
de sentidos a partir da experiéncia. Tal compreensao implica reconhecer
que o desenvolvimento profissional docente nao se esgota na aquisi¢ao
de técnicas ou metodologias, mas envolve processos continuos de andlise,
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reconstrugio e ressignificacdo da prépria prética. Nesse sentido, a escola
pode constituir-se como espago formativo, no qual o exercicio da escrita,
da partilha e da problematizagao das experiéncias pedagdgicas contribui
para a consolidagao de uma cultura investigativa.

Paralelamente, as Tecnologias Digitais da Informagao e da
Comunica¢io (TDIC) tém ampliado as possibilidades de circulagio de
saberes, de interago entre sujeitos e de constituicdo de comunidades de
aprendizagem. Entretanto, o uso dessas tecnologias na formacio docente
ainda demanda investigagbes que superem abordagens instrumentais e
que considerem sua poténcia como mediadoras de processos reflexivos
e colaborativos. Quando articuladas a escrita e a autoria docente, as
tecnologias podem favorecer a sistematiza¢io das experiéncias pedagégicas,
tornando visivel o conhecimento produzido no cotidiano escolar.

-

E nesse cendrio que se insere a presente pesquisa, desenvolvida
em uma escola privada de Educacio Bdsica do sul do Brasil, a partir da
implementa¢io de uma intervengao formativa que propoe a construgio de
um repositério digital composto por uma revista — em versao impressa
e digital — e um podcast institucional. A iniciativa busca divulgar
o conhecimento cientifico experienciado nas préticas pedagdgicas,
fortalecendo a autoria docente e ampliando o didlogo entre comunidade
interna e externa.

A investigagio, de abordagem qualitativa, tem como objetivo
analisar de que modo a criagdo e a participagao nesse repositério digital
contribuem para o desenvolvimento profissional docente, especialmente
no que se refere a reflexao sobre a prética, a constitui¢io de comunidades
colaborativas e 4 tomada de consciéncia acerca dos processos pedagégicos.
Para tanto, foram aplicados questiondrios a docentes ¢ membros da
comunidade escolar, cujos dados vém sendo analisados por meio da andlise
de contetido, configurando uma pesquisa em andamento.

Ao articular escrita, tecnologias digitais e formagao continuada, este
estudo busca contribuir para o debate sobre o papel da escola como espago
de produgio de conhecimento e para a compreensao do desenvolvimento
profissional docente como percurso reflexivo, coletivo e permanentemente
inacabado. Nas se¢oes seguintes, apresentam-se o contexto da intervengio,
o referencial teérico que sustenta a andlise, os procedimentos metodoldgicos
e os resultados parciais obtidos até o momento.
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Contexto da intervencao formativa

A intervencao formativa analisada neste estudo emerge no contexto
de uma escola privada e comunitdria de Educagao Bésica do sul do Brasil
que, ao completar seis décadas de trajetéria, institui um Nucleo de
Formagao como estratégia de fortalecimento da cultura formativa interna.
A criagao do Nucleo inscreve-se em uma histéria institucional marcada
pela valorizagao da formacio docente e pela constituigio de espagos de
reflexdo pedagdgica no cendrio educacional regional.

Ao assumir a formagio continuada como eixo estruturante do
desenvolvimento profissional, a escola passa a concebé-la nio como
atividade complementar ou episédica, mas como dimensao constitutiva da
prépria identidade institucional. Tal perspectiva compreende a formagio
como construgio compartilhada de uma escola que reflete sobre suas
préticas, propde reorganizagdes e institui tempos e espagos destinados a
tomada de consciéncia do fazer docente. Nessa dire¢ao, a proposta dialoga
com a compreensio da educagio como pritica emancipatdria, na qual
ensinar e aprender implicam engajamento critico com a realidade.

Entre as primeiras agées do Nucleo de Formagao, destaca-se a
realizagio de um semindrio comemorativo, organizado em encontros
presenciais e on-line, que mobilizou a comunidade interna e convidados
externos em torno de eixos temdticos vinculados a desafios contemporineos
da educagio, tais como a concepgao de experiéncia, a educagio étnico-
racial, a inclusao, a diversidade e o género e a ética nas relagoes. A iniciativa
buscou articular meméria institucional e problematizagao do presente,
assumindo a ideia de “reparagao” como compromisso com a reconstrugao
democrdtica e com a revisao critica das priticas da Educagio.

Nesse mesmo movimento, instituiu-se a criagao de um repositdrio
digital composto por uma revista anual — com versio impressa e
plataforma digital — e por um podcast institucional de periodicidade
mensal. A revista, concebida como espago de circulagio de pesquisas e
relatos de experiéncia, tem como objetivo fomentar a produg¢io académica
docente e tornar visivel o conhecimento cientifico experienciado nas
préticas pedagdgicas cotidianas. A plataforma digital amplia o alcance
da publicagio, possibilitando submissoes, atualizagdes e interagio com a
comunidade ampliada.

O podcast, por sua vez, constitui-se como extensao dialégica do
projeto editorial, abordando temas relacionados a formacio docente,
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inclusdo, género e emergéncias climdticas, entre outros. Ao diversificar as
linguagens e suportes de comunicagao, a proposta busca ampliar os modos
de participagdo e fortalecer uma comunidade de reflexdo continua que
ultrapassa os limites fisicos da escola.

A criagao do repositério — posteriormente denominado Revista
Lugarejo— inaugura, assim, um convite a autoria docente e a sistematizagao
das experiéncias pedagdgicas como forma de pesquisa situada. Mais do
que um espago de divulgacio, a iniciativa assume cardter formativo, ao
promover processos de escrita, leitura e escuta que tensionam e reorganizam
as praticas. Nesse sentido, o projeto articula memdria institucional,
tecnologias  digitais e desenvolvimento profissional, configurando-se
como interven¢io que visa consolidar a escola como espago de produgao e
circula¢ao de conhecimento.

E nesse contexto que se desenvolve a pesquisa aqui apresentada,
buscando analisar de que modo a constituigao desse repositério digital
contribui para a reflexdo docente, para a construcio de redes colaborativas
e para a tomada de consciéncia sobre o fazer pedagdgico.

Fundamentacio tedrica

Formagdo continuada, desenvolvimento profissional docente e Tec-
nologias Digitais da Informagdo e da Comunicagdo (TDIC)

A formagio continuada, compreendida como dimensio constitutiva
da profissao docente, ultrapassa a l[égica de eventos pontuais ou capacitagdes
desarticuladas do cotidiano escolar. Conforme defende Névoa (1992,
2019), a formagao nio se realiza antes da mudanca, mas durante o préprio
processo de transformagio da escola, configurando-se como prética
situada, contextualizada e profundamente vinculada aos desafios reais da
docéncia. Nessa perspectiva, o desenvolvimento profissional nio é um
percurso individual isolado, mas um movimento ecoldgico que articula
sujeitos, contextos e cultura institucional.

O Projeto do Niicleo de Formagao assume essa concep¢io ao propor
a escola como l6cus privilegiado da formacio, compreendendo-a como
espago organico de produ¢io de conhecimento e reflexdo coletiva. Ao
enfatizar redes de troca de experiéncias, formagao entre pares e articulagio
entre diferentes segmentos institucionais, o projeto materializa a ideia de
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que o desenvolvimento profissional se constréi na interdependéncia entre
prdtica, reflexdo e colaboracio.

Assim, a formagio continuada ¢ concebida como politica
institucional, integrada ao Projeto Politico Pedagdgico, fortalecendo
a autonomia contextualizada da profissio docente e reafirmando a
centralidade da escola na produgao de saberes pedagégicos.

A incorporagio das Tecnologias Digitais da Informagio e da
Comunicagio (TDIC) nos processos formativos docentes demanda
compreender a tecnologia para além de sua dimensdo instrumental. Nesse
sentido, Aragén e Menezes (2023) defendem que o uso pedagégico das
tecnologias deve estar associado a formacio de professores reflexivos,
capazes de analisar criticamente suas prdticas, investigar situagdes
pedagégicas e produzir conhecimentos a partir da prépria experiéncia
docente. As tecnologias digitais, quando integradas a propostas pedagégicas
intencionais, podem ampliar possibilidades de interagao, colaboragao e
producio de conhecimento, favorecendo contextos formativos nos quais
o professor assume papel ativo na construgdo e na ressignificacio de sua
pratica.

Nessa perspectiva, a nogao de Pedagogia da Incerteza contribui para
compreender a formagio docente como processo investigativo e aberto a
problematiza¢ao. Tais principios dialogam com a proposta de formagao de
professores reflexivos, uma vez que estimulam a andlise critica das praticas
pedagdgicas e o uso das tecnologias digitais como mediadoras de processos
de investigagao, construgio coletiva de conhecimento e desenvolvimento
profissional docente.

Professor reflexivo e investigagdo da prdtica

A nogao de professor reflexivo, amplamente discutida por Schén
(1983; 1992) e aprofundada por Alarcao (1996; 2010), fundamenta-se na
compreensao de que o exercicio da docéncia envolve situagoes complexas,
singulares e marcadas por incertezas. Nesse cendrio, o professor é convocado
a refletir na acio e sobre a agio, investigando suas proprias teorias implicitas
e explicitando os pressupostos que orientam suas decisoes pedagdgicas.

Oliveira e Serrazina (2002) destacam que investigar a prépria

prética implica confrontar teorias defendidas e teorias em uso, ampliando
o nivel de consciéncia profissional. Esse movimento permite que o docente
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transforme sua experiéncia cotidiana em objeto de andlise, convertendo-a
em conhecimento sistematizado.

Nessa perspectiva, Oliveira (2010), acrescenta que o professor—
pesquisador busca as razoes daquilo que sabe fazer, ou, se nio sabe, esforca-
se em fazer melhor. A sua pesquisa nao vem de fora, como revela¢io ou
prescrigao, ela é reflexdo na pritica, pois organiza o conhecimento cotidiano
de modo a encontrar razoes onde elas possam ser encontradas ou inventé-
las no sentido da criagao de novas e criativas abordagens, quando se depara
com uma lacuna intransponivel com os meios que estao a sua mao.

Marques (2010) considera que, esta percep¢io, traduz a
compreensio e o entendimento do professor como uma pessoa reflexiva,
que ndo age como um mero transmissor de conhecimentos, mas que tem
capacidade de atualizar estes conhecimentos, tornando-os nio sé atraentes,
mas desafiadores para seus alunos, e que juntos possam agir sobre sua
realidade comum e, assim, compreendé-la. Desta forma, o professor-
pesquisador transforma sua docéncia em uma atividade intelectual.

O professor que nao reduziu sua funcio as realizacoes de uma mdquina
de ensinar ou aos conhecimentos burocratizados de um “ensinador”,
constréi e, sobretudo, reconstréi conhecimentos. E o que faz o
pesquisador, pois um conhecimento nunca inicia do zero e nunca é
evado a termo de forma definitiva. Ele assim procede nao para ser
levad t de f definit El d
pesquisador, mas para ser totalmente professor. Nesse sentido, pesquisar
faz parte da funcio docente. Faz parte da nova concepgio de professor.
s professores que reduziram sua funcao a repetir conhecimentos
@) f q d fung t h t
prontos, lembrava Piaget, serao substituidos por mdquinas de ensinar,

do tipo inventado por Skinner (1961). (MARQUES, 2010, p. 13).

O Nucleo de Formagao dialoga diretamente com essa perspectiva
ao articular a concepgao de professor reflexivo & de professor-pesquisador.
A proposta de fomentar a documentagao pedagdgica, a produgio escrita
e o compartilhamento de prdticas entre pares constitui um dispositivo
formativo que desloca o professor da posicio de mero executor de
prescricoes para a de produtor de saberes. Trata-se de reconhecer que a
prética docente nao ¢ apenas aplicacdo de teorias externas, mas espago
legitimo de investigagdo e constru¢do epistemoldgica.

Escola reflexiva e comunidades aprendentes

A ampliagio da perspectiva do professor reflexivo para a nogio
de escola reflexiva, conforme propoe Alarcao, implica compreender a
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instituicao escolar como organizagao aprendente. Nesse modelo, a reflexao
deixa de ser atributo individual e passa a configurar-se como cultura
institucional, sustentada por redes colaborativas e processos sistemdticos
de formacio.

O Projeto do Nucleo de Formagao evidencia essa transi¢ao ao
propor a articulagdo entre diferentes setores, a constituicao de equipes de
apoio, a certificagio de percursos formativos e a consolida¢io de espacos
permanentes de estudo e debate . Ao estruturar trilhas formativas e
incentivar a formagio entre pares, a escola se posiciona como comunidade
de aprendizagem, na qual todos os profissionais participam ativamente do
desenvolvimento coletivo.

Essa concep¢io converge com a ideia de que o desenvolvimento
profissional se fortalece em contextos colaborativos, nos quais o didlogo, a
partilha e a investiga¢ao conjunta produzem transformagcao institucional.

Documentagdo pedagdgica, escrita e produgcdo de memdria

A criagao da Revista Lugarejo, no 4mbito do Nucleo de Formagao,
representa um dispositivo formativo que articula reflexdo, pesquisa e
memodria institucional. Ao propor a escrita como experiéncia formativa, o
projeto assume que registrar, narrar e analisar préticas pedagdgicas constitui
ato epistemoldgico e politico.

Becker (2010) afirma que o professor-pesquisador transforma sua
empiria cotidiana em atividade intelectual, exercitando sua capacidade
tedrica a partir da observagao da prépria pratica. Nessa mesma diregao,
a documenta¢io pedagdgica permite que a escola produza memoria e
consolide uma identidade formativa baseada na reflexdo sistemdtica.

A escrita, portanto, nao ¢ entendida apenas como registro técnico,
mas como prdtica de elaboragio critica da experiéncia, possibilitando que
docentes se reconhecam como autores de saberes. Ao instituir um periédico
escolar como espago permanente de formagio, o Nucleo fortalece a
cultura de investigagao e amplia os modos de circulagao do conhecimento
produzido na Educagio Bdsica.

Na apresentacao da primeira edicio da Revista Lugarejo, as
editoras explicitam o sentido formativo e coletivo da proposta editorial da
publicacio:
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A proposi¢ao de uma revista no espago da Escola funciona como
um convite, uma abertura, o inicio de uma conversa que, paradoxalmente,
se faz meio do caminho, sem final determinado. H4, nesse convite, uma
tentativa de abrir brechas na linguagem pedagdgica, pausar o tempo
apressado que constitui nossas relacoes, propor um lugar constituido
de multiplas vozes que corroborem a drdua tarefa educativa de fazer a
linguagem vivificar, ndo esmorecer, nao adoecer de palavras e gestos mortos,
que nada dizem sobre uma educagio que se faz a partir da afirmac¢io da
vida. Lugarejo é um convite ao encontro de uma comunidade para ler,
escrever, criar, colocar a linguagem no meio, entre uns e outros, na busca
por enfeitigar a realidade, reinventando maneiras de narrar a docéncia ¢ o
compromisso com a educagio, que toma parte de nossos gestos minimos.

(LUZ; VIEIRA, 2024).

Formagdo como compromisso ético e politico

Por fim, o projeto vincula a formagao docente a um compromisso
mais amplo com a reconstru¢io democrdtica, a inclusio e a justica
social . Ao articular temas como repara¢io histérica, diversidade, ética e
convivéncia, por exemplo, o Nicleo assume a formagao como prdtica ética
e politica, alinhada as demandas contemporaneas da educagao.

Nesse sentido, a formagio continuada deixa de ser apenas
estratégia de aperfeicoamento técnico e passa a constituir-se como
projeto institucional de transformacio cultural, no qual escola, docentes
e comunidade se reconhecem como sujeitos histéricos em permanente
processo de construgio.

Metodologia e analise dos dados

A presente pesquisa caracteriza-se como um estudo qualitativo
de natureza interpretativa, configurando-se como pesquisa-interven¢io
em contexto escolar. A investiga¢do acompanha a implementagao de um
repositério digital — composto por revista impressa e digital e por um
podcast institucional — no 4mbito de um Nucleo de Formagio de uma
escola de Educacao Bdsica do sul do Brasil.

A opc¢io pela pesquisa-intervengio justifica-se pelo fato de que
a proposta formativa é acompanhada pelas pesquisadoras desde sua
concepgao, assumindo-se postura reflexiva diante dos processos analisados.
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Trata-se, portanto, de um estudo que articula agdo e anilise, reconhecendo
a inseparabilidade entre prética formativa e produgao de conhecimento.

Participantes e produgdo de dados

Participaram da pesquisa docentes da Educagio Bdsica e membros
da comunidade escolar (equipe pedagdgica e administrativa), convidados a
responder a um questiondrio semiestruturado aplicado apés o langamento
da Revista Lugarejo ¢ do Podcast PodJodo, durante o Semindrio em
Educacio.

O instrumento foi composto por questoes abertas e fechadas
organizadas em trés eixos: (a) percepgdes sobre a formagio continuada na
escola; (b) impactos da revista e do podcast na reflexao sobre a pratica; (c)
potencial do repositério digital para fortalecer redes colaborativas.

Neste artigo, analisa-se especificamente a questiao aberta que
solicitava aos participantes que comentassem sua opinido, criticas e
sugestoes acerca do langamento da revista (formatos impresso e digital) e

do podcast.

Para garantir o anonimato, os respondentes foram identificados
por cédigos alfanuméricos (P1, P2, P3...).

Procedimentos de andlise

Os dados foram examinados por meio da andlise de contetdo,
conforme Bardin (2011), seguindo as etapas de pré-andlise, exploragao do
material, categorizagao e interpretagao. A construgao das categorias ocorreu
de forma hibrida: orientada pelo referencial tedrico adotado e também
pelas recorréncias e sentidos emergentes nas falas dos participantes.

A andlise permitiu identificar quatro categorias centrais: (1)
reconhecimento simbélico e valorizagio institucional; (2) escrita e
memdria como pratica formativa; (3) pertencimento e representatividade;
(4) mediagao comunicacional e estética.
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Resultados e discussao
A Revista como marco simbdlico e valorizagdo institucional

A maior parte das respostas evidencia forte valorizagio da iniciativa
como acontecimento institucional relevante. Expressdes como “marco
importante” (P1), “trabalho de exceléncia” (P2) e “iniciativas sensacionais”
(P3) indicam que o langamento foi percebido como um momento
significativo na trajetéria formativa da escola.

Uma participante afirma: “Uma revista académica organizada por
uma escola é um sonho!” (P4). A fala revela a percep¢io da escola como
produtora de conhecimento, deslocando a Educagao Bésica de um lugar de
mera aplicagdo de teorias externas para o de autoria e produgao intelectual
situada.

Outros depoimentos refor¢am essa dimensao identitdria: “Estd sendo
muito interessante e inspirador ter uma publicagdo da escola” (P5); A revista é
linda, e o podcast é 6timo!” (PG6). Tais manifestacoes sugerem fortalecimento
do orgulho institucional e do sentimento de pertencimento, elementos
centrais na constituicdo de uma escola reflexiva (Alarcio, 2010).

Esse reconhecimento dialoga com Névoa (1992; 2019), ao
reafirmar a escola como espago privilegiado de formacio e desenvolvimento
profissional.

Escrita, registro e memdria como prdtica formativa

Algumas respostas destacam explicitamente a importincia do
registro sistemdtico das préticas pedagégicas. Uma participante afirma:

“A Revista foi um passo importante para registrar o que jd se faz no [...].
E preciso registrar o que se faz para nio se perder” (P7).

A fala evidencia compreensio da escrita como instrumento
de preservagio da memoéria institucional e de valorizagio do trabalho
docente. Outro respondente caracteriza 0 momento como “especialmente
significativo” (P8), associando o langamento aos 60 anos da escola.

Esses depoimentos revelam tomada de consciéncia acerca do
valor epistemoldgico da pritica docente. Ao sistematizar experiéncias
para publicagdo, o professor transforma sua empiria cotidiana em objeto
de andlise, alinhando-se a concepgao de professor-pesquisador (Becker,
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2010). A escrita deixa de ser atividade acesséria e passa a configurar-se
como prtica formativa que reorganiza o pensamento pedagégico.

Mediagdo comunicacional e estética

Outro eixo identificado refere-se & materialidade e ao formato da
revista. Um participante observa:

“Achei a revista com muito texto e poucas imagens” (P11).

Embora acompanhado de elogios a qualidade do contetdo,
o comentdrio sugere atengdo a dimensio estética e a acessibilidade
comunicacional.

Outras falas destacam a importincia da multiplicidade de formatos:

“Tendo diferentes formatos e plataformas, a revista poderd crescer mais

a cada ano” (P12).

“Acho fantéstico que a escola tenha vdrios meios de divulgar o trabalho
que estamos fazendo” (P13).

Esses depoimentos indicam que a articulagao entre revista impressa,
plataforma digital e podcast amplia possibilidades de circulagao de saberes
e participa¢do comunitdria. As Tecnologias Digitais da Informagao e da
Comunica¢io (TDIC), quando associadas a autoria docente, deixam
de operar como recursos instrumentais e passam a constituir-se como
mediadoras de processos reflexivos e colaborativos.

Andlise em andamento

Os dados analisados revelam que o lancamento da Revista Lugarejo
e do PodJoao:

* fortalece a identidade institucional e o orgulho profissional;

* legitima a escrita como prdtica formativa e de memoria;

* ampliaa percep¢io da escola como produtora de conhecimento;
* instaura espago publico interno de debate e visibilidade;

*  potencializa o uso das tecnologias digitais como mediadoras da
formacao.

Os resultados parciais indicam que o repositério digital opera

como dispositivo formativo complexo, articulando desenvolvimento

profissional, cultura institucional e tecnologias digitais. Ao mesmo tempo,
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evidenciam que a consolida¢ao de uma politica de autoria docente requer
atencdo continua as dinimicas de reconhecimento, inclusio e participagao.

Consideracdes Finais

Este estudo teve como objetivo analisar de que modo a criagdo de
um repositério digital — composto por revista impressa e digital e por
um podcast institucional — contribui para o desenvolvimento profissional
docente em uma escola de Educa¢io Bdsica. A partir da andlise dos dados
produzidos no contexto da pesquisa-intervengio, foi possivel identificar
que a iniciativa se configura como estratégia formativa que ultrapassa a
dimensdo comunicacional, assumindo cardter epistemoldgico, institucional
e politico.

Os resultados evidenciam que o langamento da Revista Lugarejo e do
PodJoao fortaleceu o reconhecimento da escola como espago de produgio
de conhecimento, mobilizando sentimentos de orgulho profissional e
pertencimento institucional. A valorizagao simbdlica atribuida a publicacao
indica que a autoria docente, quando legitimada institucionalmente,
amplia a percep¢io da prdtica pedagdgica como campo de investigacio e
nao apenas de aplicagdo curricular.

Paralelamente, as falas analisadas revelam que a escrita e o registro
sistemdtico das experiéncias sio compreendidos como priticas de
memoria e de elaboracio critica do fazer pedagdgico. Nesse movimento,
a documenta¢io pedagdgica assume fungio formativa, pois possibilita a
transformagao da experiéncia em objeto de reflexdo, contribuindo para
processos de desenvolvimento profissional ancorados na investigacio da
propria pratica.

A articulagao entre revista, plataforma digital e podcast demonstrou
ainda que as Tecnologias Digitais da Informagao e da Comunicagao (TDIC)
podem atuar como mediadoras de processos reflexivos e colaborativos
quando integradas a projetos com intencionalidade pedagédgica. A
multiplicidade de formatos amplia a circulagio de saberes e fortalece redes
de interlocucio entre comunidade interna e externa.

Conclui-se, de forma parcial, que o repositério digital configura-se
como dispositivo formativo potente, capaz de articular desenvolvimento
profissional, cultura institucional e meméria pedagdgica. A experiéncia
analisada aponta para a relevincia de politicas institucionais estruturadas
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que sustentem a autoria docente, promovam espacos permanentes de
reflexdo coletiva e ampliem critérios democrdticos de participagio.

Por tratar-se de pesquisa em andamento, recomenda-se o
acompanhamento longitudinal da iniciativa, investigando seus impactos
de médio e longo prazo na cultura organizacional, na ampliacio da
participa¢do docente e na consolidagio da escola como comunidade
aprendente. Ao reafirmar a Educacio Bdsica como lugar legitimo
de produgao de conhecimento, este estudo contribui para o debate
contemporaneo sobre formagio continuada centrada na prdtica e sobre o
desenvolvimento profissional docente como processo coletivo, reflexivo e
permanentemente inacabado.
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PROPOSTA DE ENSINO E APRENDIZAGEM
DO GENERO LITERARIO: ROMANCE EM
INTERACAO COM A PEDAGOGIA DOS
MULTI LETRAMENTOS

Soraya Souza de Carvalho'

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo apresentar os resultados do relato
de uma prdtica de ensino e aprendizagem integradora e interativa desenvolvida
com alunos do 3° ano da Educagio Bdsica, no ano letivo de 2021, em uma
unidade letiva da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sergipe. Fundamentada
metodologicamente na pedagogia dos multiletramentos (ROJO, 2012), a
proposta de ensino e aprendizagem do género textual romance, consistiu na
integracdo entre diferentes letramentos _impresso, escrito, mével, multimidia_,
a partir da compreensao das linguas como fendmeno identitdrio e cultural. Para
tanto, selecionamos o romance Coivara da Memdria (2013) do escritor Francisco
Dantas, tendo por base a teoria da estética da recep¢ao de Alliende (2005), Aguiar
e Bordini (1998) e a teoria do romance abordada por Moisés (2012).

Palavras-chave: Multiletramentos; Materiais escolares; Lingua Portuguesa.

A PROPOSAL FOR TEACHING AND LEARNING THE LITERARY
GENRE: THE NOVEL IN INTERACTION WITH THE PEDAGOGY
OF MULTILITERACIES

Abstract: This paper aims to present the final results of a report on an integrative
and interactive teaching and learning practice developed with 3rd-grade students
in Basic Education during the 2021 school year, in a school unit of the State
Education Network of Sergipe. Methodologically grounded in the pedagogy
of multiliteracies (ROJO, 2012), the teaching and learning proposal for the
novel genre consisted of integrating different literacies — print, written, mobile,
multimedia — based on the understanding of languages as an identity and cultural
phenomenon. To this end, we selected the novel Coivara da Meméria (2013)
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by the writer Francisco Dantas, based on the theory of reception aesthetics by
Alliende (2005), Aguiar and Bordini (1998), and the theory of the novel addressed
by Moisés (2012).

Keywords: Multiliteracies; School materials; Portuguese Language.

Introducao

Aeducagéo contemporinea tem demandado abordagens
pedagégicas que transcendam o ensino  tradicional,
favorecendo préticas integradoras e interativas capazes de envolver os
estudantes em processos significativos de aprendizagem. Nesse contexto, os
multiletramentos surgem como uma perspectiva metodolégica inovadora,
ao reconhecerem a diversidade de linguagens e midias presentes na vida
cotidiana e sua relagio com a constru¢io da identidade e da cultura
(ROJO, 2012). O presente estudo se insere nesse panorama, ao relatar uma
experiéncia pedagdgica desenvolvida com alunos do 3° ano da Educacao
Bésica, em uma unidade da Rede Estadual de Ensino do Estado de Sergipe,
no ano letivo de 2021. A proposta teve como eixo central o género textual
romance, explorado a partir do romance Coivara da Memdria (2013), de
Francisco Dantas, integrando diferentes letramentos para promover o
ensino e a aprendizagem da Lingua Portuguesa como fendmeno identitério
e cultural. Para tanto, as prdticas de ensino e aprendizagem contemplaram
a andlise e mediac¢do do texto literdrio, fundamentando-se na teoria da
estética da recep¢ao de Alliende (2005), Aguiar e Bordini (1998) e na
abordagem teérica do romance proposta por Moisés (2012), possibilitando
reflexdes sobre a construgao do sentido literdrio em multiplos contextos de
leitura.

Metodologicamente, fundamentamo-nos na Pedagogia dos
Multiletramentos (ROJO,2012), considerando que ao articular teoria e
prdtica, a abordagem dos multiletramentos potencializaria o engajamento
dos estudantes, ampliando suas experiéncias de leitura e escrita e
promovendo aprendizagens mais significativas no idmbito da Lingua
Portuguesa por meio dos géneros textuais selecionados, o romance Coivara
da Memdria_ obra neorregionalista, consistindo em memorias literdrias_,
pois acreditamos que o texto literdrio ultrapassa a mera transmissao de
contetidos estéticos ou histéricos, constituindo-se como prética formadora
de leitores criticos, sujeitos culturalmente situados tendo por principais
objetivos a ampliagao da cultura individual e coletiva, a formagao de
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leitores competentes e autdnomos, a contribuicao para a construgao
das identidades singulares e a elaboragio de uma cultura comum por
meio do compartilhamento de valores, fortalecendo o sentimento de
pertencimento a uma comunidade local e glocal, pois a leitura literdria
ocupa posicao central nos curriculos escolares como espago privilegiado
de formagao humana_ em um cendrio marcado pela diversidade cultural,
pela circulagio intensiva de informagdes e por transformagoes sociais
aceleradas, a literatura reafirma sua relevincia enquanto prética simbdlica
que articula meméria, imaginagao e experiéncia.

Sendo assim, o objetivo geral do presente trabalho consistiu na
investigagao e na reflexdo sobre a utilizagao do género textual romance,
em interagio com a pedagogia dos multiletramentos, no processo de
ensino e aprendizagem de Lingua Portuguesa, visando a melhoria da
qualidade do ensino e o desenvolvimento de competéncias de leitura
e escrita multissemidtica, oralidade e andlise linguistica, valorizando
diferentes géneros textuais e linguagens. Especificamente, um dos objetivos
pretendidos por meio da leitura literdria do género textual romance,
consistiu em ampliar a cultura dos estudantes, envolvendo a inser¢io do
sujeito em um universo simbdlico diversificado, constituido por diferentes
visoes de mundo, experiéncias histéricas e formas de expressao, pois ao
entrar em contato com as leituras literdrias, o estudante acessa modos
distintos de perceber a realidade, compreendendo melhor tanto a alteridade
quanto sua prépria posi¢ao no mundo_ a literatura funciona, assim, como
mediadora entre o individuo e o patriménio cultural acumulado ao longo
do tempo, permitindo que ele participe de tradigdes estéticas e intelectuais
que fundamentam a vida social. Por meio das abordagens metodolégicas
apresentadas neste trabalho, objetivivamos, ainda, desenvolver a
competéncia interpretativa, a sensibilidade estética, a capacidade de reflexdo
critica, a atribuicao de sentidos, o estabelecimento de relagoes intertextuais
e a capacidade de dialogar com diferentes contextos histéricos e culturais
dos nossos estudantes.

Fundamentacgio tedrica

Rildo Cosson, (2014, p. 15) no livro Letramento literdrio: teoria e
prdtica diz: o mundo é o que a linguagem nos permite dizer, constituimos
o mundo basicamente por meio das palavras; é no exercicio da leitura e
da escrita dos textos literdrios que se desvela a arbitrariedade das regras
impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constréi
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um modo préprio de se fazer dono da linguagem que, sendo minha, ¢é
também de todos (COSSON, 2014,p.16). Considerando que “aprender
a ler é mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir
um hdbito ou atividade regular”(COSSON,2014,p.40), o autor destaca
que o processo de leitura pressupoe trés etapas: a antecipagio, que consiste
nas vérias operagbes que o leitor precisard realizar antes de penetrar no
texto propriamente dito_ nesse caso, sao relevantes tanto os objetivos da
leitura, que levam o leitor a adotar posturas diferenciadas ante o texto,
quanto os elementos que compdem a materialidade do texto, como a capa,
o titulo, o nimero de pdginas, entre outros; a decifragio — o leitor deverd
decifrar a escrita, decodificar todas as implica¢oes textuais; e a interpretagao,
sentido estabelecido pelo leitor quando processa o texto — o centro desse
processamento so as inferéncias que levam o leitor a entretecer as palavras
com o conhecimento que tem do mundo. Sobre esta dltima etapa, Cosson
(2015, 40-41) acrescenta:

Por meio da interpretagio, o leitor negocia o sentido do texto, em
um didlogo que envolve autor, leitor ¢ comunidade. A interpretacio
depende, assim, do que escreveu o autor, do que leu o leitor e das
convengdes que regulam a leitura em uma determinada sociedade.
Interpretar ¢ dialogar com o texto tendo como limite o contexto. Esse
contexto ¢ de mao dupla: tanto é aquele dado pelo texto quanto o dado
pelo leitor; um e outro precisam convergir para que a leitura adquira
sentido. Essa convergéncia dé-se pelas referéncias a cultura na qual se
localizam o autor e o leitor, assim como por for¢a das contribuicoes
que a comunidade do leitor impée ao ato de ler. O contexto ¢, pois,
simultaneamente aquilo que estd no texto, que vem com ele, ¢ aquilo
que uma comunidade de leitores julga como préprio da leitura(

COSSON,2015, 40-41).

Essa sistematizagdo permite ao professor e ao aluno fazer da leitura
literdria uma prdtica significativa para eles e para a comunidade em que
estdo inseridos; nesse sentido, o autor nos lembra de que a orientagao
fundamental é que o letramento literdrio precisa acompanhar, por um
lado, as trés etapas do processo de leitura e, por outro, o saber literdrio — e
citando a distingao feita por M.A.K. Halliday em relagao a aprendizagem
da linguagem, diz também que:

aliteraturaéumalinguagem que compreende trés tipos de aprendizagem:
a aprendizagem da literatura, que consiste fundamentalmente em
experienciar o mundo por meio da palavra; a aprendizagem sobre

a literatura, que envolve conhecimentos de histdria, teoria e critica;
e a aprendizagem por meio da literatura, nesse caso os saberes e as
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habilidades que a prética da literatura proporciona aos seus usudrios
(COSSON, 2015, p.47).
A base da teoria da recep¢io (ALLIENDE, 2005, p. 193) estd em
o leitor intervir ativamente na elaboracao do sentido _ cada leitor se vé
obrigado a atribuir sentidos ao que vai lendo e a mudé-los e completd-los
de acordo com os novos elementos de juizo que vai recebendo. Segundo
Aguiar e Bordini (1988), a recep¢io _ concebida pelos tedricos alemaes
da escola de Constanga_ pode ser estudada esteticamente, o que dd ensejo
a denominac¢io da teoria de estética da recepgdo a partir da nogio de
concretizagdo, concebida pelos tedricos alemaes da escola de Constanga
Ingarden e Vodicka e citados por Aguiar e Bordini (1988):

Roman Ingarden_ paraquem o exame do modo de ser da obra litrdria
descobre que ela é uma estrutura linguistico-imagindria, permeada de
pontos de indeterminagio ¢ de esquemas potenciais de impressoes
sensoriais, os quais no ato de criagio ou da leitura, sido preenchidos e
atualizados, transformando o que era trabalho artistico do criador em
objeto estético do leitor (AGUIAR ¢ BORDINI, 1988, p. 82).

Para Vodicka, a obra é um signo estético dirigido ao leitor, o que
exige a reconstituicio histérica da sensibilidade do publico para
entender-se como ela se concretiza. A concretizagio, nesse caso, seria
operada por meio de avaliagdes que o leitor atribui a obra-signo em
sua consciéncia a partir de determinada norma estética vigente. Por
isso, as concretizacbes de um texto se modificariam constantemente,
segundo a sociedade avaliasse naquele momento a obra e seus temas e
procedimentos estruturais (AGUIAR e BORDINI, 1988, p.82).

As ideias de Ingarden e Vodicka sobre o processo de concretizagao
(AGUIAR e BORDINI,1988), foram reformuladas por tedricos
posteriores, que entendem o processo de concretizagio como interagio do
leitor com o texto, em que este atua como pauta ¢ tudo o que nao diz ou
silencia cria vazios que forcam aquele a interferir criadoramente no texto,
a dialogar com ele, de igual para igual, num ato de comunicagao legitimo.
Esta atitude de intera¢do tem como pré-condigio o fato de que texto e
leitor estdo mergulhados em horizontes histéricos, muitas vezes distintos e
defasados, que precisam fundir-se para que a comunicagao ocorra:

Hans Robert Jauss chama de horizontes de expectativas, os quais
incluem todas as convencdes estético-ideoldgicas que possibilitam a
producio/recepcio de um texto(cf. 1971:74-7).Regina Zilberman,
convengao constitutivas do horizonte de expectativas através do qual o
autor/leitor concebem e interpretam a obra, entre os quais o literdrio:
proveniente das leituras que fez, de suas preferéncias e da oferta artistica
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que a tradicdo, a atualidade e os meios de comunicagio, incluindo-se af
a propria escola, lhe concedem (AGUIAR e BORDINI, 1988, p.83 ).

A nogio de horizonte dentro da estética da recepcio (AGUIAR
e BORDINI,1988), acrescenta-se fatores como os de ordem afetiva,
que provocam adesdes ou rejeicoes _no ato de produgio/recepgio, a
fusao de horizontes de expectativas se dd obrigatoriamente, uma vez
que as expectativas do autor se traduzem no texto e as do leitor sdo a ele
transferidas; assim, o texto se torna o campo em que os dois horizontes
podem identificar-se ou estranhar-se, dai poder-se tomar a relacio entre
expectativas do leitor e a obra em si como parimetro para a avaliacio
estética da literatura.

A aplica¢io da estética recepcional a pratica da leitura literdria prevé
a transferéncia dos pressupostos tedricos supracitados sob a dtica do leitor
como elemento atuante do processo. Para Aguiar e Bordini (1988):

O sucesso do método recepcional no ensino de literatura é assegurado na
medida em que seus objetivos com relagdo ao aluno sejam alcancados,
a saber: efetuar leituras compreensivas e criticas; ser receptivo a novos
textos e leituras de outrem; questionar as leituras efetuadas em relagio
a seu proprio horizonte cultural; transformar os préprios horizontes
de expectativas bem como os do professor, da escola, da comunidade
familiar e social (AGUIAR e BORDINI, 1988, p.85).

O método recepcional de ensino de literatura enfatiza a comparagao
entre o familiar e o novo, entre o préximo e o distante no tempo e no
espago. Por conseguinte, sio sempre cotejados os textos que pertencem
ao arsenal de leitura do grupo com outros textos, documentos de outras
épocas, regioes e classes sociais, em diferentes niveis de estilo e abordando

temdticas variadas (AGUIAR e BORDINI, 1988, p.86 ).
Jd para a pedagogia dos multiletramentos, segundo Rojo(2012):

Trabalhar com multiletramentos pode ou nio envolver(normalmente
envolve) o uso de novas tecnologias de comunicagio e de informacio
( novos letramentos), mas caracteriza-se como um trabalho que parte
das culturas de referéncia do alunado ( popular, local, de massa) e de
géneros, midias e linguagens por eles conhecidos, para buscar um
enfoque critico, pluralista, ético e democritico _ que envolva agéncia
_ de textos/discursos que ampliem o repertério cultural, na diregao
de outros letramentos, valorizados (como é o caso dos trabalhos com
hiper e nanocontos) ou desvalorizados (como ¢ o caso do trabalho com

picho) (ROJO,2012, p.11-31).

O conceito de multiletramentos (ROJO, 2012) aponta para dois
tipos especificos e importantes de multiplicidade presentes em nossas
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sociedades: a multiplicidade cultural das populagdes e a multiplicidade
semiética de constitui¢do dos textos por meio dos quais ela se informa
e se comunica _ ¢ o que tem sido chamado de multimodalidade ou
multissemiose dos textos contemporineos, que exigem multiletramentos,
ou seja, textos compostos de muitas linguagens ( ou modos, ou semioses)
e que exigem capacidades e priticas de compreensao e produgao de cada
uma delas, ao que acrescenta:
Em qualquer dos sentidos da palavra multiletramentos _ no sentido da
diversidade cultural de producao e circulagio dos textos ou no sentido da
diversidade de linguagens que os constituem _, os estudos sao uninimes
em apontar algumas caracteristicas importantes: a)eles sdo interativos;
mais que isso colaborativos; b)eles fraturam e transgridem as relacoes
de poder estabelecidas, em especial as relacoes de propriedade ( das
mdquinas, das ferramentas, das ideias, dos textos [verbais ou nio]);c)
eles sdo hibridos, fronteirigos, mesticos ( de linguagens, modos, midias
e culturas).

O conceito de muldletramentos (ROJO,2013, p.14), na
contemporaneidade, se configura, segundo a proposta, como uma educagio
linguisticaadequadaa um alunado multicultural, que possa trazer aos alunos
projetos (designs) de futuro que considerem trés dimensoes: a diversidade
produtiva (no 4mbito do trabalho), o pluralismo civico (no 4mbito da
cidadania) e as identidades multifacetadas (no 4mbito da vida pessoal).
Citando Kalantzis e Cope, Rojo (2013, p.14), afirma que educar para essa
realidade requer uma epistemologia e uma pedagogia do pluralismo_ uma
maneira particular de aprender e conhecer o mundo em que a diversidade
local e a proximidade global tenham importancia critica (KALANTZIS e
COPE, 2006a: 130, in ROJO, 2013, p.14).

Sobre o conceito do romance, em A Criacio Literdria, Poesia e
Prosa (MOISES, 2015, P. 388-389), nos diz que sua faculdade essencial
consiste na reconstru¢io do fluxo da existéncia com meios préprios. O
cardter demidrgico do romancista decorre, primeiramente, da liberdade
ampla com que mobiliza os recursos proprios da prosa ficcional. Além
disso, o romance apresenta uma perspectiva abrangente da realidade, ao
procurar apreender as multiplas formas do mundo, as diversas dimensoes
das coisas e as intimeras reverberagoes das interagoes sociais. Convencido de
que hd uma dinimica relacional que articula seres e objetos, o romancista
empenha-se em percebé-la e recrid-la em um espago imagindrio. Assim, o
romance tende a reunir contribuicoes de diferentes campos do saber —
como a histéria, a psicologia, a filosofia, a politica, a economia e as artes
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— integrando-os na recriagio do mundo que se constréi no interior do
universo romanesco.

Metodologia

O citado trabalho foi desenvolvido com os alunos do 3° ano C,
consistindo em vivéncias diddtico-pedagégicas de leitura e andlise literdria
a partir do género textual romance. Para a aplica¢io dos procedimentos
metodolégicos foram reservadas dez horas aulas, desenvolvidas durante
os meses de agosto e setembro de 2021. Iniciamos as agdes a partir do
livro diddtico Portugués: contexto, interlocucio e sentido de Maria Luiza
M. Abaurre (2013) tendo por objetivo o estudo do género textual relato
de meméria_ definicoes e usos, contexto de circulacio, os interlocutores
do relato, estrutura e linguagem; o Modernismo e o Brasil depois de 30:
permanéncia e transformagao do regionalismo da obra Histdria concisa da
Literatura Brasileira (BOSI, 2004, p. 426), O romance: o regionalismo
em foco (ORMUNDO, 2020, p.134) para conhecimento e compreensao
dos pressupostos histéricos do romance regionalista. Para tanto, os alunos
leram o romance em estudo, realizaram pesquisas complementares _ sobre
o Modernismo no Brasil, sobre a obra em estudo, sobre a biografia do
autor_, produziram resenhas criticas e apresentaram através de semindrios
realizados pelo Google Meet os resultados de pesquisas sobre a obra literdria
selecionada para leitura e andlise, Coivara da Memdria do escritor brasileiro
Francisco Dantas, sob os enfoques regional e memorialista, atentando para
“a corlocal” _ alinguagem, as informagoes sobre espagos, comportamentos
e costumes_, permitindo ao leitor reconhecer os aspectos caracteristicos da
Cultura Sergipana a partir das recordagées de infincia de um narrador-
personagem criado em um engenho( Engenho Murituba, situado em Rio-
das-Paridas), pelo avd e avd, em virtude de a mae ter falecido apés dar-lhe
aluz.

As resenhas criticas produzidas e as discussoes propiciadas pelo
semindrio via Google Meet contemplou o desenrolar das memérias
do narrador-personagem seguindo as etapas da vida dele como,
o relacionamento dos seus pais, nascimento, orfandade, infincia,
adolescéncia, relacionamento amoroso e a vida adulta, até a situagao de
cércere domiciliar na qual o narrador-personagem se encontrava por ter
sido acusado pelo crime de ter matado o personagem Tucao.
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Seguindo as orientagoes da pedagogia dos multiletramentos,
solicitamos a constru¢io de um acervo fotogréfico a fim de estabelecermos
uma conexao entre os espagos apresentados pelo narrador e os espacos que
fazem parte da rotina dos educandos_ atentando para o fato de que esta
obra foi escolhida considerando a teoria da recep¢io, pois estamos diante
de uma narrativa memorialista representativa da regido em que vivem
os educandos, o espago ficcional chega a confundir-se com os espagos
frequentados pelos alunos, o enredo apresentado faz parte dos “causos”
que costumavam ouvir quando criangas; o autor relata fatos de alguém que
nasceu e cresceu em um engenho sergipano e procura recriar o imagindrio
da sua infincia e de seus antepassados; os alunos, sujeitos da pesquisa
também estao inseridos em espagos semelhantes, muitos residem em sitios
e fazendas, e os que nao residem, certamente tem ou tiveram um parente
préximo ou distante na zona rural e por esse motivo conhecem muito bem
o cendrio e o enredo.

Em sintese, as atividades planejadas, executadas e observadas,
contemplaram a multiplicidade de géneros e suas formas de circulagao,
potencializando o didlogo multicultural e a inser¢io das inovagdes
tecnoldgicas e metodolégicas. O livro Coivara da Memdria do escritor
brasileiro Francisco Dantas contribuiu para o cumprimento dos enfoques
pretendidos, como caracteristicas do relato de meméria, revisitagio do
regionalismo de 1930 e o conhecimento das priticas culturais, simbdlicas

do Agreste Sergipano.

Resultados e discussoes

A implementa¢io da proposta metodoldgica, desenvolvida ao
longo de dez horas-aula com a turma do 3° ano C (noturno) do Centro de
Exceléncia 28 de Janeiro, unidadeletiva darede estadual de Sergipe noano de
2021, evidenciou resultados significativos no que se refere ao engajamento
dos estudantes, 4 ampliagio do repertério cultural e ao desenvolvimento
das competéncias de leitura, escrita e oralidade. A articulagao entre o estudo
tedrico do género relato de meméria, o contexto histérico do Modernismo
brasileiro e a leitura do romance Coivara da Memdria (2013), de Francisco
Dantas, possibilitou a construgao de um percurso formativo que integrou
andlise literdria, pesquisa e producao textual, conforme os pressupostos da
pedagogia dos multiletramentos (ROJO, 2012).
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No que concerne a leitura literdria, observou-se que os estudantes
demonstraram maior envolvimento com a narrativa ao reconhecerem,
na obra, elementos constitutivos de sua prépria realidade sociocultural.
O espago ficcional do Engenho Murituba, situado em Rio-das-Paridas,
bem como os costumes, a linguagem e os comportamentos retratados,
favoreceram a identificacio com o narrador-personagem e com as
memorias evocadas. Esse reconhecimento contribuiu para uma leitura
mais participativa e critica, confirmando pressupostos da estética da
recep¢ao, segundo os quais o horizonte de expectativas do leitor interfere
na produgio de sentidos.

As resenhas criticas produzidas revelaram avangos na organizagio
argumentativa, na capacidade de sintese e na andlise interpretativa. Os
alunos conseguiram reconstruir o percurso memorialista do narrador —
da infincia a vida adulta, culminando na situa¢io de cdrcere domiciliar
decorrente da acusagao de homicidio do personagem Tucio — articulando
aspectos temdticos e estruturais da obra. Além disso, evidenciaram
compreensao das caracteristicas do regionalismo pds-1930, previamente
discutidas a partir de referenciais teéricos, ao destacarem a “cor local”, os
tragos linguisticos e as praticas culturais do Agreste Sergipano.

Os semindrios realizados via Google Meet ampliaram as préticas
de oralidade e possibilitaram o exercicio da argumentagio em ambiente
digital, incorporando o letramento multimidia as priticas pedagdgicas.
Nesse contexto, os estudantes mobilizaram diferentes linguagens —
verbal, visual e tecnoldgica — para socializar os resultados das pesquisas
sobre o Neorregionalismo, a biografia do autor e os aspectos regionais
e memorialistas da narrativa. Tal experiéncia confirmou a efetividade
da integragao entre letramentos impresso, escrito, mével e multimidia,
promovendo maior autonomia e o protagonismo discente.

A construgio do acervo fotogrifico constituiu-se como uma das
atividades de maior impacto formativo. Ao relacionarem os espagos
narrados na obra com aqueles que compoem seu cotidiano, os estudantes
estabeleceram um didlogo entre literatura e experiéncia vivida, reforcando
a compreensdo da lingua e da literatura como fenémenos identitdrios
e culturais. Essa atividade consolidou a perspectiva multissemidtica
do trabalho, ao articular texto literdrio, imagem e memoria social,
potencializando o didlogo multicultural e a valorizagao das vivéncias locais.

Em sintese, os resultados indicam que a abordagem fundamentada
na pedagogia dos multiletramentos favoreceu a ampliagao das competéncias



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 99

leitoras e escritoras, a valorizagio da cultura regional e o fortalecimento da
identidade dos educandos. O trabalho com o romance Coivara da Meméria
demonstrou-se pertinente para a media¢io da leitura literdria e para a
revisitagao critica do regionalismo, evidenciando que préticas pedagdgicas
integradoras e contextualizadas contribuem efetivamente para a melhoria
da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa.

Conclusao

A experiéncia pedagdgica desenvolvida com a turma do 3° ano C
do Centro de Exceléncia 28 de Janeiro, unidade letiva da rede estadual
do estado de Sergipe, em Monte Alegre de Sergipe, permitiu constatar
que a articulagdo entre o género textual romance e a pedagogia dos
multiletramentos constitui uma estratégia eficaz para o ensino de Lingua
Portuguesa na Educacio Bdsica. Ao integrar diferentes letramentos e
mobilizar multiplas linguagens, a proposta favoreceu a construgio de
aprendizagens significativas, alinhadas as demandas contemporineas de
formacio leitora e escritora. O trabalho com o romance Coivara da Memdria
(2013), de Francisco Dantas, mostrou-se especialmente pertinente por
possibilitar a aproximagao entre o texto literdrio e a realidade sociocultural
dos estudantes. A identificagio com os espagos, os costumes ¢ as formas de
linguagem retratados na narrativa potencializaram o envolvimento discente
e confirmou a relevincia da teoria da recepgio como fundamento para a
escolha da obra_ a valorizagao da cultura sergipana, aliada a revisitagio
critica do neorregionalismo, contribuiu nao apenas para o aprofundamento
dos conhecimentos literdrios, mas também para o fortalecimento da
identidade cultural dos educandos.

Os resultados evidenciaram avangos na proficiéncia em leitura,
escrita e oralidade, especialmente na capacidade de andlise critica,
argumentagio e produgio de resenhas. A realizacio de semindrios em
ambiente digital e a constru¢do de um acervo fotogrifico ampliaram as
possibilidades de expressao e consolidaram a perspectiva multissemidtica
do trabalho, promovendo maior protagonismo estudantil e integracio
entre escola, tecnologia e vivéncias locais. Dessa forma, conclui-se
que prdticas diddtico-pedagdgicas fundamentadas na pedagogia dos
multiletramentos, quando associadas a obras literdrias representativas do
contexto sociocultural dos alunos, contribuem de maneira efetiva para a
melhoria da qualidade do ensino de Lingua Portuguesa. Além de promover
o desenvolvimento de competéncias linguisticas e discursivas, tais praticas
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fortalecem o didlogo multicultural e reafirmam a literatura como espago
privilegiado de formagao critica, identitéria e cidada.
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ENSINO DE LINGUA, APRENDIZAGEM E
FORMACAO DOCENTE NA AMAZONIA
PARAENSE
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Resumo: Esta pesquisa, ainda em fase inicial, investiga como o ensino de Lingua
Portuguesa incide sobre o processo de aprendizagem e a producio linguistico-
textual de estudantes da educagio bdsica e problematiza o papel da formagio
docente, no contexto sociocultural da Amazénia paraense. Parte-se da hipétese
de que uma formagio de professores descontextualizada e fragilizada, que nem
sempre dialoga com as realidades locais, impacta diretamente o desenvolvimento
das competéncias linguisticas dos estudantes. O estudo fundamenta-se nas
contribuicoes de Perini (1986; 1997; 2003; 2016), Geraldi (2010) e Britto
(2017; 2019; 2021), que discutem os desafios do ensino de Lingua Portuguesa
a partir de uma perspectiva critica e formativa. Metodologicamente, adota-se
uma abordagem qualitativa, com énfase em revisao bibliografica e anilise tedrica.
Os resultados parciais apontam para uma correlagio significativa entre os baixos
indices de desempenho dos estudantes na produgio intelectual e as lacunas
na formacio docente. Baseado nesses dados preliminares, o estudo defende a
necessidades de um ensino de lingua mais critico, eficaz e comprometido com
as realidades socioculturais da regiao. Destaca-se a urgéncia de repensar os
processos formativos de professores, visando a construgao de prdticas pedagdgicas
mais inclusivas e contextualizadas, que reconhecam e valorizem a diversidade
linguistica e cultural da Amazonia.

Palavras-chave: Lingua. Ensino. Aprendizagem. Lingua Portuguesa. Amazdnia.

LANGUAGE TEACHING, LEARNING AND TEACHER TRAINING
IN THE AMAZON OF PARA

Abstract: This research, still in its early stages, investigates how the teaching of
Portuguese affects the learning process and the linguistic-textual production of
students in basic education, while problematizing the role of teacher education
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within the sociocultural context of the Pard Amazon region. It is based on the
hypothesis that a decontextualized and weakened teacher education, which
does not always engage with local realities, directly impacts the development
of students” linguistic competencies. The study draws on the contributions of
Perini (1986; 1997; 2003; 2016), Geraldi (2010), and Britto (20175 2019;
2021), who discuss the challenges of teaching Portuguese from a critical and
formative perspective. Methodologically, it adopts a qualitative approach, with an
emphasis on bibliographic review and theoretical analysis. Partial results indicate
a significant correlation between students’ low performance levels in intellectual
production and gaps in teacher education. Based on these preliminary findings,
the study advocates for a more critical, effective, and socially committed language
teaching approach that is aligned with the sociocultural realities of the region.
It highlights the urgency of rethinking teacher education processes in order to
promote more inclusive and contextualized pedagogical practices that recognize
and value the linguistic and cultural diversity of the Amazon.

Keywords: Language. Teaching. Learning. Portuguese Language. Amazon.

Introducao

A Amazonia brasileira representa um dos territérios de maior

biodiversidade e multiculturalidade, com diversidade linguistica,
cultural e étnica do pais (Nascimento; Riker; Rodrigues e Melo, 2020).
Portanto, pensar sobre a Amaz6nia nos remete a um imagindrio de
amplitude, exuberincia e imensidio. Essas caracteristicas abrem caminhos
singulares para pensar em um ensino em sua forma plural e singular. Neste
aspecto, ¢ a partir desta realidade que partimos para realizar esta pesquisa,
ainda incipiente, que problematiza sobre como o ensino de lingua portuguesa
incide sobre o processo de aprendizagem dos estudantes paraenses?

Aliada a esta questao investiga como esse ensino afeta o processo
de aprendizagem e a efetividade da produgao intelectual dos estudantes
da educa¢io bdsica na Amazdnia paraense. Paralelamente, considerando
a realidade educacional dos estudantes, discute a formac¢io docente,
moldada historicamente a partir do modelo ocidental de ensino, e como
essa formacio se relaciona contexto sociocultual da Amazonia-Par4.

Ao abordar a questao do ensino de lingua portuguesa, conforme
apontado por Riker (2023), tanto estudantes, como professores e
pesquisadores da disciplina, de dreas afins ou de outras dreas, em algum
momento se depararam com algumas dificuldades em relagao ao seu objeto
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de estudo, quanto ao que ou como ensinar. Um dos motivos elencados
por Mario Perini (1997) estd associado ao fato que o ensino escolar tem
contribuido com a ideia de que nao conhecemos adequadamente a nossa
lingua.

Assim, sobre o sentido de ensinar portugués na escola, considerando
a proposta de Britto (2017) de que se deve “ensinar mais lingua”, esta
pesquisa, ainda incipiente, tem como objeto de estudo investigar a
efetividade do ensino de lingua portuguesa no processo de aprendizagem e
producio intelectual dos estudantes da educagao bdsica.

Neste sentindo, desenvolver uma pesquisa sobre ensino de
lingua e sua efetividade, é pensar no desenvolvimento dos estudandes e,
consequentemente, na aprendizagem. Trata-se de uma drea que compreende
multiplos problemas e uma variedade de abordagens que podem envolver
observagdes em sala de aula ou a pesquisa sistemdtica documentada sobre
questoes conceituis ou teéricas. E neste tipo de pesquisa que se enquadra
esta pesquisa.

Mais especiﬁcamente, a relevincia desta pesquisa consiste na
necessidade de compreender o estado da questao do ensino de lingua
portuguesa relacionado a como esse ensino afeta o processo de aprendizagem
e a efetividade da producio intelectual dos estudantes da Amazdnia
paraense. Em paralelo, busca identificar lacunas e divergéncias presentes no
ensino de lingua e discutir e problematizar o papel da formagao docente,
observando se as suas préticas, historicamente moldadas por um modelo
ocidental de ensino (modelo colonial), respondem (ou nao) as demandas
socioculturais dos estudantes e professores na Amazonia paraense

Assim sendo, estudo parte da hipétese de que a formagao docente
descontextualizada e deficiente nem sempre dialoga com as realidades locais
e impacta diretamente o dominio da linguagem por parte dos estudantes,
refletindo-se em dificuldades de leitura, escrita e argumentativa, bem como
na producio linguistico-textual.

Fundamentada em autores como Perini (1986; 1997; 2003; 2016),
Geraldi (2010), Riker (2023) e Britto (2017; 2019; 2021), que discutem
os desafios do ensino de lingua portuguesa, a partir de uma perspectiva
critica e formativa, esta pesquisa destaca a proposta de Britto (2017) de
“ensinar mais lingua”. Essa proposta envolve estudar e aprofundar os
conhecimentos sobre linguagem e ensino de lingua portuguesa e, no que
diz respeito aos conhecimentos da lingua enquanto fenénemo, nao se
confunde com a apresentagio formal de uma teoria gramatical.
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Para esta invetigagao, adotou-se uma abordagem qualitativa, com
revisdo bibliogréfica e andlise documental de pesquisas de especialista da
drea, incluindo livros, teses, dissertacoes e artigos cientificos publicados em
meios académicos e em documentos oficiais, que tratam deste tema nas
diretrizes curriculares de ensino.

Os resultados parciais indicam uma correlagao significativa entre os
baixos indices de desempenho dos estudantes em atividades de producio
intelectual e a deficiéncia na formagao de professores. Assim, com base
nesses dados preliminares e visando a formagao intelectual humana, o
estudo defende que se realize um ensino de lingua mais critico, eficaz e
comprometido com a realidade dos estudantes da regiao.

Por fim, a pesquisa pontua sobre a a necessidade de repensar a
formagao docente e busca contribuir com uma reflexdo para a promogio
de praticas pedagbgicas mais inclusivas e contextualizadas, que reconhecam
e valorizem a diversidade linguistica e cultural da Amazonia.

Questio de ensino de lingua e aprendizagem na amazonia pa-
raense

Ao refletir sobre questoes relacionadas ao “como” ensinar ou “o que
ensinar’ (Geraldi, 2010), no contexto do ensino de portugués na escola,
Britto (2017) propoe que a escola deve “ensinar mais lingua”.

A partir dessa presmissa, a0 problematizar a questao de como o
ensino de lingua portuguesa sobre o processo de aprendizagem dos estudantes
paraenses?, esta pesquisa adota uma perspectiva critica para investigar o
processo de ensino e aprendizagem, destacando a importincia da formagao
docente nesse processo. Reconhece também que, para que o ensino seja
realmente eficaz, se faz necessdrio um esforco adicional, que pode envolver
implicagdes politicas, econdmicas e sociais, as quais impactam diretamente
os sujeitos envolvidos e as suas praticas pedagdgicas.

Para tentar responder a questao proposta, esta pesquisa fundamenta-
se nos trabalhos de Perini (1986; 1997; 2003; 2010; 2016), Britto (1997;
2017; 2019; 2021), Geraldi (1996; 2010; 2011) e Saviani (2012; 2013),
entre outros, que serdo mencionados no decorrer do estudo. Esses autores
sao0 essenciais para a analise, compreensao e reflexdo sobre a temadtica,
além de contribuirem para as provocagoes e proposigoes relevantes para o
contexto educacional.
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Os conceitos sobre ensino e aprendizagem apresentados pelos
autores mencionados acima servirio de base tanto para responder a
questdo central desta pesquisa, quanto para dirimir evetuais duvidas
relacionadas as problematizagdes envolvendo a formagio docente. Suas
teorias e proposigdes sao essenciais para a compreensio e reflexao sobre os
termos “‘como” e “o que ensinar” (Geraldi, 2010), no contexto do ensino
de portugués na escola, e para entender o papel do professor na educagao
bésica.

Isso se torna bastante relevante se consideramos que o dominio
da leitura, escrita e produgao textual é fundamental para a produgio
intelectual humana, no exercicio de profissoes na atualidade.

Ao considerar os componentes de ensino, o desenvolvimento
intelectual e o dominio das habilidades acima mencionadas, Perini (2003)
defende que, embora alguns dos conhecimentos adquiridos nao tenham
aplicagio imediata, todos sao fundamentais para o desenvolvimento da
capacidade intelectual dos estudantes. Dessa forma, o hdbito da leitura
e o aprimoramento de diversas habilidades cognitivas, assim como os
conhecimentos adquiridos, contribuirio para desenvolver a habilidade
de raciocinio lgico e as capacidades de andlise e sintese, bem como de
argumentagao (Perini, 2003, p. 34, 31).

Para Perini (2003), o desenvolvimento das habilidades acima visa
a independéncia de pensamento, to necessdria “a formagao de individuos
capazes de aprender por si mesmos, criticar o que aprendem e criar
conhecimento novo” (Perini, 2003, p. 31). Neste ponto, o autor observa
que o sistema educacional do pais tem falhado no aspecto de proporcionar
a0 estudante as possibolidades de reflexdo com vistas a4 autonomia de
pensamento.

Na interface existente entre a educagio e ensino, é importante
considerar o treinamento cientifico e a formacio de individuos capazes de
aprender por si mesmos — cidadaos criticos capazes de aprender e de tomar
decisoes. Neste ponto, observamos que hd concepgoes e caracterizagdes de
habilidades, que apds adquiridas, podem contribuir para essa formacgio
humana. E no que concerne aos conhecimentos adquiridos, na medida
em que sao “objetos de preocupagio explicita e direta”, estas referem-se ao
processo educativo de producio humana, o qual estd diretamente ligado ao
“trabalho nio material” (Saviani, 2011, p. 12, 7-6).

Visto que “a produgao nio material coincide com a produgio
do saber”, conforme defende Saviani (2011, p. 7), observamos que
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esta coincidéncia, além de envolver a produgio de conhecimentos e
habilidades, também pode realizar-se por meio do trabalho de produzir
“ideias, conceitos, valores, simbolos e atitudes” (Saviani, 2011, p. 12).
Isso implica dizer que por meio do processo educativo e da independéncia
de pensamento, o aluno — e, posteriormente, o homem - adquire
conhecimentos e habilidades necessdrios para transformar o mundo, a si
mesmo e a realidade a sua volta.

No contexto do processo educativo, especialmente no que
concerne ao ensino e aprendizagem, tanto a educagio cientifica quanto o
treinamento cientifico, como defendido por Perini, tém um importante
papel a desempenhar. Pois, segundo o autor, a educagio cientifica é uma
condigao para o desenvolvimento humano, portanto, “um instrumento
basico do processo civilizatério” (Perini, 2016, p. 47). Dessa forma, pode-
se inferir que no processo educativo, o estudo e o ensino figuram como um
instrumento crucial para a compreensio da lingua, pois podem auxiliar na
explicacio das diferencas e semelhangas entre as diferentes construgoes e
formas de expressao.

Pensar o processo educativo, implica antes pensar em educagio e a
respeito dela, vale ressaltar que, por se tratar de um terma muito abrangente
e por nao ser o nosso objeto de pesquisa, neste momento nos limitamos
a dizer que a educagio nio se restinge ao ensino, mas estd diretamente
relacionada & aprendizagem. Aqui destacamos que, quando nos referimos
a educagao escolar, temos em mente que ela possibilita a0 homem o acesso
a educagio formal, o saber e a cultura.

Nesse sentido, quando Saviani (2011, 14) diz que “a escola diz
respeito ao conhecimento elaborado e nio ao conhecimento espontineo;
ao saber sistematizado e nao ao saber fragmentado; a cultura erudita e nao
a cultura popular”, ele reforga que a escola' tem a finalidade de “propiciar
a aquisi¢ao de instrumentos que possibilitam o acesso ao saber elaborado
(ciéncia), bem como o préprio acesso aos rudimentos desse saber”. Ou
seja, a escola existe para proporcionar o acesso ao saber sistematizado, a
ciéncia e aos seus fundamentos. E acrescenta que é necessdrio aprender a
ler e a escrever, para se ter acesso a cultura erudita e a cultura letrada.

A respeito da escola e do seu papel educacional, Britto advoga
que ela deve “garantir ao aluno o acesso a escrita e aos discursos que se

organizam a partir dela.” (BRITTO, 1997, p. 14).

1 Aqui adicionamos a educagio escolar.
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Retomando a questao de a educacio nao ser de responsabilidade
exclusiva da escola e que ela ndo se reduz apenas ao ensino, é importante
reconhecer que conforme Saviani (2011) e Perini (2003, 2016), o saber
cientifico estd intrinsecamente ligado a0 metddico e ao sistematizado. Dito
isso, propomos refletir sobre ensino e aprendizagem sob a dtica do saber
cientifico, ou seja, analisar o aspecto educacional escolar, considerando a
formacio docente, com enfoque na educagio cientifica, a luz da proposta
de ensino de Perini sobre o ensino de disciplinas cientificas na escola, em
relagao ao quel ele defende que para aprender de forma efetiva, é essencial
que se faga ciéncia (Perini, 2016, p. 56).

No que compete a formac¢io de individuos capazes de aprender
e em relagdo a habilidade de ensinar, na contracapa de seu livro, Oliveira
(2010) destaca que o processo de ensinar o portugués de forma competente
¢ uma tarefa séria e delicada.

Delicada, pois exige sensibilidade as diferencas culturais, sociais e
linguisticas presentes em sala de aula; caso contrario, pode prejudicar os
alunos, afetando seu desenvolvimento ¢ autoestima. Séria, pois envolve
um potencial politico e ideoldgico: os textos lidos e as discussoes
em sala de aula desempenham um papel crucial na formagio dos
estudantes, influenciando sua capacidade de se tornar cidadaos criticos
ou individuos alienados (Oliveira, 2010).

Considerando a formagao de professores e o deslocamento do
objeto de ensino (Geraldi, 2010), em relagao ao que se deve ensinar de
portugués a falantes de portugués, isso gera duvidas e inconsisténcias nas
préticas de professores da educagdo bdsica. No tocante ao fato de as linguas
serem constituidas intrinsecamente de diversas variedades (Geraldi,
1996) e de passarem por transformacoes (Lucchesi, 2015) nao implica
necessariamente mudanca no objeto de ensino, mas na postura de como se
ensina e de como este ensino afeta o conhecimento e a educagao.

A respeito do despreparo docente, destacamos um dos problemas
enfrentados que ocorre tanto pela incapacidade do professor em distinguir
o que procede ou nao das gramdticas tradicionais quanto as incongruéncias
e os equivocos por elas apresentadas. Em relacio ao objeto de ensino, de
acordo com Oliveira (2010, p. 15), os professores precisam saber analisar
critica e criteriosamente as gramdticas normativas e os livros diddticos
adotados pelas escolas. Todavia, “para serem capazes de fazer isso, precisam
de conceitos tedricos que fundamentem suas andlises”.

Diante desse panorama, enquanto professora e profissional da
educagdo que lida cotidianamente com o ensino de lingua e interage com
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estudantes e com outros professores, quando se fala em ensino de lingua,
percebo que parece haver um duplo caminho a ser seguido. O primeiro
relaciona-se & importincia de ensinar, que na concep¢io de Mdrio Perini
(1986; 2003; 2016), os estudos gramaticais devem contribuir para a
formagao intelectual dos estudantes. De modo a formar “individuos capazes
de aprender por si mesmos, criticar o que aprendem e criar conhecimento
novo” (Perini, 2003, p. 31). E acrescentamos, também de professores.

E o segundo, em consonancia com o pensamento de Britto (2017),
quando reforca a necessidade de “ensinar mais lingua, na perspectiva da
Jformagdio imnilateral”, destacando que ao ensinar mais lingua, deve-se fazé-
lo com vistas 4 aquisi¢ao de mais conhecimento.

Assim,

Reconhecer que se pode aprender mais lingua, mais da lingua ¢ mais
com a lingua implica reconhecer que hd conhecimentos da lingua
que nio se realizam nas préticas sociais triviais nem se adquirem pela
experiéncia imediata da cultura, mas que resultam da aprendizagem
que transcendem o imediato, que se organizam com base na producio
intelectual humana e que demandam formas de mais elaboradas para
se concretizarem (Britto, 2017).

A partir desse contexto, Britto (2017) propdée que a escola
deve “ensinar mais lingua”, ampliando as competéncias linguisticas dos
estudantes de forma integral. Embora as necessidades de formagao do
professor e de atualizagio profissional docente sejam evidentes, e até certo
ponto urgentes, defendemos que as propostas de Britto sobre o que e como
se deve ensinar, precisam ser implementadas de maneira a contribuir e
impactar as estruturas de ensino e aprendizagem de lingua, visando uma
transformagcao significativa no processo educacional.

Percurso metodoloégico

Desenvolver uma pesquisa sobre ensino de lingua e sua efetividade,
¢ também pensar no desenvolvimento dos estudantes e, consequentemente,
na aprendizagem. Trata-se de uma drea que compreende mdltiplos
problemas e uma variedade de abordagens que podem envolver observacoes
em sala de aula ou uma pesquisa sistemdtica documentada sobre questoes
conceituis ou tedricas. E neste tipo de pesquisa que se enquadra esta
pesquisa.

Por tratar-se de uma pesquisa ainda incipiente, tendo em vista
alcancar os objetivos propostos e considerando que “o problema nasce
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da teoria e produz mais teoria” (Britto, 2019), adotamos a ideia de que
tanto a teoria quanto os resultados produzem conhecimento. A luz desta
proposi¢do, levando em conta que a proposta de trabalhar com ensino e
aprendizagem de lingua jd implica um fundamento tedrico, propomos a
realizagao de uma pesquisa bibliografica com abordagem qualitativa.

Para esta investigacdo, adotou-se uma abordagem temdtica com
revisao bibliografica e andlise documental de pesquisas de especialista da
drea, incluindo livros, teses, dissertagdes e artigos cientificos publicados em
meios académicos e em documentos oficiais, que tratam deste tema nas
diretrizes curriculares de ensino.

A etapa inicial, em andamento, consiste de uma revisao sistemdtica
da literatura nas dreas de ensino, aprendizagem e educagio, com especial
atengao ao contexto amazdnico, que se desdobra em trés etapas, conforme
proposto por Minayo (2014). A primeira etapa envolve a pré-andlise, que
consiste na selecio dos documentos a serem analisados e na retomada das
hipéteses e dos objetivos iniciais da pesquisa (Minayo, 2014, p. 316).

A segunda etapa, denominada Exploragio do Material consiste de
uma operagao classificatéria, que visa alcancar o nicleo de compreensao
do texto (Minayo, 2014, p. 317). E, a terceira etapa: Tratamento dos
Resultados Obtidos e Interpretagao. Segundo Minayo, a partir dos
resultados brutos, “o analista propoe inferéncias e realiza interpretacoes,
inter-relacionando-as com o quadro tedrico desenhado inicialmente ou
abre outras pistas em torno de novas dimensoes tedricas e interpretativas,
sugeridas pela leitura do material.” (Minayo, 2014, p. 318).

A escolha pela revisao bibliogrifica com abordagem qualitativa
se deu por considerar que, além de tratar das formas investigativas e do
cotidiano escolar, faz algumas ressalvas e chama atengao para o dominio
bibliogréfico, visando a boa formagio baseada na aquisi¢io esclarecida e
critica de conhecimentos dos processos investigativos e seu instrumental de
aproximagao do real, bem como das légicas envolvidas Gatti (2012). Essa
abordagem permite a realizagao de uma andlise aprofundada dos modelos
que envolvem o processo de ensino e aprendizagem.

Neste sentido, tendo em vista que a pesquisa qualitativa toma
por base a formagio do humano e a sua relagio com as suas construgodes
culturais, “as abordagens qualitativas trazem um grau de exigéncia
grande para o trato com a realidade e a sua reconstru¢ao, justamente por
postularem o envolvimento do pesquisador” (André e Gatti, 2014, p. 10).
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Assim, o pesquisador deve ter seriedade com o tratamento e com a andlise

dos dados produzidos.

Isto posto, para o desenvolvimento desta pesquisa, realizamos
um levantamento de fontes e literaturas que versam sobre o ensino e
aprendizagem de lingua, contemplando a formacao docente, no contexto
da Amazdnia paraense, considerando a perspectiva da formag¢io humana.
Por isso, com o objetiva alcangar ou promover uma educagio linguistica
critica e reflexiva que contribua para a formagiao humana integral, a luz
dos estudos de autores como Perini (1986; 1997; 2003; 2010; 2016),
Britto (1997; 2017; 2019; 2021), Geraldi (1996; 2010; 2011), Saviani
(2012; 2013) e Oliveira (2010), também seriao utilizados outros autores
que abordam e problematizam questoes realcionadas ao ensino de lingua e
aprendizagem.

Concernente ao “estado da arte” ou “estado do conhecimento”,
esta pesquisa objetiva discutir, problematizar e refletir sobre a efetividade
do ensino na aprendizagem de lingua, contemplando a formacio docente,
no contexto da Amazdnia paraense, utilizando predominantemente fontes
de consulta disponiveis em forma de resumos, tendo a metodologia como
cardter inventariante e descritivo para a produgio académica e cientifica
sobre o tema. Nessa busca, N6brega-Therrien; Therrien (2004) defendem
que tanto a criticidade aos trabalhos jd produzidos, como também o rigor
cientifico, constituem recursos necessdrios para a elaboragio de um corpus
de conhecimento acerca do tema e da posi¢ao do pesquisador diante do seu
objeto de estudo.

No que tange a centralidade da questdo tedrico-metodoldgica,
consideramos que todas as deficiéncias na pesquisa em educagio
sao decorrentes e realimentadoras da pobreza tedrico-metodoldgica
(Alves-Mazzotti, 2001). Segundo Alves-Mazzotti, 2001, para além da
subjetividade, é preciso ter objetividade na questao investigativa e para o
resgate da relevincia da pesquisa. Sendo assim, pretendemos contar com
modelos préprios de investigagao e critérios que servirdo para orientar a
pesquisa e avaliar a confiabilidade de nossas conclusoes.

Ao tratar sobre o planejamento da pesquisa qualitativa, Alves-
Mazzotti (2001) destaca que a realidade nao pode ser reduzida ao tamanho
do método, sendo necessirio formalizar e sistematizar a ordem da coleta de
dados de forma cuidadosa. Assim, a produc¢io de dados, serd realizada por
meio de um estudo descritivo sobre o ensino e aprendizagem de lingua,
contemplando a formacio docente, no contexto da Amazonia paraense,
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visando a promo¢ao do conhecimento, seguida da sistematizacao dos

dados produzidos.

A coleta de dados envolve um levantamento das fontes bibliogréficas
que serdo selecionadas, através de uma leitura critica. A partir das fontes
encontradas e selecionadas, serio elaborados fichamentos dos textos,
seguidos de andlise e interpretacio dos dados, os quais fornecerdo as
informagdes necessdrias para a elaboragio do texto final e os resultados a
serem apresentados em formato de artigo.

Sendo assim, com foco na aplicabilidade, considerando que os
critérios de andlise dos dados devem ser consistentes, esta pesquisa serd
desenvolvida a luz dos estudos tedricos de autores que compreendem
a importancia do ensino e aprendizagem de lingua como condi¢io
fundamental de acesso ao saber e aos bens culturais que integram a cultura
letrada, j& que somente a partir da apropriagao deles é possivel chegar
a formag¢do humana integral. Desse modo, se evidencia que o ensino e
aprendizagem, se adequadamente promovidos, levam a uma educacio
emancipatoria.

Resultados e discussoes

O estudo proposto se alinha as discussoes centrais a respeito do
ensino de lingua, ao problematizar o paradigma predominante no ensino
e aprendizagem de lingua portuguesa na escola. Além disso, destaca que
esse modelo “engessado”, aliado a formagao docente, tem se mostrado
insuficiente para proporcionar uma educacio linguistica educacional
satisfatdria, que permita ao estudante desenvolver uma postura critica e
reflexiva (Britto, 2017; 2021), capacitando-os a transcender e a produzir
textos igualmente criticos e reflexivos.

Dado ao fato de que “o papel da escola deve ser o de garantir ao
aluno o acesso a escrita e aos discursos que se organizam a partir dela”
(Britto, 2012, p. 66), ao se furtar dessa fungio, ela compromete também
o papel e a missiao da educagido, qual seja, a de promover a humanizacio
do individuo. Isso, consequentemente, impacta a formagio docente e
reflete diretamente no trabalho do professor e no processo de ensino e
aprendizagem.

Visto por este prisma, evidenciamos que o ensino de h’ngua, tal
como ¢ praticado nas diversas escolas do Brasil, nao cumpre a sua func¢ao
essencial, que, a nosso ver, ¢ central para possibilitar a apropriacio do legado
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cultural deixado pelas geracoes passadas. Ao invés disso, ele se marginaliza
a medida que se limita a estudos taxonémicos e a reprodugdo de regras
prescritivas sobre “como se deve falar e escrever”, o que acaba fomentando
o preconceito e a intolerincia linguistica (Leite, 2008), os quais devem ser
veementemente combatidos.

Ao basear-se estritamente em normas, esse tipo de ensino também
quando refletido na prética docente, deixa produzir e formar sujeitos
criticos e reflexivos tanto sobre a lingua quanto sobre a sociedade em que
vivem.

De acordo com Lima e Bodoni, “Para repensar as prdticas
pedagdgicas e atuagio do professor em sala de aula é fundamental rever e
analisar paradigmas que a sustentam, ou melhor rever seus conceitos e suas
perspectivas, desde o ensino infantil ao ensino superior em nosso pais.”

(Brasil Escola).

Neste sentido, ao inserir-se nessa interlocu¢io, a medida que
investiga como essa formacio se relaciona com as realidades educacional
dos estudantes no contexto da Amazdnia paraense, esta pesquisa tanto se
alinha as discussoes centrais quanto participa da expansao do debate alusivo
ao ensino e aprendizagem de lingua portuguesa e a formacio docente.

Consideracgdes finais

Com base no estudo dos aspectos de ensino desenvolvidos no
contexto da educacio escolar, que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem de lingua, considerando a abordagem gramatical normativa
aplicada ao ensino de lingua portuguesa, esta pesquisa, ainda incipinete,
busca investigar como o ensino de lingua pode ser efetivo na aprendizagem
de lingua e, paralelamente, problematizar e refletir sobre a formagao
docente.

Para tanto, tendo em vista que a lingua ¢ ferramenta essencial para
apropriagao do conhecimento e da cultura — através do saber sistematizado
—, amparados em Saviani (2013), defendemos que o ensino ¢ fundamental
para a emancipagio do individuo. Nesse aspecto, o dominio da lingua ¢é
considerado um meio necessdrio para a instrugao e transmissao de saberes
no contexto escolar (Geraldi, 1996) e fora dele.

Assim, visando contribuir para a formagio integral de cidadaos
criticos e reflexivos a respeito da realidade que os cerca, além de colaborar
com a busca por articulagées da investigacao, reflexao critica e intervengao
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pedagdgica, esta pesquisa visa contribuir significativamente com outras
pesquisas em cardter teérico e aplicado, no aspecto de ensino e de
aprendizagem, no contexto da educagdo escolar na Amazonia-Pard.

Conforme Freire, (1996, p. 96), “o fundamental é que professor e
alunos saibam que a postura deles, do professor e dos alunos, ¢ dialdgica,
aberta, curiosa, indagadora e nio passiva, enquanto fala ou enquanto ouve.
O que importa é que o professor e alunos se assumam epistemologicamente
curiosos.”

Nesta perspectiva, as propostas de Perini (1986; 1997; 2003;
2016) e de Britto (2017; 2019; 2021) apontam para a superagio da visdo
limitada que se tem de lingua, frequentemente refletida na pratica escolar
de muitos professores de lingua, visando “a formacao de individuos capazes
de aprender por si mesmos, criticar o que aprendem e criar conhecimento
novo” (Perini, 2003, p. 31).

De acordo com Lima e Bodoni, “A aprendizagem ocorre quando
o individuo entra em contado com novos conhecimentos, desenvolvendo
habilidades e competéncias e assim, por meio de uma mudanca de
comportamento e com novas agoes, gerando assim, novos conhecimentos.”
(Brasil Escola).

Ademais, conscios de que modelo atual nio atende planamente
as necessidade de ensino, advogamos que ¢ urgente vislumbrar e buscar
caminhos de superacio para o ensino e aprendizagem de lingua que
promovam a formacio intelectual e integral dos estudantes. Assim, esta
pesquisa, na medida em que questiona e problematiza o paradigma
tradicional de ensino e aprendizagem de lingua, considerando a formacio
docente, no contexto da Amazdnia-Pard, busca alternativas para superd-lo.
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PLATAFORMIZACAO E E-PROTOCOLO:
DESAFIOS E IMPACTOS NOS ESTAGIOS
SUPERVISIONADOS DE LINGUA
PORTUGUESA
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Resumo: A presente comunicacio compartilha resultados parciais de um estudo
em andamento, desenvolvido no contexto do Mestrado em Ensino do Programa
de Pés-Graduagio da Universidade Estadual do Oeste do Parand (Unioeste),
campus de Foz do Iguagu. O estudo investiga os impactos e os desafios vivenciados
por académicos do Curso de Letras no decorrer do estigio supervisionado de
Lingua Portuguesa, considerando os contextos pandémico e pés-pandémico,
no periodo de 2020 a 2024. No periodo pandémico, a realizacio de estdgios
presenciais nas escolas ptblicas do Parand tornou-se impraticédvel. Com o retorno
gradual, a implementagio do sistema E-protocolo, pela Secretaria Estadual de
Educagio (SEED-PR), trouxe novas barreiras, caracterizadas pela intensificagio
da burocracia e pela restri¢ao ao acesso as salas de aula. A presente investigacao
adota uma abordagem qualitativa, documental e interpretativa, abrangendo a
andlise de documentos educacionais, pesquisas sobre estdgios nas licenciaturas,
curriculos do Curso de Letras, normativas de estdgio, relatérios produzidos pelos
estagidrios e entrevistas. O referencial teérico apoia-se na Linguistica Aplicada,
na Perspectiva Dial6gica da Linguagem desenvolvida pelo Circulo de Bakhtin
e na Pedagogia Histérico-Critica. Opta-se, assim, por um recorte especifico
da pesquisa, voltado a evidenciar as principais reflexoes e andlises provenientes
dos relatérios de estdgio de trés turmas do Curso de Letras (2020 a 2022), com
destaque para os prejuizos e as dificuldades resultantes da plataformizagio e da
implementagio do E-protocolo. Nesse sentido, o estudo busca contribuir para
a organizacio e o registro das narrativas e discursos que marcaram o estdgio nos
contextos pandémico e pds-pandémico, oferecendo uma andlise das vivéncias e
dos obsticulos enfrentados pelos estagidrios.
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PLATFORMIZATION AND E-PROTOCOL: CHALLENGES
AND IMPACTS ON SUPERVISED PORTUGUESE LANGUAGE
INTERNSHIPS

Abstract: This paper shares partial results of an ongoing study, developed within
the context of the Master's Program in Teaching at the State University of Western
Parand (Unioeste), Foz do Iguagu campus. The study investigates the impacts and
challenges experienced by undergraduate students of the Letters course during
their supervised Portuguese Language internship, considering the pandemic and
post-pandemic contexts, from 2020 to 2024. During the pandemic, conducting
in-person internships in public schools in Parand became impractical. With
the gradual return to in-person classes, the implementation of the E-protocol
system by the State Department of Education (SEED-PR) brought new barriers,
characterized by increased bureaucracy and restricted access to classrooms. This
investigation adopts a qualitative, documentary, and interpretative approach,
encompassing the analysis of educational documents, research on internships in
undergraduate programs, curricula of the Letters course, internship regulations,
reports produced by interns, and interviews. The theoretical framework is based
on Applied Linguistics, the Dialogical Perspective of Language developed by the
Bakhtin Circle, and Historical-Critical Pedagogy. Therefore, a specific focus of
the research is chosen, aimed at highlighting the main reflections and analyses
from the internship reports of three classes of the Letters course (2020 to 2022),
emphasizing the drawbacks and difficulties resulting from the platformization
and implementation of the E-protocol. In this sense, the study seeks to contribute
to the organization and recording of the narratives and discourses that marked
the internship in the pandemic and post-pandemic contexts, offering an analysis
of the experiences and obstacles faced by the interns.

Keywords: Foz do Iguagu; Unioeste; Letters; Internship reports.

estdgio supervisionado é uma etapa essencial na formagio

dos cursos de licenciatura, pois ¢ nesse momento que o

futuro professor tem a possibilidade de aproximar a teoria estudada na

universidade da realidade concreta da escola. Ao vivenciar o cotidiano

da sala de aula, o0 académico passa a compreender, de modo mais amplo

e sensivel, as dindmicas que constituem o trabalho docente e o préprio
universo educacional.

Maisdo que umaexigéncia curricular, o estdgio representa um espago

de aprendizagem e de construgio profissional. Nele, os conhecimentos

adquiridos ao longo do curso deixam de ser apenas contetidos teéricos
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e passam a ganhar sentido na prdtica. Ainda que esse processo traga
insegurancas e desafios, ele também se configura como uma oportunidade
potente de crescimento, pois permite ao licenciando construir referéncias
reais que fortalecem sua identidade e sua atua¢ao como professor.

Em 2020, com a suspensao das aulas presenciais em razdo da
pandemia da Covid-19, instaurou-se um cendrio de incertezas também
para os estdgios supervisionados. De repente, aquilo que dependia da
presenga na escola — da observagao atenta, da interagao com professores
e alunos, da experiéncia concreta da sala de aula — tornou-se invidvel.
Junto com o distanciamento fisico, vieram as inquietagoes: como manter o
estdgio? Como formar os professores nesse momento atipico?

Asrelagoes sociais foram profundamente modificadas, especialmente
no campo educacional, que precisou reorganizar-se em cardter de urgéncia.
As plataformas digitais passaram a ocupar o centro das praticas pedagégicas,
e as aulas migraram para diferentes ambientes virtuais. Foi nesse contexto
que o Ensino Remoto Emergencial (ERE) se consolidou como alternativa
possivel — nao planejada, mas necessdria.

Diante desse cendrio, os cursos de licenciatura precisaram buscar
caminhos para assegurar a continuidade da formagao docente. Os
estdgios, tradicionalmente vinculados a presenca fisica na escola, tiveram
de ser repensados, adaptados e, muitas vezes, reinventados. No caso da
rede estadual do Parand, a Secretaria de Estado da Educagio realizou
um investimento expressivo em plataformas digitais, ampliando o uso
de ferramentas tecnoldgicas como estratégia para manter as atividades
educacionais em funcionamento.

Para implantagio de todo esse aparato de plataformas digitais a
Secretaria de Educagio do Estado (SEED) aportou grande investimento
financeiro, a SEED declara que o investimento em tecnologia
tem contribuido para o aumento do desempenho dos estudantes,
para explicar, foram gastos um total de 57,6 milhées, nas seguintes
plataformas e implementacio de novos recursos: Aulas e Slides da Aula
Parand (38,4 milhées para a Unicesumar), plataforma Desafio Parand
(plataforma de quiz, foram gastos 6,3 milhées), plataforma Inglés
Parand (12,9 milhées) (Parand, 2022 apud Pasini; Silva, 2024 p.20).

Entretanto, essas plataformas tém sido utilizadas como instrumentos
para aumentar a burocratizagio do processo pedagdgico, monitorando
e gerenciando o sistema de ensino. Isso inclui a gestao do curriculo, as
atividades realizadas pelos docentes, a definicao de metas e agoes a serem
implementadas, e o controle do nimero de acessos as plataformas. Isso
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resulta na redu¢ao da autonomia do professor, especialmente em relacao a
gestdo da sala de aula e 4 consideragao das especificidades de cada turma
atendida.

Entre as plataformas e os programas mais utilizados pelo estado
do Parand estao os aplicativos da Google, como o Google Classroom, Google
Meet, Jamboard, Google Slides e Google Drive. Além disso, a Microsoft, com
o Power Business Intelligence (BI). Essas ferramentas contribuiram para a
intensificagao das cobrangas e do controle sobre o trabalho pedagégico.
Destacam-se programas como Presente na Escola, RCO+aulas, Prova
Parand, Escola Total, Redagio Parand, Bl Matemdtica - plataforma Matific,
Desafio Parand, Inglés Parand, Educatron, Tutoria Pedagdgica, entre outros
(Pasini; Silva, 2024).

Nesse novo cendrio, ingressar na sala de aula, como estagidrio em
um contexto de estdgio supervisionado, ¢ uma tarefa quase impossivel
devido ao complexo ambiente pedagégico tao marcado e demarcado
pelas plataformas digitais e exigéncias burocriticas. Os professores,
coordenadores e toda a gestao pedagdgica enfrentam um cendrio de intensa
supervisao e controle, em que a autonomia ¢ limitada por sistemas que
monitoram e gerenciam todas as etapas de ensino. Dessa forma, a entrada
do estagidrio nesse espaco controlado pode ser vista como uma interferéncia
em um processo jd sobrecarregado de burocracia, em que a flexibilidade
e a adaptacio as necessidades especificas dos alunos sio frequentemente
sacrificadas em prol de um sistema padronizado e monitorado.

Considerando este contexto, a pesquisa em andamento fundamenta-
se em um estudo de caso desenvolvido no Curso de Letras da Universidade
Estadual do Oeste do Parand, campus de Foz do Iguagu, abrangendo o
periodo da pandemia e pés-pandemia, de 2020 a 2024, aqui denominados
cronotopos pandémico e pés-pandémico. O estudo analisa as implicagoes
e o desenvolvimento do estdgio supervisionado neste intervalo. Durante a
pandemia, foi invidvel realizar estdgios presenciais nas escolas publicas e,
ap6s a pandemia, as novas diretrizes do E-protocolo’ impuseram desafios
adicionais para o acesso as salas de aula.

1 Segundo a Secretaria da Administragio e da Previdéncia do Estado do Parand, o E-protocolo
¢ um sistema de tramitagio interna do Poder Executivo do Estado do Parand, instituido pelo
Decreto Estadual 7304/2021, com o propésito de unificar, agilizar e garantir maior seguranga
nas atividades de Protocolo e Gestdo de Arquivos. Esse sistema visa controlar os documentos,
tanto protocolados quanto nao protocolados, emitidos e recebidos pelos 6rgaos e entidades do
Governo Estadual (Parand, 2024).



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 123

A realiza¢ao do estdgio supervisionado neste contexto era e ainda
¢ apenas um dos desafios enfrentados pelos cursos de licenciatura. O
calenddrio académico da universidade em questdo nio estd alinhado com
o calenddrio escolar das escolas de ensino bdsico, o que demanda solugoes
que considerem essa diferenca de tempo.

Assim, emergiram novas possibilidades de estdgio supervisionado,
acompanhadas por ajustes nos regulamentos para atender as novas
exigéncias. Consequentemente, a experiéncia pratica em ambientes
educacionais convencionais modificou-se para incluir atividades em duplas
ou trios, em projetos de extensdo, cursos preparatérios para vestibulares,
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), entrada em novos ambientes como
escolas privadas e Institutos Federais.

Dessa forma, para fins deste artigo, optou-se por um recorte
especifico da pesquisa, centrado na andlise dos relatérios de estdgio
supervisionado produzidos por académicos de trés turmas do Curso de
Letras (2020, 2021 € 2022), com destaque para os prejuizos e as dificuldades
resultantes da plataformizagao e da implementacio do E-protocolo. Nesse
sentido, o estudo busca contribuir para a organizagio e o registro das
narrativas e discursos que marcaram o estdgio nos contextos pandémico
e pos-pandémico, oferecendo uma andlise das vivéncias e dos obstdculos
enfrentados pelos estagidrios.

Este texto organiza-se em cinco momentos que dialogam entre si.
Inicialmente, apresenta-se o referencial tedrico que sustenta a pesquisa,
com destaque para a Linguistica Aplicada e para a Perspectiva Dial6gica
da Linguagem, que orientam o modo como compreendemos formagao,
discurso e pratica docente.

Na sequéncia, a secio metodolégica explicita os caminhos
percorridos na investigacdo, detalhando os procedimentos de coleta e
andlise dos dados. Em seguida, na se¢io de discussao, sio apresentados e
analisados os principais elementos que emergem dos relatérios de estdgio
das trés turmas selecionadas, evidenciando tensoes, desafios e deslocamentos
vivenciados ao longo do periodo investigado.

Por fim, as consideracoes finais retomam os pontos centrais
discutidos ao longo do texto, sintetizando as contribui¢des do estudo e
sinalizando possiveis desdobramentos para pesquisas futuras. Encerram
o artigo as referéncias que fundamentam e sustentam teoricamente as
reflexdes aqui desenvolvidas.
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Referencial tedrico

Paraanalisarasimplica¢oeseosdesafios vivenciados pelosacadémicos
do Curso de Letras durante o estdgio supervisionado, especialmente
nos cronotopos pandémico e pés-pandémico, é necessirio apoiar-se em
referenciais que permitam uma leitura critica dessas experiéncias. Nao se
trata apenas de descrever acontecimentos, mas de compreendé-los em sua
complexidade, considerando as condigoes histdricas, sociais e discursivas
que os atravessam.

Nesse sentido, este estudo dialoga, de modo mais direto, com a
Linguistica Aplicada, entendida como um campo que se dedica a pensar
as préticas sociais mediadas pela linguagem e suas implicagoes no contexto
educacional. Também se ancora na Perspectiva Dialégica da Linguagem,
a partir das contribuicoes do Circulo de Bakhtin, que nos ajuda a
compreender o estdgio como espago de interagao, produgao de sentidos e
constituigao de sujeitos.

Ao conceber a linguagem como prética social, a Linguistica Aplicada
amplia seu campo de atuagio para além da simples descri¢ao de estruturas
linguisticas. Interessa-lhe compreender como os usos da linguagem se
constituem em contextos concretos, atravessados por dimensoes sociais,
culturais e histéricas. Isso significa reconhecer que os fendmenos linguisticos
nao estao isolados, mas dialogam com outras dreas do conhecimento —
como a sociologia, a antropologia, a educagio e a psicologia —, exigindo
um olhar atento as multiplas relacdes que configuram a vida social.

Nessa perspectiva, o pesquisador em Linguistica Aplicada assume
uma postura ética, reflexiva e critica diante do objeto investigado. Como
destaca Moita Lopes (2006, p. 101), é fundamental considerar “as vozes
daqueles que vivem a prdtica social”, reconhecendo que cada realidade
traz consigo demandas, tensoes e especificidades proprias. Essa abertura
ao didlogo com os sujeitos da pesquisa permite nio apenas ampliar a
compreensao dos fenémenos estudados, mas também problematizar os
valores, interesses ¢ hierarquias que atravessam a produgio do conhecimento.

Essa visao parece crucial em dreas como a LA, que tém como
objetivo fundamental a problematizagio da vida social, na intengao de
compreender as priticas sociais nas quais a linguagem tem papel crucial.
S6é podemos contribuir se considerarmos as visoes de significado, inclusive
aqueles relativos a pesquisa, como lugares de poder e conflito, que refletem
os preconceitos, valores, projetos politicos e interesse daqueles que se
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comprometem com a construcio do significado e do conhecimento. Nio
ha lugar fora da ideologia e nao hd conhecimento desinteressado (Moita
Lopes, 2006, p. 102-103).

Todas as formas de conhecimento sio inevitavelmente moldadas
por valores, perspectivas, interesses e ideologias, que nao apenas
influenciam suas interpretagoes e aplicagoes, mas também moldam suas
visoes. Nao hd espago neutro em relagao a ideologia, cada contexto estd
imerso em influéncias ideoldgicas que permeiam a construgao e a aplicagao
do conhecimento. Portanto, ¢ fundamental reconhecer que nenhum
conhecimento é completamente isento de interesses particulares ou de
influéncias que refletem contextos mais amplos de poder, cultura e politica.

Nesse percurso, ao buscar compreender as experiéncias dos
estagidrios no contexto da pandemia e pds-pandemia, torna-se
imprescindivel recorrer também & Perspectiva Dialégica da Linguagem,
fundamentada nos estudos do Circulo de Bakhtin. para além da andlise
da linguagem em sua materialidade, é necessdrio considerar o sujeito
falante e as condigoes concretas de produgao de sentido, entendendo o
discurso como um espago de interagdo viva entre diferentes vozes. Nessa
perspectiva, os relatos de estdgio analisados neste estudo sio concebidos
nao apenas como textos isolados, mas como enunciados atravessados por
multiplas vozes, temporalidades e valores, sendo, portanto, fundamentais
para acessar as formas pelas quais os sujeitos constroem significados e
posicionamentos frente aos desafios vivenciados nos cronotopos pandémico
e pés-pandémico. Segundo Costa-Hubes (2017):

Ao consideramos a teoria bakhtiniana como base te6rico-metodolégica
para a pesquisa qualitativa em ciéncias humanas, cumpre-nos, ainda,
propor um possivel caminho para a andlise de um texto-enunciado que
seja tomado como objeto de estudo na perspectiva de compreender o
sujeito - ser expressivo ¢ falante (Costa- Hiibes, 2017, p. 562).

Para essa perspectiva, o conceito de texto-enunciado vai além da
simples andlise textual, pois enfoca as interagoes dinimicas e dialdgicas
que ocorrem durante o processo de enunciagdo. Isso implica nao apenas
a interpretagdo do contetdo superficial do texto, mas a investigacdo das
multiplas vozes e perspectivas presentes nas interagoes discursivas. A autora
afirma:

Logo, ao considerarmos um texto-enunciado como ponto de partida
para uma pesquisa em ciéncias humanas, estamos, antes de tudo,
olhando para sujeito(s) que, em determinado momento sécio-histdrico
e ideoldgico, ancora(m) sua inten¢ao enunciativa, validando, assim, o
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projeto de dizer. Tendo em vista o papel social que cada sujeito ocupa
na sociedade e a realidade que o cerceia, ndo hd como desvincular o
estudo das condicdes em que o texto-enunciado foi produzido. Assim,
falar da pesquisa em ciéncias humanas subsidiada pelo viés bakhtiniano
significa considerar nio s6 a manifestacio verbal do sujeito, mas
também o contexto extraverbal que o envolve e que incide diretamente
sobre o dizivel (Costa-Hiibes, 2017, p. 553).

O texto-enunciado representa o meio pelo qual o individuo
expressa sua linguagem e valida sua inten¢ao de comunicagio. No entanto,
devido a sua natureza social, o sujeito estrutura seu discurso com base nas
experiéncias sociais que o atravessam, refletindo suas ideologias, valores,
vontades e verdades.

Examinar o sujeito e seu texto-enunciado em uma pesquisa exige,
portanto, que consideremos o discurso como impregnado por multiplas
vozes, expressoes, emogoes, multiplos valores que nele se instalam e se
reenunciam. Dessa forma, a linguagem sé se mantém na interagao dial6gica
entre aqueles que a utilizam. E essa interagio dialégica que configura o
dominio essencial da “vida da linguagem”. Em qualquer contexto de uso,
a vitalidade da linguagem ¢é profundamente enraizada em suas relagoes

dialégicas. Segundo Costa- Hiibes (2017):

Por dialogismo entendemos o encontro de vozes, discursos, enunciados
que ancoram um projeto discursivo; sio as reenunciagdes dos ji-ditos
que se (re)organizam e se projetam na construgio arquitetonica de
um texto-enunciado; mas sio também as relacdes que se estabelecem
entre o eu ¢ o outro na produgio de um texto-enunciado, uma vez que
todo discurso estd voltado para uma resposta, o que faz com que scja
determinado pelo ainda nio dito (Costa-Hiibes, 2017, p. 555).
E necessdrio destacar o conceito de cronotopo (Bakhtin, 2010b).
O estudo do cronotopo — Crono significa tempo e Topo significa espaco
— abrange as relagoes espaco-temporais que conferem significado as acoes
do sujeito, mostrando como essas relagdbes moldam a experiéncia dentro de
contextos ideoldgicos e valorativos especificos.

Esses contextos influenciam e reverberam o discurso. O conceito
de cronotopo permite uma compreensio detalhada das influéncias sociais,
histéricas, culturais, politicas, econdmicas e de valores que permeiam o
discurso. Quando consideramos tempo e espago, é fundamental entender
que eles estao intimamente ligados e insepardveis. Nao podemos estudar,
analisar ou compreender o sujeito — e consequentemente seu discurso —
sem considerar seu tempo e seu espago. O sujeito e seu discurso estdo
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entrelagados com tempo e espago, formando uma triade — sujeito, tempo,
espago.

Metodologia

Metodologicamente, optamos pela abordagem qualitativa, de
natureza interpretativista, baseada em pesquisa documental e bibliogréfica.
O processo metodolédgico envolveu andlise de documentos educacionais,
estudos sobre préticas de estdgio em cursos de licenciatura, investigacio
dos curriculos do Curso de Letras, anélise dos regulamentos de estdgio,
andlise detalhada dos relatérios produzidos pelos estagidrios.

Segundo Bortoni-Ricardo (2009), a abordagem qualitativa busca
compreender, interpretar e detalhar fendmenos sociais dentro de um
contexto especifico, neste caso, no contexto educacional. Ainda nesse
sentido, Oliveira (2008) afirma que:

Entre os mais diversos significados, conceituamos abordagem
qualitativa ou pesquisa qualitativa como sendo um processo de reflexio
¢ andlise da realidade através da utilizagio de métodos e técnicas para
compreensio detalhada do objeto de estudo em seu contexto histérico
¢/ou segundo sua estruturacdo. Esse processo implica em estudos
segundo a literatura pertinente ao tema, observacoes, aplicacio de
questiondrios, entrevistas ¢ andlise de dados, que deve ser apresentada
de forma descritiva (Oliveira, 2008, p. 41).

Pesquisadores qualitativos investigam o conhecimento e as praticas
dos participantes, reconhecendo que os pontos de vista e as prdticas
no campo variam devido as diferentes perspectivas e contextos sociais
relacionados. Além disso, este estudo se configura como um estudo de
caso, conforme conceituado por Gil (1999), que o define como uma
abordagem caracterizada pela andlise aprofundada e exaustiva de um ou de
poucos objetos. Essa metodologia possibilita uma compreensao abrangente
e detalhada do fendmeno em estudo, permitindo a observagao minuciosa
de suas especificidades. Segundo o autor, o estudo de caso permite:

Explorar situagoes da vida real cujos limites nio estio claramente
definidos; descrever situages do contexto que estd sendo feita
determinada investigagao; e explicar as varidveis causais de determinado
fendmeno em situagbes muito complexas que nio possibilitam a
utilizagao de levantamentos e experimentos (Gil, 1999, p.73).

Para a andlise dos relatérios de estdgio, foram adotados critérios
definidos em uma tabela de categorias analiticas. Todos os relatérios
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abrangendo o periodo de 2020 a 2022 foram inicialmente considerados.
Os relatérios foram avaliados com base nos critérios pré-estabelecidos,
aqueles que ndo atenderem a esses critérios foram excluidos. Entre os
relatérios que cumprirem os requisitos, foram selecionados dois por ano,
totalizando trés relatérios ao longo do periodo em questio.

Quadro 1: Categorias analiticas

CATEGORIAS ANALITICAS

Impactos da pandemia

Observacao

Apreciagoes do Estdgio Supervisionado

Solugées/reformulagdes/novas possibilidades

Plataformas digitais, burocracias, E-prorocolo

Fonte: Elaborado pela autora.

Para garantir a diversidade de experiéncias e a representatividade
dos diferentes contextos temporais vivenciados durante o estdgio
supervisionado, foram selecionados trés relatdrios, dois porano, abrangendo
o periodo de 2020 a 2022. Assim, trés académicos compuseram o corpus
deste estudo, sendo identificados por meio de nomes ficticios a fim de
preservar suas identidades e assegurar o sigilo ético garantido pelo Termo
de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Os participantes foram
assim denominados: Clarice (2020), Mdrio e, Cecilia (2022). Estes
nomes ficticios foram utilizados em todas as etapas de andlise e discussio
dos dados, garantindo o respeito a privacidade e a confidencialidade
dos sujeitos envolvidos, conforme aprovagio do Comité de Etica em
Pesquisa da Universidade Estadual do Oeste do Parand, sob CAAE n°
88080418.5.0000.0107.

Discussao

Com base na metodologia adotada e no corpus selecionado, esta
se¢do analisa as principais narrativas e experiéncias presentes nos relatérios
de estdgio supervisionado em Lingua Portuguesa elaborados por trés
académicos do Curso de Letras, abrangendo trés momentos distintos: o
periodo pandémico (2020) com atividades virtuais, o retorno parcial ao
ensino presencial (2021) e a retomada integral das aulas presenciais (2022).



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 129

Asvozes dos participantes revelam como o estdgio foi marcado por desafios,
ressignificagoes e adaptagoes que refletem ndo apenas as contingéncias
sanitdrias, mas também as dinimicas institucionais e pedagdgicas que
moldaram cada contexto histérico vivido.

Segundo Luz, Zaqui e Farias (2025, p. 12), “no pés-pandemia, a SEED/
PR manteve o uso das ferramentas mais utilizadas naquele periodo
e ampliou o pacote para todos os setores da rede publica’. Além da
diminui¢io do sentido do trabalho docente e da redugio da autonomia
para planejar e escolher contetdos, nota-se um acréscimo na carga de
atividades. Isso ocorre porque o uso das plataformas vem acompanhado
de exigéncias burocrdticas significativas, como o preenchimento de
planilhas, o registro de informacoes em sistemas e o cumprimento de
metas (Pasini; Silva, 2024).

Ainda no contexto do cronotopo pés-pandémico, é possivel perceber
como a implementagio de plataformas digitais pelo governo do Estado
do Parand trouxe nio apenas reorganizagio das prdticas pedagdgicas, mas
também profundas implicagoes sobre a vida dos profissionais da educagao.
Nesse sentido, Luz, Zaqui e Farias destacam que:

O mercado de plataformas é um campo de extrema lucratividade para
os conglomerados empresariais. Além de abrir espago para suas agendas
na educacio publica, a venda de licencas de plataformas gera lucro
instantineo para os cofres desses conglomerados (Luz; Zaqui; Farias,
2025, p. 12).

Esse posicionamento evidencia que, por trds da retérica de
modernizacdo e eficiéncia, hd interesses econdémicos que atravessam
diretamente as decisoes pedagdgicas e organizacionais. As consequéncias
desse modelo sao sentidas cotidianamente pelos docentes e estagidrios,
uma vez que o adoecimento massivo de professores nio é por acaso:

O adoecimento massivo de professores e professoras nio ¢é por
acaso: ¢ uma consequéncia cruel de um mercado de plataformas que
precariza, terceiriza e privatiza a venda da forca de trabalho dos(as)
trabalhadores(as) da educagdo. A plataformizacio da educagio no
Parand ¢ anunciada pelo governo do Estado como sinal de modernidade
e eficiéncia; no entanto, esconde uma engrenagem de exploragio que
empurra os docentes ao extremo da exaustdo fisica ¢ mental (Luz;

Zaqui; Farias, 2025, p. 4).

Essa légica de funcionamento das plataformas transforma os
professores em operadores de sistemas digitais, submetidos aimpossibilidade
de cumprir metas e as mecAnicas avaliativas preestabelecidas, configurando
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um ambiente marcado pela desumanizagio e pela desvalorizagio

profissional:
Transformados em operadores de sistemas digitais, submetidos a
impossibilidade de cumprimento de metas ¢ a mecinicas avaliativas,
os(as) professores(as) sio constantemente desumanizados(as),
desvalorizados(as) e descartados(as) por uma légica que sacrifica vidas
sob o controle da dataficacio. Trata-se de um ambiente escolar de
vigilancia, controle e pressio (Luz; Zaqui; Farias, 2025, p. 4).

A partir da andlise dos contratos do governo do Estado do Parand
com fornecedores de plataformas educacionais, evidencia-se o alto volume
de recursos publicos destinados a essa 16gica de digitalizacio do ensino,
totalizando R$218.773.058,46 entre 2021 e 2025. Alguns contratos
isolados, como o Inglés Professor (R$38.244.508,54), Edutech — Alura
(R$25.499.260,94) e Matemitica Paranda — Mattic (R$20.736.000,00),
revelam a concentra¢ao de investimentos em servigos digitais privados,
muitas vezes superiores a orgamentos de programas educacionais inteiros.
Observa-se, ainda, a predominancia de fornecedores internacionais,
combinada a repeti¢io de empresas em diferentes anos, como Mattic,
Google Classroom e Alura, indicando dependéncia continua das mesmas
plataformas. A extensio temporal de vdrios contratos, somada a imposi¢io
de metas, relatérios e lancamentos em sistemas digitais, sugere que os
estagidrios e professores nao atuam apenas na sala de aula, mas também
como operadores de plataformas, com aumento de carga de trabalho e
diminui¢o da autonomia pedagdgica. A Imagem 7 apresenta os gastos
publicos destinados a contratagio de plataformas educacionais (Edtechs)
no estado do Parand, no més de margo de 2025. O recorte evidencia,
em termos financeiros, a centralidade assumida pelas tecnologias digitais
nas politicas educacionais recentes, especialmente no que diz respeito a
mediagao do ensino, a gestdo pedagdgica e aos processos administrativos
que passaram a atravessar também o estdgio supervisionado.
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Imagem 7: Gastos publicos com a contratagio de plataformas educacionais
(Edtechs) — Parand, marco de 2025
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A partir da imagem que retine os gastos publicos com a contratagao
de plataformas educacionais, é possivel perceber a quantidade excessiva de
sistemas utilizados pelas escolas. Essa multiplicidade acabou gerando uma
grande sobrecarga para professores, pedagogos, equipes gestoras e também
para os alunos. Os professores passaram a ser obrigados a articular, no
cotidiano escolar, uma infinidade de plataformas que pouco dialogavam
entre si; diretores e pedagogos foram pressionados a acompanhar,
monitorar e comprovar que suas equipes estavam, de fato, utilizando esses
sistemas; e os alunos ficaram submetidos a0 cumprimento de metas de
acesso impostas pelo Estado.

Eram tantas demandas, controles e burocracias que os professores
simplesmente nido davam conta. Nesse cendrio de sobrecarga, receber
estagidrios passou a ser visto como mais trabalho: significava lidar com
novos formuldrios, exigéncias administrativas e trAmites via eProtocolo.
Assim, muitos docentes e escolas passaram a evitar o acolhimento de
académicos em estdgio, nao por falta de compromisso com a formagao,
mas pelo esgotamento provocado pelas condigdes de trabalho.
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Diante desse contexto, o NUFOPE — Nucleo de Formacio Docente
e Praticas de Ensino — da Unioeste elaborou a chamada Carta de Abril, que
funciona como um verdadeiro desabafo coletivo e um pedido de ajuda
institucional. No documento, o ntcleo denuncia a falta de didlogo com as
escolas e os entraves burocraticos que, semestre apds semestre, inviabilizam
os estdgios, como se observa no trecho a seguir:

Além disso, a mensagem traduzida na falta de didlogo com as escolas,

quanto nos inimeros processos recusados para serem reiniciados

(devido a uma mudanca de indicagio em um quadro, repeti¢io de

informagoes em variadas fichas, alteracio no preenchimento e trimite

de um semestre para outro), sé reforcam as dificuldades que nos

vemos nesses ultimos trés anos... Principalmente, quando todo esse

desencontro formativo ¢ olhado junto a fala que nao cessam em nos

dizer: ‘a escola nao é obrigada a receber vocés para a realizagao dos

estdgios discentes das licenciaturas’. Entdo, como devemos proceder?

Precisamos de auxilio institucional para essas questoes (Nufope, 2023).

Esse documento deixa claro que as dificuldades enfrentadas

pelo estdgio supervisionado nio surgem do nada, mas sio resultado de

um conjunto de decisbes administrativas, da intensificagao do uso de

plataformas digitais ¢ do aumento da burocracia, que acabam afastando
universidade e escola em vez de aproximd-las.

Nessa direcao, a Carta de Abril reivindicava a garantia dos campos
de estdgio para as licenciaturas, a retomada da relagao entre universidade
e escola para esse fim e a necessidade de que os reitores indicassem a
SETT (Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e Ensino Superior do
Parand) a urgéncia de uma politica de Estado em que as licenciaturas das
IES do Parand fossem reconhecidas como referéncia para a formagao de
professores, tanto inicial quanto continuada. Mesmo diante dos cortes
lineares anunciados para os cursos, a carta defendia que as licenciaturas
fossem incentivadas e fortalecidas como eixo central da politica de formacio
docente no estado do Parand.

Os olhares e as experiéncias dos estagidrios permitem identificar de
forma preliminar os efeitos das a¢des implementadas pelo governo estadual.
Na sequéncia essas observagdes serdo analisadas com maior profundidade,
evidenciando nao apenas a operacionalizagio dessas politicas educacionais,
mas também os impactos concretos sobre os alunos, especialmente no que
se refere A intensa exposi¢do a aplicativos e telas e as implicacoes dessa
mediacao digital em suas aprendizagens, interacoes e vivéncias escolares.
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O quadro a seguir apresenta, de maneira sistematizada, os sujeitos
participantes desta pesquisa e os respectivos cronotopos em que realizaram
seus estégios supervisionados. Nele, ¢é possivel visualizar a relagéo entre
cada académico, o ano de realizacao do estdgio e o contexto especifico —
pandémico, de retorno parcial ou de retorno integral ao ensino presencial
— que atravessou sua experiéncia formativa.

Quadro 2: Relatérios selecionados

2020 2021 2022
(Periodo pandémico (virtual) | |(Retorno parcial ao presencial) (Retorno ao todo presencial)

A académica Clarice realizou seu estdgio no ano de 2020, em meio
ao periodo mais critico da pandemia, quando as atividades presenciais
estavam suspensas. Todaa experiéncia ocorreu de maneira remota, exigindo
adaptacoes tanto nas etapas de observagio quanto na pratica docente. O
estdgio envolveu momentos de observagio, entrevista com professora
supervisora, regéncia, produ¢io de material diddtico, elaboracio e anilise
de videoaula, além da escrita do relatério final.

Sua atuagdo aconteceu no Projeto de Extensao (Re) Leia, Conte
e Compartilhe Histérias Literdrias, vinculado a Universidade Estadual
do Oeste do Parand (Unioeste). O projeto tem como propésito mediar
a leitura de obras literdrias, incentivar a contacio de histérias e discutir
estratégias voltadas & formagao do leitor, ressaltando o papel do professor
como mediador central nesse processo.

Em razao do distanciamento social, todas as atividades foram
realizadas de forma sincrona, por meio do Google Meet. A sala de aula
fisica deu lugar a tela do computador, e a interagdo com os estudantes
passou a depender da mediagio tecnoldgica, o que marcou profundamente
a experiéncia formativa vivida naquele contexto.

Em um curto tempo e com pouquissimo treinamento e/ou recursos,
os professores se viram diante de uma série de aparatos tecnolégicos
que passaram a fazer parte de sua rotina de trabalho. Lembrando ainda
que, todo o planejamento das aulas também sofreu mudangcas, pois
os professores precisaram seguir o que determina a SEED, inclusive
utilizando as videoaulas gravadas nos estiidios do “Aula Parand” e os
slides produzidos por eles também. (Relatério, Clarice, 2020)
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As reflexdes de Clarice revelam a complexidade e os desafios do
estdgio em ambiente virtual, agravados pelas dificuldades paralelas do
contexto pandémico, como o isolamento familiar e as perdas humanas.
Nesse cendrio, a implanta¢do do Canal Aulas Parand surgiu como uma
solugdo emergencial, que antecipou os rumos das politicas educacionais e
se consolidou como parte das novas realidades concretas do periodo péds-
pandemia.

O académico Mirio realizou seu estdgio em 2021, periodo marcado
pelo retorno parcial das atividades presenciais. Seu estdgio supervisionado
envolveu 10 horas-aula de observacio independente, 16 horas-aula de
docéncia e 20 horas-aula destinadas a produ¢io de material diddtico. Em
seu relatério, ao comentar sobre os tempos e espagos do estdgio, Mdrio
esclarece:

Aproveito para esclarecer que o ano de referéncia 2021 que consta
neste relatério é o ano letivo, mas na realidade estamos concluindo a
licenciatura no ano 2022 (ano civico). A razio disto decorre dos ajustes
académicos da Unioeste, resultado e reflexo da pandemia proveniente
da covid-19. (Relatério, Mario, 2021)

Mirio destaca que, devido as restri¢des impostas pela pandemia, o
estdgio supervisionado precisou ser adaptado para evitar novos contdgios.
A carga hordria nas escolas foi reduzida tanto para a observagao quanto para
a docéncia. Além disso, as exigéncias protocolares da Secretaria Estadual
de Educacio (SEED) dificultaram o processo, o que levou o Colegiado da
Unioeste a flexibilizar as regras, permitindo a realizacio da docéncia com
menor carga hordria. Essa decisdo buscou otimizar o tempo disponivel
e viabilizar as préticas de ensino, beneficiando os académicos diante das
limitagoes do periodo. Em relagao a esse movimento, Mdrio destaca:

Antes de chegar 4 Unidade concedente, foi necessdrio enfrentar os
requerimentos da SEED decorrentes das exigéncias para prevengdo da
proliferacdo da covid-19. Sem ter o dominio dos detalhes de acesso
¢ andamento do protocolo, tive que aprender na pritica com os
etros e acertos ¢ o imenso esforco de nossa Coordenadora de lingua
portuguesa. Contei ainda com o grande auxilio e paciéncia da secretdria
da SEED que nio mediu esforgos para conclusio do processo. Desse
modo, decorridos mais de 30 dias, desde que havia dado entrada no
processo, foi que saiu a liberagdo para ter acesso & Unidade escolar.
Essas dificuldades podem ser minimizadas e facilitadas para posteriores
estagidrios através de treinamentos prévios com estagidrios que passaram
pela mesma experiéncia. (Relatério, Mério, 2021)
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O relatério de Mdrio evidencia as primeiras movimentagoes do
Governo do Estado do Parand em relagao 4 implantacio do E-protocolo
e de outras burocracias que passaram a restringir o desenvolvimento dos
estdgios supervisionados. Impedido de acessar os espacos tradicionais de
estdgio, como os colégios publicos, e diante de um calenddrio académico
reduzido e descompassado em relagio ao calendério escolar, o académico
precisou buscar alternativas para cumprir sua formagio. Assim, Mdrio
realizou parte da sua docéncia e observagao de classe no Projeto Trilha
Jovem Iguassu, desenvolvido no Parque Tecnolégico de Itaipu (PTI), cujo
objetivo é fomentar oportunidades de trabalho no setor turistico e em
dreas afins para jovens em situacio de risco e vulnerabilidade social em Foz
do Iguagu.

A académica Cecilia realizou seu estdgio em 2022, periodo marcado
pelo retorno integral as atividades presenciais. Seu relato evidencia que,
embora a escola jd estivesse novamente aberta, os desafios nao haviam sido
superados — apenas haviam se transformado.

Em se tratando do estdgio no geral, meus apontamentos envolvem
a organizagdo da disciplina e a experiéncia que tive como estagidria.
O calenddrio académico nao facilitou todo o processo, e como dito
anteriormente, tivemos imensa dificuldade em realizar a docéncia.
Muitos de nés optaram por nio ir para a escola, tendo em vista que
o e-protocolo demoraria muito para ser aceito e isso faria com que
nosso pedido fosse recusado, obrigando-nos a procurar novas unidades
e acabaria nio dando tempo. Entretanto, evitar ir a escola nio tornou
todo o processo mais fécil. Precisei correr atrds de locais para a
realizagdo das horas pendentes, jd que as aulas de redacio do cursinho
eram realizadas de forma quinzenal e eu néo teria tempo de cumprir a
carga hordria até a data limite. (Relatério, Cecilia, 2022)

O depoimento revela, inicialmente, um descompasso entre o
calenddrio académico e as exigéncias do estdgio, o que comprometeu a
realizacdo da docéncia — momento central da formagio. A dificuldade
nao estava mais na impossibilidade sanitdria de estar na escola, como em
2020, mas na organizagdo institucional que atravessava o processo. O
tempo da universidade e o tempo da escola nio dialogavam, produzindo
tensao e insegurancga.

Outro ponto que se destaca é a presenca do e-protocolo como
elemento que interfere diretamente na decisao dos estagidrios. A demora
na aprovagio e o risco de indeferimento do pedido fizeram com que muitos
optassem por nao buscar a escola regular, deslocando o estdgio para outros
espacos. A burocracia, nesse contexto, aparece como obstdculo concreto
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a vivéncia formativa, limitando o acesso a sala de aula e impondo um
percurso mais incerto.

Mesmo a alternativa encontrada — atuar em cursinho de redacgao
— ndo solucionou plenamente o problema, pois a periodicidade quinzenal
das aulas dificultava o cumprimento da carga hordria no prazo estabelecido.
O estdgio, assim, passa a ser vivido sob a légica da urgéncia e da adaptagio
constante. O retorno ao presencial, portanto, nao significou estabilidade,
mas a emergéncia de novas formas de precarizagao, nas quais a sobrecarga
administrativa e a corrida contra o tempo impactaram diretamente a
experiéncia de formagao docente.

Consideracgoes finais

A andlise das experiéncias de Clarice, Mdrio e Cecilia revela como o
estdgio supervisionado de Lingua Portuguesa, no periodo de 2020 a 2022,
foi atravessado por desafios distintos, mas igualmente complexos. Cada
cronotopo — o ensino remoto em plena pandemia, o retorno parcial e,
posteriormente, 0 retorno integral ao presencial — imp0os novas exigéncias
aos licenciandos, demandando constantes adaptagoes, ressignificagoes e
enfrentamentos que marcaram profundamente seus percursos formativos.

Clarice, em 2020, vivenciou as limitacbes do ensino remoto: a
centralidade das videoaulas do Canal Aula Parani, a padronizagao dos
contetidos e o distanciamento entre professores e alunos. Mdrio, no
contexto de retorno parcial, encontrou barreiras relacionadas ao acesso as
escolas e aos calenddrios descompassados, o que o levou a buscar alternativas
em espacos nio escolares, como o Projeto Trilha Jovem. Jd Cecilia, em um
cendrio de retomada integral das aulas presenciais, enfrentou o cansaco
acumulado, a sobrecarga de demandas e as lacunas de aprendizagem
deixadas pelo periodo pandémico, a0 mesmo tempo em que atuava em
projetos de extensao e cursos preparatrios.

As acoes implementadas pelo Governo do Estado do Parand
também atravessaram essas experiéncias. A adogio de plataformas digitais
com funcionamento rigido, a intensificagio da burocratizagio e solugdes
emergenciais, como o Canal Aula Parana, impactaram a autonomia docente
e tensionaram o desenvolvimento dos estdgios, ampliando desigualdades
e acentuando o distanciamento entre o que se projeta teoricamente na
formagao e o que se concretiza na pratica escolar.
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Ao tornarem visiveis realidades desafiadoras — e, em muitos
momentos, desanimadoras —, esses relatos reforcam a urgéncia de repensar
o lugar do estigio supervisionado na formagio inicial. E necessdrio que esse
componente curricular considere as condi¢des reais das escolas, favoreca
experiéncias significativas e assegure possibilidades de atuagio critica,
reflexiva e socialmente comprometida. Nesse sentido, este estudo buscou
contribuir para a organizacao e o registro das narrativas que atravessaram o
estdgio durante e apds a pandemia, oferecendo um mapeamento detalhado
das experiéncias vividas nesse periodo e sinalizando elementos que possam
subsidiar politicas e diretrizes voltadas ao fortalecimento e & permanéncia
qualificada dos estdgios supervisionados no cendrio educacional
contemporaneo.
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Resumo: Este trabalho analisa os sentidos sobre a auséncia de mulheres negras
no trabalho pedagégico da Educacio Profissional e Tecnoldgica (EPT) de um
Instituto Federal (IF) do Rio Grande do Sul (RS). Para isso, problematizou-
se: Ao analisar um Instituto Federal do RS, quais sentidos se evidenciam acerca da
auséncia de mulheres negras no trabalho pedagigico da EPT? Metodologicamente,
optou-se pela Andlise dos Movimentos de Sentidos (AMS), fundamento teérico-
metodoldgico centrado nos discursos, que, ao serem produzidos, analisados e
sistematizados, expressam sentidos de forma dialética por meio da linguagem.
Como instrumentos de pesquisa, realizou-se revisao de literatura sobre trabalho
pedagdgico, mulheres negras ¢ EPT e andlise documental da autodeclaracio
das professoras do IF. A partir da pesquisa, a auséncia de professoras negras na
EPT evidenciou-se, visto que hd disparidade no acesso e permanéncia ao longo
do percurso educativo até a chegada em um concurso publico. Ainda, é uma
temdtica negligenciada em estudos que relacionam género e raga. Percebeu-se,
portanto, que a) a menor quantidade de professores na EPT ¢ de mulheres negras;
b) género e raga sio atreladas como forma de opressio e; c) ¢ necessdrio mais
politicas pablicas que garantam a permanéncia de mulheres negras nesses espagos.
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BLACK WOMEN IN EPT EDUCATIONAL WORK AT A FEDERAL
INSTITUTE IN RIO GRANDE DO SUL

Abstract: This study analyzes the meanings behind the absence of black women
in the pedagogical work of Professional and Technological Education (EPT) at
a Federal Institute (IF) in Rio Grande do Sul (RS). It investigates the question:
When analyzing a Federal Institute in RS, what meanings emerge regarding the
absence of black women in the pedagogical work of EPT? Methodologically, opt
for the Analysis of Meaning Movements (AMS), a theoretical-methodological
foundation that focuses on discourses, which, when produced, analyzed, and
systematized, express meanings dialectically through language. The study
combines a literature review on pedagogical work, black women, and EPT with
documentary analysis of teachers’ self-declarations. Based on the research, the
absence of black female teachers in EPT was evident, given that there is disparity
in access and permanence throughout the educational path of black women until
they reach a public competitive examination. Furthermore, this is a neglected
topic in studies that relate gender and race. It was therefore noted that a) the
smallest number of teachers in EPT are black women; b) gender and race are
linked as a form of oppression; and ¢) more public policies are needed to ensure
the permanence of black women in these spaces.

Keywords: Black women; pedagogical work; Professional and Technological
Education.

Introducao

formagao do Brasil foi pautada por invisibiliza¢ao da forga de

trabalho negra, sobretudo das mulheres, desde o periodo de
escravizacio, no qual “Os servicos mais duros, as tarefas mais infamantes,
cabiam ao negro, e foi sobre os ombros do negro escravo - sobre o seu
esforco nunca reconhecido nem apreciado no seu justo valor - que se
construiu a sociedade brasileira” (Carneiro; 2005, p. 8). As mulheres
negras, exploradas tanto no trabalho produtivo, quanto reprodutivo,
desde a colonizacio do Brasil, ocupam papel central para a acumulagio
do capital no modo de produgio capitalista: extensas jornadas de trabalho,
baixa remuneracio, empregos subalternos, condigoes de trabalho precrias,
trabalho doméstico, além das manifestagoes mais diversas do preconceito
racial.

Sob este viés, o trabalho pedagdgico é compreendido como o
trabalho realizado por professores, com base em (2025, p.3), “Entende-se
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que, por suas caracteristicas, por visar a produ¢io do conhecimento, por
ser autoral ou nao por restringir-se a reprodugao de modelos determinados
ou ndo, configura-se em trabalho pedagdgico”. As mulheres negras, neste
contexto, passam por dificuldades como em qualquer outra esfera de
trabalho - discrepancia nas condigoes de acesso e permanéncia, falta da
garantia de vagas em concursos publicos de professores, curriculos que nio
abordam as relagoes de raca e género na Educagao, entre outras. Apesar
disso, a luta pela apropria¢io de espagos como o da escola é cotidiana e
batalhada por mulheres negras, em busca de equidade nas condicoes de

trabalho.

Entao, objetiva-se neste artigo analisar os sentidos sobre a auséncia
de mulheres negras no trabalho pedagégico da Educacio Profissional e
Tecnoldgica (EPT) de um Instituto Federal (IF) do Rio Grande do Sul
(RS), tendo em vista caracteristicas histérico-sociais que perpassam a vida
de mulheres negras. Para tal, elaborou-se a seguinte problematizagio:
Ao analisar um Instituto Federal do RS, quais sentidos se evidenciam
acerca da auséncia de mulheres negras no trabalho pedagdgico da EPT?
Metodologicamente, amparou-se na Anélise dos Movimentos de Sentidos
(AMS), que se centra na andlise de discursos produzidos e reproduzidos na
realidade concreta, levando em consideracio as caracteristicas histéricas,
sociais e culturais da sociedade. Os discursos nio sio retirados de seu
periodo histérico, ao contrério, sio analisados junto dele e do olhar dos/
as pesquisadores/as. Entao, sao elaborados sentidos que se movimentam,
podendo se tornar significados caso se estabilizem como resultado de
debate e discussao.

O presente trabalho estd dividido em 4 segdes, quais sejam:
“Mulheres negras e Educagio: um resgate histérico”, que traga o papel da
mulher negra na formacio do Brasil, sobretudo na esfera educacional; “A
Rede Federal de Educacio Profissional e Tecnolégica e o IFRS?, relatando
e analisando o surgimento da rede de EPT, bem como a inser¢ao do IFRS
neste cenario; “Andlise de um instituto federal do Rio Grande do Sul: e
as mulheres negras na EPT?”, que aborda os resultados e discussoes da
pesquisa, relacionando as questoes de raga e género com o quadro de
professores/as da instituigao e; por fim, “Consideragées finais”, indicando
uma a sintese deste estudo.
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Analise dos movimentos de sentidos

O fundamento tedrico-metodoldgico da Andlise dos Movimentos
de Sentidos, basilar para esta investigacio, parte do Materialismo Histérico-
Dialético e centra-se em analisar os discursos, sejam eles falados, escritos
ou registrados, em suas aproximagoes e distanciamentos, ou seja, em seus
movimentos. Nesse sentido, a AMS

[...] produz e analisa os dados, apresenta a historicidade e as contradicoes
da realidade, conforme se configura a sociedade capitalista. Dito
com outras palavras, péem-se em relevo os sentidos produzidos nos
trabalhos analisados, destacando-se o movimento encontrado em cada
sentido [...] (Braido et al, 2023, p. 12).

A AMS estipula trés momentos sincrese, andlise e sistematizagao,
que serao sintetizados, conforme explicita XXXXX (2025). A primeira etapa
serve para estruturar tudo o que jd se sabe, estabelecendo a problematizacao
e os materiais para a pesquisa, sempre levando em consideragio aspectos
poh’ticos, sociais, econdmicos, etc. que estao presentes na concretude; neste
caso, elaborou-se a problematizagio que orientou o estudo e estabeleceu-
se, como instrumentos de pesquisa, a revisao bibliografica previamente
selecionada sobre mulheres negras no trabalho, Educagio Profissional
e Tecnoldgica e trabalho pedagdgico, além da andlise documental da
autodeclaragio das professoras do Instituto Federal do Rio Grande do
Sul disponivel com acesso publico através da Plataforma GOV360°'.
Como filtros de pesquisa na Plataforma, buscou-se pelos dados de pessoal,
na fun¢io de “for¢a de trabalho e estagidrios”, selecionando o Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha como “Orgio/
Entidade”, preta ou parda como “Cor ou raga”, feminino como “Género”,
com vinculo em “Tipo de Vinculo” e docente como “Carreira do ()rgéo”.

A segunda etapa, ainda conforme XXXXXXX (2025), implica
efetivamente no papel dos pesquisadores: a andlise. Para tal, é necessdrio
compreender que os sujeitos dos discursos sao constituidos socialmente,
ou seja, estao imersos em uma realidade com diversas mediacoes que o
atravessam, sempre em movimento. Nesse sentido, realizd-la de maneira
dialética implica observar as contradi¢des, mediacoes e a totalidade que
influenciam o discurso, nunca o deslocando de suas condigoes histéricas,
sociais e economicas. Para esta pesquisa, a analise concentrou-se nao apenas

1 Sitio desenvolvido pelo Governo Federal que armazena dados relacionados a4 administragao
publica, como por exemplo, os dados analisados neste estudo. Disponivel em: https://gov360.
gestao.gov.br/pages/pessoal/. Acesso em: 25 fev. 2026.
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nos dados quantitativos do quadro de professores/as do IFRS, mas no que
estes representam, inseridos em uma totalidade.

Por fim, a terceira etapa trata-se da sintese dos processos anteriores.
Partiu-se da observacio do fend6meno, da andlise de suas determinagoes,
para que, entao, sob o viés do/a pesquisador/a, elabore-se as conclusoes
do estudo. Este artigo sistematiza, em acordo com a problematizacio
elaborada, os sentidos elaborados sobre a presenga/auséncia das mulheres
negras no trabalho pedagégico da EPT, tendo como /ldcus de pesquisa o
IFRS, sob o olhar das pesquisadoras.

Mulheres negras e educagdo: um resgate historico

A histéria do Brasil foi marcada pelas vivéncias de mulheres negras,
mesmo que estas nao sejam devidamente reconhecidas em narrativas
oficiais. Desde o periodo colonial, mulheres negras estiveram no centro
do desenvolvimento econdmico, sendo exploradas através do trabalho
escravizado. Conforme Davis (2016, p. 17), “O sistema escravista definia
o povo negro como propriedade. J4 que as mulheres eram vistas, nao
menos do que os homens, como unidades de trabalho lucrativas, para os
proprietdrios de escravos elas poderiam ser desprovidas de género”.

O periodo de escravizagao, datado entre os séculos XVI e XIX
no Brasil, transformou pessoas negras em mercadorias, ou seja, sua forca
de trabalho era a principal ferramenta para a economia da época. Nesse
ambito, o acesso total de todos/as os negros/as a Educagio nio era uma
possibilidade, sobretudo para os/as escravizados/as, que compunham
a maijoria da populacio. Por meio de politicas puablicas como as Leis
Provinciais, que tiveram seu dpice durante o periodo regencial (1831-
1840), mas que perpetuaram até a Proclamagio da Republica (1889), a
insercao de pessoas negras, fossem escravizadas ou nio, era proibida na
Educagio formal.

Dessa maneira, a Educacio da populagio negra ocorria em ambiente
informal, a partir de grupos ou organiza¢oes. Com a aboli¢ao formal da
escravizagao (1888), pessoas negras passaram a ter “liberdade”, o que
nao significou acesso a direitos como os garantidos aos demais cidadaos.
A populagio negra foi abandonada as margens de um novo modo de
produgao, sem capital, terras, moradia e educa¢ao. Como consequéncia,

O enorme espago que o trabalho ocupa hoje na vida das mulheres
negras reproduz um padrio estabelecido durante os primeiros anos
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de escraviddo. Como escravas, essas mulheres tinham todos os outros
aspectos de sua existéncia ofuscados pelo trabalho compulsério.
Aparentemente, portanto, o ponto de partida de qualquer exploragio
da vida das mulheres negras na escravidao seria uma avaliagio de seu
papel como trabalhadoras (Davis, 2016, p.17).

Inseridas no capitalismo, as mulheres negras foram relegadas a
ocupar cargos de menor prestigio na sociedade, recebendo os menores
saldrios e com direitos trabalhistas cerceados.

Nessa dinAmica, a precarizagao ¢ constitutiva do capitalismo dependente
e periférico ao racializar a forca de trabalho feminina e esse movimento
¢ a regra que atinge todo o conjunto da classe trabalhadora, ¢ elemento
que se constitui como um dos eixos estruturantes das relagoes sociais
capitalistas. O mercado de trabalho permanece sendo sexista e racista,
uma vez que a for¢a de trabalho de mulheres negras estd concentrada
no trabalho doméstico e de servigos (Santana, 2025, p. 16).

A inser¢ao de mulheres no trabalho pedagdgico da Educagio
formal, iniciada no século XIX, tornou o magistério uma das primeiras
profissoes feminilizadas, ou seja, com aumento quantitativo de mulheres.
Esse movimento decorreu a partir de estereStipos sociais, considerando-as
“vocacionadas” para exercer tal tarefa. “O destaque & vocagao das mulheres
para o trabalho com a educagio ocorre no momento em que lecionar se
torna uma extensao do trabalho doméstico”.

H4, neste momento histérico, uma lacuna: mulheres negras nao
faziam parte desta classe que, mesmo oprimida, adentrava o trabalho
pedagégico da Educagio formal. Enquanto as mulheres nao-negras
conquistavam seus primeiros espagos, até o final do século XIX, mulheres
negras eram escravizadas. Sua ascensdo nestes espagos ocorreu de forma
ainda mais lenta e com diversos atravessamentos, ji que, na transi¢ao do
modo de produgao, além do trabalho bragal realizado por mulheres negras,
“[...] o capitalismo se sustenta nao apenas na exploragao direta do trabalho
produtivo, mas também na apropriagao gratuita do trabalho reprodutivo
das mulheres” (Lima et al., 2025, p.2).

Mesmo apés a ampliagio das politicas educacionais ao longo
do século XX, a presenca de mulheres negras no trabalho pedagégico
permaneceu irriséria, evidenciando que o acesso dependia de fatores
histéricos, econdmicos e sociais que jd estavam estruturados na sociedade.
No contexto da Educac¢do Profissional e Tecnoldgica, essas desigualdades
assumiram contornos ainda mais complexos, visto que a base era formar a
classe trabalhadora, ousseja, voltadaao trabalho técnico eao desenvolvimento
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econdmico, orientada por uma légica reprodutivista e meritocrética.
Embora a EPT tenha passado por democratiza¢do do acesso ao ensino,
mulheres negras seguiram cerceadas, dificultando inclusio no professorado.
Ao longo da historicidade, na EPT, “A escola [...], muitas vezes, [...] nao
confere a essas mulheres, com base num conjunto de representagdes que
relacionam raca, classe e género, o lugar de sujeitas de direitos, produtoras
de conhecimentos” (Silva; Fernandes, 2023, p. 2). Como consequéncia,
elas sao apagadas da historicidade da EPT, tornando-se um espago marcado
pela discriminagdo da mulher negra como profissional.

A Rede Federal de Educacao Profissional e Tecnoldgica e o IFRS

Criada para suprir as demandas vinculadas ao processo de formagao
parao trabalho, a Educagao Profissional e Tecnolégica é datada formalmente
a partir de 1909, com a criagio de dezenove Escolas de Aprendizes e
Artifices pelo Presidente da Republica da época, Nilo Pecanha. O principal
objetivo se concentrava em formar as classes mais baixas para o trabalho
nas industrias que estavam em ascensio. Mais tarde, a EPT transformou-se
gradualmente, alterando as antigas Escolas de Aprendizes e Artifices para
Centros Federais de Educacio Tecnolégica (CEFETs). O grande marco
para a difusdo e diversificagdo da Educagao Profissional e Tecnoldgica
ocorreu em decorréncia do Plano de Expansao da Rede Federal, criado
pelo Ministério da Educagao (MEC), por meio da Lei n°. 11.195, de 18 de
novembro de 2005, que tinha como principal objetivo a implementagao e
distribui¢ao espacial da EPT, ampliando o acesso da mesma por todo pais
(Brasil, 2018).

O plano, dividido em 3 fases, foi responsdvel por um aumento
considerdvel de institui¢des federais. Na primeira fase, ocorrida entre os
anos de 2005 a 2007, o projeto “[...]previu a criagao de 5 (cinco) escolas
técnicas federais e de 4 (quatro) escolas agrotécnicas federais, bem como
a implantagio de 33 novas unidades de ensino descentralizadas” (Brasil,
2018, s.p.). Jd a segunda fase do Plano, iniciada em 2007, estabeleceu a
meta de criagdo de mais de 150 institui¢des federais de EPT em quatro
anos. As institui¢des foram distribuidas por 150 municipios escolhidos pelo
MEC. Nesse interim, em 2008, a partir da Lei n°. 11.892, a Rede Federal
de Educagao Profissional e Tecnolégica foi regulamentada, estabelecendo
que faziam parte da Rede:
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I - Institutos Federais de Educagio, Ciéncia e Tecnologia - Institutos
Federais;

IT - Universidade Tecnolédgica Federal do Parand - UTFPR;

II - Centros Federais de Educac¢io Tecnoldgica Celso Suckow da
Fonseca - CEFET-R] e de Minas Gerais - CEFET-MG;

IV - Escolas Técnicas Vinculadas as Universidades Federais; e (Redagio
dada pela Lei n° 12.677, de 2012)

V - Colégio Pedro II. (Incluido pela Lei n° 12.677, de 2012) (Brasil,
2008, s.p.).
Por fim, a terceira fase, iniciada em 2011, novamente estabeleceu
uma meta, dessa vez, de 208 novas instituicoes até 2014, democratizando o
acesso a cursos para a melhoria da qualidade de vida da populagao (Brasil,
2018). Como resultado do Plano, a EPT partiu de 144 unidades em 2006
para 659 unidades em 2018. No ano de 2025, conforme a Plataforma Nilo
Pecanha, a Rede Federal era composta por 686 unidades e tinha quase 2
milhées de matriculas distribuidas em mais de 10 mil cursos.

Nesse contexto, o Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e
Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS) foi criado com a promulgagao da
Lei n°. 11.892, no ano de 2008, uma autarquia federal com vinculo direto
com o MEC (IFRS, 2024). Mantendo “[...]autonomia administrativa,
patrimonial, financeira, diddtico-cientifica e disciplinar” (IFRS, 2024,
s.p.), o IFRS conta com 17 campi, 371 cursos e mais de 600 mil alunos
matriculados (Nilo Pecanha, 2024). Na préxima se¢do, serd apresentada a
andlise sobre a inser¢ao de mulheres negras no IFRS.

Anadlise de um Instituto Federal do Rio Grande do Sul: e as mu-
lheres negras na EPT?

O IFRS, conhecido por ser o maior Instituto Federal da regiao Sul
do Brasil, possui significativa quantidade de estudantes, além de um quadro
de professores extenso, mas que evidenciam contradigoes significativas entre
distribui¢ao de vagas. Enquanto no 4mbito estudantil as matriculas do
género feminino se sobressaem e a presenca de pessoas negras é majoritdria,
na estrutura profissional da Instituicao essa diversidade nao se reproduz.
Tal fator explicita dois fendmenos: a dificuldade de ascensao das mulheres
e a falta de pessoas negras em cargos publicos, sobretudo de prestigio. Os
grificos 1 e 2 caracterizam as matriculas em rela¢io ao género e 2 raga,
respectivamente.
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Grifico 1 - Matriculas IFRS por género.
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Fonte: Elaborado pelas autoras, adaptado da Plataforma Nilo Pecanha (2025).!

O gréfico descreve uma maior quantidade de puablico feminino no
total de matriculas. Quando analisadas essas quantidades relativamente a
raga, observa-se:

Griéfico 2 - Matriculas IFRS por raga.
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Fonte: Elaborado pelas autoras, adaptado da Plataforma Nilo Pecanha (2025).

1 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp. Acesso em 2 set. 2025.

2 Disponivel em: https://www.gov.br/mec/pt-br/pnp. Acesso em 2 set. 2025.
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Conforme a plataforma GOV360° (2026), entre os 2.200
professores efetivos do Instituto Federal do Rio Grande do Sul, 1.113
sao mulheres, porém apenas 118 destas sio negras, revelando uma sub-
representacao expressiva desse grupo no trabalho pedagdgico da Instituigao.
Esse descompasso entre democratizagio do acesso ao ensino na esfera
estudantil e a permanéncia da desigualdade no trabalho pedagdgico nio
constitui uma particularidade do IFRS, mas reflete a estrutura da Educagio
brasileira.

Embora a populagio negra seja mais da metade dos brasileiros,
conforme o Censo (2022), a sua presenca no trabalho pedagégico da
Educagao Profissional e Tecnoldgica segue significativamente inferior em
relagao a nao-negros. Na sociedade capitalista, o fendmeno analisado torna-
se uma estratégia de ordem, ou seja, o racismo estrutural, como aponta
Lélia Gonzalez (2016), opera como um mecanismo de organizagao social
e econdmica, definindo, por meio de hierarquizagoes, as oportunidades de
acesso ao trabalho, ao prestigio e ao szatus de autoridade intelectual.

Nesse sentido, o sistema educacional nio se apresenta como neutro,
mas atravessado pelas mesmas relagoes histéricas de exploragao, desde o
periodo de escravizagio até os tempos do capitalismo,

A educagio e sua anilise, entdo, devem ter como ponto de partida sua
presenca imanente numa totalidade histérica e social. Ela manifesta
essa totalidade, a0 mesmo tempo que participa na sua produgio. Tal
manifestagio se d4 na propria estruturago capitalista dessa totalidade.
A educagio entao nao reproduz as relagoes de classe, mas estas se fazem
presentes na educagio, articulando-a com a totalidade (Cury, 1983, p.

14).

Dessa maneira, a invisibilizagdo de mulheres negras como
professoras da EPT torna-se um dos “sintomas” dessa reprodugio: partiu-
se de uma sociedade, construida em decorréncia da exploragio de corpos
negros sob um sistema escravista, para o modo de produgio capitalista que,
almejando a acumulagio de capital, perpetuou a inferiorizagao de pessoas
negras, subjugando-as a trabalhos desvalorizados.

Cabe destacar que classe, raca e género estabelecem relagoes
intrinsecamente indissocidveis e que reverberam na sociedade nas mais
diversas formas. Como destacou Davis (1997), na 12 Jornada Cultural
Lélia Gonzalez:

Claro que classe é importante. E preciso compreender que classe

informa a raca. Mas raga, também, informa a classe. E género informa
a classe. Raca ¢ a maneira como a classe ¢ vivida. Da mesma forma
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que género ¢ a maneira como a raca ¢ vivida. A gente precisa refletir
bastante para perceber as interseccoes entre raca, classe e género, de
forma a perceber que entre essas categorias existem relagdes que sio
mutuas e outras que s3o cruzadas. Ninguém pode assumir a primazia
de uma categoria sobre as outras (Davis, 1997, s.p).

Assim, é possivel afirmar que a presenga majoritdria de estudantes
do género feminino e negros nao implica na transformacao das estruturas
institucionais, visto que o trabalho pedagdgico, sobretudo da rede federal -
associada a posicoes de estabilidade, prestigio e producio do conhecimento
legitimado socialmente - segue segregado e orientado por ideologias
excludentes. A persistente falta de representagio de mulheres negras no
trabalho pedagégico do IFRS demonstra, como recorte representativo
de um todo, que as desigualdades raciais e de género operam como
mecanismos de selegdo, reproduzindo no interior da educagio publica
federal as dinAmicas histéricas vinculadas ao desenvolvimento do capital e
a 16gica de hierarquizagao da sociedade brasileira.

Consideracgoes finais

A andlise desenvolvida ao longo deste estudo permitiu compreender
que a presenga expressivamente reduzida de professoras negras no Instituto
Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do Sul (IFRS)
nio constitui um fendmeno isolado ou circunstancial, ao contririo,
integra um processo histérico de desigualdades estruturais que atravessam
a formagio social e econémica do Brasil. Desde o periodo colonial, o
trabalho das mulheres negras foi associado a exploragao, a desvalorizacao
social e a invisibilizagao de seus conhecimentos, configurando uma l6gica
histérica que, sob novas formas, persiste na sociedade capitalista e nas
relagdes contemporaneas de trabalho, inclusive na Educagao.

Ao investigar o trabalho pedagégico da instituicio, evidenciou-se
que as relacoes raciais e de género continuam sendo mecanismos de selegio,
permanéncia e reconhecimento profissional. Ainda que a educagao publica,
sobretudo em 4mbito federal, seja vinculada a ideais de democratiza¢ao do
acesso ¢ promogio de igualdade e equidade social, os dados produzidos
e analisados durante o estudo, expressam que tais principios ainda nio
se concretizaram de forma homogénea em determinados grupos sociais
(determinados a partir de raga, classe e género), que seguem segmentados
e apartados dessa realidade.
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A presen¢a de mulheres negras ser, no trabalho pedagdgico do
IFRS, a menor nos indicadores, revela que o espago académico permanece
atravessado por desigualdades que limitam o acesso a posi¢oes de prestigio,
sobretudo intelectual. Compreendeu-se, ainda, tem em vista os dados
elaborados na pesquisa, que da mesma maneira como no contexto social
brasileiro, as mulheres negras seguem enfrentando obstdculos educacionais
e profissionais quando comparado a mulheres ndo negras, mesmo com o
aumento gradual do acesso ao Ensino Superior, demonstrando que, em
alguns aspectos, a equidade racial e de género demandam maior esfor¢o
de politicas puablicas para ser alcancada. A sub-representagiao de mulheres
negras professoras no IFRS nao apenas reflete desigualdades externas a
institui¢io, mas é exemplo pratico de como o racismo e o sexismo operam
em institui¢oes de ensino.

Nesse sentido, torna-se fundamental compreender que o trabalho
pedagdgico nao é neutro, tampouco desvinculado das relagoes de produgio
e consequentemente de poder que constituem a sociedade capitalista.
A auséncia de professoras negras impacta diretamente na pluralidade
epistemoldgica, na representatividade institucional e na produgao do
conhecimento, uma vez que restringe o acesso a experiéncias, perspectivas,
saberes e ciéncia produzida por grupos historicamente marginalizados.

Por fim, cabe salientar que discutir sobre a presenca - e sobretudo,
sobre a auséncia - de mulheres negras no trabalho pedagégico da Educagio
Profissional e Tecnoldgica, significa problematizar o préprio projeto
de educagao publica que se pretende democritico, mas que nio possui
agoes efetivas voltadas para a equidade racial e de género visando superar
as barreiras historicamente impostas. A transforma¢io desse cendrio,
portanto, ndo estd apenas no aumento quantitativo de mulheres negras
na composicio do trabalho pedagégico, mas em mudangas na estrutura
da Educacio, pluralizando epistemologias e implantando reformas
institucionais capazes de reconhecer as mulheres negras como produtoras
de conhecimento, protagonistas da Educacio e como fundamentais na
constru¢ao de um ensino socialmente referenciado e comprometido com a
justica social.
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Resumo: O presente estudo integra o projeto “Educacio Profissional e Tecnolégica
no Rio Grande do Sul: trajetérias, historicidades e desafios” e objetiva analisar
os sentidos atribuidos a Inteligéncia Artificial (IA) na Educacio Profissional e
Tecnolégica (EPT) no Rio Grande do Sul. Buscou-se responder & seguinte
questdo: quais sentidos se evidenciam, entre 2015 e 2025, sobre a Inteligéncia
Artificial na EPT em teses ¢ dissertacoes da CAPES, realizadas em programas de Pés-
graduagio no Rio Grande do Sul?. Aplicou-se a Anilise dos Movimentos de Sentidos
(AMS), fundamento tedrico-metodolégico de base dialética e com centralidade
no discurso. Como instrumentos da pesquisa aconteceu revisao de literatura
relacionada a temdtica e andlise documental dos trabalhos encontrados no Catdlogo
da CAPES. A partir da pesquisa, constatou-se que os sentidos produzidos sobre
IA na EPT revelam um debate ainda em processo de constitui¢io, marcado por
escassez de produgoes, fragilidade de referenciais tedricos e indefini¢oes quanto
a regulamentacio e aos principios éticos de sua aplicagdo, mas com impactante
transformagdo nos processos educativos profissionais e tecnoldgicos e potencial
recurso pedagdgico. Tal cendrio aponta para necessidade de aprofundamento
critico, incentivo & pesquisa e a formula¢ao de normativas que orientem a sua
inser¢ao nos espagos académicos e de trabalho.
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ANALYSIS OF MEANINGS IN RESEARCH ON ARTIFICIAL
INTELLIGENCE IN PROFESSIONAL AND TECHNOLOGICAL
EDUCATION IN RIO GRANDE DO SUL

Abstract: This study is part of the project “Professional and Technological
Education in Rio Grande do Sul: trajectories, historicities and challenges”
and aims to analyze the meanings attributed to Artificial Intelligence (Al) in
Professional and Technological Education (PTE) in Rio Grande do Sul. It sought
to answer the following question: what meanings are evident, between 2015 and
2025, regarding Artificial Intelligence in PTE in theses and dissertations from
CAPES, carried out in postgraduate programs in Rio Grande do Sul? The Analysis
of Meaning Movements (AMS), a theoretical-methodological foundation based
on dialectics and centered on discourse, was applied. As research instruments, a
literature review related to the theme and a document analysis of the works found
in the CAPES Catalog were carried out. From the research, it was found that the
meanings produced about Al in Vocational and Technological Education reveal
a debate still in the process of constitution, marked by a scarcity of productions,
fragility of theoretical references and uncertainties regarding the regulation and
ethical principles of its application, but with an impactful transformation in
professional and technological educational processes and potential pedagogical
resource. This scenario points to the need for critical deepening, encouragement
of research and the formulation of regulations that guide its insertion in academic
and work spaces.

Keywords: Artificial Intelligence; Vocational and Technological Education;
World of Work; Rio Grande do Sul.

Introducao

A;ricentuagio no processo tecnolégico na sociedade capitalista
econfigura os modos de produgao e, logo, a organizagao
do trabalho. Nesse contexto, a mais recente modificagio diz respeito
a incorporagio da Inteligéncia Artificial (IA), pois esta ocupa lugar
fundamental na automagao e media¢ao tecnoldgica, incidindo diretamente
no mundo do trabalho. Essa alteragao faz com que crescam os debates no
ambiente educacional, em particular na Educacio Profissional e Tecnoldgica
(EPT), cuja finalidade, segundo o artigo 39, da Lei de Diretrizes e Bases é
“[...] no cumprimento dos objetivos da educa¢io nacional, integra-se aos
diferentes niveis e modalidades de educacio e as dimensées do trabalho, da
ciéncia e da tecnologia (Brasil, 2008) .
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Esse cendrio ¢ ampliado a partir da dltima década com a IA
Generativa, “Subcampo da IA focado na criagio de conteddo novo e
original, como textos, imagens, musicas e cédigos (Silva e Silveira, 2025)”,
que introduziu dinimicas na produgao do conhecimento. Contudo, sua
ripida expansao contrasta com o inicio e a falta de debates sistematizados
acercade seus fundamentos éticos, aplicagoes, implicagoes e regulamentacio
educacional. No Ambito da EPT, esses questionamentos tornam-se centrais,
haja vista que envolvem processos educativos de estudantes para o mundo
trabalho em um contexto tecnoldgico e de reestruturagao produtiva.

Assim sendo, essa pesquisa tem como objetivo analisar os sentidos
atribuidosalnteligénciaArtificial (IA) naEducagao Profissional e Tecnolégica
(EPT) no Rio Grande do Sul, tendo por base produg¢oes académicas, teses
e dissertagoes, no catdlogo da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal
de Nivel Superior (CAPES) nos tltimos 10 anos (2015/2025). Partiu-se
da seguinte questao: quais sentidos se evidenciam, entre 2015 ¢ 2025, sobre
a Inteligéncia Artificial na EPT em teses ¢ dissertagoes registradas na CAPES
realizadas em programas de Pés-graduacio no Rio Grande do Sul?.

Para tanto, optou-se metodologicamente pela Andlise dos
Movimentos de Sentidos (AMS), fundamento tedrico-metodolégico
desenvolvido no 4mbito do Kairds - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre
Trabalho Educacio e Politicas Puablicass/UFSM. A centralidade deste
fundamento sio os discursos, com intuito de, ao analisi-los, elaborar
sentidos sobre o fundamento em estudo, porque “[...Jesse fundamento
tedrico-metodoldgico de estudo e pesquisa em Educagio produz e analisa
os dados, apresenta a historicidade e as contradi¢cées da realidade]...]

(Braido, et al, 2023).

O texto a seguir se organiza em quatro momentos: a) Andlise dos
Movimentos de Sentidos, o fundamento da pesquisa; b) A Inteligéncia
Artificial no contexto da Educa¢io Profissional e Tecnoldgica, expondo
conceitos e relagoes; c) Andlise e Discussio dos dados e descobertas da
pesquisa; e d) Consideracoes Finais, sistematiza¢ao do estudo.

»

Analise dos movimentos de sentidos

Tratando-se de uma pesquisa em Educa¢io, que nio tem por
objetivo estabelecer conceitos estagnados, optou-se pelo fundamento
teérico-metodoldgico Andlise dos Movimentos de Sentidos (AMS),
desenvolvido nos estudos e pesquisas da Dra. Liliana Soares Ferreira e do
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Kairés - Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educacio e Politicas
Publicas/UFSM.

Trata-se de um fundamento para pesquisa em Educacio, cuja
centralidade reside nos discursos, pois estes, compreendidos dentro de uma
totalidade, expressam sentidos que se movimentam e se desenvolvem e, ao
longo da pesquisa, apds analisados, sio expressados pelos pesquisadores
no processo de escrita. Denota perspectiva critica, compreendida
especialmente de acordo com os seguintes pontos: “[...] 1) a drea da
Educagao como contexto; 2) o conceito de trabalho; 3) as categorias do
Materialismo Histérico Dialético e 4) as nogoes de sujeito e de discurso
[...] (Ferreira, 2025, p. 51)”.

A Anilise dos Movimentos de Sentidos adere a dialética e delineia-
se por procedimentos interdependentes, organizados em trés momentos:
sincrese - questdes & priori, andlise - estudos detalhados e sistematizagao -
elaboragao de sentidos. Segundo Ferreira, a pesquisa com a AMS objetiva
“Analisar os sentidos (produzidos pelos sujeitos, em seus contextos de
producdo), em seus movimentos intra e interpessoais, indicam as posi¢oes
no social e suas interpretagdes dos fendmenos” (Ferreira, 2025, p. 97).

Como técnicas de produgio de dados, realizou-se revisio de
literatura sobre “Educacio Profissional e Tecnolégica” e “Inteligéncia
Artificial”. Concomitantemente, ocorreu a andlise documental dos
trabalhos encontrados no Catdlogo de Dissertagoes ¢ Teses da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), que atendeu
a alguns critérios, sendo eles: estar dentro da temdtica, estar no periodo
de 2015 a 2025, ter disponibilidade de acesso. Apds, com a AMS, houve
o cotejamento dos dados com base no referencial tedrico e sistematizagio
com o propésito de evidenciar os sentidos elaborados, ora sob forma de
argumentos.

A Inteligéncia Artificial no contexto da Educac¢ao Profissional
e Tecnoldgica

Compreende-se Educagio Profissional e Tecnoldgica, conforme a
legislagio brasileira, uma modalidade educacional relacionada as dimensoes

1 O recorte temporal de dez anos foi estabelecido como estratégia metodoldgica de delimitagio
da pesquisa, visando assegurar a viabilidade das andlises do corpus investigado. Ademais, o
periodo compreende uma fase de intensificagio das transformacdes educacionais impulsionadas
pela Inteligéncia Artificial.
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do trabalho, da ciéncia e da tecnologia (Brasil, 2008). Essa defini¢io
indica que sua finalidade nio ¢ apenas para um ensino técnico. Otranto e
Boanafina (2024) explicam que o termo supera uma visao tecnicista

[...] representa a supera¢do da formacio profissional orientada pela
aplicagdo, geralmente empirica, de técnicas produtivas, para assumir
uma visao mais ampla de educagio para o trabalho, com base cientifica,
cultural e tecnoldgica, alinhada as mudancas dos sistemas produtivos e
sociais (Otranto, Boanafina, 2024, p. 122).

Pensando nesta integragao entre as bases constituintes da EPT, surge
a questdo: qual processo educativo estd se aplicando e para qual finalidade?
Visualiza-se como um dos objetivos a preparagao integral para o mundo do
trabalho, entendido, segundo Scapin (2024)

[...] como uma totalidade histérica que organiza e produz a atividade
humana do trabalho; um todo em movimento, dinimica em
contradi¢do, que estrutura o agir humano - social e coletivamente
objetiva e subjetivamente - a fim de elaborar os meios € os produtos
necessdrios a existéncia e reproducao social, cultural, politica e ideoldgica
das sociedades em seus diferentes modos de producio material (Scapin,
2024, p. 269).

O mesmo autor explica que este conceito orienta o desenvolvimento
e organizacio do trabalho pedagégico nesta modalidade educacional

[...] os desafios do mundo do trabalho orientam, em certa medida, as
bases formativas e os objetivos para o desenvolvimento do trabalho
pedagégico na Educagio Profissional e Tecnoldgica, situando-se
como referéncia para a formagio das competéncias profissionais dos
estudantes, para a estruturagio curricular e dos eixos tecnolégicos. Sao
critérios para o planejamento e organizagdo dos cursos, defini¢io do
perfil profissional e o emprego dos aparatos/conhecimentos técnicos/
tecnoldgicos (Scapin, 2024, p. 269).

Deste modo, se uma das caracteristicas necessirias sio os
conhecimentos tecnolégicos, a IA, como uma das principais modalidades
educativas do sistema brasileiro de ensino, em ascensio, precisa ser
compreendida e analisada neste contexto.

Ao mesmo tempo, a relagdo Inteligéncia Artificial e Educa¢io nao
¢ uma novidade. Segundo Fischer, Juliani, Bleicher (2025), desde sua
criagao, a A acompanha as transformacoes da Educagio:

[...]Jo desenvolvimento da relagio entre IA e educacio se inicia hd cerca

de 75 anos, desde as primeiras mdquinas de ensino até a introdugio
de sistemas de tutoria inteligente e, mais recentemente, com o uso de
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IA generativa para personalizagio do aprendizado (Fischer, Juliani,
Bleicher, 2025, p. 9)

Se a IA integra e cerca a Educacio, é necessdrio um entendimento
sobre o que ¢, afinal. Os conceitos desta tecnologia abarcam divergéncias,
como citam Morais et al (2020) “O termo Inteligéncia Artificial ¢é
amplamente aceito e utilizado nos estudos cientificos, no entanto nao hd
um consenso sobre a sua defini¢io (Morais, et al, 2020, p. 100)”. Desta
maneira, apresentam-se trés conceituacdes que embasam essa pesquisa.
Para Morais e Branco, “A inteligéncia artificial ¢ um campo da ciéncia da
computacao voltado ao desenvolvimento de algoritmos e sistemas capazes
de realizar tarefas, utilizando grandes bases de dados (Morais e Branco,
2023, p. 2)”. Por sua vez, Fernandes e Graglia (2024) ampliam para

A Inteligéncia Artificial (IA) ¢ um ramo da ciéncia da computagao que
lida com a criagio de mdquinas inteligentes e tem se tornado mais
acessivel devido ao crescimento exponencial do poder de processamento,
a diminuig¢io do custo de armazenagem e gerenciamento de grandes
quantidades de dados, e a capacidade de distribuir o processamento

entre clusters melhorando a capacidade da andlise e disponibilidade de
dados, entre outros avangos tecnolégicos (Fernandes, Graglia, 2024,

p.136).
E Morais et al (2020) esclarecem:

Uma Inteligéncia Artificial ¢ uma estrutura composta e articulada por
softwares e eventualmente, hardwares, cuja finalidade ¢ auxiliar os
seres humanos na tomada de decisio com base na associacao de dados
histdricos ¢ no reconhecimento de padrées (Morais, et al, 2020, p.
107).

Tais compreensées evidenciam o cardter técnico-operacional, mas
revelam sua dependéncia de dados historicamente produzidos e organizados
pelos seres humanos. Assim, a IA nio pode ser considerada neutra, pois
representa uma construcdo referenciada e atravessada por interesses,
escolhas, finalidades e vieses socialmente determinados. Quando articulada
a EPT, evidencia a necessidade de regulamentagio critica na aplicagio e
presenca no trabalho pedagégico', pois se orientard por uma formagao para
o mundo do trabalho e os estudantes necessitam compreender criticamente
sua inser¢ao social e as transformagoes tecnoldgicas.

1 Entendido com base nos estudos de Ferreira (2024) como:
[...] agdo consciente, histdrica, intencional, porque ¢ fruto de um projeto pedagdgico préprio
aliado a um projeto institucional, no caso das (os) professoras (es) na escola, da qual resulta
a intervencdo humana sobre os demais humanos com vistas a producio do conhecimento
(Ferreira, 2024, p. 431).



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 159

Compreendendo que a IA ji estd introduzida no trabalho
pedagégico na EPT, essa pesquisa propds-se a analisar o que estd sendo
produzido cientificamente pelos pesquisadores, a fim de contribuir para o
debate critico e para suas aplicacoes nessa modalidade.

Analise e discussoes dos dados

Buscou-se no Catdlogo de Dissertagoes e Teses da Coordenagao
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), produgoes
académicas realizadas em institui¢oes de Ensino Superior localizadas no
Rio Grande do Sul, que abordassem a Inteligéncia Artificial na Educagao
Profissional e Tecnolégica no periodo de 2015-2025. Inicialmente, com
o descritor “Inteligéncia Artificial na Educagao Profissional e Tecnoldgica
no Rio Grande do Sul”, evidenciou-se que nio hd produgao contendo
exatamente estes termos.

Diante do exposto, procedeu-se a busca com o descritor “Educacio
Profissional e Tecnoldgica no Rio Grande do Sul”, resultando em 129
producoes. Em seguida, com a leitura e avaliagio dos titulos restaram
27. Analisou-se os resumos de cada trabalho, considerando que deveriam
abordar a temadtica. Destes, 12 poderiam ser considerados parcialmente,
pois nio referiam diretamente ao assunto; 7 trabalhos nao condiziam com
a pesquisa; 4, ndo estavam disponiveis. Deste modo, apenas 4 produgoes
coincidiam com os critérios pré-estabelecidos, sendo duas dissertacoes
de Mestrado e duas teses de Doutorado. Abaixo, os dados produzidos,
expressos em grafico:

Empartes @ Nao
@ Néo disponiveis @ Sim

Sim
14.8%

Nio disponiveis
14.8%

Em partes
44.4%

Nao
25.9%
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Elaborado pelas autoras (2025).

Expée-se, a seguir, as produ¢des com seus respectivos autores(as),
titulos e ano de publicacdo. Serdo analisadas em ordem alfabética, conforme
os sobrenomes dos autores (as), tal como aparecem na sequéncia da tabela:

Autor(a) Titulo Ano
Andriguetto, SENTIDOS DA DIMENSAO TECNOLOGICA 2024
Marcos José. E TRABALHO PEDAGOGICO ENTRE

A PSEUDOCONCRETICIDADE E
O CONCRETO PENSADO NOS
BACHARELADOS EM ADMINISTRACAO DO

IFFAR
Mathies, Marcos A EXPONENCIALIDADE 2021
Dias. TECNOLOGICA E AS NOVAS DEMANDAS

DO MUNDO DO TRABALHO: UMA
PROPOSTA A EDUCACAO PROFISSIONAL E
TECNOLOGICA

Muinge, EDUCACAO TECNOLOGICA E 2022
Figueiredo Artur. | INDUSTRIA 4.0 (1.4.0): AGENDAS E TENSOES
A PARTIR DOS PRESSUPOSTOS CTS

Sotoriva, Daiane. USO DAS TECNOLOGIAS ASSISTIVAS 2023
POR DOCENTES EM CURSOS TECNICOS
EM CONTABILIDADE PARA O ENSINO-
APRENDIZAGEM DE ALUNOS COM
DEFICIENCIA A LUZ DA TEORIA
HISTORICO-CULTURAL DE VYGOTSKY

Elaborado pelas autoras (2025).

-

E importante ressaltar que nenhum dos trabalhos encontrados
relata que teve como objetivo central a Inteligéncia Artificial na Educacio
Profissional e Tecnoldgica, tanto que, ao observar os titulos, percebe-se
que estes termos nio constam. Ainda assim, optou-se pela continuidade
do estudo, compreendendo que tal auséncia constitui um dado relevante
da realidade investigada, pois evidencia lacunas na produgao académica
e sinaliza um movimento incipiente de incorporagio do debate na EPT.
Nessa perspectiva, a pesquisa nio se restringe a presenga explicita de
determinados termos, mas aos movimentos de sentidos que emergem dos
discursos. Deste modo, as andlises compreendem as especificidades de cada
pesquisa e suas contribui¢ées respeitando o trabalho realizado por cada
pesquisador (a).



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 161

A primeira produgao é a tese de doutorado de Andrighetto
(2024), “Sentidos da Dimensio lecnoldgica e Trabalho Pedagdgico entre a
Pseudoconcreticidade e o Concreto Pensado nos Bacharelados em Administracio
do IFFAR’, a qual investiga os sentidos atribuidos & dimensao tecnolégica
na EPT. Nesta produgio, por meio de estudo, aplicando a AMS, de
discursos de pessoas que integram esse contexto, o autor evidenciou que
o conceito de Tecnologia ¢ seguidamente reduzido a ferramentas, como a
Inteligéncia Artificial e Softwares. Andrighetto argumentou que Tecnologia
constitui um conceito mais amplo e nao pode ser reduzido a IA. Defendeu
a importancia de, na EPT, o trabalho pedagégico ser compreendido e
composto com base em suas 5 dimensées: histérico-ontoldgica; pedagdgica;
politica; social e tecnolégica.

A dissertacio de Mestrado de Mathies (2021), “A Exponencialidade
Tecnoldgica e as novas demandas do Mundo do Trabalho: Uma proposta
a Educacido Profissional e Tlecnoldgica”, analisou as transformagées do
mundo do trabalho sob o fendmeno da exponencialidade tecnoldgica e
seus impactos na EPT. O pesquisador apresentou a IA como Tecnologia
Exponencial e ressaltou haver caréncia de atualizagio pedagégica frente
a0 novo contexto e as demandas produtivas. Sugeriu a integracao entre a
Administracao e a Informdtica por meio do empreendedorismo digital,
argumentando a favor de uma formagao que contemple o contexto atual,
integrando-se ao trabalho, ciéncia, tecnologia e cultura. Por fim, destacou
a necessidade de ampliagio de pesquisas sobre a temdtica.

A tese de Doutorado de Muinge (2022), “Educacio Tecnoldgica e
Indiistria 4.0 (1.4.0): Agendas e tensoes a partir dos pressupostos CTS”, explorou
as demandas formativas requeridas pela Industria 4.0 e os impactos na
agenda dos cursos superiores. Nesse cendrio, a IA insere-se na Inddstria
4.0 e aparece integrada as transformagoes produtivas contemporaneas,
sendo relacionada a0 aumento da velocidade de transmissio de dados e
causando impacto no modo de produgio. O autor destacou a importincia
da ampliagao de pesquisas ¢ a necessidade de uma educagao cientifica,
tecnoldgica e social, baseada na ética e em principios emancipatérios.

O dltimo trabalho analisado foi a dissertagio de Mestrado de
Sotoriva (2023), “Uso das Tecnologias Assistivas por Docentes em Cursos
Técnicos em Contabilidade para o Ensino-Aprendizagem de alunos com
deficiéncia a luz da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky”, que estudou o
uso de Tecnologias Assistivas (TAs) por professores no processo educativo
de estudantes com deficiéncia na EPT, especificamente em cursos técnicos
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em Contabilidade. Nessa pesquisa, a IA na EPT foi compreendida como
recurso de acessibilidade, vinculada as tecnologias assistivas. A autora
evidenciou desafios relacionados a falta de processos educativos para os
professores, a limitagao de informagao, ao acesso de informagoes sobre os
recursos tecnolégicos e a insuficiéncia de conhecimento sobre sua aplicacio
no trabalho pedagégico.

Em sintese, os discursos analisados evidenciaram que, embora a
Inteligéncia Artificial seja reconhecida como uma das transformagoes
tecnoldgicas contemporineas mais significativas, ainda nio se encontra
no centro dos debates e pesquisas académicas na Educagio Profissional e
Tecnoldgica do Rio Grande do Sul. Esse panorama revelou lacunas tedricas,
porque nenhuma das produgoes expde o conceito de IA, destacando a
necessidade de aprofundamento critico que a considere dentro da EPT,
em suas aplicacoes neste contexto educacional e nas continuas demandas
provenientes do mundo do trabalho.

Consideracgdes finais

A pesquisa proporcionou conhecer os movimentos de sentidos da
Inteligéncia Artificial inserida na Educagdo Profissional e Tecnoldgica do
Rio Grande do Sul, evidenciando avangos e lacunas na produgao académica.
Constatou-se, no levantamento que, assim como a pesquisa, ainda estd
em um processo inicial, a necessidade de ampliagio e aprofundamento
dos estudos. Ademais, as produg¢des destacam a necessidade de maior
aprofundamento critico e reflexivo, especialmente no que diz respeito
aos aspectos éticos relativos a aplicagio da Inteligéncia Artificial na
Educagio Profissional e Tecnoldgica. Isto porque estio diretamente
ligadas as transformagées sociais do mundo do trabalho, exigindo
seriedade e responsabilidade em sua aplicagdo neste contexto. O estudo
ora sistematizado ainda indicou que o conceito de IA nao ¢é esclarecido
teoricamente, resultando em lacunas referenciais que interferem no
desenvolvimento de anilises e pesquisas.

Todavia, constatou-se que a comunidade académica-cientifica
tende a um progresso quanto aos estudos, ainda que persistam fragilidades
como, por exemplo, referéncias centradas na IA na EPT, auséncia de
debates consolidados acerca de sua aplicagao e consolidagio no ambito
educacional. Mesmo assim, os trabalhos analisados assumem papel relevante
ao sustentarem discussoes iniciais sobre a temdtica, pois, certamente, como
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no caso desta pesquisa, servirdo de referéncia para o desenvolvimento de
estudos mais aperfeicoados e aprofundados.

Em suma, por meio da AMS, evidenciaram-se os sentidos
elaborados sobre a Inteligéncia Artificial na Educagio Profissional e
Tecnoldgica no RS, quais sejam, sob o ponto de vista das pesquisadoras: a)
constitui-se uma temdtica em desenvolvimento que demanda investigagoes
articuladas a realidade educacional, do trabalho, ciéncia e tecnologia; b)
estd em expansdo nos debates em espacos académicos; e ¢) consolidam-se
referencias tedricos e diretrizes para sua aplicagio.
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PERSPECTIVAS PARA UM PROCESSO DE
ENSINO-APRENDIZAGEM INTERCULTURAL
CRITICO DA LINGUA INGLESA

Camilla Ortega Flores Gomes'
Maria Cristina Lima Paniago®

’

Resumo: A lingua inglesa nio é neutra e possui um histérico colonialista,
imperialista e opressor, que nio deve ser ignorado. E com criticidade e reflexio que
a apropriacio da lingua inglesa pode ser significativa para o estudante da educacio
bésica no processo de tornar-se cidadio do mundo e nele intervir. Apropriacao
nao ¢ uma agao desenvolvida de forma passiva, envolve a ressignificacio do objeto
apropriado, quando “tornada sua”, a lingua inglesa ganha uma nova significacio,
podendo impulsionar o alcance de ideias e proporcionar novas oportunidades
a partir do que ¢ desejado pelo estudante em seu contexto. Assim, objetivamos
superar a concep¢io de lingua estrangeira como um territério linguistico que
limita e define a identidade dos falantes, a partir de concepgoes que impulsionam
uma educagio critica, intercultural e inclusiva, somando-se A identidade dos
alunos e nio as colonizando. A metodologia desenvolvida tem cardter qualitativo
e apoiou-se na pesquisa bibliografica.

Palavras-chave: Lingua Franca; educagio libertadora; decolonialidade.

PERSPECTIVES FOR A CRITICAL INTERCULTURAL TEACHING-
LEARNING PROCESS OF ENGLISH

Abstract: The English language is not neutral and has a colonialist, imperialist,
and oppressive history that should not be ignored. It is through critical thinking
and reflection that the appropriation of English can be meaningful for the
basic education student in the process of becoming a citizen of the world

1 Graduagio em Letras - Portugués e Inglés pela Universidade Catdlica Dom Bosco (UCDB) e
mestranda em educagio pelo Programa de Pés-graduacio em Educagio da mesma universidade.
Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), Campo grande - Mato Grosso do Sul, Brasil.
email: camilla_ortega@hotmail.com

2 Graduagio em Letras - Faculdades Unidas Catélicas de Mato Grosso (1986), mestrado em
Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia Universidade Catélica de Sao
Paulo (2000) e doutorado em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem pela Pontificia
Universidade Catdlica de Sio Paulo (2005). Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB).
Campo Grande - Mato Grosso do Sul, Brasil. email: cristina@ucdb.br



168 Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL

and intervening in it. Appropriation is not a passive action; it involves the re-
signification of the appropriated object. When “made their own”, the English
language gains a new meaning, which can boost the reach of ideas and provide
new opportunities based on what the student desires in their context. Thus, we
aim to overcome the conception of a foreign language as a linguistic territory that
limits and defines the identity of speakers, based on conceptions that promote a
critical, intercultural, and inclusive education, adding to the identity of students
and not colonizing them. The methodology developed is qualitative and was
based on bibliographic research.

Keywords: Lingua Franca; liberating education; decoloniality.

Introducao

Agresente pesquisa parte da dissertagio de mestrado em
esenvolvimento no Programa de Pés-Graduacio em
Educacio da Universidade Catblica Dom Bosco (PPGE-UCDB), com
financiamento da Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes). A dissertagao tem como titulo “Formagio Permanente
de Professores de Lingua Inglesa e Comunidades de Préticas: inter-relacoes
possiveis”. As discussoes desenvolvidas aqui partem principalmente das
relagdes tecidas no capitulo da dissertacao intitulado “Lingua Inglesa: o
direito da apropriagao”.

O estudo se desenvolve pelos principios da abordagem qualitativa,
que segundo Minayo (2009, p. 21), “trabalha com o universo dos
significados, dos motivos, das aspiragdes, das crengas, dos valores e das
atitudes”. A fundamenta¢io tedrica do estudo foi realizada a partir da
pesquisa bibliogréfica, “aquela que se realiza a partir do registro disponivel,
recorrente de pesquisas anteriores. [...] O pesquisador trabalha a partir

das contribuigées dos autores dos estudos analiticos constantes no texto”
(Severino, 2007, p. 122).

Objetivamos superar a concep¢ao de lingua estrangeira como um
territério linguistico que limita e define a identidade dos falantes. Partindo
para concepgoes que impulsionam uma educagio critica, intercultural e
inclusiva, somando a identidade dos alunos e nao as colonizando.

Enquanto vivemos uma era de fronteiras cada vez mais abstratas, a
relagao entre a lingua inglesa e a globalizagao se destaca como intrinseca,
Assis-Peterson e Cox (2007, p. 5) ji consideravam este vinculo “inaliendvel”.
Esta conexao desperta diferentes compreensoes entre os estudiosos e
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profissionais da 4rea. Assis-Peterson ¢ Cox (2007) mapeiam e dividem
essas leituras em trés grupos diferentes: 1) a leitura ingénua, 2) a leitura
critica e 3) a leitura critica da leitura critica.

A leitura ingénua seria considerar o vinculo da lingua com
o fendmeno da globalizagao como neutro, que em nada afeta a nossa
realidade e as relagdes de poder no mundo, neste caso, a difusdo da lingua
inglesa pelo globo ¢ associada simplesmente a facilidade de aprendizagem

dela.

Na leitura critica, segundo Assis-Peterson e Cox (2007), estao
presentes aqueles que se opoéem as concepgoes ingénuas iniciais, ao
desconfiarem da intitulada neutralidade do inglés. Alguns pensadores
provenientes da Escola de Frankfurt aplicaram essa perspectiva critica das
relagoes estabelecidas a partir da expansio da lingua inglesa, reconhecendo
a presen¢a da ideologia burguesa, como “mecanismo de distor¢ao da
realidade e legitimacio das relagoes assimétricas de poder” (Assis-Peterson;
Cox, 2007, p. 6). Outros dentro desta leitura, também leem o vinculo
entre a globalizac¢ao e lingua inglesa como “obra diabélica dos Estados
Unidos” (Assis-Peterson; Cox, 2007, p. 6).

Quantoaleituracriticadaleitura critica, a qual este trabalho se alinha
teoricamente, Assis-Peterson e Cox (2007) continuam suas contribuicoes
sobre a difusao do inglés como poder simbélico de dominagio cultural
dos paises hegemonicos e ainda como ameaca ao multilinguismo, no
entanto, também reconhecem que “enunciados por meio de linguas locais,
os discursos insurgentes surgiram pouco efeito” (Assis-Peterson; Cox,
2007, p. 7), assim, a apropriacio do inglés também pode potencializar
contradiscursos em frente a disseminagio do pensamento neoliberal.

Ampliamos esta discussao trazendo as reflexdes de bell hooks' a
partir do poema “The Burning of Paper Instead of Children” da autora
Adrienne Rich (2016), que diz “esta é a lingua do opressor, mas preciso dela
para falar com vocé” (tradugao nossa). Em “Ensinando a Transgredir: A
educagio como pratica da liberdade”, hooks (2017) cita como o poema de
Rich despertou sua consciéncia sobre o vinculo entre lingua e dominagio.

A autora aborda este vinculo contextualizando a histéria dos
povos negros, que foram levados escravizados da Africa para os Estados
Unidos, sendo de diferentes grupos étnicos e culturais, foram roubados

1 A escritora bell hooks assina seu pseudénimo apenas em letras mintsculas, como escolha
para apontar que o mais importante em seus livros sdo a substincia, ndo quem os escreveu.
Respeitando o desejo e legado da autora, o escreveremos da mesma forma neste artigo.
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de sua terra, familia e vinculos. No novo territério, além da crueldade
da escravidao, perderam sua lingua materna e comunidade, precisando da
lingua inglesa para comunicar-se. hooks aborda como a apropriacio dessa
lingua pode ter sido dolorosa, e pontua “sei que nao ¢ a lingua inglesa que
me machuca, mas o que os opressores fazem com ela, como eles a moldam
para transformd-la num territério que limita e define, como a tornam uma
arma capaz de envergonhar, humilhar e colonizar” (hooks, 2017, p. 224).
Tal afirmacdo implica que este territério criado dentro da lingua com a
intengao de limitar e definir, pode ser disputado.

Essa disputa de territério linguistico, que pode ser lida como uma
estratégia de resisténcia, também ¢ abordada por hooks dentro de sua
contextualizagio sobre a relagao da lingua inglesa com os afro-americanos,
citando a transformacdo do inglés numa “contralingua” (hooks, 2017, p.
227), a autora exemplifica a partir do inglés cantado nos spirituals:

Muitas vezes, o inglés usado na cancdo reflete 0 mundo quebrado,
despedagado, dos escravos. [...] No uso incorreto das palavras, na
colocacio incorreta das palavras, havia um espirito de rebelido que
tomava posse da lingua como local de resisténcia. Um uso de inglés que
rompia com o costume ¢ o sentido padronizados, de tal modo que os
brancos muitas vezes nao conseguissem compreender a fala dos negros,
transformou o inglés em algo mais que a simples lingua do opressor.
(hooks, 2017, p. 227), (grifo nosso).

Essa discussdo refor¢a a potencialidade que possui a apropriagio
da lingua inglesa, pois ela deixa de ser a ‘simples lingua do opressor’ e
transforma-se em um veiculo de mensagens de resisténcia e discursos
insurgentes. A autora hooks conclui: “Tomamos a linguagem do opressor e
voltamo-la contra si mesma. Fazemos das nossas palavras uma fala contra-
hegeménica, libertando-nos por meio da lingua” (hooks, 2017, p. 233).

No artigo “Os conceitos de apropriagao: contribuigoes a Ciéncia da
Informagio”, Batista (2018) discute diferentes defini¢cdes e conceitos para
‘apropria¢ao’ nas dreas do conhecimento, além das defini¢oes etimoldgicas
e aproximagoes a partir de sindnimos. O que se aplica ao nosso contexto de
pesquisa é o conceito de “apropriagdo como construgao de sentido”, onde é
demarcado, principalmente, o processo que envolve a apropriagao:

O processo da apropriacio, que proporciona ao sujeito a produgdio de
si, a interpretagdo de si e a expressio de si. Nesse sentido, a apropriagio
¢ um processo no qual o sujeito “torna seu” um objeto do mundo,

ajustando-o, moldando-o a si, atuando afirmativamente nos processos
de negociagao com os signos, com a cultura. Nesse processo, o objeto,
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material ou ndo, sofre um deslocamento espago-temporal promovido
pelo sujeito, que pode alterar ou confirmar o sentido dado pelo seu
ambiente de origem, ou seja, pode ressignificar o mundo que lhe chega,
a partir de suas percepgoes, suas expectativas e seus interesses das e pelas
atividades. (Batista, 2018, p.8), (grifo nosso).

Entendemos que a apropriagio nio é uma agio passiva, mas uma
constru¢ao que envolve a identidade do estudante e afeta a forma como ele
interage consigo e com o mundo. No caso da apropriagao de uma lingua,
aos poucos o estudante consegue construir novos sentidos, reinventando a
si e sua identidade, ou seja, ao apropriar-se da lingua, a usa em seus préprios
contextos, imbuindo a ela sua cultura e expressoes, nao sendo limitado
pelo uso de uma lingua estrangeira, mas alcancando novas possibilidades
de expressao por meio de uma lingua franca.

A Lingua Franca e os objetivos da Lingua Inglesa

H4 diferentes nominagdes sobre as perspectivas de ensino da
lingua inglesa pelo mundo, algumas sio: Lingua Estrangeira (LE),
Lingua Adicional (LA), Lingua de Acolhimento (LAC) e Lingua Franca
(LF). Lingua Estrangeira segue como o termo mais genérico e comum
neste Ambito, definida por Leffa (2016, p. 23) como a denominagio
utilizada quando “a comunidade nio usa a lingua estudada na sala de
aula”, enquanto Rajagopalan (2003, p. 65) jd alerta sobre nocoes mais
colonialistas da denominagao ‘estrangeira’, dizendo: “a palavra “estrangeira’
¢ comumente reservada para qualificar uma outra lingua que conta com
mais respeitabilidade que a lingua materna de quem fala”.

Pretendemos afastar-nos deste tipo de concepgio, buscando
uma abordagem sobre a lingua inglesa coerente com o momento de
multiculturalidade vivido, como destacado por Assis-Peterson e Cox:

O privilégio do inglés hoje até pode ter sua origem vinculada
ao imperialismo americano, mas esse fato torna-se secunddrio.
Mundializado, ele se desprende de suas raizes e ganha existéncia
prépria como idioma desterritorializado, apto a ser camaleonicamente
apropriado, re-significado, re-entoado, por falantes de diferentes
linguas maternas nas interacoes entabuladas nos fluxos comunicacionais
imprevisiveis da modernidade-mundo (Assis-Peterson; Cox, 2007, p.
8)

Deste modo, dentro da perspectiva de um inglés mundializado, que
pode ampliar a for¢a do discurso insurgente e de mensagens de resisténcia,
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nos alinhamos & conceituagao da Lingua Inglesa como Lingua Franca
(ELF), para abordarmos os efeitos e objetivos do ensino-aprendizagem de
inglés nas escolas brasileiras.

Jenkins (2012, p. 486) define a lingua franca como “meio de
comunicagdo entre pessoas que vém de diferentes contextos de primeira
lingua” (tradugio nossa), ou seja, ¢ o uso plural da lingua inglesa para
conectar pessoas de origens distintas, nio apenas conectar falantes
estrangeiros e nativos de inglés.

Também aborda lingua franca Kanavillil Rajagopalan, dizendo:

As chamadas “linguas francas” [...] s3o todas elas formas de comunicagio
que tiveram origem no contato efetivo entre povos, processo que continua
com maior for¢a nos dias de hoje em razao do encurtamento de tempo
¢ espago, que ¢ marca registrada do momento histérico em que vivemos
(Rajagopalan, 2003, p. 68), (grifo nosso).

Dessa maneira, essa abordagem sobre o idioma carrega um cardter
interativo e multicultural. Ao abordar a lingua inglesa como lingua franca
descentraliza-se certos territérios falantes de lingua inglesa como “molde”
ou “objetivo” de expressio e proficiéncia no idioma, permitindo trabalhar
adisciplina para apropriacio pelos estudantes e comunicagio em contextos
de interculturalidade.

Assim, combatemos nogoes cristalizadas de aprendizagem da lingua,
que associam a supervalorizagao do inglés e da cultura vinculada a paises
hegeménicos falantes dele sobre a lingua materna e cultura do estudante.

Em relacio as nogoes cristalizadas, Rajagopalan (2003) conscientiza-
nos sobre a necessidade de acompanhar as mudangas que acontecem
atualmente, principalmente nos cenarios sociais e geopoh’ticos:

Os nossos conceitos bdsicos relativos a linguagem foram em grande
parte herdados do século XIX, quando imperava o lema “Uma nagio,
uma lingua, uma cultura’. Previsivelmente eles estdo se mostrando
cada vez mais incapazes de corresponder a realidade vivida neste novo
milénio, realidade marcada de forma acentuada por novos fendmenos
e tendéncias irreversiveis como a globalizagio ¢ a interagio entre
culturas, com consequéncias diretas sobre a vida ¢ 0 comportamento
cotidiano dos povos, inclusive no que diz respeito a hdbitos e costumes

linguisticos (Rajagopalan, 2003, p. 26).

Portanto, urge abordar e conceituar o ensino de lingua a partir
do contexto atual de mudancas, marcado pela interago entre pessoas de
diferentes culturas.
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Jenkins (2012) destaca a relagao entre os falantes nio-nativos
e nativos de lingua inglesa como lingua franca, abrindo criticas sobre a
rigidez do sistema sintdtico da lingua e a hierarquiza¢ao das diferentes
variagdes linguisticas.
Os falantes nativos de inglés constituem uma pequena minoria entre
aqueles que usam o inglés com o propdsito de comunicagio intercultural
e, portanto, a maioria que o utiliza sio os falantes nao-nativos de lingua
inglesa, que nao deveriam sentir necessidade de recorrer aos outros para
o uso apropriado do inglés (Jenkins, 2012, p. 487), (tradugio nossa).
Também Leffa (2016, p. 92) pontua sobre o cendrio da globalizacio
do inglés, sinalizando que, “para cada falante nativo hd dois falantes nao-
nativos que a usam [lingua inglesa] para comunicagao”, tal informacio
confronta concepgdes cristalizadas de que a lingua inglesa pertence a certa
na¢io ou fronteira e implica diretamente na forma como o componente
curricular serd concebido na educagio bésica por alunos, responsdveis,
professores e gestores.

O ideal cristalizado de que o inglés a ser aprendido deve
ser exatamente como o do falante nativo, que vive em um mundo
completamente diferente do que os estudantes vivenciam, traz aspectos
negativos ao processo de ensino-aprendizagem da lingua, partindo do fato
de que, tendo nascido no Brasil, j4 impossivel tornar-se nativo de outro
local. Portanto, nesta corrida os envolvidos jd sao postos a uma distincia
inalcangdvel da linha de chegada, afetando sua autoestima e identidade.

Nao ¢ de estranhar que o ensino de lingua estrangeira ainda leve muitos
alunos a se sentirem envergonhados da sua prépria condicio linguistica.
Pois o lado mais nocivo ¢ macabro da ideologia que norteou, durante
muito tempo, os programas de ensino de lingua estrangeira é que,
como resultado direto de determinadas praticas e posturas adotadas em
sala de aula, os alunos menos precavidos se sentiam diminuidos em sua
autoestima, passando a experimentar um complexo de inferioridade.
A lingua estrangeira que a sustenta sempre foram apresentadas como
superiores as dos discentes (Rajagopalan, 2003, p. 68).

Os estudantes acreditarem que nio sio capazes de se apropriar-
se plenamente da lingua resulta em barreiras no processo de ensino-
aprendizagem e intera¢ao com a lingua inglesa na escola. Assim, o ensino-
aprendizagem de lingua inglesa que diminui o valor da lingua materna e
dos referenciais culturais dos estudantes é um cendrio a ser questionado e
enfrentado.
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Esta percep¢ao também ¢é exposta e criticada por Rajagopalan
(2003), quanto aos pressupostos associados a afirmacio chomskyana de
que o falante com competéncia linguistica perfeita é o nativo, pois, nessa
métrica:

Nenhum falante nio nativo jamais pode sonhar em adquirir um
dominio perfeito do idioma. Isso naturalmente levou a consequéncia
de que o ensino de lingua estrangeira fosse, durante muito tempo,
considerado um empreendimento com um objetivo inatingivel — nao
s6 na prética, como também em principio (Rajagopalan, 2003, p. 67).

Portanto, é necessario refletir e questionar os objetivos do ensino-
aprendizagem de lingua inglesa para que sejam acessiveis aos estudantes da
educagio bdsica brasileira.

Deste modo, passamos de “falar como um nativo” para “comunicar-
se no mundo e com o mundo”, preservando a identidade dos alunos e
professores envolvidos neste processo. O préprio Rajagopalan (2003,
p. 70) indica como propésito do ensino de linguas estrangeiras “formar
individuos capazes de interagir com pessoas de outras culturas e modo de
pensar e agir. Significa transformar-se em cidadaos do mundo”.

O caréter de cidadao do mundo promove aos estudantes a chance
de explorarem criticamente suas identidades, que sio constantemente
influenciadas por diferentes fatores dentro do multiculturalismo critico
(ou “perspectiva intercultural critica”), como nos é apresentado por Canen
e Oliveira:

O projeto multicultural [...] insere-se em uma visio pés-moderna de
sociedade, em que a diversidade, a descontinuidade e a diferenga sio
percebidas como categorias centrais. Da mesma forma, contrapondo-se
a percep¢io moderna e iluminista da identidade como uma esséncia,
estavel e fixa, o multiculturalismo percebe-a como descentrada,
multipla e em processo permanente de construgio e reconstrucio
(Canen; Oliveira, 2002, p. 61).

Entendemos que atualmente, apesar da valoriza¢io de variacoes
linguisticas hegemonicas do inglés ainda ser predominante (Jenkins, 2012),
ha grande avango no campo do ensino-aprendizagem de idiomas quanto
ao foco na comunicagio entre pessoas e acesso a cultura e conhecimento de
contextos de diversidade, principalmente no meio académico.

Conscientes do efeito de renegociacio e realinhamento de
identidades a partir do contato entre pessoas, povos e culturas (Rajagopalan,
2003), cabe alertar sobre o bem-estar em relacio a aprendizagem e vivéncia
dentro de uma segunda lingua:
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Se torna cada vez mais urgente entender o processo de ‘ensino-
aprendizagem’ de uma lingua “estrangeira” como parte integrante de
um amplo processo de redefinicio de identidades. Pois as linguas nio
sio meros instrumentos de comunicagio, como costumam alardear os
livros introdutédrios. As linguas sao a prépria expressao de identidades
de quem delas se apropria. Logo, quem transita entre diversos idiomas
estd redefinindo sua prépria identidade. Dito de outra forma, quem
aprende uma lingua nova estd se redefinindo como uma nova pessoa.
(Rajagopalan, 2003, p. 69)

Quanto ao processo de redefini¢io de identidades, exemplificamos
mais uma vez a partir das reflexées de bell hooks sobre a poténcia contra
hegeménica do verndculo negro. A variagao do inglés utilizada pelos afro-
americanos ¢ disruptiva no sentido em que: “a ruptura com o inglés padrio
possibilita a rebelido e a resisténcia. Transformando a lingua do opressor,
criando uma cultura de resisténcia, os negros criaram wma fala intima que
podia dizer muito mais do que as fronteiras do inglés padrio permitiam”,
(hooks, 2017, p. 228), (grifo nosso). Portanto, se limitados apenas a
variagdo padriao/hegemonica do inglés, se perderia parte da expressio de
identidade e cultura deste povo.

Neste sentido, destacamos a importincia dos estudos sobre
diferentes culturas e variagoes linguisticas em lingua inglesa, visto que ao ter
contato com uma diversidade de expressoes na lingua-alvo, os estudantes
poderdo compreender que a lingua inglesa como lingua franca também ¢é
um espago para eles se expressarem e desenvolverem-se como cidadaos do
mundo, com respeito a multiculturalidade e diferentes expressoes culturais.

Rajagopalan (2003) define como elemento central para um processo
sauddvel de apropria¢ao de uma nova lingua, portanto, assun¢ao de uma
nova identidade, a autoestima. F por meio da autoestima que o aprendiz
conceberd que aquela cultura que ele estd acessando nao é superior a dele,
como ¢, muitas vezes, tendenciado por discursos colonialistas. Nas palavras
de Rajagopalan (2003, p. 70): “O importante em todo esse processo ¢
jamais abrir mao do nosso direito e dever no que tange a nossa “autoestima’.
E preciso dominar a lingua estrangeira, fazer com que ela se torne parte da
nossa propria personalidade; e jamais permitir que ela nos domine”.

Ao falarmos sobre identidades é importante destacar que, mesmo o
inglés nio estando atrelado a um territério especifico devido a sua expansio
a partir da globalizagao e seu uso multicultural, ele nio é neutro e sem
origens politicas, como uma variagao de esperanto idealmente seria.
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Assim, destacamos o que Rajagopalan (2004) chama de World
English', proposta préxima da concepcio de inglés como lingua franca. Ele
é caracterizado pelo autor como uma lingua internacional, por ter deixado
de ser monopdlio de uma s6 nagao.

Portanto, enquanto o inglés for uma lingua internacional, ela
q g g
nao pode ser posse de nenhum territério, logo, nao tem falantes nativos
(Rajagopalan, 2004). Tal informagio implica no questionamento de qual
inglés devemos ensinar: “Em relagio a pergunta “qual variedade a ser
. . >)) <« » ’ <« bRl
prestigiada?”, respondo: “Nenhuma” ou, o que dd na mesma: “Todas™.

(Rajagopalan, 2009, p. 45).

Perspectivas para uma educacao critica e multicultural

Considerando que nosso objeto de estudo é a Lingua Inglesa
enquanto disciplina na educagio bdsica, que conforme jd conceituado,
¢ atravessada por ideologias hegemoénicas de homogeneizagio cultural
e ameaca ao multilinguismo, entendemos a necessidade de pontuar os
conceitos de colonialismo e decolonialidade na educagao para elucidar
sobre os fios que tecem a realidade social.

Santiago, Candiotto e Santiago (2024) discorrem sobre a histéria
da educagao feminina no Brasil denunciando a exclusio das mulheres e
relacionando esse processo a um projeto do colonialismo, cujos efeitos
seguem naturalizados até os dias atuais: “A educacio configurou-se nesta
perspectiva como um mecanismo de dominagio, ao reproduzir valores
patriarcais, machistas, racistas e escravocratas — que se constituem como
pilares do processo colonizatério” (Santiago; Candiotto; Santiago, 2024,

p. 1434).

Voltando-nos a lingua inglesa, enxergamos as correntes do
colonialismo no abordado por Silva (2019, p. 164):

Toda a estrutura voltada ao ensino de inglés com base em modelos
hegemonicos tem alicerce fortes na educagio brasileira decorrentes
dos materiais diddticos e de muitos professores que ainda se orientam
por crengas pedagégicas que valorizam exacerbadamente tais modelos.

(Silva, 2019, p. 164).

1 Apesar da aproximagio teérica da concep¢io de World English com a Lingua Franca, pautamos
nossa pesquisa utilizando-nos prioritariamente do conceito de Lingua Franca, por ser este o
mais utilizado nos estudos da drea e nos documentos nacionais da educagio.
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O colonialismo, dessa maneira, se aproxima da concepgao banciria
de educagao, da qual nos alertou Freire, que traz muitos prejuizos para
o aluno, minando sua participagido no processo educativo e na prépria
sociedade, como apresentado por Menezes e Santiago (2014):

Nessa concepgio, o (a) estudante é percebido como alguém que
nada sabe, como ser passivel de adaptagio e ajuste a sociedade
vigente. A curiosidade e a autonomia vio-se perdendo na produgio

7

do conhecimento, uma vez que o conhecimento é narrado pelo (a)
professor (a) como algo acabado, estdtico. Assim, expde-se o (a)
estudante a um processo de desumanizagio (Menezes; Santiago, 2014,
p- 49)

Neste sentido, a ideia de educagio decolonial se liga a educagao
libertadora, travando resisténcia, critica e luta contra as ideias colonialistas e
bancdrias, apresentando alternativas ao projeto colonialista que intenciona
convencer-nos que as estruturas sociais de opressao sao acabadas e estdticas,
irrepardveis. As autoras Cyntia Vasconcelos e Cintielena Costa (2022, p.
5) assinalam que uma pedagogia decolonial “significa ter lugar de fala e
de conquistas. E se perceber na sociedade enquanto sujeito que questiona
e revoluciona o espago de vivéncia”, que se relaciona, no nosso contexto,
com a ‘autoestima’ (Rajagopalan, 2003) dos alunos na aprendizagem do
idioma.

A fim de materializar nossas intengées, passamos a abordar sobre o
curriculo e os proprios documentos nacionais quanto ao desenvolvimento
de lingua inglesa, nos alinhamos ao conceito de curriculo a partir das
pesquisadoras Menezes e Santiago (2014):

As discussdes no campo de curriculo, cada vez mais, sio ampliadas e
aprofundadas, superando a concepgao restrita e fragmentada, passando
ele a ser visto como instrumento de agio politica e pedagdgica. Assim,
retrata o conjunto de valores e interesses da sociedade como também a
concepgio de educacio e de sujeito cuja materialidade ocorre na sala de
aula. (Menezes; Santiago, 2014, p. 47), (grifo nosso).

Reconhecendo a amplitude politica do curriculo e sua participagio
na escolha por uma educagao critica e libertadora para os alunos,
apresentamos o alinhamento da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) que caracteriza o ensino da lingua inglesa na educa¢io bésica
como Lingua Franca:

O tratamento do inglés como lingua franca o desvincula da nogao de

pertencimento a um determinado territério e, consequentemente, a
culturas tipicas de comunidades especificas, legitimando os usos da
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lingua inglesa em seus contextos locais. Esse entendimento favorece
uma educacio linguistica voltada para a interculturalidade, isto é, para
o reconhecimento das (e o respeito as) diferencas, e para a compreensio
de como elas sdo produzidas nas diversas préticas sociais de linguagem,
o que favorece a reflexdo critica sobre diferentes modos de ver e de
analisar o mundo, o(s) outro(s) e a si mesmo (Brasil, 2018, p. 241).

O documento sugere uma educagao linguistica voltada para a
interculturalidade. Segundo Candau (2020), h4 crescentes expressoes de
interculturalidade no campo educacional, o que positivamente aumenta
o reconhecimento da diversidade cultural. No entanto, alerta-se sobre o
esvaziamento do tema, quando tratado isento de qualquer reflexdo critica
ou transformadora, nao contribuindo aos interesses de mudanca social,
resultando em um “multiculturalismo liberal”.

Na busca por uma educagio verdadeiramente critica, hd de assumir-
se um compromisso didrio com a reflexdo sobre as tecituras que compoe a
realidade social, portanto, nos encaminhamos para o que Candau (2020) e
Canen e Oliveira (2002) chamam de “interculturalidade critica”:

Superar esta perspectiva [acritica] é o que defende a interculturalidade
critica, que pode ser assim caracterizada: questiona as diferengas
e desigualdades construidas ao longo da histéria entre diferentes
grupos socioculturais, etnicorraciais, de género, orientacio sexual,
religiosos, entre outros; parte da afirmagio de que a interculturalidade
aponta 2 construgio de sociedades que assumam as diferengas como
constitutivas da democracia e sejam capazes de construir relagdes novas,
verdadeiramente igualitdrias entre os diferentes grupos socioculturais, o
que supde empoderar aqueles que foram historicamente inferiorizados.

(Candau, 2020, p. 680).

Portanto, a educagdo linguistica em lingua inglesa na educacio
bdsica, comprometida com uma prética critica e intercultural, supera o mero
desenvolvimento da habilidade linguistica e volta-se ao desenvolvimento
da cidadania, conhecimento e respeito as diferentes realidades sociais,
aprendendo sobre 0 mundo nao com a intengdo de substituir a cultura
do aluno por outra, mas de ampliar sua visao de mundo respeitando sua
identidade e experiéncia. Uma educacio decolonial respeita a identidade e
os usos locais da lingua pelo aluno.

Referéncias

ASSIS-PETERSON, Ana Antdnia de Assis; COX, Maria Inés Pagliarini.

Inglés em tempos de globalizagio: para além do bem e do mal.



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 179

Calidoscépio, vol. 5, n. 1, p. 5-14, jan/abr 2007.

BATISTA, Carmem Licia. Os conceitos de apropriagao: contribuigdes
a Ciéncia da Informagdo. Em Questao, Porto Alegre, v. 24, n. 2, p.
210-234, 2018. DOI: 10.19132/1808-5245242.210-234. Disponivel
em: https://seer.ufrgs.br/index.php/EmQuestao/article/view/74317.
Acesso em: 18 ago. 2025.

BRASIL. Ministério da Educac¢io. Base Nacional Comum Curricular.
Brasilia, 2018.

CANDAU, Vera Maria. Diferencas, educagao intercultural e
decolonialidade: temas insurgentes. Revista Espaco Curriculo, Joao
Pessoa, v. 13, n. Especial, p. 678-686, dez., 2020.

CANEN, Ana; OLIVEIRA, Angela M.A de. Multiculturalismo e
curriculo em agdo: um estudo de caso. Revista Brasileira de Educacao,
n. 21, pdg. 61-74, conjunto. 2002.

HOOKS, bell. Ensinando a transgredir: A educagio como prética da
liberdade. Sao Paulo: Editora WMF Martins Fontes, 2017.

JENKINS, Jennifer. English as a Lingua Franca from the classroom to
the classroom. ELT Journal. Vol. 66/4, out. 2012.

LEFFA, Vilson ]J. Lingua Estrangeira: Ensino e aprendizagem. Pelotas:
Educat, 2016.

MENEZES, Marilia Gabriela de; SANTTAGO, Maria Eliete.
Contribui¢oes do pensamento de Paulo Freire para o paradigma
curricular critico-emancipatdrio. Pro-Posicoes, v. 25, n. 3 (75), p. 45-
62.2014.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. O desafio da pesquisa social. In:
MINAYO, Maria Cecilia de Souza.(org.). Pesquisa Social: teoria, método
e criatividade. Petrépolis — R]J: Vozes, 2009.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. Por uma linguistica critica: linguagem,
identidade e a questao ética. Sao Paulo: Pardbola, 2003.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. The Concept of “World English” and its
implications for ELT. ELT Journal, v. 58, n. 2, p. 111-117, 2004.

RAJAGOPALAN, Kanavillil. O inglés como lingua internacional
na prdtica docente. In LIMA, Didgenes Candido de. (org.). Ensino e
aprendizagem de Lingua Inglesa. Sao Paulo: Pardbola Editorial, 2009, p.

39-51.



180 Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL

RICH, Adrienne. The Burning of Paper Instead of Children. The
Poetry Society of America., 2016. Disponivel em: <https://poetrysociety.
org/poems/the-burning-of-paper-instead-of-children>. Acesso em: 13
abr. 2025.

SANTIAGO, E. H. dos S; CANDIOTTO, J. de E S.; SANTIAGO,
L. Colonialismo Digital: desafios para a educagao das mulheres
numa perspectiva decolonial. Revista Didlogo Educacional, Curitiba.
PUCPRESS, 2024. Disponivel em: <https://doi.org/10.7213/1981-
416X.24.083.DS09>. Acesso em 7 mai. 2025.

SILVA, Flavia Matias da. O ensino de Lingua Inglesa sob uma
perspectiva intercultural: caminhos e desafios. Trab. Ling. Aplic.,
Campinas, n (58.1): 158-176, jan./abr. 2019.

SEVERINO, Anténio Joaquim. Metodologia do Trabalho Cientifico.
Sao Paulo: Cortez, 2007.

VASCONCELOQOS, C. M. S. .; COSTA, C. H. . O impacto da
colonialidade na educagio das mulheres no Brasil: a pedagogia
decolonial como esperanga. Research, Society and Development,

[S. L], v. 11, n. 10, p. 108111032447, 2022. DOI: 10.33448/
rsdv11i10.32447. Disponivel em: https://rsdjournal.org/index.php/rsd/
article/view/32447. Acesso em: 7 maio. 2025.



PROJETO MATERIAL PARA ENSINO DE
LINGUAS (MENLI): CONSTRUINDO ESPACOS
PARA DIALOGOS SOBRE A DOCENCIA

Alice Moraes Rego de Souza'
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Resumo: O presente trabalho se centra na apresentagio de uma anilise
da trajetéria do Projeto MENLI - Material para ensino de linguas:
construindo didlogos com professores, com o objetivo de contribuir com
reflexdes sobre caminhos possiveis para abordagens plurais, decoloniais no
ambito do ensino de linguas adicionais. Partindo de diversos principios
advindos da Pedagogia da Autonomia (1996) de Paulo Freire, incluindo
que “ensinar exige saber escutar” e que “ensinar exige compreender que a
educacio é uma forma de interven¢ao no mundo” (Freire, 1996), o referido
projeto enquadra-se no campo da extensdo, assim, realiza eventos virtuais
e presenciais, com vistas & promogio do didlogo continuo e da troca de
saberes entre docentes, pesquisadores e estudantes interessados no ensino
de diversas linguas adicionais, especialmente no ambito da Educacio
Bésica, mas nao se limita apenas a ela. Esta proposta de trabalho, portanto,
se constrdi a partir do mapeamento de dados e da andlise do histérico
de acoes realizadas pelo MENLI de 2021 a 2025, compreendendo que
tais acoes participam da construgio de discursividades sobre o trabalho
do professor de linguas adicionais. Como resultados parciais, observa-se
que o projeto efetivamente tem contribuido para a constru¢io de espagos
de trocas sobre priticas docentes. As agoes do projeto tematizam questoes
como as de género, raga e incluso, sob o olhar decolonial. Como ocorrem
de forma on-line, gratuita e com publicizagio em redes sociais, sio
atividades com potencial de amplo acesso, viabilizando a aproximagao entre
o publico e o conhecimento académico-cientifico. Verifica-se também que
os didlogos tecidos a partir dos encontros realizados trazem insumos que
influenciam a constitui¢io de um movimento politico-pedagdgico vivo,
visto que o projeto se modifica e se (re)constitui progressivamente, a partir
dos interesses mutuos do coletivo instituido com a comunidade externa,

1 Doutora. Cefet/R]. Rio de Janeiro, R], Brasil. Email: alimoraes87@gmail.com
2 Mestre. UER]J/CAp-UER]J. Rio de Janeiro, RJ, Brasil. Email: natgouvea@gmail.com
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abrangendo um movimento de diversificacdo de temdticas, abordagens e
tipos de eventos promovidos.

Palavras-chave: Formacio Continuada; Educacio Bésica; Lingua Adicional.

PROJECT MATERIAL FOR LANGUAGE TEACHING - MENLI):
CREATING SPACE FOR DIALOGUES ABOUT TEACHING

Abstract: This work is centered on the presentation of an analysis of the trajectory
of the MENLI project - Material for language learning: building dialogues with
teachers, with the aim of contributing with reflections on possible paths for
multiple and decolonial approaches in the field of language learning adicionais.
Starting with different principles acquired from Pedagogia da Autonomia (1996)
by Paulo Freire, including that “teaching requires knowing how to learn” and
that “teaching requires understanding that education is a form of intervention
in the world” (Freire, 1996), the referred project in part of a community reach
program (extensdo). It organizes and executes virtual and in person events, in
order to promote continuous dialogue and provide knowledge among teachers
and students interested in different additional languages, especially in the field
of basic education, but not limited to it. This article, therefore, is forced to start
from data gathering and the historical analysis of actions carried out during
the years of 2021 to 2025, understanding that these actions participate in the
construction of discussions regarding the work of the additional language teacher.
As a partial result, it is possible to observe that the project actually contributed to
the construction of space for debates regarding teacher practices. The actions of
the project include themes such as gender, race and inclusion, looking through
decolonial lenses. As the meeting and events are mostly online, free of charge
and with publication within social networks, these are broad access activities that
produce accessible academic content for a wide public. It was found that the
debates in the events influence the constitution of a living political pedagogical
movement, given that the project is constantly modified and (re)constituted,
starting from the mutual interests established by the group, with the internal
(members) and the external community, bringing together a movement of
diversification of themes, approaches and types of promoted events.

Keywords: Continuing Education; Basic Education; Additional Language.
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Introducao

ste artigo se centra na apresentagao de uma andlise da trajetéria

do Projeto de Extensdo MENLI - Material para ensino de linguas:
construindo didlogos com professores, com o objetivo de contribuir com
reflexdes sobre caminhos possiveis para abordagens plurais, decoloniais no
Ambito do ensino de linguas adicionais. Assim, esta proposta se constitui
a partir do levantamento de dados iniciais sobre os eventos organizados
pelo MENLI, considerando aspectos como: frequéncia de oferta; temdticas
abordadas; diversidade de profissionais envolvidos; caracteristicas do
puablico alcancado. Com base nesse levantamento, realizamos andlises
sobre o desenvolvimento do projeto, com vistas a contribuir para a
construgdo de reflexdes sobre caminhos para préticas de formacio (inicial
ou continuada) na drea de Letras, especialmente no campo do ensino de
Linguas Adicionais, e, mais recentemente, sob perspectiva decolonial.

Buscamos, no decorrer dessas pdginas, registrar o histérico das
acoes do projeto, dando concretude a um conjunto de priticas, de modo
que, a partir disso, possamos empreender andlises iniciais sobre o alcance
do projeto e, adicionalmente, possibilitar reflexdes acerca da importincia
de extensio como meio de democratizagio / socializacio dos saberes
académico-cientificos. Visamos, desse modo, também buscar trilhar um
caminho que busca superar certa hierarquizagao que comumente se vé, no
campo universitdrio, entre prdticas extensionistas e de pesquisa.

Para isso, inicialmente, apresentamos o projeto MENLI, tendo em
vista seus integrantes, sua caracteristica interinstitucional, seus objetivos,
além de remontarmos brevemente suas origens e a natureza especifica da
institui¢io em que nasce — o Instituto de Aplicagao Fernando Rodrigues
da Silveira (CAp-UER]). Na sequéncia, apresentamos os fundamentos
tedricos que sustentam mutuamente o referido projeto e as reflexdes
empreendidas neste artigo. Passamos, entdo, a apresentacao e andlise dos
dados levantados, com base em uma abordagem histérico-documental
(Burke, 2005), utilizada com frequéncia para contextualizar grupos,
institui¢oes ou eventos. Peter Burke (2005) defende a possibilidade de uso
de documentos, nio apenas oficiais ou de elite, mas sim, de documentos
nao convencionais para pesquisas sobre diversos tipos. No presente caso,
tal metodologia possibilita o levantamento e andlise de vestigios digitais
para uma pesquisa sobre priticas profissionais cotidianas. Os passos
metodolégicos adotados contemplam a execucio das seguintes agoes:
o levantamento de todos os vestigios digitais dos eventos realizados no
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projeto nos anos de 2021, 2022, 2023, 2024 e 2025; mapeamento de
temdticas, tipos de eventos, diversidade de profissionais envolvidos (lingua
adicional que leciona/ institui¢io de origem); e a avalia¢io do alcance do
projeto, a partir de dados dos formuldrios de inscrigio. Por fim, tecemos
algumas consideracoes e reflexdes, entendendo este registro académico
também como espago para dar materialidade a conhecimentos produzidos
no campo da prética extensionista.

Afinal, o que é o Projeto MENLI?

Inicialmente, é preciso especificar a natureza do lugar de onde
surge 0 MENLI, pois o projeto nasce no Instituto de Aplicagao Fernando
Rodrigues da Silveira, historicamente conhecido como CAp-UER], um
instituto da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]), que
se caracteriza essencialmente por trabalhar na interseio da oferta de
Educagao Bésica (EB) e Ensino Superior (formagio inicial e continuada
de professores)’. E um lécus privilegiado, no qual se faz formagao docente,
pesquisa-se tal formagdo e também se pesquisa a prépria EB, efetivamente
dentro de um ambiente escolar, com todas essas dimensoes de atuacio
entremeadas. Entende-se, portanto, que o MENLI se constréi vinculado
a propésitos de contribuir com a formacio inicial e continuada de
professores, em consonincia com as dimensdes de atuagio do CAp-UER].

Para além do recém apresentado contexto institucional no
qual se formula o MENLI, o projeto surge especificamente a partir da
percepgao — advinda de conversas cotidianas com licenciandos e colegas
professores — de que existe uma demanda por espacos de reflexoes e de
trocas sobre o trabalho docente, seja para formagao inicial ou continuada.
Assim, seu surgimento estd atrelado ao desejo de constru¢ao deste espago,
reconhecendo e valorizando a importincia do didlogo como forma
de produzir / compartilhar conhecimentos sobre o ensino de Linguas
Adicionais.

A sigla MENLI vem de seu nome por extenso, a saber: Material
para ensino de linguas: construindo didlogos com professores. Em consonincia

1 O CAp-UER] ¢ responsdvel pela oferta de disciplinas e estdgios obrigatérios integrantes dos
curriculos de todos os cursos de licenciaturas da UER], além de oferecer projetos de pesquisa
e extensio voltados ao ensino, por meio dos quais atuam ndo s6 na formagcio inicial de
estudantes da UER] como também na formagio continuada de professores em geral. Soma-se
a esse espectro de atuacdo, seu Programa de Pés-Graduagio em Ensino em Educagio Bésica

(PPGEB).
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com as pistas que seu nome apresenta, o objetivo principal do projeto é o de
promover espagos para o didlogo sobre a préxis docente, entre professores
de Linguas Adicionais atuantes na Educac¢io Bdsica e estudantes de
Licenciaturas em Letras, em especial, no que tange a elaboracao de material
diddtico auténtico e adaptado. Busca-se aprimorar prdticas pedagdgicas e
desenvolver o pensamento critico dos educadores, capacitando-os a criar
recursos relevantes e adaptando os recursos ji existentes a sala de aula.
Simultaneamente, visa-se promover a formagio de sujeitos criticos,
utilizando temas referentes aos cotidianos dos estudantes da Educacio

Bésica (EB) para desenvolver conhecimentos linguisticos.

A Institui¢do proponente do projeto é o Instituto de Aplicacao
Fernando Rodrigues da Silveira (CAp-UER]), situado na cidade do Rio de
Janeiro (R]). O grupo que, inicialmente era integrado apenas por professores
do CAp-UER], atualmente conta com integrantes de outras institui¢oes de
ensino, havendo uma integrante docente da Universidade Federal do Rio
de Janeiro (UFR]) e um membro docente na Universidade de Sao Paulo
(USP). Para além de seus integrantes formais, o projeto acontece a partir da
mobiliza¢io entre sujeitos de diferentes institui¢oes, envolvendo ouvintes
e palestrantes oriundos de distintos contextos educacionais, conforme
buscamos mostras nas seguintes segoes.

Em termos praticos, o MENLI é um projeto que promove
periodicamente eventos com foco na produgio e adapta¢io de materiais
para ensino de Linguas Adicionais na Educacao Bdsica. Tais eventos, com
frequéncia mensal, possuem dois principais formatos: oficinas e rodas de
conversa (on-line e presenciais), priorizando-se tais géneros tendo em vista
sua natureza que prevé espago de trocas, possibilitando a constru¢io de
um ambiente de relagdes horizontais e colaborativas. Os eventos ocorrem
sempre em dias de semana, com dura¢io de aproximadamente 1h30min e,
em geral, quando on-line, comegam entre 17h e 18h, conforme a avalia¢ao
do hordrio que permite maior aderéncia do publico. A cada encontro,
convida-se uma professora ou um professor para o compartilhamento de
suas experiéncias com uso, adaptagao e produgao de materiais diddticos
em diferentes etapas da EB. Tais profissionais contemplam, em suas
explanacoes, diferentes temdticas que fazem parte das relacoes sociais tanto
no decorrer da histéria e quanto contemporaneamente, como racismo,
feminismo negro, identidades étnico-raciais, questdes de género, entre
outros.
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Pratica extensionista de deconstrugdo: bases tedricas

O trabalho do MENLI surge com base na compreensio de que
o material diddtico é um recurso essencial para o ensino-aprendizado
de uma lingua adicional (LA), sendo sua escolha ou sua elabora¢io um
aspecto determinante para resultados positivos na formagio critica dos
alunos. Assim, o projeto se caracteriza especialmente por debrugar-se na
questdo da relagdo com o material didético, entendendo-a como um dos
cernes da atuagao intelectual do professor. Seja na prdtica de produgao,
de adaptagao ou de uso de materiais elaborados por terceiros, o professor
mobiliza sua intelectualidade ao relacionar-se com diferentes materiais
diddticos, em busca de estabelecer aproximagdes entre tais materiais, sua
vertente de trabalho e seus contextos de atuagao (escola, etapa de ensino,
caracteristicas de suas turmas, etc.).

A triade, professor - estudante - material diddtico - é, portanto,
o ponto de partida das discussdes tedricas que ora empreendemos.
Comecando pelo professor e a dimensao de seu trabalho, observamos que
hd uma série de prescricdes que objetivam orientar sua prética, dentre
as quais podemos destacar: 1- documentos de natureza institucional —
projetos politico-pedagégicos (PPP), ementas e programas de disciplinas,
referenciais curriculares, sejam nacionais, regionais ou locais—; e 2- materiais
diddticos — apostilas, livros, cadernos diddticos, sejam de produgao prépria,
de outra autoria ou de sistemas apostilados. Nao raro, vemos pesquisas
na drea de Educagao (Adrido e Peroni, 2018; Evangelista e Leher, 2012;
Freitas, 2012; Peroni, 2021) denunciando o modo como tais enunciados
que prescrevem o trabalho do professor, sio defendidos e ofertados por
agentes do empresariado, com disfarce de filantropia, e acabam por circular
de maneira impositiva, cerceando as liberdades docentes, apresentando-se
como grandes solugoes para as ditas “mazelas da educagio publica”, como
vimos com o processo de constru¢ao da Base Nacional Comum Curricular

(BNCC) (Autor 1, Ano).

Autor 1 (Ano), em artigo que mapeia e analisa enunciados e préticas
de agentes empresariais no campo educacional, explicitam um movimento
de subalternizagao docente, por meio do qual se deslegitimam os saberes
do professor, sobrepondo a eles uma série de propostas (sejam no campo
do curriculo, dos materiais, da formagio académica, etc) que ignoram
as diferentes realidades educacionais brasileiras, uniformizam saberes e
consequentemente atuam na produgio de subjetividades alinhadas as
demandas do mercado. Em suas préprias palavras, as autoras explicam
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[...] esse movimento de subalternizacio docente estabelecido nas
interlocucoes lideradas por agentes privatistas como o MPB' sio
fundamentais para a reafirmagio da necessidade da existéncia desses
movimentos empresariais. Cria-se, portanto, ambiente favordvel para
o surgimento de propostas como as da “educa¢io empreendedora” que
reafirmam a subordinacio do professor e também do estudante aos
desmandos do mundo dos negécios [...]. (p.23).

Desse modo, observamos a construcio de um cendrio de embates
em que estrategicamente busca-se destituir o professor de sua autonomia,
trazendo oferta de instrumentos — com o “selo de sucesso” do mundo dos
negécios —, a serem comprados pelos governos e meramente aplicados
pelos professores. Nessa arena de disputas, no entanto, escondem-se as mais
diversas préticas de formagao inicial e continuada realizadas por instituicoes
publicas brasileiras e as histéricas demandas por investimento financeiro e
de melhores condigoes de trabalho para os profissionais docentes.

O projeto MENLI, nesse sentido, tem como um de seus pilares a
oposicdo a tais praticas. Assim, no que tange as prescri¢oes ao trabalho do
professor, entende-se que a prética docente se d4 ndo no cumprimento e na
obediéncia estrita a tais textos, mas sim nos didlogos, entrecruzamentos e
possibilidades de releituras de tais registros. O trabalho do professor, como
elemento da triade a que nos referimos hd pouco, ¢ entendido como um
trabalho auténomo, criativo, tecnicamente fundamentado e amparado em
conhecimentos académicos e da prética.

O segundo elemento dessa triade — estudante — tampouco ¢ visto
como um sujeito passivo, a ser preenchido por contetdos e experiéncias
que lhe sao alheias. Conforme as bases tedricas que assumimos e nesse
ponto, especialmente, as contribui¢bes de Paulo Freire (1999; 2009),
estamos no bojo de uma pritica de produ¢ido de materiais diddticos
aliados a uma educagio libertadora que rompe com a tradicional educagao
bancdria — em que o aluno é apenas um repositdrio a ser preenchido pelo
contetido ensinado pelo professor. Sob a dtica freireana, pautamo-nos na
Pedagogia Critica, uma abordagem educacional que visa a superar as formas
tradicionais de educagao, as quais tendem a alienar grupos historicamente
oprimidos.

1 O Movimento pela Base (MPB) se trata de uma articulagio do empresariado cuja atuagio se
centrou em influenciar a agenda educacional no que concerne 4 produgio da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Apés a aprovagio da BNCC, o grupo permaneceu em atuagio,
buscando influenciar e participar da implementacio da Base, dentre outros mecanismos de
controle das prdticas docentes e de influéncias nas politicas de educagao.
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Buscamos, portanto, a contramio da cultura dominante que
funciona para produzir e preservar uma “cultura do siléncio”. Alinhados
com Freire (1999; 2009), o projeto defende a necessidade de que
estudantes e professores sejam levados a desenvolver uma compreensao
critica de sua relacio com o mundo, auxiliando-os a se tornarem cada vez
mais conscientes de seu contexto e de sua condi¢do enquanto cidadios.
Fundamentar-se na Pedagogia Critica, nesse sentido, significa pautar-se
sob o viés da problematizagao e do didlogo, incentivando estudantes e
professores a indagar sobre o mundo em que vivem, refletindo sobre as
realidades que experimentam cotidianamente e considerando agdes que
podem realizar para mudar essas condigoes.

Por fim, o terceiro elemento dessa triade — material did4tico
—, como vimos, muitas vezes se articula com os referidos movimentos
que subalternizam docentes, como se apresentassem férmulas infaliveis
a serem aplicadas. Contrariamente a tal perspectiva, o propésito do
projeto MENLI alia-se a visao de que o material diddtico é um recurso a
disposi¢ao do professor, que dd suporte a sua prdtica. Tal visao atravessa,
atualmente, politicas educacionais como o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD), responsdvel pela avaliagio e compra de livros diddticos
e paradiddticos para as escolas publicas brasileiras. Em seus diferentes
editais para selecio de obras diddticas, por exemplo, ao tratar dos critérios
para avaliagdo dos chamados “livros do professor”, elencam exigéncias que
buscam desconstruir certa relagao hierdrquica entre livro e professor, como
se vé a seguir:
Explicitar os diferentes graus de complexidade e amplicude das
competéncias (gerais e especificas), reforcando a autonomia do

professor para adaptar seu planejamento didético diante do Projeto
Politico Pedagdgico da unidade escolar e do curriculo estadual. [...]

Propiciar a reflexdo sobre a prética docente, favorecendo a anilise
do professor na relagio com os/as estudantes para a compreensio do
seu papel social e da funcio da escola. (grifos nossos) (Brasil, 2024,

p-10)

Para além do préprio olhar que langamos aos materiais diddticos,
sempre em sua relagdo com os docentes que o produzem e o adaptam, hd
também a questdo da perspectiva de lingua que se mobiliza nesses materiais.
Assim, cabe dizer que balizamo-nos pelo referencial da Linguistica
Aplicada (Moita Lopes, 2006), como meio de problematizar conceitos
de linguagem e de identidade, refletindo sobre as relagoes sociais como
constituidas por questdes centralmente sociopoliticas e da linguagem.
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Nao se trata, desse modo, de um projeto cujo trabalho com o ensino de
linguas adicionais foque em metodologias fixas ou protocolos especificos.
No caminho inverso, busca-se fazer circular o olhar atento aos diferentes
contextos, partindo de distintas experiéncias de professores em exercicio,
compreendendo a importincia do desenvolvimento de uma consciéncia
critica que permite ao estudante de uma lingua adicional conhecer e
respeitar as diferentes culturas.

Assim, a estruturagido do projeto, o planejamento de suas
oficinas, os eventos realizados, além dos préprios materiais e prdticas
compartilhados pelos docentes envolvidos, se sustentam nessa visio de
Linguistica Aplicada, buscando a promogao de reflexées e debates sobre
o ensino de linguas adicionais por um viés em que se entende as linguas
em rela¢io a suas comunidades. Nessa perspectiva, entendemos, conforme
Moita Lopes (2006, p.21), que tais agdes devem “considerar a compreensao
das mudangas relacionadas a vida sociocultural, politica e histérica que
elas experienciam”. Amparados neste referencial de LA, aproximamo-nos
da construgio de um espago de didlogos e produgao de saberes docentes
descentralizados, nio hierarquizados e comprometido em trazer para o
foco

[...] vidas marginalizadas do ponto de vista dos atravessamentos
identitdrios de classe social, raga, etnia, género, sexualidade,
nacionalidade etc. Esse percurso parece essencial, uma vez que tais
vozes podem nio sé apresentar alternativas para entender o mundo
contemporineo como também colaborar na constru¢io de uma agenda
anti-hegemonica em um mundo globalizado, a0 mesmo tempo em que
redescreve a vida social e as formas de conhecé-la. (Moita Lopes, 20006,
p-27)

Cabem ainda algumas consideragoes sobre a perspectiva decolonial
que, em didlogo com todos os demais referenciais teéricos, dd sustentagao
ao projeto sobre o qual discorremos. Nesse aspecto, recorremos a Moreira
Jr. (2021), no que concerne 2 ideia de uma pedagogia decolonial. Pautado
no didlogo com referéncias no assunto, como Walsh (2013), Moreira ]Jr.
postula que a pedagogia decolonial se caracteriza por “principios em agao,
isto é, principios sustentados e corporificados pela praxis” (p. 66), neste
caso, uma prdtica de enfrentamento aquilo que, na Educacio, faz persistir
exclusoes decorrentes dos efeitos de nosso histérico colonial. Em suas
palavras, “pedagogia decolonial assume-se como uma pritica, estratégia
e metodologia de educagao anticolonial, antirracista, antipatriarcal, anti-
imperialista e antieurocéntrica”. (p. 66)
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Ao trazer a pedagogia decolonial para o centro de seus interesses,
gog
Moreira Jr. (2021) a aproxima do ensino de linguas adicionais, defendendo
que o estudo de um sistema linguistico-discursivo pode e deve acontecer
articulado a um ideal de educagao linguistica e a demandas dos estudantes.
Pela perspectiva do referido pesquisador, portanto, o ensino de uma
h’ngua, para além das questdes sistemdticas, comunicacionais ou estruturais
pode contribuir para a desconstru¢ao de “ideologias, valores e modos de
entender o mundo e a si mesmo — atuando nele —, principalmente aqueles
que buscam invisibilizar, precarizar ou descartar fisica e ideologicamente o

outro”. (Moreira Jr., 2021, p. 67)

O autor propde ainda o conceito de “deconstrugao” que, em
outras palavras, seria a reinvengao dos processos educativos, de modo
que nao bastaria apenas o lugar da critica, sendo também necessirio o
enfrentamento pela efetivagao pritica de caminhos pedagdgicos anti-
hegemoénicos. As proposi¢oes de Moreira Jr. (2021), alinhadas com outros
pressupostos aqui expostos, como os da pedagogia critica e da Linguistica
Aplicada, fundamentam as reflexdes empreendidas neste trabalho e nas
agoes do projeto MENLI, pela via da mencionada “deconstrugao”.

MENLI em foco: apresentacao e analise dos dados

Até aqui, apresentamos o projeto MENLI e seus pressupostos
teéricos. Agora, resta-nos construir um arcabougo por meio do qual
possamos, de modo mais palpdvel, dar dimensao do que tem sido realizado
pelo projeto, com vistas a produzir dados e materialidades a partir das quais
possamos refletir, ainda que embrionariamente, sobre suas potencialidades
e também as da extensdo universitiria, de modo mais geral. Para isso,
organizamos dados e documentos, considerando informagées que constam
no cadastramento institucional do projeto, nas submissoes anteriores do
projeto, nos microdados de cada evento — com base em seus formuldrios
de inscri¢do —, nos dados fornecidos no Instagram do projeto (@menli.
capuerj) e nos microdados dos videos gravados no canal do YouTube do

projeto (@MENLICAPUER]).

Em termos cronoldgicos, o projeto teve inicio em outubro de 2021.
O primeiro ciclo de oficinas aconteceu em outubro e novembro de 2021 e
o segundo ocorreu em maio de 2022, mas foi um evento Gnico. A partir de
junho de 2022, os ciclos de oficinas foram interrompidos e iniciou-se outra
dinimica, a saber, o de oficinas independentes (toda Gltima terga-feira de
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cada més). Essas oficinas mensais ndo precisavam ter temdticas afins, porém
sempre tendo em comum a finalidade de trabalhar com material diddtico,
discutir sua fungio, semioticidade e outros aspectos, considerando, em
todos os casos, o enfoque na formagao inicial ou continuada de professores
de diferentes linguas adicionais.

Em junho de 2024, ocorreu a primeira roda de conversa presencial
no CAp-UER] e, a partir de margo de 2025, os eventos deixaram de ser
oficinas, passando ao formato de rodas de conversa on-line.

Tabela 1: quantitativo de atividades por ano do projeto MENLI.

2021 2022 2023 2024 2025
2 oficinas 5 oficinas on- | 5 oficinas on- 5 oficinas on- 6 rodas de
on-line line line line e conversa on-
1 roda de line
conversa
presencial
Fonte: elaborado pelas autoras (2025)
Tabela 2: temdticas de atividades por ano do projeto MENLI.
2021 2022 2023 2024 2025
Recursos Lugar da Geénero ¢ Abordagens Suplemento;
interativos; gramdtica; sexualidade; decoloniais; Abya Yala;
Compreensao Feminismo Préticas Conceitos Estratégias
leitora. negro; decoloniais; decoloniais; decoloniais;
Plurilinguismo, | Multiletramentos; Préticas Decolonialidade
literatura e Identidades decoloniais; e discurso;
africas; Praticas étnico-raciais; Perspectiva Autoria e
inclusivas; Estratégias transperiférica; criagao como
Améfrica. didético- Ensino critico. estratégias;
pedagdgicas. Feminismo e
interatividade
no ensino.

Fonte: elaborado pelas autoras (2025)

Desde 2021, foram nove instituigdes participantes, representadas
pelos docentes convidados para atuar na condugio das oficinas e rodas, a

saber: CAp-UER]; Instituto de Letras da UER]; Colégio Cruzeiro (R]);
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Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS); Universidade Federal
de Campina Grande (UFCG-PB); Universidade Federal Fluminense
(UFF); Colégio Pedro II (CPII-R]); Centro Federal Celso Suckow da
Fonseca (Cefet/R] - Petrépolis); Fundagio Oswaldo Cruz (Fiocruz-R])
/ Secretaria Municipal de Educa¢ao de Duque de Caxias (R]). Observa-
se uma diversidade institucional, tanto no aspecto dos niveis / contextos
de ensino envolvidos (Ensino Fundamental, Médio, Médio Integrado ao
Técnico, Superior), quanto em termos de distribuigao regional, mas ainda
com maioria focada no eixo sudeste-sul.

No que tange ao alcance do projeto, a titulo de exemplo, tem-
se a roda de conversa on-line intitulada Do planejamento & pritica:
decolonialidade ¢ discurso nas aulas de linguas adicionais, oferecida pela
professora Alice Moraes, que teve 92 inscritos. Abaixo segue a quantidade
de inscritos divididos por escolaridade e dreas de atuagdo, a partir dos
microdados da roda:

Tabela 3: quantidade de inscritos por escolaridade e 4reas de atuagio.

Escolaridade Areas de atuagio
50 graduandos; alemio - 1;
10 graduados; francés - 5;
12 mestres; espanhol - 33;
7 doutores; inglés - 13;
8 pds-graduandos. italiano - 1;
entre outras.

Fonte: elaborado pelas autoras (2025)

A partir de suas inscrigoes, é possivel analisar que a maioria é de
graduandos e, por mais que as dreas de atuacio tenham sido diversas,
houve uma preponderéncia de pessoas da drea de espanhol, drea de atuacao
da palestrante convidada.

Cabe dizer que a divulgagao das atividades se d4 por meios variados,
mas, em especial, pela plataforma Instagram, na qual divulgam-se cards
com o titulo da palestra, o nome do convidado e sua filiagao institucional,
além de um mini resumo da roda de conversa a ser realizada, conforme se
ilustra a seguir.
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Figura 1: Cartaz de divulgagio da roda de conversa online oferecida pela
professora Alice Moraes

=
W

(":‘ )

QR

ODA DE CONVERSA *
ONLINE

DO PLANEJAMENTO A PRATICA:
DECOLONIALIDADE E DISCURSO NAS AULAS DE
LINGUAS ADICIONAIS

O objetivo desta roda € refletir sobre a elaboragao de materiais
para ensino de linguas adicionais, na intersecao entre a
perspectiva decolonial e discursiva. Partimos de experiéncias con
o ensino de Lingua Espanhola no contexto do Ensino Médi
paralelamente, buscamos contribuir para a construcao de
relacdo menos dicotdmica entre teoria e pratica no

. docente. . .

PROFESSORA CONVIDADA
Alice Moraes - UER3J

Fonte: banco de dados do MENLI (2026)

Com base nos dados apresentados, na segao a seguir, apresentamos
algumas discussoes e avaliagoes acerca do projeto e de sua prética.

Dos dados aos “resultados”: uma breve discussao

Inicialmente, é preciso recordar e salientar que o projeto MENLI
ocorre no 4mbito da extensdo universitdria interinstitucional, criando
espago para coletivizar saberes académicos e profissionais de docentes e
sobre a prdtica docente. Ademais, destacamos, novamente, o papel da
extensio na formagio docente, inicial ou continuada, nio apenas de
sujeitos da UER], mas de toda uma comunidade que se constréi a partir
do projeto. Nesse sentido, ¢ relevante que também se considere, nessas
discussoes que ora empreendemos, os dmbitos de alcance de publico,
interagdo e cumprimento do objetivo do projeto.

O olhar analitico para os dados sobre o que o projeto tem
produzido, evidencia o crescente seu alcance e amadurecimento. Uma
evolugao positiva sobre tal alcance se deu pelo fato de as rodas de conversa,
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ha alguns anos, serem online e em turno noturno. Além disso, com o
recurso de gravagao e disponibilizacdo das aulas no canal do projeto na
plataforma YouTube, mais pessoas passaram a conseguir visualizar, ao
longo do tempo, o contetdo das rodas, conforme é possivel perceber pelos
registros do quantitativo de visualizagdes nas figuras a seguir.

Figura 2: Posters de videos e os microdados sobre visualizagoes no canal do

YouTube do MENLI.

L% rooa DE convERSA . RODA DI CONVIRSA
OHLINE OHLUNE

@ ~
B 25103 80 17h
Roda de conversa: Atuando nas i Roda de conversa: Abya Yala nas i Roda de conversa: Suleando a aula
brechas: estratégias decoloniais e aulas de linguas adicionais de linguas adicionais/estrangeiras

82 views - 2 months ago 15 views * 3 months ago 31 wiews + 3 months aga

Fonte: banco de dados do MENLI (2026)

Figura 3: Poster de video da oficina mais visualizada e seus microdados no canal

do YouTube do MENLI

ABORDAGENS DECOLONIALS NAS
AULAS DE LINGUAS

Oficina: Abordagens decoloniais
nas aulas de linguas

327 views - Streamed 1 year ago

Fonte: banco de dados do MENLI (2026)
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Com relacdo a interagao, houve um aumento considerdvel do
ndmero de rodas de conversa anuais, desde o primeiro ano do projeto
(2021); também houve ampliagio na diversidade de linguas, temas e
instituicoes envolvidas. A pagina @menli.capuerj na plataforma Instagram
¢ utilizada como divulgagio e acervo, ou seja, hd formagao de rede,
mas ndo hd grande interagio do publico-alvo nos comentdrios. A partir
de 2024, o canal do YouTube da pdgina também apresenta a mesma
fungao e a mesma caracteristica de auséncia de interagao nos comentdrios
mesmo que a visualizagio esteja aumentando. A intera¢do principal
restringe-se, portanto, aos momentos do ao vivo, nos encontros on-line.

Por fim, com relagio ao objetivo geral do projeto, que ¢é
principalmente promover a reflexdo critica entre professores de linguas
e discussdo critica sobre a elaboragio de materiais diddticos, o projeto
apresenta éxito. As temdticas cada vez mais relevantes mantém o projeto
relevante e requisitado pelas diversas camadas da formagio de professores.
Por nio se fixar em uma metodologia Unica, fixa ou rigida, o projeto
estimula o olhar atento aos contextos distintos e estimula a utilizagio da
consciéncia critica no trabalho com linguas adicionais e as respectivas
culturas que englobam tal trabalho.

Consideracoes finais

Longe de encerrar as reflexdes que se fazem necessdrias sobre
a trajetéria do projeto em andlise, essas consideragoes mais nos ajudam
a destacar elementos que nos parecem fundamentais em termos do
objetivo deste artigo. Entendemos que o registro do histérico de agoes do
projeto, que dio dimensao concreta a todo seu planejamento fundado em
referenciais tedricos aqui apresentados, nos servem de ponto de partida
nao apenas para analisar seus percursos, mas também aquilo que ainda
pode vir a ser explorado.

Em primeira instincia, destacamos o papel politico deste texto, que
visa fortalecer os elos entre pesquisa, ensino e extensio. E nesta interse¢o
que nossituamos e é ela que defendemos. Amparados nas visoes da pedagogia
critica e da pedagogia decolonial, entendemos que qualquer possibilidade
de préticas democrdticas no Ambito da formacao de professores passa pelo
fortalecimento e pela valorizagio das universidades publicas, produtora de
saberes, em parceria com institui¢des de ensino da Educagao Bésica e seus
profissionais. Essa parceria viabiliza a democratizagio dos saberes, para além
dos muros universitdrios, contribuindo, em nosso caso especifico, para a
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formagao inicial e continuada de professores na drea de linguas adicionais.
Além disso, tal visao busca superar a ideia dos discursos salvacionistas de
que somente as grandes corporagoes podem oferecer “solucoes” para a
educagio do Brasil. Como vimos, na prdtica, projetos como o MENLI
tém o potencial de engajar e criar uma comunidade, promovendo espacos
legitimos de produgio de conhecimento.

A recém mencionada interface nos Ambitos de ensino, pesquisa e
extensao também se materializa neste artigo — resultado de esfor¢os de uma
equipe que tem buscado searticular para fazer circular préticas extensionistas
também em eventos académicos e em publicagdes periddicas, como esta.
Isso mostra uma trajetéria de amadurecimento do projeto que visa ocupar
diferentes espagos de produgao e circulagio de saberes docentes.

Por fim, findo este percurso de discussoes tedricas, levantamento e
andlise de dados, avaliamos também potencialidades a serem exploradas.
No campo pritico da extensdo, observamos a possibilidade de busca pela
construgao de comunidades de debate que ultrapassem os limites dos
eventos ao vivo; e a necessidade de diversificagdo das regides brasileiras
de onde sio os convidados dos eventos. J4 no campo das possibilidades
de estudos sobre os impactos desta prdtica extensionista, percebe-se a
viabilidade de se pensar em diferentes instrumentos — a serem construidos
— que possam servir de insumos para pesquisas mais aprofundadas que,
consequentemente, contribuirio no debate sobre o papel da extensio
na formagdo de professores. Em conjunto, tais agées podem representar
um vetor com potencial de enaltecer, defender e viabilizar a autonomia
docente e a circulagio de seus saberes sobre seu préprio fazer. De fato, nio
se trata de tarefa ficil, mas esperamos, com este texto, dar mais um passo
nessa drdua tarefa.
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EXPERIENCIA E DESAPRENDIZAGEM:
LINGUAGEM EM MOVIMENTO NAS AULAS
DE LINGUA PORTUGUESA

Ianne Ely Godoi Vieira'
Raquel Ledo Luz?

Resumo: Este trabalho investiga de que modos o encontro com literaturas
indigenas pode produzir processos de desaprendizagem nas aulas de Lingua
Portuguesa, nos Anos Finais do Ensino Fundamental. Partimos da proposigao
de Rufino (2023), segundo a qual desaprender constitui um gesto politico e
poético diante daquilo que se apresenta como saber tnico, para refletir sobre
préticas pedagdgicas que confrontem a centralidade do cAnone e ampliem as
possibilidades de experiéncia com a linguagem. A pesquisa foi desenvolvida com
estudantes do 8° ano de uma escola da rede privada de Porto Alegre (RS), a partir
de um projeto de leitura baseado na obra Origindrias: uma antologia feminina
de literatura indigena, organizada por Trudrud Dorrico e Mauricio Negro. A
proposta envolveu a leitura de recontos de tradicio oral, a realizagio de rodas
de contagao de histérias e a circula¢do dessas narrativas em diferentes espagos
da escola. Os resultados indicam que o contato com essas narrativas favoreceu
deslocamentos nas formas de leitura dos estudantes, produzindo um territério de
passagem no qual linguagem, escuta e imaginagio operaram como experiéncias
de transformacio da relacio dos jovens com a literatura.

Palavras-chave: experiéncia; desaprendizagem; literatura indigena; ensino de
Lingua Portuguesa.

EXPERIENCE AND UNLEARNING: RETHINKING LANGUAGE
PRACTICES IN PORTUGUESE LANGUAGE CLASSES

Abstract: This study investigates how encounters with Indigenous
literatures may foster processes of unlearning in Portuguese language classes
in the final years of elementary education. We draw on Rufino’s (2023)
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proposition that unlearning constitutes a political and poetic gesture in
the face of what presents itself as a single form of knowledge, in order to
reflect on pedagogical practices that challenge the centrality of the literary
canon and expand possibilities for experiencing language. The research was
conducted with eighth-grade students from a private school in Porto Alegre
(RS), Brazil, based on a reading project centered on the book Origindrias:
uma antologia feminina de literatura indigena, organized by Trudrud
Dorrico and Mauricio Negro. The project involved reading retellings
rooted in oral traditions, organizing storytelling circles, and circulating
these narratives in different spaces within the school. The results indicate
that engagement with these narratives fostered shifts in students’ reading
practices, producing a transitional space in which language, listening,
and imagination operated as transformative experiences in young readers’
relationship with literature.

Keywords: experience; unlearning; indigenous literature; Portuguese Language
teaching.

Introducao

a ultima década, a presenca de literaturas indigenas na

Educagio Bdsica tem se ampliado, impulsionada tanto
por movimentos politicos e culturais dos préprios povos origindrios
quanto por transformagdes nas politicas educacionais que reconhecem a
necessidade de promover uma educagao comprometida com a diversidade
étnico-racial e com a pluralidade de saberes. Esse movimento também se
articula 3s diretrizes da Educacio para as Relagées Etnico-Raciais (ERER),
especialmente a partir da promulgacio das Leis n° 10.639/2003 e n°
11.645/2008, que tornam obrigatério o ensino da histéria e das culturas
afro-brasileiras e indigenas na Educagao Bisica.

Entretanto, a inser¢do dessas narrativas nas aulas de Lingua
Portuguesa ainda se apresenta como um desafio significativo. Para a
construcio de um curriculo comprometido com uma Educacio Etnico-
Racial na drea das Linguagens, é preciso problematizar prdticas que a
tratam somente como uma “temdtica’ de estudo, reconfigurando-a como
matéria de pensamento e modo de produgio de conhecimentos que pauta
o curriculo horizontalmente, tanto nos programas de ensino quanto nas
escolhas docentes cotidianas. Nesse sentido, é necessdrio romper com
a histérica centralidade do cinone literdrio escolar, evitando que textos
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produzidos por escritores e escritoras indigenas sejam reduzidos a uma
dimensio folclérica ou meramente ilustrativa das culturas origindrias.

Essa discussao se tornaainda mais significativaquando consideramos
que a prépria lingua portuguesa falada no Brasil é resultado do encontro
complexo entre diferentes matrizes linguisticas. Embora historicamente
associada ao latim e 2 tradigao europeia, a lingua portuguesa brasileira ¢
profundamente constituida pelas linguas indigenas, especialmente aquelas
pertencentes ao tronco tupi, bem como pelas linguas africanas trazidas pelos
povos escravizados, especialmente as linguas do tronco banto. Reconhecer
essas presengas implica compreender que a lingua com a qual lemos,
escrevemos e ensinamos literatura na escola jd carrega, em sua histéria,
marcas de encontros, resisténcias, reelaboragdes, disputas e transformagoes
lingul’sticas, sociais e culturais.

Esse cendrio convoca a docéncia a repensar os modos de trabalhar
com a linguagem literdria na escola, abrindo espago para experiéncias de
leitura que permitam o encontro com outras formas de narrar, de viver
e de produzir conhecimento. O trabalho com literaturas indigenas pode
constituir-se como uma oportunidade de deslocamento das praticas
tradicionais de ensino de lingua e literatura, possibilitando que estudantes
se aproximem de modos de expressao que tensionam as fronteiras entre
oralidade e escrita, memoria e imaginacao, territdrio e narrativa.

Partimos, assim, da proposi¢ao de Luiz Rufino (2023), segundo a
qual desaprender pode constituir um gesto politico e poético diante daquilo
que se apresenta como Unico saber possivel. A nogao de desaprendizagem,
nesse contexto, nao se refere ao esquecimento do que foi aprendido, mas a
possibilidade de produzir deslocamentos frente a saberes que se instituiram
historicamente como universais, abrindo espa¢o para outras formas de
compreender o mundo e de se relacionar com a linguagem. Como sugere
o autor, trata-se de realizar um “jogo de corpo” diante das demandas
dominantes, criando brechas para que outras experiéncias possam emergir.

Ao aproximar essa perspectiva das reflexdes sobre experiéncia
desenvolvidas por autores como Larrosa (2002), Foucault (1978) e Chaui
(2002), compreendemos a educagao como um territério em que sujeitos
se transformam na relagdo com aquilo que encontram. Nessa diregao, a
experiéncia nio corresponde a um simples acimulo de informagées ou
contetidos, mas a um acontecimento que implica deslocamentos, afetos
e transformagbes no modo como os sujeitos percebem a si mesmos e o
mundo. Como afirma Foucault (1978), experiéncia ¢ aquilo de que se
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sai transformado; ji Larrosa (2002) sugere que o sujeito da experiéncia
se constitui justamente como um territério de passagem, marcado pela
abertura ao encontro com o outro.

Essas reflexdes tornam-se especialmente potentes quando
articuladas as discussoes sobre literatura indigena contemporinea. Autores
e pesquisadores como Trudrud Dorrico (2021), Ely Macuxi e Tettamanzy
(2018) tém destacado que as narrativas produzidas por escritores e escritoras
indigenas nao apenas ampliam o repertdrio literdrio disponivel aos leitores,
mas também convocam formas outras de relagio com a linguagem, com
a memoria e com a experiéncia coletiva. Ao trazer para o centro da cena
narrativas atravessadas por cosmogonias, ancestralidades e relagdes com
a terra, essas produgdes literdrias desaflam concepgoes hegemonicas de
literatura e convidam os leitores a exercitar novas formas de escuta e de
interpretagdo, maneiras outras de se relacionar com os tempos e ritmos que
emergem dessas leituras.

Ao analisar os percursos produzidos nesse projeto pedagdgico,
buscamos compreender de que maneira essas experiéncias de leitura e
narra¢ao podem favorecer deslocamentos nas formas como estudantes se
relacionam com a linguagem literdria, abrindo espago para modos de leitura
mais sensiveis s vozes, memorias e modos de vida que tecem as narrativas
indigenas, bem como o modo como podemos, enquanto professores/ as
de lingua materna, tramar outras formas de narrar nossa pritica docente.

Contexto e intervenc¢ao formativa

A experiéncia que dd origem a este trabalho foi desenvolvida com
estudantes do 8° ano do Ensino Fundamental, em uma escola da rede
privada de Porto Alegre (RS), no primeiro semestre de 2024, no 4mbito
das aulas de Lingua Portuguesa ministradas por duas docentes. O projeto
emerge de um movimento mais amplo de reorganizacao curricular da
disciplina, orientado pelo compromisso de fortalecer a formagao de leitores
e de tensionar as formas como a literatura costuma ser mais apresentada na
escola e ndo necessariamente experienciada.

Tal reorganiza¢io se inscreve também no horizonte das discussoes em
torno da Educa¢io para as Relacoes Etnico-Raciais (ERER), especialmente
no que se refere 3 necessidade de produzir deslocamentos nas praticas
escolares que historicamente privilegiaram repertérios literdrios do cAnone
ocidental. Nesse sentido, o trabalho com literaturas indigenas foi assumido
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nio como um acréscimo temdtico pontual ao curriculo, mas como uma
oportunidade de interrogar os préprios modos de ler, ensinar e experienciar
a linguagem no espago escolar.

Como primeiro movimento, tornou-se necessrio (re)constituir
um percurso de estudos em que o trabalho com géneros textuais e com
aspectos linguistico-discursivos pudesse ser atravessado por uma temdtica
significativa ao grupo de estudantes. Entre as possibilidades previstas para
o 8° ano na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), encontra-se o
estudo das narrativas de meméria. A partir dessa indica¢do curricular,
buscou-se explorar o género pela via das narrativas provenientes das
tradigoes orais de diferentes povos indigenas.

Para isso, foi escolhida a obra Origindrias: uma antologia feminina
de literatura indigena, organizada por Trudrud Dorrico e Mauricio Negro,
que reune textos de autoras indigenas de diferentes povos. A presencga dessas
narrativas no percurso de leitura permitiu tensionar modos recorrentes de
abordagem da literatura indigena na escola, frequentemente marcada por
processos de folclorizagao ou pela reducio dessas produgoes a objetos de
curiosidade cultural. Ao contrdrio disso, o projeto buscou aproximar os
estudantes das narrativas como produgdes literdrias vivas, atravessadas por
cosmogonias, memorias coletivas e formas especificas de relagdo com o
tempo, o territdrio e a ancestralidade.

O trabalho desenvolvido também assumiu um cardter
interdisciplinar, envolvendo didlogos com componentes curriculares como
Arte, Msica, Histéria e Ciéncias. Tal articula¢io partiu da compreensao
de que as narrativas indigenas frequentemente convocam dimensoes da
experiéncia que ultrapassam os limites de uma tinica drea do conhecimento,
mobilizando questdes relacionadas a espiritualidade,  relagao com a terra,
as formas de transmissao de saberes e as diferentes maneiras de habitar o
mundo.

Ao longo do percurso, os estudantes foram convidados nao apenas a
ler os textos da obra, mas também a experimentar outras formas de relagao
com essas narrativas. Entre as propostas desenvolvidas, destacaram-se
momentos de leitura compartilhada, conversas coletivas sobre os sentidos
das histérias e a organizagao de rodas de reconto, nas quais os grupos de
estudantes se responsabilizaram por narrar as histérias lidas para colegas
da turma.

Essa proposta implicou um exercicio delicado: jovens nao indigenas,
situados em um contexto urbano, foram convidados a aproximar-se de



204 Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL

narrativas provenientes de outras cosmologias, procurando reconhecer, ao
mesmo tempo, a poténcia dessas histérias e os limites de suas préprias
posi¢oes de leitura. Nesse sentido, o trabalho nio buscou produzir
apropriagoes simplificadoras das narrativas indigenas, mas criar condi¢oes
para que os estudantes pudessem experimentar a linguagem como espago
de encontro com o que, muitas vezes, escapa as formas habituais de
compreensao.

Fundamentacgao tedrica
Educacgdo e desaprendizagem como gesto politico

Como j4 referido, partimos da proposi¢ao de Luiz Rufino (2023),
para quem desaprender pode constituir um gesto politico e poético
diante das formas de conhecimento que se apresentam como Unicas e
universais. Em sua critica aos modos coloniais de produgao de saber, o
autor argumenta que os processos educativos frequentemente operam pela
l6gica da transmissao e da acumulagio de contetidos, deixando pouco
espago para aquilo que chama de “vence-demanda”, isto é, movimentos de
reinven¢io do pensamento frente as estruturas que buscam fixa-lo.

Em uma passagem emblemdtica do livro “Vence-demanda: educacio
e descoloniza¢ao” (2023), Rufino narra o didlogo entre uma professora e
uma crianga que afirmava ter “desaprendido” algo ensinado anteriormente.
Diante da recusa da professora em aceitar essa possibilidade, a crianca
responde: “Entao eu aprendi a esquecer” (p. 13). A cena, aparentemente
simples, revela uma poténcia conceitual importante: desaprender nio
significa apagar o conhecimento, mas produzir deslocamentos diante
daquilo que foi instituido como verdade.

Nesse sentido, desaprender pode ser compreendido como um
gesto de abertura para outras formas de experiéncia com o mundo e com
a linguagem. Trata-se menos de abandonar conhecimentos jd estabelecidos
e mais de produzir brechas nas formas dominantes de pensar, permitindo
que outras narrativas, outros saberes e outras sensibilidades possam emergir
no espago educativo, como inquietagdes incessantes que desconfortam o
que Skliar (2014) nomeia como “conversa pedagdgica’.

Essa perspectiva dialoga diretamente com reflexdes de Antdnio Bispo

dos Santos (2023), que propde pensar processos de contracolonizagio da
linguagem. Para o autor, lider quilombola, enfrentar as estruturas coloniais



Epucagio, LINGUAGENS E TECNOLOGIAS NO SUL GLOBAL 205

implica também intervir no préprio campo das palavras, deslocando seus
sentidos e reativando outras formas de significagao. Conforme questiona e
propoe Bispo dos Santos, “como podemos contracolonizar falando a lingua
do inimigo? Vamos pegar as palavras do inimigo que estao potentes e vamos
enfraquecé-las. Vamos pegar as nossas palavras que estao enfraquecidas e
vamos potencializd-las.” (2023, p. 13)

Nessa perspectiva, o trabalho comliteraturasindigenas naescola pode
ser compreendido como um gesto de interven¢ao nas formas hegemonicas
de circulagio da linguagem, abrindo espaco para narrativas que tensionam
os modos coloniais de organizar a experiéncia e o conhecimento sobre e
com os textos que ocupam as aulas de lingua materna.

Experiéncia, transformagdo e subjetivagdo

A no¢iao de desaprendizagem articula-se, neste trabalho, a
compreensdo de educagio como experiéncia. Distanciando-se de uma
concepe¢ao instrumental do ensino, autores como Jorge Larrosa (2002)
defendem que a experiéncia constitui um acontecimento que atravessa o
sujeito e produz transformagdes em sua forma de perceber o mundo.

Para Larrosa, a experiéncia nao se reduz ao simples contato com
informagoes ou objetos de conhecimento. Ao contrério, ela implica um
encontro que desestabiliza as formas habituais de compreensao, produzindo
efeitos de deslocamento no sujeito. Nas palavras do autor, “a experiéncia ¢
0 que nos passa, 0 que nos acontece, o que nos toca.” (LARROSA, 2002,

p- 21)

Nesse sentido, experiéncia exige tempo, abertura e disposi¢ao para
o encontro com aquilo que nao pode ser plenamente antecipado. Ela
nao se deixa capturar pelas logicas da eficiéncia e da produtividade que
frequentemente orientam as préticas escolares contemporaneas.

Essa perspectiva advém das reflexées de Michel Foucault acerca da
experiéncia como processo de transformagao do sujeito. Em didlogo com a
tradigao filoséfica, o autor afirma que a experiéncia pode ser compreendida
como “qualquer coisa de que se sai transformado” (FOUCAULT, 1978,
p- 290). A experiéncia, portanto, nao se limita a uma vivéncia individual,
mas envolve préticas e relagoes que possibilitam ao sujeito tornar-se outro
em relagdo a si mesmo, como em um eterno “combate” do sujeito sobre si.

Também Marilena Chaui, ao tratar do trabalho de Merleau-
Ponty, contribui para essa discussio ao afirmar que a experiéncia nao ¢é
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um movimento puramente interior, mas um processo que nos coloca em
relagao com aquilo que estd fora de nés. Para a autora, “a experiéncia é algo
que age em nds quando agimos, é o que em nds se vé quando vemos, o que

em nos se fala quando falamos.” (CHAUIT, 2002, p. 164)

Nesse movimento de saida desi e retorno transformado, a experiéncia
torna-se um espago privilegiado de producio de subjetividade. Pensar a
educagio a partir dessa perspectiva implica reconhecer que os processos
de ensino e aprendizagem nao se reduzem a transmissao de contedos no
sentido tradicional, algo j4 em muito superado, mas envolvem encontros
capazes de deslocar modos de ver, sentir e compreender o mundo.

Nesse horizonte, torna-se possivel perceber que a prépria nogao
filoséfica de experiéncia encontra ressonincias importantes nos modos de
vida e nas formas de produgao de conhecimento de muitos povos indigenas.
Diferentemente da tradi¢ao ocidental moderna, que frequentemente
separa conhecimento, corpo e territério, diversas epistemologias indigenas
compreendem o saber como algo que se produz na relagio viva entre pessoas,
lugares, seres da natureza e ancestralidades. Nesse sentido, aprender diz
de um processo continuo de participagio em préticas coletivas de escuta,
observagao, meméria e narrago. As literaturas indigenas contemporéneas,
muitas vezes atravessadas por tradi¢oes orais e por formas de circulagao
da palavra em comunidade, expressam justamente essa compreensio do
conhecimento como experiéncia vivida, em que narrar histérias implica
também atualizar relagdes com a terra, com os espiritos ou encantados, com
os antepassados e com os modos de vida que sustentam essas narrativas.
Assim, aproximar estudantes dessas produgoes literdrias significa também
abrir espaco para o encontro com outras epistemologias, nas quais
linguagem, experiéncia e existéncia se constituem de maneira entrelacada.

Literatura indigena e desobediéncia da linguagem

Pensar o trabalho com literaturas indigenas no contexto escolar exige,
antes de tudo, enfrentar um problema recorrente: a tendéncia histérica de
enquadrar as narrativas dos povos origindrios na categoria de “folclore”.
Como observa Trudrud Dorrico (2021), essa classificagao frequentemente
reduz produgdes literdrias indigenas a manifestagoes culturais cristalizadas
no passado, esvaziando sua dimensao estética, politica e contemporanea.
Para a autora, a literatura indigena nio pode ser compreendida como um
conjunto de histérias tradicionais isoladas da realidade atual, mas como
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uma produgio literdria viva, vinculada as experiéncias histéricas e as formas
de existéncia de diferentes povos. Nesse sentido, Dorrico afirma que a
literatura indigena contemporéinea é produzida por autores indigenas que
escrevem a partir de seus territérios, memorias e cosmologias, afirmando
modos préprios de narrar e de produzir conhecimento.

Essa distingdo torna-se particularmente relevante no campo
educativo. Quando narrativas indigenas sao tratadas apenas como folclore
ou curiosidade cultural, estruturas coloniais de conhecimento que silenciam
a autoria indigena e invisibilizam seus projetos literdrios acabam sendo
reafirmadas. Reconhecer essas producoes como literatura implica, nesse
sentido, deslocar os modos de leitura que tradicionalmente organizam o
ensino do componente curricular, abrindo espago para outras formas de
relagao com a palavra, com a memdria e com a experiéncia.

Nesse horizonte, a escrita indigena contemporinea pode ser
compreendida também como um gesto de resisténcia e de afirmacio
politica. Como afirma o professor, ativista e escritor Ely Macuxi, trata-se
de uma “poesia-praxis”, isto é, uma escrita que emerge da necessidade de
narrar a experiéncia histérica dos povos indigenas e de afirmar sua existéncia
frente as estruturas coloniais que buscaram silencid-los. A literatura, nesse
sentido, nio se reduz a um exercicio estético isolado, mas constitui uma
prética de disputa simbdlica na sociedade brasileira.

A partir dessa perspectiva, torna-se possivel aproximar as literaturas
indigenas contemporaneas da nocio de literatura menor, formulada
por Deleuze e Guattari (2014) e retomada por Gallo (2013) no campo
da educagao. Para os fildsofos, uma literatura menor nio se define pela
lingua em que ¢é escrita, mas pela maneira como uma minoria se apropria
de uma lingua majoritdria para produzir deslocamentos em seus usos e
sentidos. Como afirmam os autores, “uma literatura menor nio ¢ a de uma
lingua menor, mas antes a que uma minoria faz em uma lingua maior.”

(DELEUZE; GUATTARLI, 2014, p. 35).

Assumindo esse ponto de vista, o que caracteriza a nogao filoséfica de
literatura menoré sua capacidade de produzir processos de desterritorializagio
da linguagem, abrindo fissuras nas formas dominantes de narrar e de
compreender o mundo. Ao inscrever cosmologias, experiéncias coletivas
e relagoes com o territério em uma lingua historicamente marcada por
processos coloniais, as literaturas indigenas contemporaneas tensionam os
usos estabilizados da linguagem e instauram outros modos de significagao.
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Essa dimensao aproxima-se do que Carlos Skliar (2014) denomina
desobediéncia da linguagem. Para o autor, educar nao significa domesticar
a palavra ou fixar seus sentidos, mas criar condi¢des para que a linguagem
possa existir em sua poténcia poética e imprevisivel.

Nesse sentido, o encontro com narrativas indigenas nas aulas de
Lingua Portuguesa pode constituir-se como uma oportunidade de produzir
experiéncias de leitura que escapem a légica da interpretagao unica e da
estabiliza¢do dos sentidos para resolugio de problemas gramaticais — ou
seja, recair nas velhas tradicionais de uso do texto como pretexto. Ao
convocar outras formas de relagdo com o tempo, com a meméria e com
o territdrio, essas narrativas deslocam modos habituais de compreender a
literatura e convidam os leitores a experimentar a linguagem como espago
de cria¢do, de escuta e de transformacio.

Por fim, como sugere Ana Licia Liberato Tettamanzy (2018), essas
narrativas podem ser compreendidas como “falas a espreita de escutas”,
vozes que aguardam condicoes de escuta capazes de acolher sua poténcia
de produgao de sentidos. Trabalhar com literaturas indigenas no espago
escolar parece apontar para a produgio de situagdes em que a palavra
possa circular de outros modos, instaurando encontros capazes de deslocar
formas habituais de ler, narrar e experienciar a linguagem. Mais ainda, sao
uma excelente oportunidade de garantir acesso a multiplicidade linguistica
e a pluralidade de usos e reflexées sobre lingua e linguagem.

Metodologia e analise de dados

A proposta pedagdgica envolveu a leitura de narrativas de autoria
indigena e a realizagio de atividades voltadas a experimentacio da
linguagem por meio da oralidade e da escuta, ao longo do 1° semestre de
2024, com trés turmas de 8° ano.

Apébs os momentos de leitura e conversa coletiva sobre os textos,
os estudantes foram organizados em pequenos grupos e convidados
a preparar rodas de contac¢do de histdrias, nas quais deveriam recriar
oralmente as narrativas lidas. A proposta consistia em experimentar formas
de reconto das histérias, mobilizando recursos expressivos da oralidade,
como entonagio, pausas, gestos ¢ modos préprios de narrar.

As apresentacoes foram realizadas em sala de aula e compartilhadas
também com outros estudantes da escola, ampliando a circula¢io das
narrativas no espago escolar. As rodas de contagio foram registradas
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por meio de fotografias e gravacoes em video, produzidas ao longo das
apresentagoes.

Esses registros constituiram o principal material empirico
mobilizado neste estudo. A andlise concentrou-se na observagio dos
modos como os estudantes se apropriaram das narrativas e mobilizaram
a linguagem na constru¢io dos recontos. Mais do que avaliar a fidelidade
em relacdo as histdrias originais, buscou-se compreender os deslocamentos
produzidos na relagao dos estudantes com a leitura, com a escuta e com a
experiéncia narrativa coletiva.

Resultados e discussao

A experiéncia desenvolvida ao longo do projeto revelou que
o encontro dos estudantes com as narrativas indigenas produziu
deslocamentos importantes em seus modos de se relacionar com a leitura
literdria. Diferentemente de préticas escolares frequentemente orientadas
por exercicios de interpretacio ou pela busca de significados previamente
estabelecidos, as rodas de contagio de histdrias criaram um espago em que
a linguagem pode ser experimentada de maneira mais aberta.

Como resultados desse estudo, pode-se afirmar que as contagdes
de histérias — em um percurso de experimentagio entre pares — podem ser
uma pritica pedagégica que instiga e inspira novas vivéncias no trabalho
com a literatura indigena. O gesto de narrar para outros colegas implicou
assumir uma responsabilidade pela leitura realizada, exigindo que os
grupos retomassem os textos, discutissem seus sentidos e refletissem sobre
como recontar as histdrias, tio distantes de suas realidades, por meio da
oralidade. Alguns grupos observaram a necessidade de criagao de “paisagens
sonoras” para os recontos, algo que foi trabalhado em Mdsica. Outros
grupos utilizaram utensilios, objetos que puderam ampliar as condicoes de
escuta e compreensio narrativa dos colegas ouvintes.

Outro aspecto significativo observado ao longo do projeto foi a
necessidade de utilizar diferentes espagos da escola para a realizagao das
rodas de conta¢do. Os ensaios e apresentagdes ocorreram também em
ambientes externos, como pdtios e dreas abertas, deslocando a atividade
para além do espago tradicional da sala de aula. Ainda que inicialmente
motivada por questoes prdticas, essa escolha revelou-se também coerente
com as préprias narrativas trabalhadas.
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Muitas das histérias presentes em “Origindrias” evocam relacoes
com a terra, com os ciclos da natureza, com os seres encantados e com
modos de vida profundamente vinculados a natureza. Ao narrar essas
histérias em espagos abertos, os estudantes passaram a experimentar uma
relagao diferente com o ato de contar e escutar, em que o ambiente ao redor
parecia participar da prépria experiéncia narrativa, tanto pelas interrup¢oes
externas quanto pela poténcia dos elementos naturais que compuseram os
momentos: o patio de pedras, o vento nas drvores, o sol e a sombra, os sons
dos jovens em outras salas, o sinal entre as trocas de periodos.

As rodas de contagio mobilizaram, necessariamente, um exercicio
coletivo de escuta. Ao acompanhar as narrativas apresentadas pelos colegas,
os estudantes se colocaram na posi¢io de ouvintes atentos as diferentes
formas de contar e interpretar as histérias, pensando também sobre as
escolhas que tinham realizado durante a preparacao de suas histérias.
Produziram, assim, um momento singular de aten¢io e concentragio,
muitas vezes pouco experimentado ao longo das aulas.

Esse movimento pareceu produzir uma ruptura com modos mais
acelerados de relagao com os textos, frequentemente marcados por leituras
ripidas ou fragmentadas, realizadas em meio ao barulho, as distracoes
ou mesmo a falta de interesse de muitos jovens. Ao contrdrio disso, as
narrativas exigiam tempos de pausa, de atengdo e de imaginagao, criando
um ambiente em que a experiéncia da leitura se aproximava da experiéncia
de escuta presente em muitas tradi¢des de narrativas orais.

Foi possivel perceber, também, que o encontro com essas narrativas
tensionou certas formas cristalizadas de relagio com a literatura. Ao invés
de ocupar um lugar periférico ou ilustrativo no curriculo, as narrativas
indigenas passaram a funcionar como um eixo organizador das experiéncias
com os textos em sala de aula. Esse deslocamento contribuiu para produzir
novas perguntas entre os estudantes, tanto sobre as histérias narradas quanto
sobre as formas de vida e de conhecimento que atravessam essas narrativas,
tais como: podemos narrar historias de povos que ndo sio os nossos? estamos
compreendendo realmente o que essas palavras querem dizer? Em diversos
momentos, surgiram ddvidas sobre termos presentes nas narrativas e sobre
os sentidos de determinadas expressoes, o que levou os grupos a revisitar
os textos e a buscar compreender melhor as imagens e os modos de narrar
presentes nas histérias.

Também apareceram incémodos e estranhamentos em relagao
a forma como algumas narrativas se organizavam. Alguns estudantes
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comentaram que certas histérias lhes pareciam repetitivas ou mesmo
préximas de narrativas que costumam associar a infincia, o que abriu
espago para discutir coletivamente quais expectativas de literatura os
estudantes trazem para a escola e de que maneira essas expectativas foram
historicamente construidas. Esse estranhamento tornou-se um ponto
importante da experiéncia, pois evidenciou o quanto nossos modos de
ler sdo atravessados por referéncias literdrias especificas e por concepg¢oes
muitas vezes limitadas sobre o que constitui uma narrativa literdria.

Outro aspecto recorrente nas conversas entre os grupos dizia
respeito ao receio de se expor durante as conta¢oes. Muitos estudantes
manifestaram inseguranca diante da tarefa de narrar as histérias para
outros colegas, especialmente por se tratar de adolescentes em contexto
escolar, fase da vida frequentemente marcada por uma forte atengio ao
olhar do outro e pelo temor do julgamento entre pares. Narrar diante de
um grupo implicava colocar-se em evidéncia e assumir um lugar de fala
que nem sempre é confortdvel nesse momento da vida.

Em diversos momentos, surgiram comentdrios relacionados &
vergonha de errar, esquecer partes da histéria ou nao conseguir conduzir
a narrativa diante dos colegas. Esse receio revelou o quanto a oralidade,
embora presente nas interacoes cotidianas dos estudantes, nem sempre
encontra espago legitimado nas priticas escolares de leitura literdria. Ao
serem convidados a narrar as histdrias, os estudantes se viram diante de
um exercicio que exigia no apenas compreender os textos, mas também
assumir a palavra como gesto putblico e compartilhado.

Curiosamente, foi justamente esse movimento de exposi¢io que
acabou produzindo transformagées na forma como os grupos se envolveram
com as narrativas. A medida que preparavam as contagoes, os estudantes
passaram a discutir coletivamente como organizar a histdria, que partes
enfatizar, como conduzir a fala e de que maneira poderiam sustentar a
atengao dos ouvintes. O trabalho de preparagao tornou-se, assim, um
espago de negociagio e de construgio coletiva da narrativa, no qual o medo
inicial de se expor foi sendo gradualmente atravessado pela experiéncia de
contar juntos.

Nesse processo, a contagao de histdrias pareceu criar uma situagao
singular dentro da dindmica escolar: os estudantes nio estavam apenas
apresentando um trabalho, mas compartilhando narrativas que haviam
sido lidas, discutidas e reinterpretadas por eles. O gesto de narrar deixou
de ser apenas uma tarefa avaliativa e passou a constituir um momento de
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encontro, no qual a palavra circulava de maneira mais aberta, mobilizando
escuta, imaginagao e participagio coletiva.

Por fim, a experiéncia no projeto revelou que o trabalho com
literaturas indigenas na escola pode abrir espacos importantes para a
producio de experiéncias sensiveis com a linguagem entre os jovens. Ao
convidar os estudantes a ler, escutar e narrar histérias que emergem de
outras cosmologias, o projeto possibilitou a construgio de situagdes em
que a literatura deixou de ser objeto de estudo para tornar-se prdtica viva
de encontro com a palavra e com os outros.

Consideracgdes finais

Ao longo deste trabalho, buscamos refletir sobre como o encontro
com literaturas indigenas, nas aulas de Lingua Portuguesa, pode produzir
deslocamentos nas formas de ler, escutar e narrar na escola. A experiéncia
relatada mostrou que, mais do que ampliar repertdrios, esse trabalho
pode tensionar modos cristalizados de relacao com a literatura e com a
linguagem, abrindo espago para processos de desaprendizagem.

As rodas de contagao de histdrias se revelaram como uma prdtica
pedagdgica potencializadora para o propésito da pesquisa. A leitura,
quando vinculada 4 oralidade, a escuta e a partilha, pode tornar-se uma
experiéncia mais sensivel e transformadora para os estudantes. Ao narrar
histérias de diferentes povos indigenas, os jovens foram levados a lidar
com duvidas, receios, estranhamentos e responsabilidades, produzindo
deslocamentos em sua relagdo com os textos e com a palavra.

Por fim, compreendemos que trabalhar com literaturas indigenas
na escola também implica repensar o curriculo, os espagos de circulacio da
palavra e os modos como a docéncia pode se abrir a outras epistemologias.
Nesse sentido, a experiéncia analisada aponta para a poténcia de uma
educagdo linguistica e literdria comprometida com a escuta, com a
pluralidade e com a transformagao.
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LEITURA LITERARIA NO ENSINO PUBLICO:
AS VIAS DOS MULTILETRAMENTOS
CRITICOS

Morgana Larotonda English Guidance'

Resumo: O presente artigo apresenta um projeto de inser¢ao da leitura literaria
angléfona no ensino publico do Rio de Janeiro, desenvolvido como metodologia
para o ensino de Lingua Inglesa a partir dos multiletramentos. O projeto
teve como objetivo promover a criticidade, a autonomia e a criatividade dos
estudantes, visando a formagao de sujeitos ativos na constru¢io do conhecimento
e capazes de interagir reflexivamente com diferentes linguagens e contextos
culturais. O referencial teérico-metodoldgico fundamenta-se em abordagens de
multiletramentos criticos e pés/multiculturalismo, que valorizam a diversidade
identitdria e semiética contemporinea. A metodologia adotada foi o modelo
Open Space for Dialogue and Enquiry (OSDE), que incentiva a aprendizagem
dialégica e investigativa, colocando o aluno como protagonista na construgio de
sentidos textuais e culturais, em consonncia com perspectivas decoloniais. Como
resultados esperados, o projeto busca ampliar o repertério linguistico e literdrio
dos alunos, incentivar releituras de obras literdrias e promover a ressignificacio
dos textos por meio de recursos semidticos multimodais, contribuindo para um
ensino de Inglés critico e inclusivo.

Palavras-chave: Leitura literdria; Multiletramentos; Ensino critico de inglés

LITERARY READING IN PUBLIC EDUCATION: PATHWAYS OF
CRITICAL MULTILITERACIES

Abstract: This article presents a project focused on the integration of Anglophone
literary reading into public education in Rio de Janeiro, developed as a
methodology for teaching English through multiliteracies. The project aimed
to promote students’ critical thinking, autonomy, and creativity, fostering active
learners in the construction of knowledge and reflective engagement with diverse
languages and cultural contexts. The theoretical and methodological framework
is grounded in critical multiliteracies and post-/multicultural approaches that
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value contemporary identity and semiotic diversity. The methodology adopted
was the Open Space for Dialogue and Enquiry (OSDE) model, which encourages
dialogic and inquiry-based learning and positions students as protagonists in
the construction of textual and cultural meanings, in alignment with decolonial
perspectives. As expected outcomes, the project seeks to expand students’
linguistic and literary repertoires, encourage reinterpretations of literary works,
and promote the re-signification of texts through multimodal semiotic resources.
This approach contributes to a critical and inclusive perspective on English
language teaching.

Keywords: Literary reading; Multiliteracies; Critical English language teaching.

Introducao

A leitura literdria pode ser muito frutifera
quando a abordagem de ensino/aprendizagem
¢ adequada e "libertadora”.

(Paulo Freire).

Opresente artigo pretende discorrer sobre o tema tratado na
comunicag¢io oral homénima, apresentada no I1I Coléquio de
Educagao para o Sul Global, realizado em 2025, com vistas a registrar,
sistematizar e aprofundar a pesquisa por mim desenvolvida. Na referida
comunicagio, problematizei a questdio da inser¢io da leitura literdria
angléfona no ensino publico brasileiro, especificamente no contexto do
Rio de Janeiro. Ao retomar e expandir as reflexoes apresentadas naquele
espago académico, este artigo busca expor os fundamentos tedricos,
metodolégicos e pedagdgicos que sustentam a proposta, os quais vém
sendo objeto focal de minhas pesquisas hd quase dez anos, cujos dados
e andlises foram sistematizados no livio Na busca pelo Letramento Critico,
publicado em 2025 pela Editora Dialética, também apresentado na
ocasiao do evento. Além disso, discutem-se os desdobramentos dessa
trajetdria investigativa no ensino de Lingua Inglesa, articulando literatura,
multiletramentos criticos, pés/multiculturalismo e priticas pedagégicas de
cardter dialdgico e decolonial.

Entéo, por que abordar a leitura literdria? O projeto surgiu a partir
das minhas angutstias como educadora e pesquisadora ao perceber que a
leitura literdria no ensino médio era infima, ou até mesmo inexistente,
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0 que, a meu ver, comprometia a qualidade do ensino. Com o desejo de
aprofundar essas problemdticas, investigando e testando novas formas de
ensinar, comecei a me dedicar a essa iniciativa em 2018, no Ciep onde
estava lotada na época. A escola havia se tornado uma unidade de Ensino
Integral no ano anterior, o que abria espaco para a inser¢io de novas
metodologias pedagégicas, possibilitando a implementacio da leitura
literdria como parte do curriculo.

Com o avango da pandemia de Covid-19 e as transformagoes
impostas ao cotidiano escolar, foi necessdrio reformular o projeto original
para atender as demandas do que ficou conhecido como o “novo normal”.
Paraimplementar umanovaversao do projeto que possibilitasse a introdugao
da leitura literdria durante esse periodo de incertezas e adaptagoes, o
projeto ganhou novos contornos, adaptando-se as modalidades de ensino
remoto e hibrido. Apesar dessas mudangas, manteve-se a esséncia central da
proposta: promover a criticidade, autonomia e criatividade dos estudantes
por meio da literatura, integrando recursos multimodais para garantir a
continuidade do processo formativo em contextos desafiadores.

Desde sua fase embriondria até o formato atual, o projeto sempre
teve como objetivos centrais a promogio das Macrocompeténcias e das
Competéncias Gerais previstas na Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), porém sem adotar uma abordagem rigida. Ao contrario, buscou
flexibilizar e adaptar esses preceitos as especificidades e necessidades da
comunidade escolar onde foi implementado. Outro objetivo fundamental
do projeto foi promover uma educagio integral, valorizando especialmente
a dimensio socioemocional dos aprendizes, conforme destacado pela
OCEM (2006, p. 90). Além disso, desde sua implementagao, o projeto
tem como foco o ensino da Lingua Inglesa por meio da abordagem dos
multiletramentos criticos, da aprendizagem intersemiética que articula
literatura e Tecnologias da Informagio e Comunicagao (TICs), e da
integragao entre curriculo tradicional, transversal e digital, ampliando
assim as possibilidades de ensino e aprendizagem.

Esta pesquisa fundamenta-se no referencial dos multiletramentos
criticos, articulando contribui¢ées contemporaneas para compreender
o ensino da Lingua Inglesa e da leitura literdria em escolas publicas
brasileiras. Inspirando-se nas propostas do The New London Group (1996)
e em Batista da Silva (2012), valoriza praticas que envolvem diferentes
modos de leitura e escrita, plurilinguismo e priticas multissemidticas
de leitura, permitindo aos alunos produzir e interpretar sentidos em
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multiplas linguagens. Bakhtin (2010) complementa essa perspectiva ao
destacar a dialogicidade, a polifonia e a intertextualidade, enquanto Cereja
(2005) e Candido (2011) refletem sobre o ensino dialégico da literatura,
conectando o leitor as obras e a experiéncia cultural que elas carregam. As
orientagdes legais, como a BNCC (2017) e as OCEM (20006), sustentam
a integralidade e a formagao por competéncias, enquanto a metodologia
OSDE (Owen, 1997; OSDE, 20006) fornece suporte investigativo e
prdtico, permitindo analisar as experiéncias de leitura literdria em contexto
escolar de forma reflexiva e sistemdtica. Por fim, Spivak (2010) enriquece a
abordagem ao enfatizar a valorizagao das vozes subalternas, consolidando a
leitura literdria como instrumento de ampliacio cultural, critica e cognitiva
para os alunos.

Por que abordar a leitura literaria na escola publica brasilei-
ra?

Multiletramentos criticos: (The New London Group, 1996)

A partir da experiéncia inicial do projeto no CIEP 329, em
[taguai, Rio de Janeiro, em 2018, a ado¢io dos multiletramentos criticos
revelou-se central para a concepgao e desenvolvimento desta iniciativa.
Fundamentando-se nas ideias de 7he New London Group (1996), que
propoem uma pedagogia capaz de responder a diversidade de linguagens
e contextos culturais contemporineos, o projeto buscou ampliar a
compreensdo dos estudantes sobre os modos de leitura, interpretacio e
produgio de sentido. Segundo Batista da Silva (2012, p. 31), trata-se de
uma educagio que promove a “desconstrucio de discursos cristalizados e
o espago para reflexao”, oferecendo aos alunos condigoes para questionar
e ressignificar conteddos e prdticas tradicionais. Nesse sentido, os
multiletramentos criticos se apresentam como ferramenta estratégica
para integrar literatura, tecnologia e reflexao social, fortalecendo o cardter
investigativo, dialégico e transformador do ensino de Lingua Inglesa que
orienta este projeto.

As transformacdes na comunicagdo criam novos ambientes
mediadores da leitura e da produgio de sentido, como a comunicagio
mediada por computador, ampliando as formas de interpretar e interagir
com o mundo. Contudo, nas escolas, o ensino da leitura literdria ainda
privilegia majoritariamente a escrita e marginaliza outras modalidades
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semidticas. Porém, sabe-se hoje que imagens e outros recursos multimodais
podem enriquecer a compreensao literdria, construindo significado em
didlogo com o texto verbal. Nesse sentido, Batista da Silva (2012, p. 73)
adverte que “[...] o projeto de letramentos que nao se preocupe com a
emergéncia das imagens no cendrio comunicacional pode estar deixando
de atingir seu objetivo de realmente desenvolver nos alunos habilidades
necessdrias para a plena interagdo comunicativa na contemporaneidade”.
Para o projeto aqui discutido, reconhecer e integrar essas maltiplas formas
de representagio faz-se essencial para a promog¢io dos multiletramentos
criticos na sala de aula de leitura literdria.

Desde o inicio do projeto, em 2018, diversas atividades foram
estruturadas para promover a leitura literdria de forma lddica, critica e
integrada, e vém sendo aprimoradas e adaptadas a cada ano, conforme
o perfil e os interesses dos novos alunos. Entre essas préticas, destaca-
se a contextualizagio de autores e obras por meio de diferentes meios
e linguagens, incluindo aulas expositivas, debates, leituras dirigidas,
atividades com biografias de escritores, exibi¢ao de filmes de adaptacao
ou biograficos, e pesquisas na internet, realizadas em grande parte em
atividades conduzidas comigo em sala de aula virtual ou fisica. Essas
estratégias possibilitam nio apenas a compreensao textual, mas também a
articulacio entre diferentes formas de linguagem e cultura, incentivando
o rompimento de paradigmas, a reflexdo e a constru¢io de sentido pelos
alunos. Dessa forma, o projeto promove letramento, permitindo que os
estudantes se tornem protagonistas no processo de leitura e interpretacio
literdria, mobilizando multiplos recursos semidticos de forma articulada e
contextualizada.

Deste modo, corroboro com a afirmagao de Jordao (2011, p.
280), ao observar que “[...] nés estamos lidando com novas formas de
fazer sentido, novas formas de viver nesse mundo globalizado e complexo.”
Essa reflexdao descreve, a meu ver, a perspectiva pela qual nds, professores,
enquanto imigrantes digitais (PRENSKY, 2001, p. 1-2), nos sentimos
diante das demandas contemporineas relacionadas a4 comunicagao,
a informacio, ao entretenimento e a aprendizagem. Por outro lado, hd
um grupo da sociedade, os chamados nativos digitais, que nio percebe
a era digital como algo novo, mas sim como o ambiente natural de suas
experiéncias. A partir dessa diferenga, torna-se evidente que escola e alunos
participam do mundo contemporineo de maneiras distintas, o que pode
representar um desafio para a educagio, que passam a carecer de curriculos
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articuldveis, que s alinhem aos multiletramentos e a pedagogia dial6gica

do OSDE.

Os conceitos de multiletramentos aplicados a educacio, propostos
por The New London Group (1996, p. 9, tradugio minha), explicam
que “[...] seu propésito fundamental é certificar-se de que todos os
estudantes se beneficiem da aprendizagem de maneira que os permita
participar de modo integral na vida publica, comunitiria e econ6mica.”
Ao contrastar essas ideias com a prética do ensino de leitura literdria nas
escolas atualmente, percebe-se uma discrepincia entre teoria e realidade.
Em revisoes posteriores, o grupo ressalta as constantes transformagoes nas
Tecnologias da Informagio e Comunicagao (TICs) desde a publicagao
de seu primeiro manifesto e destaca a necessidade de adaptagio urgente
dos letramentos, apontando causas dessas mudangas e propondo formas
de agao para adequagio (COPE & KALANTZIS, 2009). Nesse sentido,
Batista da Silva (2012, p. 60) observa que:

[...] a necessidade pedagégica do momento histérico atual em que hd
uma multiplicidade de canais e midias para a producio de texto que,
por sua vez, fazem circular os multiplos discursos, além de uma ampla
diversidade linguistica e cultural em que as sociedades influenciam
e sao influenciadas, em que polarizacoes j4 nao podem ser tomadas
como verdades; as verdades, por sua vez, j4 nio podem ser tomadas
como absolutas e as novas tecnologias da informagio e comunicagio
fazem surgir um mundo completamente reconfigurado em termos de
distancias, formalidades, fluidez e canonicidade.

Ao analisar essas teorias em didlogo com os conceitos de nativos
digitais de Prensky (2001), compreendi que a utilizagio de recursos
digitais interativos e multimodais, como plataformas digitais de leitura,
poderia se tornar uma estratégia eficaz para promover a leitura literdria
entre estudantes familiarizados com linguagens digitais. Tal abordagem
nao apenas atende as demandas desse novo contexto comunicacional,
alinhando-se a perspectiva dos multiletramentos criticos.

Pés/Multiculturalismo: a leitura literdria e estudos de identidade

No ensino de linguas, reconhecer e estimular o gosto pela leitura
¢ um aspecto central para a formacio de leitores criticos e engajados.
Como destaca Perrone-Moisés (2009, p. 61, minha tradugao), é essencial
“valorizar o prazer e as emogoes no ato da leitura [...]”, reconhecendo que
a leitura nio se limita a decodificagio de textos, mas envolve experiéncia
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afetiva e construgao de sentido. No projeto, esse principio se concretiza
ao considerar as percepgdes e interpretagoes individuais dos alunos,
permitindo que cada leitura seja significativa em sua prépria dimensao.
Ao tratar os estudantes como produtores de sentido, o projeto propicia
um espaco de didlogo em que opinides, emogoes e reflexdes sobre as obras
literdrias sao valorizadas, incentivando a autonomia, a criticidade e a
criatividade. Dessa forma, o prazer de ler torna-se nao apenas um objetivo
pedagdgico, mas um catalisador para engajar os alunos na leitura literdria
de maneira critica e reflexiva.

O incentivo ao prazer pela leitura se articula diretamente com
o desenvolvimento dos multiletramentos criticos e com a abordagem
intersemidtica adotada no projeto. Para tanto, diversas atividades semidticas
sao exploradas, permitindo que os alunos interajam com multiplos cédigos
e linguagens enquanto constroem sentido sobre os textos literdrios. Entre
essas praticas, destacam-se a leitura em plataformas digitais, que oferece
acesso a obras e materiais multimodais; o uso de musicas integradas as aulas
por meio de ferramentas digitais interativas; e a produgao em portfélios
digitais, nos quais os estudantes compartilham entre si ¢ comigo suas
interpretagdes, releituras e reflexdes sobre as leituras realizadas.

A implementagao do projeto se apoia na metodologia OSDE
(Open Space for Dialogue and Enquiry), que promove a aprendizagem
dialégica e investigativa, tornando os alunos protagonistas na construgao
de sentido literdrio e cultural. Por meio dessa abordagem, os estudantes
sao incentivados a explorar, questionar e dialogar sobre os textos literdrios,
articulando diferentes recursos semiéticos e linguagens, enquanto refletem
criticamente sobre suas préprias interpretagoes. Essa perspectiva se
aproxima da reflexdao de Spivak (2010, p. 60-61), para quem a literatura
deve vir de todos e ir para todos, em um movimento no qual “a solu¢io
do intelectual [...] é o deslize entre tornar o mecanismo visivel e tornar o
individuo vocal [...]”. Assim, ao tornar os processos de leitura e andlise
literdria transparentes e a0 mesmo tempo valorizar a voz de cada estudante,
o projeto busca empoderar os alunos como produtores ativos de sentido,
integrando criticidade, participa¢io e multiletramentos, e garantindo que
a literatura se torne uma experiéncia acessivel, relevante e compartilhada.

Como comento em outros estudos, embora existam diversos
estudos sobre multiletramentos e letramentos criticos, sio ainda raras as
iniciativas que efetivamente os aplicam em sala de aula na regidao onde
atuo, inclusive na escola piblica em que desenvolvo este projeto, de modo
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a atender as necessidades de estudantes cuja vida cotidiana se dd em um
contexto multimodal e mediado por multiplos recursos de comunicagio,
como apontam Batista da Silva (2012, p. 60). Nesse sentido, é fundamental
que a educagao promova um ambiente que favoreca o desenvolvimento
intelectual, critico, afetivo e social dos alunos, evitando prdticas pouco
produtivas que apenas reproduzam contetdos tradicionais em novos
suportes, como alertam Lankshear, Snyder & Green (2000, p. 45-46).
O projeto, ao focar na leitura literdria, busca engajar os estudantes em
experiéncias auténticas de producio de sentido, articulando aquisi¢do
e aprendizagem de maneira consciente e reflexiva, conforme sugerem
Freire (2009, p. 32) e Gee (1996, p. 138), promovendo a autonomia e o
pensamento critico, bem como a participagio ativa dos alunos em prdticas
sociais de leitura e interpretagao literdria.

O curriculo e o planejamento escolar devem ser concebidos a
partir das necessidades reais da escola e de seus estudantes, com vistas a
promogao de uma educacio integral, critica e inclusiva. Para tanto, faz-
se fundamental que esses processos assumam um cardter interdisciplinar
e envolvam todos os sujeitos que compdem a comunidade escolar —
merendeiras, zeladores, familias, gestores e professores — reconhecendo-
0s como participantes ativos do processo educativo. Nessa perspectiva, o
curriculo deixa de ser entendido como um conjunto fixo e prescritivo de
contetdos a serem transmitidos e passa a ser compreendido como uma
prdtica social e discursiva, atravessada por relagdes de poder, cultura
e identidade. Conforme propde Jordio (2011, p. 63-67), pensar o
curriculo no ensino de linguas implica reconhecer os saberes dos alunos,
suas experiéncias socioculturais e os usos reais da linguagem, de modo a
promover uma formagao critica que dialogue com a diversidade e com os
contextos nos quais esses sujeitos estao inseridos.

A personalizagao do ensino exige que o educador intervenha de
forma estruturada, respeitando fases de desenvolvimento cognitivo e
motivacional, conforme proposto por Hattie (2017, p.92-98). Estabelecer
objetivos claros e compartilhd-los com os alunos desde o inicio da aula
promove autonomia e engajamento ativo, permitindo que cada estudante
compreenda seu percurso de aprendizagem. Essa abordagem, denominada
por Hattie de “aprendizagem direcionada”, possibilita ao professor conduzir
a aula com clareza sobre suas intengoes e, simultaneamente, orientar os
alunos na construgio de seu préprio conhecimento, garantindo que a
diversidade de perfis e potencialidades da turma seja valorizada (Hattie,
2017, p.45; Menezes, 2012, p.37).
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Metodologia OSDE (Open Space for Dialogue and Enquiry)

A critica, como define Batista da Silva (2012, p. 31), “[...] a
desconstrugao de discursos cristalizados, e o espago para reflexdo, de
modo a promover [...] uma perspectiva critica para o processo de ensino-
aprendizagem [...]”, é um conceito central na teoria dos multiletramentos
e merece aten¢do de educadores que buscam preparar os alunos para
interagir com diferentes variedades linguisticas e culturais. No contexto
do ensino de leitura literdria, esse conceito se manifesta na criacio de
ambientes de aprendizagem que estimulam os estudantes a interpretar e
produzir sentidos por meio de multiplas modalidades semi6ticas (COPE
& KALANTZIS, 2009, p. 175-178). Conforme destacam Batista da
Silva (2012, p. 26-27) e Takaki (2014, p. 30), trata-se de uma prética de
significagio e ressignificagdo identitdria, cultural e multimodal, na qual os
alunos atuam como tradutores multilingues, interpretando e produzindo
sentidos a partir das leituras e atividades propostas.

Ao aplicar esses conceitos na prdtica, emergiram desafios
relacionados ao curriculo, que reserva poucas horas as disciplinas de Lingua
Inglesa e, frequentemente, apresenta contetidos defasados, tratando as
linguas estrangeiras como componentes secunddrios da formacio escolar.
Diante desse cendrio, a perspectiva critica de curriculo proposta por Jordao
(2011) mostra-se estratégica, ao compreender o curriculo ndo como um
roteiro fechado, mas como uma pritica social passivel de negociagio,
ressignificagio e deslocamentos. Assim, os contetdos jd previstos, como
o livro diddtico e as obras literdrias, passam a ser utilizados como pontos
de entrada para a promog¢io de um ensino critico da leitura literdria.
Essa abordagem possibilita que a pritica pedagégica ultrapasse a mera
decodificacio textual, transformando a leitura em um espago de produgio
ativa de sentidos, reflexdo critica e didlogo cultural.

E justamente nessas brechas que a metodologia OSDE (Open Space
for Dialogue and Enquiry) atua como instrumento de subversao, tal como
propoe Batista da Silva (2012, p. 31), ao criar espagos nos quais os alunos
podem questionar discursos cristalizados e refletir criticamente sobre os
textos literdrios. Por meio da OSDE, as leituras e atividades propostas
deixam de ser meramente prescritas pelo curriculo, permitindo que cada
estudante participe ativamente da construgao de sentido, dialogando
com multiplas modalidades semidticas e expressando suas interpretagoes
e emocodes. Assim, atividades como a contextualizagio de autores e
obras, debates, pesquisas em plataformas digitais, visualizagio de filmes
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adaptados ou biograficos e a produ¢io em portfdlios digitais tornam-se
prdticas de ressignificacdo literdria. Nessas experiéncias, os alunos nio
apenas consomem conhecimento, mas tornam-se produtores criticos de
sentido, engajando-se em processos de reflexao, anilise e produgao cultural,
exatamente no espirito de um ensino literdrio que integra multiletramentos
criticos e leitura significativa.

Desde o inicio o projeto seguiu técnicas alinhadas aos preceitos
da OSDE, e conforme sugerido por Cereja (2005), trabalhando com
diferentes géneros literdrios e narrativos para estimular a participagao ativa
dos alunos. O papel do professor, conforme Tietzmann Silva (2009, p.
23-24), é atuar como “leitor e fruidor”, langando pontes entre os textos
e o mundo dos estudantes, promovendo a transi¢io da leitura mecanica
para uma leitura de mundo, no sentido freiriano, até que o aluno se
torne um verdadeiro criador de sentidos. Para isso, sio explorados
conceitos bakhtinianos de carnavalizagao, dialogismo e intertextualidade
(Bakhtin, 2010), assim como a polifonia dos textos (Soares, 2007, p. 73),
incentivando o didlogo entre mdltiplas vozes e perspectivas. Além disso,
atividades de tradugio intersemiética (Queiroz & Aguiar, 2010) permitem
que os alunos estabelecam relacoes entre diferentes linguagens e formatos,
como comparar a obra literiria com adaptagdes cinematogrificas ou
recursos multimodais, exemplificados por Jane Austen (1813) em Orgulho
e Preconceito e William Joyce (2012) em 7he Fantastic Flying Books of
Mp. Lessmore, analisando sinopses, resenhas, temas discursivos e géneros,
estimulando reflexao critica, criatividade e autonomia na produc¢io de
sentidos.

Ao longo dos anos, as atividades de leitura literdria foram sendo
continuamente aprimoradas e adaptadas para atender as necessidades dos
diferentes grupos de alunos, mantendo o foco na formagao critica, criativa e
autdnoma. Um dos aspectos centrais dessa adaptagao foi a implementacao
de técnicas de avaliacao diversificadas, inspiradas nos principios de Visible
Learning for Teachers (Hattie, 2017), que buscam tornar o processo
avaliativo tao formativo quanto instrutivo. O modelo inclui avaliacoes
conduzidas pelo professor, combinadas com autoavaliacoes dos alunos,
permitindo-lhes refletir sobre seu préprio desempenho e progresso.
Complementam esse processo os feedbacks orais e escritos, bem como as
rodas de feedback e a avaliagao por pares (Miguel, Pérez & Pardo, 2012),
promovendo um espago dialégico em que os estudantes podem discutir
interpretagoes literdrias, compartilhar percepcoes sobre diferentes leituras e
aprender uns com os outros. Esse modelo avaliativo se mostra especialmente
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relevante para o projeto, pois fortalece o engajamento ativo dos alunos,
a consciéncia de suas préprias estratégias de leitura e escrita, e incentiva
a construgo coletiva de sentidos, em consonincia com os objetivos dos
multiletramentos criticos e a metodologia OSDE.

Como desdobramento dessas préticas, o projeto busca ampliar
o repertério literdrio e linguistico dos alunos, incentivando a produgio
de releituras criticas e criativas, bem como a interpretagao de textos a
partir de mdltiplas perspectivas. Além disso, espera-se que a integracao
de diferentes modalidades semidticas, os debates em rodas de feedback e a
avaliagao formativa contribuam para o desenvolvimento de competéncias
socioemocionais, como empatia, autonomia, responsabilidade e
colaboragao. Ao promover a construgio coletiva de sentido e valorizar a
voz do aluno como produtor ativo de conhecimento, o projeto fortalece a
capacidade de leitura critica e reflexiva, em consonancia com os principios
dos multiletramentos criticos e com a metodologia OSDE. Dessa forma,
pretende-se nao apenas melhorar a proficiéncia em Lingua Inglesa, mas
também formar sujeitos capazes de dialogar com diferentes linguagens,
contextos culturais e perspectivas, consolidando a leitura literdria como
um instrumento de engajamento intelectual, social e cultural.

Para responder perguntas como o porqué de abordar os
multiletramentos, o plurilinguismo e a multissemiotiza¢io na escola, Rojo
(2012) propde uma andlise das praticas pedagdgicas vigentes no Brasil,
visando compreender o panorama existente e identificar alternativas
alinhadas ao publico-alvo e as suas especificidades, ampliando suas
possibilidades comunicativas e valorizando tanto sua prépria cultura
quanto a dos outros. A autora sustenta sua teoria ao afirmar que “[...] a
leitura é um ‘ato’ de cognigio, de compreensao, que envolve conhecimento
de mundo, conhecimento de préticas sociais e conhecimentos linguisticos,
muito além dos fonemas e grafemas” (Rojo, 2009, p.77). Embora a fala
se refira a leitura, Rojo aborda nessa obra todos os processos relacionados
a aquisi¢do e promogao das competéncias comunicativas, que englobam
leitura e escrita, implicando também oralidade e recepgao/interpretacao
de textos.

Nesse contexto, novas habilidades sio requeridas nio apenas dos
alunos, mas, primordialmente, de professores, gestores e funciondrios
envolvidos direta ou indiretamente no processo de letramento. Atualmente,
observa-se uma grande variedade de propostas emergentes sobre o tema,
oferecendo multiplas ideias para pesquisa e aplicagio. A proposta dos
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multiletramentos converge com os principios da Neuroeducagao no sentido
de atender a essas demandas (Rojo & Moura, 2012, p.36), ampliando o
alcance das prdticas pedagégicas e integrando diferentes modalidades de
leitura e escrita.

O conceito de letramento permite compreender os contextos
sociais e sua relagio com as préticas escolares, investigando a interacio
entre experiéncias nio escolares e o aprendizado formal da leitura e
escrita. Ao ingressarem na escola, as criancas frequentemente vivenciam
a alfabetizagdo de forma restrita, lendo textos especificos com o dnico
propésito de avaliagdo, transformando a leitura em uma atividade escolar
pouco significativa. Ao trazer os usos sociais da escrita para o espago escolar
e integrar experiéncias de letramento genuino, ¢ possivel transformar a
aprendizagem em um processo mais prazeroso, critico e culturalmente
relevante.

Portanto, a adogao de multiletramentos, plurilinguismo e
multissemiotizagdo pode favorecer nio apenas o letramento em lingua
materna, mas também em lingua estrangeira, especialmente o inglés, ao
valorizar o multiculturalismo e os conhecimentos prévios do aprendiz
como individuo e como integrante de grupos sociais diversos. Para isso,
faz-se necessdria uma diagnose prévia, permitindo personalizar o curriculo
e adequar a metodologia ao publico-alvo. Em consonéncia com a era em
que as tecnologias imperam, prdticas pedagdgicas devem ser flexiveis,
diversificadas e capazes de atender as necessidades de aprendizes distintos,
utilizando recursos digitais ou analégicos que estimulem os processos
cognitivos, do mais elementar ao mais complexo, com objetivos claros
e avaliar as conquistas alcangadas é fundamental tanto para o professor
quanto para o aluno, corroborando a perspectiva de Hattie (2011, p.48),
cujo impacto pode ser observado nos dados coletados durante as atividades
literdrias e colaborativas implementadas no projeto.

O projeto

O projeto de Inglés — Monitoria em Leitura Literdria Angléfona
foi implementado com o objetivo de inserir a leitura literdria no cotidiano
escolar, promovendo o desenvolvimento intelectual, critico e social dos
alunos do Ensino Médio. Para isso, foi criado um Clube de Leitura, no qual
os estudantes realizam atividades de leitura, andlise, discussao e produgio
artistico-literdria de obras de autores angléfonos, considerando tanto
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a vida quanto a obra dos escritores. A prdtica de leitura compartilhada
(Tietzmann Silva, 2009, p. 29) orienta as atividades, permitindo a
participagio de alunos usudrios e no usudrios da plataforma digital Arvore
de Livros, promovendo igualdade e inclusao no acesso ao material literario.
O projeto segue as orientagdes das OCEM (2006, p. 90), que apontam
para a necessidade de formar individuos criativos, criticos e produtores
de seu préprio conhecimento, e se fundamenta nos principios dos
Multiletramentos Criticos (The New London Group, 1996), estimulando
a integracio do aluno com o mundo contemporineo, o desenvolvimento
de habilidades s6cio-interacionais em escalas local e global (Monte Mér,
2014, p.10) e a construgio autdnoma de sentidos por meio de diferentes
modalidades semidticas. Dessa forma, o projeto visa nio apenas a
proficiéncia linguistica, mas também a formagao de sujeitos capazes de
dialogar criticamente com multiplos contextos culturais e sociais.

O modelo de monitoria em leitura compartilhada adotado pelo
projeto encontra respaldo nas palavras de Miguel, Pérez & Pardo (2012),
que enfatizam que “a compreensio de um texto nio ¢, para muitos
leitores, imediata; ao contrdrio, deve ser mediada por outros mais capazes
que lancem pontes entre esses simbolos de tinta e a mente do leitor”.
Considerando que essas “pontes” correspondem aos diversos recursos
que favorecem a compreensio textual, a intera¢do com outro(s) leitor(es)
surge como um instrumento fundamental nesse processo. Nesse sentido, a
proposta de leitura compartilhada (Tietzmann Silva, 2009, p. 29) torna-se
uma estratégia vidvel para a mediagao do sentido, promovendo colaboragio
e didlogo entre os alunos. Ao participar dos clubes de leitura, os estudantes
tém a oportunidade de debater, trocar experiéncias e refletir criticamente
sobre os textos, tornando a leitura um processo plural, democritico e
significativo. Essa prdtica valoriza a opinido de cada participante e contribui
para a construgio e o compartilhamento coletivo de sentidos, alinhando-se
aos principios de formagio critica e integral previstos pelo projeto.

Desde 2018, lancei as primeiras sementes do projeto, adaptando
atividades contidas nos livros diddticos dos alunos, que, embora
inseridas na sessao de atividades extra-curriculares, ofereciam base para
discussoes relevantes ao curriculo central. Nessa fase inicial, trabalhamos
com autores como Ernest Hemingway e Jane Austen, ambos sugeridos
nos livros diddticos, utilizando suas obras como ponto de partida para
debates e andlises literdrias. Posteriormente, passei a incluir William
Joyce, explorando tanto o livro quanto o curta-metragem, com o objetivo
de trabalhar a estrutura de sinopse, tema também previsto no material
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diddtico. Em seguida, expandimos o repertério para outros autores. As
atividades priorizaram a utilizagdo de multiplas formas de representacio
literdria e recursos interativos, favorecendo a participacio ativa dos alunos,
a construgao coletiva de sentido e o desenvolvimento de habilidades criticas
e interpretativas no contexto do ensino de lingua inglesa.

Durante o periodo de ensino remoto em 2020, em razio da
pandemia de Covid-19, o projeto foi adaptado para o ambiente digital,
com a formagao de clubes de leitura que promoviam a leitura colaborativa
e a troca de experiéncias entre os alunos. Nesse contexto, os estudantes
produziram artes digitais e utilizaram a plataforma de leitura digital Arvore
de Livros, contratada para 40 alunos, que assumiram o papel de monitores
dos clubes, orientando e auxiliando colegas sem acesso a plataforma. Em
2021, com o retorno ao ensino hibrido, o projeto se expandiu para as
dependéncias da escola, permitindo aos alunos, sob minha supervisao e
orientagdo constante, a produgio de curtas-metragens adaptando contos
de Edgar Allan Poe, explorando a narrativa literdria de forma interativa
e criativa. Todo esse material foi registrado e compartilhado no Padlet,
funcionando como um portfélio digital que documenta as produgoes dos
alunos e evidencia a integracao entre leitura, anilise critica e diferentes
formas de representagio semidtica.

Nesse projeto, os alunos nio apenas tém contato com autores
angléfonos e brasileiros e algumas de suas obras, mas também realizam
leituras em portugués e em lingua inglesa, o que permite a ampliacao
de vocabuldrio e a constru¢io de conhecimentos culturais em ambas as
linguas. Por meio da leitura de obras originais, suas adaptacoes e textos
tedricos sobre os autores, os estudantes desenvolvem pensamento critico,
expansao do conhecimento de mundo e o hdbito da leitura literdria, ao
mesmo tempo em que experimentam diferentes formas de leitura. Partindo
de modelos mais simples, como a “leitura mecanica e a leitura de mundo
freiriana”, eles tém a oportunidade de avancar para formas mais complexas,
culminando na “leitura critica”, conforme proposto por Tietzmann Silva
(2009, p. 23-24). Dessa maneira, o projeto promove a produgio de
sentidos de maneira autdnoma e colaborativa, articulando a anilise textual,
o contexto cultural e a reflexio critica, sempre em consonincia com os
principios dos multiletramentos criticos.

Para aprofundar a experiéncia literdria e favorecer a producao de
sentidos, o projeto incorporou atividades intersemidticas e multimodais,

1 Acesso ao portfdlio digital: https://padlet.com/sl_morgana/leituranaarvore2021
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permitindo aos alunos transpor os textos lidos para diferentes linguagens e
suportes. Inspirando-se em Bakhtin (2010), os conceitos de “dialogismo,
carnavalizagio e intertextualidade” orientaram a andlise critica das
obras, enquanto a “polifonia”, proposta por Soares (2007, p. 73), guiou
o reconhecimento e a valorizacdo de multiplas vozes nos textos. Além
disso, a abordagem de tradugdo intersemidtica de Queiroz & Aguiar
(2010) possibilitou que os alunos reinterpretassem obras como Orgulho e
Preconceito (Jane Austen, 1813) ou 7he Fantastic Flying Books of M. Lessmore
(William Joyce, 2012) em formatos visuais, audiovisuais ou digitais,
incluindo curtas-metragens, artes digitais e portfolios colaborativos.
Essas prdticas nao apenas consolidaram a leitura critica, como também
integraram aspectos socioculturais, lingul’sticos € expressivos, promovendo
um aprendizado ativo, colaborativo e significativo.

Nesse contexto, a leitura literdria se apresenta como um dos
instrumentos mais potentes para ampliar horizontes, estimular a
reflexao sobre a pluralidade cultural e social e favorecer a compreensio
da prépria individualidade. Entretanto, a prdtica da leitura enfrenta
desafios significativos nas escolas brasileiras, como destaca Tietzmann Silva
(2009, p. 23-47), seja pelo fato de as etapas de formagio do leitor nao se
iniciarem adequadamente na infincia, seja pela dificuldade de transigao
entre o ensino fundamental e médio, pelos impactos culturais da era
digital ou pela tendéncia das escolas de valorizar predominantemente a
légica, a ciéncia e a informagio em detrimento da emogao, sensibilidade
e arte. O projeto de leitura literdria angléfona, com seus clubes de leitura,
atividades intersemidticas, curtas-metragens e portfolios digitais, busca
justamente preencher essas lacunas, oferecendo aos alunos oportunidades
de engajamento critico, produc¢io de sentidos e desenvolvimento integral
como leitores e cidadios ativos na sociedade contemporinea.

Desta maneira, o projeto visa promover um modelo instrucional
que incentive a leitura e a participagao ativa dos alunos. A Monitoria,
inspirada no método de Peer Instruction (MAZUR, 1997), tem por objetivo
engajar os estudantes na construcao de seu papel como cidadaos ativos,
tanto na sociedade local quanto no contexto global, por meio da leitura
literdria angl6fona e brasileira. Nesse modelo, o aluno nio apenas colabora
com seus pares e recebe auxilio na compreensao dos textos, mas também
desenvolve a capacidade de reflexo critica sobre si mesmo e sobre o outro,
reconhecendo-se como individuo plural e construindo sua identidade a
partir da diversidade de perspectivas e experiéncias ao seu redor.
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Na prdtica, essa proposta se materializa através dos clubes de
leitura, nos quais os alunos designados como monitores utilizam a
plataforma Arvore de Livros para realizar estudos criticos sobre os
principios da leitura em lingua estrangeira e explorar produgoes artistico-
literdrias angléfonas, considerando sua relevincia dentro das dreas do
Ensino Integral. Os monitores atuam como mediadores do conhecimento,
compartilhando informagdes, discutindo textos e orientando colegas
que nio possuem acesso A plataforma, promovendo trocas colaborativas
e debates enriquecedores. Durante os encontros, os alunos pesquisam a
vida e obra dos autores, discutem temas e questoes levantadas nas leituras
e refletem sobre a importincia da leitura literdria no desenvolvimento do
pensamento critico, da compreensao cultural e da criatividade, garantindo
que a experiéncia de leitura seja significativa, democrdtica e integradora
para todos os participantes.

Esse modelo de prdtica dialoga diretamente com os principios dos
Multiletramentos Criticos propostos por 7he New London Group (1996),
ao considerar a leitura como uma atividade multimodal e interativa, capaz
de formar leitores autbnomos e criticos, aptos a interpretar, produzir e
compartilhar sentidos em contextos variados, conectando o aprendizado
a vida social, cultural e global dos alunos. Na pratica, os clubes de leitura
funcionam como o eixo central do projeto, articulando a Monitoria e a busca
pela leitura critica (Tietzmann silva, 2009, p.29; Miguel, Pérez & Pardo,
2012). Considerando que apenas uma parcela dos alunos possui acesso
A plataforma Arvore de Livros, os monitores — alunos com conta ativa
— assumem o papel de mediadores, compartilhando ideias, orientando
e ajudando os colegas que nao tém acesso, promovendo a colaboragio, o
didlogo critico e a construgao coletiva de sentidos. O modelo pedagdgico
¢ organizado em etapas que incentivam a transposi¢ao do leitor mecanico
para o leitor critico, estimulando autonomia, capacidade de andlise,
interpretagdo de alusoes e subentendidos, e reflexao sobre a obra em relagio
a realidade individual e social do aluno.

A implementagio pritica envolve uma sequéncia de atividades
estruturadas: os alunos realizam leituras pré-determinadas pelo professor,
participam das sessoes do clube, preenchem fichas de autoavaliagao, realizam
pesquisas sobre autores e obras, e produzem materiais multimodais, como
artes digitais e videos, que sao apresentados em culminéncias como o Festival
de Arte da Arvore de Livros. O professor atua como guia, orientando os
monitores por meio de reunides e grupos virtuais, fornecendo materiais de
apoio, conduzindo debates e avaliando o desenvolvimento dos alunos tanto
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em termos de leitura quanto de monitoria, com foco no fortalecimento
das macrocompeténcias do século XXI: autoconhecimento, colaboragio,
comunica¢io, responsabilidade, abertura para o novo, resolucio de
problemas, criatividade e pensamento critico.

O projeto é desenvolvido de forma escalonada ao longo dos
anos, trabalhando diferentes autores e géneros literdrios para abranger
experiéncias de leitura variadas. No 1° ano, os alunos exploram Arthur
Conan Doyle, com foco em contos de mistério de Sherlock Holmes,
apoiados por filmes e atividades de interpreta¢io progressiva; no 2° ano,
sao introduzidos a obra de Jane Austen, incluindo Pride and Prejudice e
suas adaptacoes, com debates sobre contexto histérico, eixos temdticos e
produgées multimodais; no 3° ano, aprofundam-se em Edgar Allan Poe,
analisando contos de terror e mistério, relacionando biografia, obra e
adaptacoes cinematogrificas, com culminancias em produgoes digitais e
debates guiados. Esse percurso permite aos alunos experimentar diferentes
formas de leitura literdria, integrar conhecimento cultural e linguistico, e
consolidar habilidades de interpretacao critica, de modo a tornar a leitura
uma prética significativa, democrética e colaborativa.

Para garantir que a prdtica da monitoria seja significativa, o projeto
integra diferentes géneros literdrios e recursos multimodais, permitindo aos
alunos experimentar multiplas formas de leitura e interpretacio. Trabalha-
se com autores cldssicos e contemporaneos, como Edgar Allan Poe, Conan
Doyle, Jane Austen, Chimamanda Adichie e Alice Walker, explorando nao
apenas suas obras originais, mas também adaptacoes cinematogréficas,
curtas, HQs e materiais digitais (Queiroz & Aguiar, 2010; Tietzmann Silva,
2009). Os clubes de leitura incentivam o dialogismo, a carnavalizagao e
a intertextualidade (Bakhtin, 2010), promovendo debates em que cada
aluno pode manifestar sua interpretagio e conectar diferentes textos e
midias. Observemos a seguir:
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Imagem 1 — Fotografias dos alunos em exercicio de leitura colaborativa

M s Terimca (Herumases OPA, Loves Bednce 6
Marea, Exren) Costo escasven Seioese M InaLls

o o ]

Fonte: elaboragao propria, com base nas observagoes de campo.

As duas imagens ilustram momentos distintos, porém
complementares, do engajamento dos alunos em atividades colaborativas de
leitura e produgio de sentido. Na imagem da esquerda, os alunos trabalham
com o primeiro capitulo da obra Orgulho ¢ Preconceito, de Jane Austen,
presente em seus livros diddticos, realizando uma leitura interpretativa
em grupo. Nesse momento, além de discutir e contextualizar a autora e a
obra, os alunos puderam relacionar o texto as adaptacoes cinematograficas,
HQs e tradugoes disponiveis na plataforma Arvore de Livros, promovendo
uma andlise multimodal que ampliou a compreensao da narrativa e de
seus elementos culturais e histéricos. As imagens evidenciam, assim, o
didlogo entre os alunos, a troca de interpretagdes e a construgao coletiva de
sentidos, reforgando o papel da leitura como prdtica social e critica.

J4 na imagem da direita, observa-se o trabalho com o livro e o filme
de William Joyce, voltado para investigar a estrutura do género discursivo
“sinopse”, conforme proposto pelo livro diddtico. Nessa atividade, os
alunos discutem, comparam e articulam elementos do texto e do filme,
analisando a forma como a narrativa é condensada e reinterpretada em
diferentes formatos. Ambas as imagens refletem a esséncia do projeto: o
engajamento ativo e colaborativo, a producio de sentidos em multiplas
linguagens e a construgao de conhecimento critico, evidenciando como a
leitura literdria, aliada a diferentes midias e ao didlogo entre pares, favorece
nao apenas a compreensdo textual, mas também a reflexdo cultural e a
criatividade.
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Consideracao finais

O projeto de leitura literdria angléfona reafirma a leitura como
eixo central do ensino, articulando multiletramentos, plurilinguismo e
leitura critica de forma prética e significativa. Através de obras originais,
adaptacoes, HQs e filmes, os alunos desenvolvem competéncias linguisticas,
interpretativas e culturais, exercitam reflexdo critica e produzem sentidos.
A metodologia OSDE, combinada com monitoria e clubes de leitura,
promove colaboracio entre pares, autonomia e engajamento ativo,
tornando a aprendizagem plural, inclusiva e conectada as demandas do
século XXI. A produgio de artes digitais, videos e resenhas fortalece a
tradugdo intersemidtica, ampliando a expressao em multiplas linguagens,
enquanto o professor atua como mediador, conectando texto, contexto e
experiéncia do aluno, consolidando-o como leitor critico e produtor de
sentidos.

Além disso, o projeto integra disciplinas, valoriza o contexto local
e amplia a compreensio das diversidades culturais, permitindo que os
estudantes se percebam como parte de um sistema social e global. Sua
abordagem interdisciplinar e inclusiva mostra-se altamente relevante para
o ensino médio, ao expandir habilidades sociais, linguisticas, artisticas
e criticas, a0 mesmo tempo em que promove identidade, empatia e
pensamento critico. Assim, a leitura literdria deixa de ser apenas prdtica
escolar e transforma-se em instrumento de formacio cidada, preparando
individuos conscientes, criativos e culturalmente engajados para os desafios
do mundo contemporineo.
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Resumo: O capitulo analisa os sentidos de tecnologia nos Planos de
Desenvolvimento Institucional dos Institutos Federais do Rio Grande do Sul,
fundamentando-se no materialismo histérico-dialético. Parte-se da ontologia
do trabalho para compreender a tecnologia como mediagdo histérico-social da
praxis humana e nio como mero instrumento técnico. Por meio da Andlise de
Movimentos de Sentido, investigam-se as determinagdes que estruturam o discurso
institucional. A andlise revela a predominincia de uma concepgao instrumental
que reproduz o fetichismo tecnolégico, obscurecendo o trabalho como principio
educativo. Conclui-se que a disputa em torno da tecnologia expressa tensoes entre
projetos formativos antagbnicos e delimita os horizontes e/ou as possibilidades
histéricas de emancipagao na Educagao Profissional e Tecnoldgica.
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THE MEANINGS OF TECHNOLOGY IN THE INSTITUTIONAL
DEVELOPMENT PLANS OF THE FEDERAL INSTITUTES OF
RIO GRANDE DO SUL: PERSPECTIVES OF EMANCIPATION OR
FETISHIZATION?

Abstract: This chapter analyzes the meanings of technology in the Institutional
Development Plans of the Federal Institutes of Rio Grande do Sul from a historical-
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dialectical materialist perspective. Grounded in the ontology of labor, technology
is understood as a historical mediation of human praxis rather than a neutral
instrument. Through the Analysis of Movements of Meaning, the study examines
the determinations underlying institutional discourse. The results indicate the
prevalence of an instrumental conception that reinforces technological fetishism
by obscuring labor as the founding educational principle. The chapter argues
that such meanings reflect tensions between antagonistic formative projects and
shape the structural limits of emancipation within Professional and Technological
Education.

Keywords: Educational technology. Sense analysis. Institutional Development
Plans. Federal Institutes.

Os Institutos Federais de Educacao, Ciéncia e Tecnologia foram
criados pelo mesmo advento legal que instituiu a Rede Federal
de Educacio Profissional, Cientifica e Tecnolégica (RFEPCT), a Lei 11.892
de 29 de dezembro de 2008 (Brasil, 2008). Essas instituicoes tém em sua
génese as bases para a oferta da educagio integral, quais sejam: o trabalho
como principio educativo, a Escola Unitdria gramsciana, a politecnia e
a omnilateralidade. Reunidas e articuladas, essas bases tedricas oferecem
condicoes para que o processo educativo possibilite a formagio integral
dos sujeitos, conferindo-lhes autonomia e emancipacio. E a partir dessa
compreensao ontoldgica que se torna possivel analisar criticamente como
a Educacio Profissional e Tecnoldgica incorpora e/ou esvazia a dimensio
tecnoldgica em seus fundamentos pedagdgicos.

Em linhas gerais, compreender o trabalho como principio educativo
implica transcender sua instrumentalidade associada a atividade laboral
para assumir suas caracteristicas ontoldgicas e histéricas que constituem o

ser humano. Para Marx (2013, p. 326-327):

O trabalho ¢, antes de tudo, um processo entre 0 homem e a natureza,
processo este que o homem, por sua propria acio, medeia, regula e
controla seu metabolismo com a natureza. Ele se confronta com a
matéria natural como uma poténcia natural. A fim de se apropriar
da matéria natural de forma util para sua prépria vida, ele pée em
movimento as for¢as naturais pertencentes a sua corporeidade: seus
bracos e pernas, cabeca ¢ mios. Agindo sobre a natureza externa
modificando-a por meio desse movimento, ele modifica, a0 mesmo
tempo, sua propria natureza. Ele desenvolve as poténcias que nela
jazem latentes e submete o jogo de suas forcas a seu préprio dominio.
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Depreende-se deste excerto que o autor nio estd se referindo ao
trabalho em sua condi¢io primitiva, mas ao trabalho humano, mediado
pelo seu idedrio: “Trata-se da agio humana sobre a natureza a fim de
transformd-la ou modifici-la de acordo com suas vontades e/ou faltas,
tendo como resultado do processo, algo ou alguma coisa projetada,
previamente, em seu pensamento” (Andrighetto, 2024, p. 108). Essa acio
de, pelo trabalho, modificar a natureza de acordo com sua vontade ¢ o
que distingue os seres humanos dos outros animais, sio as caracteristicas
ontoldgicas e histéricas do trabalho.

O principio da Escola Unitdria de Gramsci (2001), outro conceito
que estd na base da formacdo integral, considera a formagao geral e
humanista como uma unidade indissoltivel que permite ao trabalhador
desenvolver, conjuntamente, suas capacidades de trabalho manual e
intelectual, como asseverou Gramsci (2001, p. 40): “O advento da escola
unitdria significa o inicio de novas relagoes entre trabalho intelectual e
trabalho industrial nao apenas na escola, mas em toda a vida social”. Em
estreita relacdo com este principio estd o de politecnia, que consiste em
superar a dicotomia entre trabalho manual e trabalho intelectual. Sobre a
politecnia, Saviani (1989, p. 15) afirmou que:

Ela postula que o processo de trabalho desenvolva, numa unidade
indissoltivel, os aspectos manuais e intelectuais. Um pressuposto dessa
concepeio ¢ de que ndo existe trabalho manual puro, e nem trabalho
intelectual puro. Todo o trabalho humano envolve a concomitincia do
exercicio dos membros, das mios e do exercicio mental, intelectual.
Isso estd na prépria origem do entendimento da realidade humana,
enquanto constituida pelo trabalho. Se 0 homem se constitui a partir
do momento em que age sobre a natureza adaptando-a a si, ajustando-a
as suas necessidades (e ajustar as necessidades significa plasmar a
matéria, a realidade, segundo uma intencao, segundo um objetivo, que
¢ antecipado mentalmente), entdo o exercicio da fun¢io intelectual
jd estd presente nos trabalhos manuais os mais rudimentares, os mais
prlmlthOS.

Na perspectiva formativa assinalada pelo autor, estd a
indissociabilidade dos aspectos manuais e intelectuais do trabalho,
reforcando seu principio educativo e fazendo referéncia [...] & Educagio
pelo trabalho e nao para o trabalho” (Andrighetto, 2024, p. 111). Todavia,
para isso ocorrer, é de fundamental importincia o desenvolvimento de
outro principio da formagao integral, o da omnilateralidade, aquela que
se realiza em todas as direcoes, ou seja, “Nao apenas lhe incutir algumas
competéncias e habilidades que irdo, de modo instrumental, habilitar-lhe e
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inserir-lhe no universo do trabalho, mas oportunizar-lhe ampla e irrestrita
reflexdo em relagdo ao que significa isso” (Castaman; Rodrigues, 2020, p.
142). Assim, o trabalhador terd condi¢ées de compreender a totalidade do
processo produtivo, as relagoes de poder e o seu lugar no social.

Seguindo a mesma vertente tedrica, estd a concepgao da tecnologia
como elemento histérico constituidor dos seres humanos e em estreita
relagao com o trabalho, dissociada de sua compreensao de senso comum
que a considera sindénimo ou equivalente aos artefatos ou instrumentos
digitais. Na ac¢io humana sobre a natureza para transformé-la segundo
fins previamente concebidos, o ser social, além de produzir bens materiais,
também desenvolve mediacoes técnicas que condensam conhecimento,
experiéncia acumulada e determinadas formas de organizacio social.
A tecnologia constitui-se, assim, como expressao das forcas produtivas
em determinado estigio histérico, insepardvel das relagoes sociais de
produgio que a engendram (Vieira Pinto, 2005), nao havendo, portanto,
neutralidade tecnoldgica, cada forma técnica carrega em si as marcas das
condicoes materiais, das disputas sociais e dos projetos societdrios que a
produziram.

A partir desses pressupostos tedricos, buscou-se, nos Planos de
Desenvolvimento Institucionais (PDIs) dos institutos federais localizados
no estado do Rio Grande do Sul, identificar e analisar os sentidos de
tecnologia em evidéncia. Isto porque esses documentos orientam o trabalho
dos professores e configuram o trabalho pedagégico desenvolvido na
EPT das realidades estudadas. Compreende-se que os sentidos atribuidos
a tecnologia nio sio meras escolhas terminoldgicas, mas expressam
determinadas concepgoes de mundo, trabalho, formac¢io humana e
projeto societdrio que se defende para a classe trabalhadora. Assim, analisar
esses sentidos implica situd-los na totalidade das relagdes sociais que os
produzem, investigando se reforcam a légica instrumental da sociedade
capitalista ou se apontam para uma compreensao ontoldgica da tecnologia
como mediagio da praxis humana.

A centralidade dada ao conceito de tecnologia no discurso
institucional reverbera nos processos educativos e, por consequéncia, na
formagao dos estudantes. Nesse sentido, importa saber se as instituicoes
estudadas a compreendem como uma das dimensées da formagio humana,
ou se a concebem sob o fetiche da mercadoria, tratando-a como sin6nimo
ou equivalente A técnica, as tecnologias da informagao e comunicagio, aos
aparatos tecnoldgicos, ou sistemas digitais ¢ assemelhados. Sendo assim,
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neste capitulo analisam-se os discursos sobre tecnologia evidenciados nos
PDIs dos trés institutos gatichos, a saber: Instituto Federal Farroupilha
(IFFar), Instituto Federal do Rio Grande do Sul (IFRS) e Instituto Federal
Sul-Rio-Grandense (IFSUL).

Os dados deste estudo foram produzidos e analisados pela Anilise
dos Movimentos de Sentidos (AMS), fundamento tedrico-metodoldgico
criado pelo Kairds' para ser utilizado na pesquisa em Educagio. A
AMS se pauta em andlises dialéticas para entender os movimentos de
sentidos dos fen6menos educacionais. Parte-se da forma cadtica como
se apresentam na realidade concreta, sua pseudoconcreticidade (Kosik,
1976), e, pela abstragao do pensamento, busca-se apreendé-los em sua
esséncia, retornando ao concreto pensado (Braido ez 4/, 2023). Dito de
outra forma, esse fundamento teérico-metodolégico estrutura suas anélises
pela apreensio das contradi¢oes, mediagoes e determinagoes histéricas que
constituem o objeto investigado.

Inicialmente, selecionou-se o descritor “tecnologia’ no leitor de
PDF Adobe Acrobat Reader para identificar as ocorréncias desse sentido, as
quais foram transpostas para planilhas de apoio para ser realizada “Andlise
por mecanismos de reiteragdo, reincidéncia, comparacio, cotejamento,
significagao” (Ferreira, 2025, p. 14). A identificacio quantitativa das
ocorréncias constituiu apenas o momento inicial da investigagao. No
movimento analitico, reconstruiram-se os sentidos identificados a luz
das determinagoes histéricas que os produzem, superando a aparéncia
imediata do discurso para apreendé-lo como expressao de relagoes sociais
mais amplas. Tratou-se, portanto, de um percurso que partiu do empirico,
visando o concreto pensado, conforme estabelece o método dialético.
Assim, ao contrdrio de somente “extrair’ informagoes dos documentos,
pelas lentes da AMS, problematizaram-se os contextos de produgio e
identificaram-se os sentidos produzidos em sua processualidade.

Para que a interpretagdo dialética desses documentos fosse realizada,
necessitou-se retomar o propésito da EPT, cujo objetivo é a emancipagio
do sujeito. No contexto educacional, emancipar-se significa alcancar a
independéncia compreensiva, politica e social, tornando-se livre de tutelas
alienantes, como as compreensoes rasas de trabalho e tecnologia, por
exemplo. Para que esse objetivo seja alcangado, compreender criticamente

1 Grupo de Estudos e Pesquisas sobre Trabalho, Educagio e Politicas Publicas da Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM).
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tecnologia, superando a visao de senso comum, concebendo-a para além
do fetiche da mercadoria, torna-se imperioso.

Processos formativos acriticos, impulsionados pela légica capitalista
de produgio e reproducio social, contribuiram para que se cristalizasse no
imagindrio popular, o conceito de tecnologia atribuido as Tecnologias da
Informagio e Comunicagio (TIC), tecnologias educacionais, assistivas,
ou aos aparatos tecnoldgicos. Porém, para o fildsofo Alvaro Vieira Pinto
(2005), a tecnologia pode ser entendida de maneira mais profunda: ela é
a esséncia do processo de constitui¢io do ser humano. Nessa perspectiva,
os artefatos e equipamentos presentes na realidade concreta sao apenas
“[...] expressdes do processo produtivo e nao podem ser confundidas com
a tecnologia em si” (Andrighetto, 2024, p. 106). Quando os documentos
institucionais orientadores da proposta pedagégica, como os PDIs, por
exemplo, nio reconhecem ou assumem essa dimensio ontoldgica da
tecnologia, solidifica-se uma visdo limitada que esvazia o potencial
emancipatério do trabalho pedagégico.

Nesse sentido, a AMS mostrou-se pertinente para entender as
bases que orientam o trabalho pedagégico dos professores da EPT das
realidades estudadas, pois a Educagio nao é neutra, constitui-se como
prética social historicamente determinada, principalmente quando transita
em um campo atravessado por relagdes de poder, disputas hegemonicas
e contradigoes sociais, no qual se expressam e se confrontam diferentes
projetos formativos e societdrios.

Sentidos de tecnologia em evidéncia nos PDIs dos Institutos
Federais gaichos

Os processos formativos dos Institutos Federais e das demais
instituicoes que compoéem a RFEPCT tém suas diretrizes e orientagdes
conceituais estabelecidas nos Planos de Desenvolvimento Institucional
(PDIs). Muito mais que um documento que cumpre mera formalidade
administrativa em uma instituicio publica de ensino, os PDIs sio
ferramentas estratégicas e de gestdo que orientam, de forma consciente,
histérica e intencional o trabalho pedagégico dos professores. Além disso,
expressam o comprometimento institucional com a politica nacional de
ensino e as diretrizes pedagdgicas que irdo configurar o processo educativo.

Conforme assegura a legislagio de criagio da Rede Federal,
especificamente no Artigo 7°, inciso V, um de seus principais objetivos
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¢ “[...] V - estimular e apoiar processos educativos que levem a geracao
de trabalho e renda e a4 emancipagio do cidadiao na perspectiva do
desenvolvimento socioecondémico local e regional” (Brasil, 2008, Art. 7°,
V). No entanto, desenvolver um processo educativo emancipatério na EPT
imprime certo desafio ao trabalho pedagdgico que se realiza em um campo
de disputas entre os interesses do capital e os da forca de trabalho. Exige-
se que o trabalho dos professores se articule com o projeto pedagdgico
institucional, constitui-se nos “[...] movimentos dialéticos entre o projeto
pedagégico individual dos professores e o projeto pedagdgico institucional”
(Ferreira, 2018, p. 591), evidenciando que a emancipa¢io formativa se
realiza na e pela mediagao entre essas duas dimensoes.

Na Educagio Profissional e Tecnoldgica (EPT), o trabalho
pedagdgico inscreve-se no interior das contradigoes estruturais proprias da
sociabilidade capitalista, sendo determinado pela tensao entre as exigéncias
imediatas da produgio, conformadas pelas relagoes sociais de produgio,
e a necessidade histérica de uma formagio omnilateral dos sujeitos.
Tal movimento nio se reduz a uma adequagdo técnica as demandas do
“mercado”, mas configura-se como prética social situada na totalidade
concreta das relagoes sociais, na qual o(s) professor(es) é o mediador
consciente dessas determinagoes. Diante disso, os projetos pedagdgicos
nao sio instrumentos neutros, pelo contrdrio, tensionam as disputas
hegemonicas e contra-hegemdnicas no interior de um projeto societdrio em
curso. Assim, o trabalho dos professores na EPT estabelece-se como préxis,
isto é, como unidade dialética entre teoria e pritica, na qual a formacgio
profissional pode tanto reproduzir as condi¢ées materiais de dominagio
quanto as tencionar em diregao a um projeto formativo emancipatdrio.

Ao aplicar o descritor “Tecnologia” na aba de busca do leitor de
PDF Adobe Acrobat Reader, conforme se referiu anteriormente, os sentidos
identificados revelaram um cendrio em que predominam concepgdes
fetichizadas de tecnologia, em detrimento da sua dimensao formativa. Ao
agrupar essas ocorréncias em unidades de sentido, evidenciou-se um forte
dominio instrumental da categoria, possivel de ser observado no Quadro
1 a seguir.
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Quadro 1 — Sentidos de tecnologia nos IFs do RS

UNIDADES DE SENTIDO DE | IFFAR IFRS IFSUL TOTAIS
TECNOLOGIA

Tecnologia como nomenclaturas 78 136 58 272
ou relacionadas as legislagoes,
setores, Cursos

TICs, Tecnologias  Assistivas, 27 33 44 104
Tecnologias Educacionais,
sistemas
Area do conhecimento 6 10 6 22
Tecnologia como dimensiao da 1 0 0 1
formacao humana integral
Aspectos genéricos da formacio 1 1 0 2
integral
Transferéncia de tecnologia/know- 6 5 5 16
how/automagio/setor produtivo
Generalizagio do conceito de 8 16 7 31
tecnologia

TOTAIS 127 201 120 448

Fonte: elaborado pelos autores (2026).

Das 448 ocorréncias de tecnologia evidenciadas nos PDIs dos trés
institutos galichos, a expressiva maioria, somando 272 mengoes, restringe
a tecnologia estritamente ao 4mbito das nomenclaturas, legislacoes e
identificacdo de setores institucionais. Essa limitacio demonstra que os
documentos conferem um cardter meramente informativo e burocritico ao
fendmeno em andlise. Ao reduzir a tecnologia ao texto da lei e a nomes de
departamentos, as instituigoes esvaziam o conceito de seu sentido histérico,
tratando-o quase como uma exigéncia redacional e administrativa, em vez
de um principio pedagégico norteador.

A predominancia da tecnologia como nomenclatura administrativa
e, sobretudo, como sindnimo das TICs e assemelhados (104 ocorréncias),
nao constitui um dado meramente terminolégico, mas revela um
deslocamento ontoldgico caracteristico da forma social capitalista. Quando
a tecnologia aparece reduzida a aparatos, sistemas ou plataformas, ocorre a
autonomizacio dos produtos do trabalho em relagio as relagdes sociais que
os produziram. Tal inversdo corresponde ao movimento descrito por Marx
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(2013) na andlise do fetichismo da mercadoria, no qual as relacoes entre
sujeitos assumem a forma aparente de relacoes entre coisas.

Para Vieira Pinto (2005), nessa perspectiva, a tecnologia passa
a ser percebida como entidade quase autonoma, dotada de dinamismo
préprio, obscurecendo que ela é expressao historicamente determinada
das forcas produtivas e das relagdes sociais de produ¢io. Ao centrar o
discurso institucional nos objetos técnicos e nio no trabalho humano
que os engendra, os PDIs analisados reproduzem uma forma reificada
de consciéncia, na qual o processo social de produgao é encoberto pela
materialidade do produto. A técnica aparece como dado natural ou como
requisito inevitdvel da moderniza¢io, e nio como mediagdo histérica da
préxis humana.

Essa forma de representacio reforca a racionalidade instrumental
prépria da sociabilidade capitalista, na qual a tecnologia é valorizada
prioritariamente por sua funcionalidade produtiva e por sua capacidade de
incrementar a competitividade. Assim, consolida-se uma concepgao que
desloca a centralidade do trabalho como principio educativo e escamoteia
a dimensao formativa da tecnologia enquanto dimensao da autoprodugio
humana. O que se observa, portanto, nio é apenas uma limitacio
conceitual, mas a expressao ideoldgica de uma forma social que tende a
naturalizar suas préprias determinagdes, convertendo mediagées histéricas
em aparentes evidéncias técnicas.

Essa redugao fetichizada da tecnologia repercute diretamente
na concepgao formativa assumida institucionalmente, limitando a
possibilidade de uma educa¢io orientada pela omnilateralidade e pela
superagio da divisio social do trabalho.

Ao ocultar o trabalho como categoria fundante e autonomizar os
produtos técnicos, o discurso institucional reproduz, no plano educacional,
a mesma l6gica que estrutura a produgao capitalista: a inversio entre sujeito
e objeto. E nesse ponto que a critica ontolégica se revela indispensavel.
Como consequéncia direta desse predominio instrumental e coisificado,
constata-se a invisibilidade da formagao humana integral nos documentos
oficiais.

Causa profunda preocupagao analitica que apenas uma das
ocorréncias assumiu a tecnologia no sentido da formacio integral do
sujeito. Essa quase inexpressiva relevincia denota que nao tem sido uma
prioridade institucional tratar a tecnologia como uma das dimensoes
fundamentais do desenvolvimento humano, contrariando o que defendem
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tedricos da vertente materialista histérica, a exemplo de Paris (2002), Vieira
Pinto (2005), Ciavatta (2005), entre outros. A exce¢io a esse apagamento
encontra-se em se¢do especifica do PDI do IFFar (2019-2026), que, ao
tratar da gestao democrdtica da Educagio, assim estabeleceu:
Para que aconteca a construcio democrdtica de um curriculo integrado
que atenda 3s dimensdes da formag¢io humana, do trabalho, da
ciéncia, da tecnologia e da cultura, o Projeto Pedagégico dos Cursos
precisa ser amparado por um movimento de reflexdo coletiva, fundante
do processo educativo, social e humanizador. A proposta do IFFar
baseia-se no compromisso com a visio de educagio como agao politica
¢ ato de construgio continua do conhecimento, a qual se d4 entre
os sujeitos e o mundo, na busca pela transformacio local e regional
(IFFar, 2019-2026, p. 50, grifamos).

Evidenciou-se no documento estratégico em tela uma concepg¢ao
mais profunda e abrangente da tecnologia, que vai ao encontro do
conceito defendido por Vieira Pinto (2005). No entanto, de modo geral,
a0 nio assumirem a tecnologia como constituidora e constituinte dos
seres humanos, os documentos analisados naturalizam o conceito de senso
comum. Dessa forma, a promessa de emancipagio cidada cede espago a
reproducio de uma racionalidade técnica que enxerga o estudante como
mero operador de ferramentas do “mercado de trabalho” (Paris, 2002), e ndo
como um sujeito histérico capaz de transformar sua prépria materialidade
sob as influéncias das condicoes sociais.

Considerando que estd na propria génese e missao dessas instituicoes
ofertar Educagao Profissional e Tecnoldgica na perspectiva da formacgio
integral dos sujeitos, esperava-se encontrar a tecnologia como centralidade
formativa em seus projetos pedagdgicos, fazendo assim jus a sua prépria
denominagio. Porém, a auséncia de uma abordagem critica-reflexiva sobre
a tecnologia nos PDIs analisados contribui para que se naturalize seu
conceito esvaziado de sentido. Ou seja, sem que se problematize a esséncia
desse fendmeno nos documentos orientadores, permite-se que a visao de
senso comum se cristalize no interior das instituicoes, em detrimento dos
aspectos histéricos da tecnologia.

Neste contexto, triunfa a légica capitalista, consolidando sobre
ela somente o fetiche da mercadoria, sem reconhecer ou evidenciar suas
caracteristicas ontolégicas.

Esta pesquisa pds em relevo que as compreensées sobre a tecnologia
nas diretrizes das institui¢oes analisadas se referem, prioritariamente, as
nomenclaturas, aos aparatos tecnoldgicos e as tecnologias da educagio,
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distanciando-se do seu sentido ontolégico. Essa identidade mercantilista
influencia a estruturagio do trabalho pedagédgico dos professores e,
inevitavelmente, se faz refletir na formacgio da forga de trabalho, que tende
a culminar na alienagdo ao invés da emancipagio.

Consideracoes finais

A anilise realizada permite afirmar que a predominancia de
sentidos instrumentais e administrativos atribuidos a tecnologia nos PDIs
investigados nao constitui apenas uma limitagao conceitual, mas expressa
a forma social na qual tais documentos sao produzidos. Ao reduzir a
tecnologia a condigao de aparato, sistema ou recurso operacional, o discurso
institucional reproduz a inversao prépria do fetichismo da mercadoria,
obscurecendo o trabalho humano como categoria fundante e convertendo
mediagoes histérico-sociais em evidéncias técnicas naturalizadas.

Nessa configuracio, a tecnologia deixa de ser compreendida
como forma histérica de objetivagio do trabalho, momento constitutivo
do desenvolvimento das forgas produtivas, para assumir a aparéncia de
entidade autdénoma, orientada por imperativos de eficiéncia, inovagio e
competitividade. Tal deslocamento fragiliza o principio do trabalho como
eixo estruturante da formagio e compromete a possibilidade de uma
educagao orientada pela omnilateralidade e pela superacio da divisio
social do trabalho.

A critica aqui empreendida evidencia que a disputa em torno do
conceito de tecnologia nao se limita ao plano terminolégico, mas integra
a luta mais ampla entre projetos societdrios antagbnicos. Se compreendida
ontologicamente, como media¢do da prixis humana no metabolismo
entre sociedade e natureza, a tecnologia pode assumir centralidade
formativa e contribuir para os sujeitos reconhecerem a si como produtores
de sua prépria materialidade histérica. Contudo, quando capturada pela
racionalidade instrumental do capital, ela tende a reforcar a adaptagio
funcional da classe trabalhadora as exigéncias do mercado.

Romper com essa légica exige mais do que ajustes redacionais
nos documentos institucionais; requer a apropriagao critica da tradigao
materialista histérica como fundamento tedrico e politico da Educacio
Profissional e Tecnoldgica. Somente ao reinscrever a tecnologia na
totalidade concreta das relagdes sociais serd possivel tensionar os limites
impostos pela sociabilidade capitalista e reafirmar a EPT como espaco de
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formagao de sujeitos histéricos capazes de compreender e transformar as
condi¢bes materiais de sua existéncia.

Retoma-se, assim, o ponto de partida desta investigagio: os sentidos
de tecnologia presentes nos PDIs nao sao neutros, mas condensam disputas
em torno do préprio significado da formacao profissional. A forma como
sao enunciados revela os limites e as possibilidades da EPT enquanto
projeto histérico em disputa.
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aprofundando seus estudos ao obter os titulos de mestre e doutora em
Educagio nas Ciéncias pela UNIJUI, com uma experiéncia internacional
de doutorado sanduiche na TSU (Tomsk State University), na Rdssia.
Tamara também possui pés-doutorado em Linguistica pela UnB, além de
ser bolsista Capes no pés-doutorado em Informdtica na Educagao pela
UEFRGS. Sua trajetdria profissional inclui atuagao em Lingua Portuguesa e
Inglés, além de ofertar cursos de extensdo, especializacio e pds-graduagao.
Dedica-se intensamente ao GECAL (Grupo de Estudos Criticos e
Avangados em Linguagens), onde integra o Comité Gestor. Tem experiéncia
consolidada na drea de Linguistica Aplicada, com pesquisas e projetos
voltados para temas como politicas linguisticas, internacionalizagao do
ensino, Inteligéncia Artificial e formagio de professores.

Kleber Aparecido da Silva construiu uma trajetéria académica marcada por
experiéncias amplas e interdisciplinares, sempre com foco em linguagem,
cultura e educagio. Graduou-se em Lingua Inglesa pela Universidade
Federal de Ouro Preto, seguiu com mestrado em Linguistica Aplicada na
UNICAMP e, posteriormente, doutorado em Estudos Linguisticos pela
UNESP. Apés o doutorado, dedicou-se a uma extensa formagio pds-
doutoral, passando por instituicoes de referéncia dentro e fora do Brasil,
entre elas a UNICAMP, a Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo, a
Universidade Federal de Santa Catarina e a Universidade Federal de Minas
Gerais. Sua atividade internacional inclui pés-doutorado na Pennsylvania
State University, nos Estados Unidos, na Universidade de Genebra, na
Suica, e na Universidade de Witwatersand, na Africa do Sul, além do pOs-
doutoramento em Humanidades e Direitos Humanos pela USP. Em 2022,
foi convidado como Visiting Scholar em Empreendedorismo Educativo e
Inovagio no Departamento de Educa¢io de Stanford University, em Sao
Francisco, nos Estados Unidos. Também lecionou como Professor Visitante
no Departamento de Espanhol, Italiano e Portugués da Pennsylvania State
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University, por meio do programa Fulbright, nos anos de 2019 € 2020. Em
2020, recebeu o reconhecimento de Distinguished Professor pelo Centro
de Pesquisa Avangada da City University of New York. Atualmente, Kleber
é professor associado no curso de Letras (Portugués do Brasil como Segunda
Lingua) e de Relagoes Internacionais na Universidade de Brasilia, onde
também atua como pesquisador e docente nos Programas de Pés-Graduagio
em Linguistica e em Relagoes Internacionais. Vincula-se ainda ao Programa
de Pés-Graduagao em Letras: Linguagens, Cultura e Linguagens da UESB.
Na pesquisa, coordena o GECAL (Grupo de Estudos Criticos e Avangados
em Linguagens), certificado pelo CNPq, bem como o Global South
Collective Researchers. Participa de projetos nacionais e internacionais
voltados ao letramento e estudos africanos, conectando sempre linguagem,
educagio e tecnologia. Sua atuagio estende-se a coordenagao do Diretério
de Linguagens, Direitos Humanos e Diversidades da Fundagio de
Empreendimentos Cientificos e Tecnolégicos da UnB, com pesquisas sobre
politicas linguisticas, direitos humanos, diversidade cultural e tecnoldgica.
Colabora com a Rede Idiomas sem Fronteiras, dedicando-se ao ensino
de Inglés e de Portugués para estrangeiros, e lidera séries editoriais em
linguagens, linguistica aplicada, direitos humanos e educagao critica em
editoras nacionais de destaque. Kleber também coleciona reconhecimentos
por sua dedicacio profissional. Recebeu, dentre outros, o Prémio Paulo
Freire em Educagao, concedido pela Cimara Distrital do Distrito Federal,
e o prémio Lideranca Educacional da Cimara dos Deputados por virios
anos consecutivos. Foi contemplado ainda como melhor orientador de
dissertagao na UnB e recebeu premiagoes por sua atuagao em linguistica
e educacio. Integra, atualmente, a Comissao de Assessoramento Técnico-
Pedagégico em Linguagens e Cédigos do INEP (Instituto Nacional de
Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira). Seus interesses abarcam
temas como linguagem, género, raca, identidades, politicas linguisticas,
internacionalizagio da educagao, formagao de professores e estudos (de)
coloniais. E Bolsista de Produtividade em Pesquisa pelo CNPq e mantém
vinculo de pesquisador na Stanford University.



Em um mundo marcado por transformagdes aceleradas, tensoes politicas e
avancos tecnoldgicos continuos, a educagio se reinventa diante de desafios cada
vez mais complexos. Nesse contexto, pensar os rumos educacionais a partir do
Sul Global deixa de ser apenas uma alternativa tedrica e se afirma como uma
necessidade urgente, capaz de tensionar paradigmas hegemonicos e ampliar
horizontes epistemolégicos. Historicamente ancorados em perspectivas euro-
céntricas, muitos modelos educacionais negligenciaram saberes, priticas e
experiéncias oriundos de contextos periféricos. Esta obra nasce, justamente, do
esforco coletivo de problematizar essas assimetrias e de afirmar a poténcia de
uma educagio plural, comprometida com a justica social, a democracia e o
reconhecimento da diversidade. Resultado do III Coléquio Educagio Interna-
cional para o Sul Global (CEISG), esta coletinea retine pesquisas que dialogam
com temas centrais da contemporaneidade: as relagdes entre educagio e tecno-
logia, as linguagens em perspectivas decoloniais e os desafios da inclusio em
sociedades marcadas por desigualdades histéricas. Os capitulos exploram desde
os impactos da inteligéncia artificial na formagio profissional até prdticas de
educacio linguistica critica, passando por debates sobre politicas publicas,
género, raga e equidade. Mais do que apresentar anilises, este livro convida a
reflexdo: que papel a educagio pode desempenhar na construcio de sociedades
mais justas? Ao articular diferentes abordagens tedricas e metodoldgicas, os
autores evidenciam a riqueza dos conhecimentos produzidos no Sul Global e
reafirmam sua relevincia no cendrio educacional internacional. Esperamos que
esta obra inspire novos didlogos, pesquisas e préticas, fortalecendo o compro-
misso com uma educacio transformadora, sensivel as diferencas e orientada
para a construgdo de futuros mais equitativos.
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