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I
PREFACIO

Elianda E A. Tiballi

Aprendemos quando compartilhamos experiéncias.

John Dewey

ste livro, Educacdo, Cultura e Diversidade: perspectivas em

sformagdo, organizado por Cristyane Batista Leal, Daniel Junior
de Oliveira, Douglas Gomes da Silva, tem formato de coletinea de artigos
e apresenta uma caracterfstica académica singular. E uma obra que resulta
de um projeto de ensino desenvolvido no ambito de um curso de Mestrado
em Educacio, cujo propésito central foi ampliar a formagio académica
dos estudantes por meio do debate sistemdtico de temas diversos, sempre
relacionados a0 campo educacional, porém sem uma sequéncia linear ou
relagao de dependéncia entre eles. Trata-se de uma proposta pedagdgica que
valoriza a pluralidade temdtica, a interlocugao tedrica e a problematizagao
critica, em consonincia com as exigéncias contemporineas da formacio
stricto sensu.

Em cada encontro da disciplina foi debatido um tema distinto,
com a participagio de professores convidados provenientes de diferentes
institui¢des, nacionais e estrangeiras. Essa dindmica favoreceu a circulagio
de ideias, o confronto de perspectivas tedricas e metodoldgicas e o
contato dos mestrandos com distintas tradi¢des académicas. O alcance
e a densidade dessa experiéncia formativa evidenciam-se na publicacio
deste livro, composto por nove artigos escritos por alunos que cursaram a
disciplina que abordam temdticas variadas e refletem a riqueza dos debates
construidos ao longo do percurso formativo.

A publicagao de um livro que sistematiza e divulga uma experiéncia
exitosa desenvolvida no contexto da pés-graduagio stricto sensu revela-se
nao apenas pertinente, mas também altamente relevante. Sua relevincia
reside no fato de apresentar um modelo te6rico-metodolégico inovador para
a organizacao pedagdgica de disciplinas da pés-graduagio, rompendo com
formatos tradicionais, excessivamente lineares e centrados na transmissao de
conteudos. Sua pertinéncia académica justifica-se, ainda, pela necessidade
cada vez mais urgente de rever prdticas pedagdgicas, tornando-as mais
dialdgicas, criticas e sintonizadas com as atuais formas de comunicagao,
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de acesso ao conhecimento e de debate cientifico, especialmente aquelas
mediadas pelas tecnologias digitais. Como afirma Freire (1996), ensinar
exige abertura ao novo, reflexao critica sobre a pratica e compromisso com
a construgio coletiva do conhecimento.

Entre os diversos aspectos que poderiam ser destacados nesta obra,
trés merecem especial atencao.

O primeiro refere-se ao compromisso com a docéncia, evidenciado
tanto na concepg¢ao da disciplina quanto na organizagio deste livio. Embora
a pés-graduagio stricto sensu seja reconhecida como espaco privilegiado
para a produ¢io, o debate e a divulgagio do conhecimento cientifico
produzido por mestrandos e doutorandos, é preciso reconhecer que muitos
estudantes trazem de suas trajetdrias anteriores uma experiéncia ainda
limitada com o estudo investigativo sistemdtico. Tal condi¢ao demanda
acompanhamento qualificado, orientagdo rigorosa e mediagio pedagdgica
consistente para o aprimoramento da formagao académica. Nesse sentido,
a atuagao docente nesse nivel de ensino exige nio apenas dominio tedrico e
metodoldgico, mas também compromisso ético, pedagégico e profissional
com a formagao dos estudantes.

O segundo aspecto diz respeito a inovagao diddtica que caracteriza
a disciplina. A variedade temdtica, a diversidade de professores convidados
e 0 uso do debate como eixo metodolégico ampliam significativamente a
experiéncia académica dos mestrandos. Essa proposta possibilita a inser¢io
em outros espacos académicos, seja por meio das leituras indicadas em
cada encontro, seja pelo contato com experiéncias institucionais e campos
de conhecimento distintos, trazidos pelos professores convidados. Tal
perspectiva dialoga com a concepgao de pensamento complexo defendida
por Morin (2000), ao enfatizar a necessidade de superar a fragmentagao
do conhecimento e promover articulagoes entre saberes diversos, condi¢io
essencial para compreender a complexidade dos fenémenos educacionais
contemporaneos.

O terceiro aspecto refere-se ao significado mais amplo da formacao
na pés-graduacio stricto sensu. Trata-se de um nivel de ensino que exige
de professores e estudantes o alargamento continuo das experiéncias
académicas, de modo a expandir as andlises para além de recortes temdticos
especificos, do proprio espago institucional e das fronteiras tradicionalmente
estabelecidas no campo da Educacao. Produzir novo conhecimento implica
ultrapassar o jd sabido, revisar criticamente o que estd formulado, identificar
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lacunas tedricas e empiricas e inovar, construindo novas interpretagoes
cientificas sobre a realidade social, a vida humana e o préprio planeta.

Todo esse movimento intelectual, contudo, somente adquire
pleno sentido quando orientado por uma formacio que humaniza o ser
humano e contribui para a superacio do egoismo, do preconceito, da
violéncia, das guerras e de todas as formas de desigualdade que violentam,
excluem e discriminam o outro. Os processos educativos e investigativos
alcancam suas finalidades mais profundas apenas quando fundamentados
em principios éticos, soliddrios e emancipatérios. Como enfatiza Freire
(1996), nao hd educagao neutra: toda prética educativa estd comprometida
com um projeto de sociedade e com uma determinada concepgdo de ser
humano.

Este livro revela, de modo claro e consistente, esse compromisso
formativo, cientifico e humano. Por essa razio, constitui uma leitura
relevante nio apenas para estudantes da pés-graduacio, mas para todos
aqueles que se dedicam a docéncia, a pesquisa e a reflexdo critica sobre a
Educagio.

Janeiro de 2026.
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(I
APRESENTACAO

presente obra, intitulada Educacio, Cultura e Diversidade:
Aberspectivas em _formagdo, resulta de um conjunto de atividades
desenvolvidas na disciplina Educacio, Cultura e Diversidade — Debates
Intermitentes, ministrada pela professora Dra. Cristyane Batista Leal e pelo
professor Dr. Daniel Junior de Oliveira, no primeiro semestre de 2025.

A constitui¢io dessa disciplina remonta ao ano de 2019, no 4mbito
do Programa de Pés-Graduagao em Educacio da Faculdade de Inhumas —
FacMais, instituigao que, posteriormente, tornou-se o Centro Universitdrio
Mais — UniMais. Desde sua criagao, motivada pela amplia¢ao da formacao
cultural dos mestrandos do programa, a sequéncia de encontros Educagdo,
Cultura e Diversidade — Debates Intermitentes contou com a participagao
de diversos pesquisadores e profissionais do Brasil, pertencentes aos mais
variados campos do conhecimento.

Sob a titularidade da professora Dra. Cristyane Batista Leal,
acompanhada de outros professores conforme o periodo letivo, foram
abordadas, ao longo dos anos, temdticas variadas relacionadas ao cinema,
ao teatro, as artes visuais, a danca e 2 musica, em interface com a educacio
e as ciéncias humanas. Ao longo dos periodos, compuseram a coordenagao
da disciplina, em suas diversas edi¢oes semestrais, a Profa. Dra. Elianda
Tiballi e os professores Dr. Ronaldo Manzi, Dr. Dostoieski Champagnatte,
Dr. Lizandro Poletto, Dra. Raquel A. Marra da Madeira Freitas e Dr.
Daniel Junior de Oliveira, que, em sua mediagao, prop6s a organizagio
deste e-book.

A ementa dos encontros contemplava a arte e a educagio
como expressao ¢ mediagdo da cultura, as contribuigées das Ciéncias
Humanas para o debate educacional, a subjetividade nas relacoes sociais
contemporaneas e um ponto estruturante de seus objetivos: a trajetéria da
formagao docente. Compreendemos que, para essa proposta, a formagao
de professores e pesquisadores recém-ingressantes no programa de pds-
graduagdo necessitava nao apenas de referenciais teérico-metodolégicos,
mas também da relagao estabelecida entre os pesquisadores e seus objetos
de pesquisa.

Sendo assim, as dezenas de professores que passaram pelo
programa nao apenas divulgavam seus resultados investigativos junto
aos mestrandos, como também compartilhavam percursos profissionais e
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desafios subjetivos. Nesse sentido, refletimos sobre o percurso histérico
da docéncia, investigando como o ser professor se constitui nas relagoes
entre cultura, arte e subjetividade, compreendidas como dimensées que
conferem forma e sentido ao fendmeno educativo. Avaliamos que essa
iniciativa, inscrita na ementa da disciplina, contribuiu de modo exitoso
para a constru¢do do olhar sobre o cotidiano da atividade investigativa.
Projetos de pesquisa ainda rudimentares ou hesitantes sofreram influéncia
direta e indireta das discussoes alimentadas por docentes e discentes ao
longo dos anos.

Nosso objetivo era promover estudos e debates sobre temas
que ampliassem a compreensio do campo educacional, considerando
pertinentes a esse campo todas as formas de expressio e manifestagio do
ser humano, subjetiva e socialmente constituido. Os encontros nasceram
do desejo de compreender a arte em sua dimensao estética, reconhecendo-a
como prética social que expressa, comunica e transforma valores, sentidos
e identidades culturais.

Nessa perspectiva, a arte insere-se no campo da educagao como forga
formadora e humanizadora. O eixo teérico da disciplina dialogou com as
ciéncias humanas, filosofia, sociologia, antropologia e psicologia, ampliando
a compreensao sobre o sujeito em suas dimensdes simbdlica, afetiva e
social, especialmente diante das transformagées culturais contemporineas.
Para tanto, a metodologia adotada durante as aulas estruturou-se em
nove médulos, cada qual com um tema especifico, conduzido por um(a)
professor(a) convidado(a). Ao longo do periodo, ocorreram oito encontros
semanais presenciais mediados por tecnologias, com organizagio e diddtica
préprias. Em todos eles, manteve-se a exigéncia de leitura prévia dos textos
indicados e da formulagao sistemdtica de questdes para o debate coletivo.

Apés os debates, os(as) mestrandos(as) participantes elaboraram
relatos reflexivos sobre as aulas que mais despertaram seu interesse e
suscitaram problematizacoes tedricas e priticas. Como culminincia do
percurso formativo, assumiram o desafio de transformar esses registros
em produg¢des académicas compartilhdveis, resultando nesta publicacio
coletiva. E necessirio reconhecer que os resultados desses relatos
pertencem a um estdgio inicial do processo formativo dos mestrandos e
mestrandas. Ainda assim, julgamos relevante publicé-los, haja vista que,
em nosso objetivo de formagao docente, buscamos trazer a vista de nossos
pesquisadores as nuances de sua prépria constituigao enquanto profissionais
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e pesquisadores da educagio, reconhecendo tanto os percursos individuais
quanto as contribui¢des de colegas e professores.

Registramos nossos agradecimentos a todos os pesquisadores que
gentilmente se dedicaram a forma¢io educacional, estética e humana
dos mestrandos da UniMais e que, ao longo dos anos, colaboraram
significativamente com suas investigagoes: Dra. Jacqueline de Cissia
Pinheira, Dr. José Maria Baldino (i memoriam), Dr. Paulo Ricardo Merisio,
Tiago Ravanello, Dr. José Carlos Lib4neo, Dra. Claudine Faleiro Gil, Dr.
Heleno Godoy, Dr. Renato Dering, Dra. Rosane Cristina de Oliveira,
Dr. Cloves Junior, Dra. Juliana Portilho, Dra. Valéria Maria Chaves
Figueiredo, Dra. Ludmila Santos Andrade, Dra. Luciene de Oliveira Dias,
Dra. Tatiana Carily, Dra. Maria Cau, Dr. Edgar Franco, Dra. Leilyane
Masson, Dra. Ana Jalia Rodrigues do Nascimento, Dra. Maria Luiza
Vasconcelos, Dra. Karine Ramaldes, Dr. Washington Cesar Shoiti Nozu,
Dra. Suety Libia, Dr. Alexandre Donizete Ferreira, Dr. Adailson Costa, Dr.
Juscelino Polonial, Dra. Silvane Gomes, Dra. Ana Paula Cavalcanti Lira do
Nascimento e Dra. Edna Pires.

Nesta ultima edigao, oito trabalhos foram produzidos, abordando
temdticas diversas e revelando a riqueza e a pluralidade das reflexées
construidas ao longo da disciplina, com a media¢ao dos professores
convidados e de suas pesquisas. Os capitulos a seguir representam as
dezenas de discentes que contribuiram ativamente nos debates. Entre eles,
destacam-se:

Capitulo 01: Palhacaria e autoetnografia como prixis educativa:
didlogos entre arte, memdria e transformagdo social, das autoras Maisa
Gomes da Silva, Mariza Pereira Lopes e Vanessa Cristina da Silva.

Capitulo 02: NIQ e os mestres do riso: educagdo, cultura e diversidade

em performance, das autoras Huly Karla Furtado de Souza, Maria
Mendonga de Oliveira, Mauder Helena Cruz A. Resende.

Capitulo 03: Estdgio supervisionado e a prixis educativa na formagdo
de professores, do autor Alexandre Alves Ribeiro Santos, e das autoras
Carla Cristina Rodrigues Silvério, Gislene Gomes C. Porto.

Capitulo 04: Anlise critica do estdgio supervisionado na formagdo
inicial de professores: reflexées a partir da palestra de karla Vitoriano
e Silva Almeida, das autoras Gisele Aratjo de Camargo Lopes,
Iraneide Targino Bastos e Wilma Freire A. Pereira.
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Capitulo 05: A importincia do estdgio na formagcio profissional, do
autor Carlos Felipe da Paixdo Santana e das autoras Claudia Maria
Silva Franga, Deusite Pereira dos Santos.

Capitulo 06: Entre a teoria e a pritica: estdgio e formagio profissional,
das autoras Adriana Patricia Gomes de Oliveira, Michelle Aparecida
Mendonga Tavares e Roniery Capel Lopes.

Capitulo 07: Desafios na construgio do ser professor, das autoras
Maria Adriana do Nascimento Silva, Rosemar Gongalves Rosa,
Stefane Moreira de Freitas Postigo.

Capitulo 08: A escrita cientifica no contexto académico, das autoras
Josaine Glecy Moraes Coelho, Solange Pereira Gomes, Sulemar
Pereira Gomes.

Capitulo 09: Formagdio de professores e escrita cientifica: prdticas,
desafios e possibilidades, das autoras Edaiane Sales de Sousa, Rose
Andréia dos S. N. Borges, Vanessa Moreira Victor Oliveira

Ao compartilhar esta obra com os leitores, esperamos ampliar o

alcance dos debates realizados na disciplina Educacio, Cultura e Diversidade
— Debates Intermitentes, inspirando novos projetos, estudos e experiéncias
formativas que reafirmem o compromisso da educac¢ao com a diversidade,
com a arte e com a transformagao social.

Cristyane Batista Leal
Daniel Junior de Oliveira
Douglas Gomes da Silva



I
Capitulo 1

PALHACARIA E AUTOETNOGRAFIA COMO
PRAXIS EDUCATIVA: DIALOGOS ENTRE
ARTE, MEMORIA E TRANSFORMACAO
SOCIAL

Maisa Gomes da Silva
Mariza Pereira Lopes
Vanessa Cristina da Silva

Programa de Pés-Graduagio em Educagao Mestrado

Académico, do Centro Universitdrio Mais — UniMais, ofereceu
a disciplina - Educa¢do, Cultura e Diversidade: Debates Intermitentes,
durante o primeiro semestre do ano de 2025, desenvolvida pelos professores,
Dra. Cristyane Batista Leal ¢ Dr. Daniel Junior de Oliveira. As discussoes
e perspectivas apresentadas nos convidam a ampliar a compreensio do
campo educacional através de diversas expressoes e manifestagdes humanas.
Tivemos a oportunidade de aprofundar reflexées sobre a intersecgao entre
arte, memoria e identidade.

Para realizar esse relatério descritivo reflexivo, escolhemos o Médulo
V, intitulado “NIQ - Palhagaria, Memoria e Imagindrio - arte e pesquisa
autoetnogrifica’. Esse médulo foi apresentado pelo Prof. Dr. Julio Vann,
que evidenciou como os processos criativos e educativos se entrelacam
na formagao humana. A partir da experiéncia do palhago-carteiro “Niq”,
personagem que mescla realidade, memoria e ficgdo, o médulo explorou
a etnografia e a palhagaria como ferramentas potentes para a reflexio
sobre as singularidades e universalidades humanas, abordando conceitos
como ipseidade, alteridade e ubiquidade. Carvalho (2009), compreende
a ipseidade como o processo pelo qual o sujeito constréi e reconhece
sua prépria identidade ao longo da vida. Essa identidade nao ¢ fixa, mas
narrativa e interpretativa, resultante da forma como o individuo se conta e
se compreende em didlogo com o outro e com o mundo.

Para Freire (1982), a alteridade estd no cerne do ato educativo. O ser
humano se constitui na relagao com o outro, aprendendo e transformando-
se por meio do didlogo e da escuta. Reconhecer a leitura do mundo como
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anterior a leitura da palavra é admitir que o saber nasce do encontro entre
sujeitos, e ndo de um individuo isolado. A alteridade, em Freire, ¢é ética e
politica: 0 “eu” s6 se realiza plenamente no reconhecimento e valorizagio
do outro como sujeito de conhecimento e de histéria.

Na reflexao de Jalio Vann (2025), a ubiquidade se manifesta como
uma presen¢a multipla e expandida do sujeito. Ao representar diferentes
personagens, o autor vive uma experiéncia de presenca simultinea em
vérios lugares simbdlicos, revelando que o ser humano pode habitar
diversas dimensoes, pessoais, sociais e imagindarias, a0 mesmo tempo.

Este relatério busca, portanto, descrever e analisar os principais
pontos discutidos, tecendo reflexdes sobre a relevincia daarte e da etnografia
na construgao da consciéncia e da identidade, e suas contribuicoes para a
nossa formagio como mestrandas em educacio.

O Médulo V, ministrado pelo Prof. O Dr. Julio Vann, aprofundou
a compreensao sobre a etnografia e a palhacaria como “/dcus para se pensar
uma praxis que retine articulagoes identitdrias” (Vann; Peixoto, 2024, p.
1). Essa abordagem singular permite explorar a prépria experiéncia de
vida do intérprete, como o palhago-carteiro “Niq”, para refletir sobre as
complexidades da formagao humana. A etnografia, conforme discutido,
transcende o mero relato pessoal, configurando-se como uma “constru¢io
ou agio simbdlica” (Vann; Peixoto, 2024, p. 4) que utiliza narrativas para
produzir significados a partir de experiéncias tanto no dmbito do real
quanto do imagindrio.

Esse método, que os autores descrevem como “perlaborativo”
(Vann; Peixoto, 2024), reflete um processo continuo de construgio e
reconstrucdo da identidade, em que a “memdria refere-se a capacidade
humana de lembrar e reter informagoes, experiéncias e eventos passados”
(Vann; Peixoto, 2024, p. 6), interligando-se profundamente com o
imagindrio na moldagem da percep¢io do mundo.

A etnografia, nesse sentido, nio é apenas uma metodologia de
pesquisa, mas um caminho para a autodescoberta e para a compreensio
das maltiplas identidades que nos constituem, permitindo-nos reconhecer

e . » A . . « . b2 A -
a “ipseidade” (consciéncia de si), a “alteridade” (consciéncia do outro) e a
« . . » . , .
ubiquidade” (capacidade de se perceber como outro), conforme o préprio
Van (2025) destaca em sua auto etnobiografia. Essa triade conceitual ¢
crucial para a formagao de um olhar pedagégico mais sensivel e inclusivo,
capaz de reconhecer e valorizar a diversidade presente no ambiente escolar.
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A palhagaria, por sua vez, foi apresentada nao apenas como uma
forma de expressao artistica, mas como uma “potente expressao artistica
e cultural” (Vann Peixoto, 2024) com intrinsecas dimensoes subjetivas,
sociais, culturais, histéricas, estéticas, politicas e pedagdgicas. O Prof.
Vann, em sua trajetdria, jd havia percebido que o “teatro politico e diddtico,
marcado por um forte sentido pedagdgico, entrou na minha vida, e nunca
mais consegui ver e fazer teatro de outra forma” (Vann, 2025, p. 3).

Essa perspectiva se aprofunda na performance do palhago “Niq”,
que, ao expor o risivel da coletividade, “pode tanto esvaziar-lhe o sentido
como produzir a sua revolu¢ao” (Vann; Peixoto, 2024, p. 6). Tal capacidade
de mediar “complexos processos pedagdgicos de formagao humana” (Vann,
2025, p. 8) ressalta o potencial transformador da arte na construgao do
autoconhecimento e da empatia, elementos cruciais para a educagio e para
a compreensao dialética entre individuo e realidade.

A discussao empreendida durante a referida disciplina enfatizou
como a arte, especialmente a palhagaria, atua como um espelho para a
reflexio critica sobre as normas sociais e as relagoes de poder.

A palhacaria, em sua esséncia, desafia o “status quo” ao operar nos
limites da convencio social, utilizando o humor la ironia para questionar
autoridades e subverter hierarquias, o que, para nds, educadores, representa
uma ferramenta poderosa para instigar o senso critico e a capacidade de
questionamento em nossos alunos.

A relevancia do médulo se estende a compreensao da “praxis” como
conceito fundante do método, enfatizando a “unidade dialética entre teoria
e pritica na transformagao da realidade social” (Vann; Peixoto, 2024, p. 3).
Para o Prof. Vann, a préxis, em seu sentido revoluciondrio e transformador,
aponta para a performatividade da palhagaria, por meio da qual “se podem
depreender teorias e préticas, realidades e ficgoes, sujeitos e personagens”
(Vann; Peixoto, 2024, p. 7).

Essa concepgao é particularmente pertinente para a educagio, pois
reforca a necessidade de uma pedagogia que nao se limite a transmissao
de contetido, mas que promova a a¢io e a reflexdo sobre o mundo. A
provocagio de Vann (2025) sobre a “formagao critica nas criangas”, que
muitas vezes é negligenciada, encontra na palhacaria um caminho para
desafiar o pensamento e promover reflexdes importantes sobre valores,
indo além da fantasia e estimulando o questionamento da realidade desde
cedo.
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O método brechtiano, tdo caro ao Prof. Vann (2025, p. 7),
que busca “instigar a reflexdo critica no publico enquanto proporciona
entretenimento’, é um exemplo dessa prdxis, em que a arte nio é um fim
em si mesma, mas um meio para a conscientizagao e a transformagio. A
aplicagio desse método, inclusive no teatro infantil, como o Prof. Vann
relata em sua experiéncia com o Grupo Pseuddonimo Provisério, gerou
discussoes importantes sobre 0 momento de iniciar a formagao critica nas
criangas, um debate que se mantém atual e relevante em nossa prdtica
pedagégica.

O médulo também mostrou a importincia de compreender
o mundo dos estudantes, suas percepcoes e visdes, considerando a
importancia de “ver o que eles viam, ouvir o que ouviam e, até mesmo,
frequentar, como observador, os lugares que eles costumavam ir” (Vann,
2025, p. 4). Essa empatia e busca por conexao com a realidade dos alunos,
mesmo diante da “enorme quantidade de possibilidades que se abrem com
as redes sociais e as tecnologias de comunica¢ao” (Vann, 2025, p. 4), é um
pilar da prética pedagégica eficaz.

A trajetéria do Prof. Vann, que utilizou o teatro como ferramenta
pedagdgica para integrar contetidos e promover o desenvolvimento humano
em criancas com dificuldades de aprendizagem, é um testemunho da
capacidade da arte de ir “muito além dos muros escolares” (Vann, 2025, p.
3). A arte, nesse sentido, nio é apenas um complemento, mas um meio de
“cultivar autoconhecimento e empatia, pensando na ipseidade, alteridade e
ubiquidade” (Vann, 2025, p. 8), conceitos que se tornam tangiveis através
da experiéncia estética e da intera¢ido com o outro.

A experiéncia de Vann (2025) na escola publica Vila Isabel,
Goiania-Goids, onde integrou o teatro aos contetdos de Portugués,
Matemadtica e Ciéncias Humanas, demonstra a interdisciplinaridade ¢ o
potencial da arte para tornar o aprendizado mais significativo e engajador.
Essa abordagem ressoa com a necessidade de metodologias ativas que
promovam a participagao e a expressao dos alunos, reconhecendo-os como
sujeitos ativos no processo de constru¢io do conhecimento.

A discussio sobre a “invisibilidade” do palhago “Niq”, que “pouco
vale nao desperta aten¢ao desnecessdria podendo flanar pelo mundo”
(Vann; Peixoto, 2024), oferece uma metafora para a condi¢io de muitos
sujeitos na sociedade e, por vezes, no préprio ambiente escolar. A arte, ao
dar voz e visibilidade a essas “invisibilidades”, torna-se um ato politico e
transformador.
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A capacidade do palhaco de ridicularizar o que ¢ sério e de expor
as contradigoes sociais, como apontado por Alberti (2002), é um convite a
desconstrugao de verdades absolutas e 2 promogio de um pensamento mais
flexivel e critico. Desse modo, o Prof. Vann apresenta a relagao entre arte,
educagio e as condigoes sociopoliticas. Vann (2025), demonstra como a
arte é um reflexo e uma refragio das relagoes nas quais se realiza inclusas
a multiplicidade de elementos que as constituem e as contradigdes que as
permeiam, fornecendo um arcabougo para analisar a educagio nao como
um campo isolado, mas como um espago de lutas e resisténcias.

A prépria trajetéria do professor Vann (2025), marcada pela
ditadura militar e pela repressao, como ele relata sua experiéncia com a
peca Homem Sucata e sua entrada na politica estudantil através da arte,
através do teatro. Vann (2025), ilustra como a arte pode ser um espago de
resisténcia e de conscientiza¢io politica, um tema de extrema relevincia
para a compreensao da educagio em seu sentido mais amplo.

A interconexio entre memoria e histéria, que foi explorada no
referido médulo, ¢ outro ponto de grande impacto. A memoria, subjetiva
e pessoal, e a histéria, objetiva e critica, se complementam na construgio
do imagindrio e da identidade. O Prof. Vann (2025) afirma que mesmo
sem saber ao certo a resposta, compreende que estas histérias compoem
sua vida, e identidade estao guardadas em seu corpo, em seus arquivos.
Essa reflexdo sobre a fluidez entre o factual e o narrativo é essencial para a
andlise de documentos e para a compreensao das narrativas que permeiam
a educacio.

A palhacaria, ao mesclar essas dimensoes, permite uma “catarse e
com isso provocar emogoes e reflexdes na plateia” (Vann; Peixoto, 2024, p.
1), transformando a experiéncia artistica em um processo de aprendizagem
e ressignificagdo. A capacidade de “Niq” de entregar cartas esquecidas,
que remetem a memorias e histdérias niao contadas, como a carta de um
prisioneiro da ditadura (Vann; Peixoto, 2024), é uma metifora para o papel
do professor em trazer 4 luz vozes e narrativas silenciadas, promovendo
uma leitura critica do mundo, em conformidade com a perspectiva de
Freire (1982 p. 3) de que “a leitura do mundo precede a leitura da palavra”.

Finalmente, a discussio sobre os processos criativos como
“perlaborativos” (Vann; Peixoto, 2024) e a ideia de “obra aberta” de
Umberto Eco (2015 apud Vann; Peixoto, 2024) ressaltam que a arte e
a educagio sio processos em constante constru¢ido, nunca totalmente
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acabados. Essa perspectiva nos desafia a adotar uma postura de permanente
investigagio e adaptagao em nossa prética pedagdgica e em nossa pesquisa.

A trajetéria do Prof. Vann, que se aposentou das salas de aula, mas
decidiu “se por de novo na estrada” (Vann; Peixoto, 2024) com o palhago
“Niq”, ¢ um exemplo inspirador de engajamento continuo e de busca por
novas formas de atuagao € expressao. A arte, como o teatro, nao é apenas
um reflexo da humanidade, mas uma forga ativa que nos humaniza e nos
ensina a “ser humano” (Vann, 2025), um compromisso que se alinha
perfeitamente com os objetivos de uma educac¢io que busca a formacio
integral do individuo.

Em sintese, o Mddulo V, conduzido pelo Prof. Dr. Julio Vann
e mediado pela professora Dra. Cristyane e o professor Dr. Daniel,
consolidou a compreensio da arte, particularmente da palhacaria e da
etnografia, como instrumentos pedagdgicos e de transformacio social.
“Niq” demonstrou a poténcia da etnografia como método de pesquisa,
capaz de desvelar as complexas interagdes entre memoria, imagindrio e
a constituicao da identidade humana, conforme Vann e Peixoto (2024)
explicitam.

As consideracoes apresentadas pelo Prof. Vann reforcam a ideia de
que o teatro e a arte s30 “instrumento e signo capaz de mediar complexos
processos pedagégicos de formacio humana” (Vann, 2025, p. 8). Essa
perspectiva amplia nosso olhar sobre o desenvolvimento integral do
estudante, para além dos contetidos curriculares.

No contexto de mestrado em educacdo, a abordagem auto
etnogrifica e o conceito de praxis (Vizquez, 1977) oferecem um
arcabougo tedrico-metodolégico valioso para analisar como as experiéncias
individuais se entrelagam com as condigdes sociopoliticas, permitindo-nos
aprofundar a andlise documental e a escrita académica, sempre buscando
manter a fidelidade aos conceitos dos autores. Assim, o médulo nio apenas
enriqueceu nosso repertorio teérico, mas também validou a arte como um
caminho importante para a formagao de cidadaos criticos e conscientes.
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I
Capitulo 2

NIQ E OS MESTRES DO RISO: EDUCACAO,
CULTURA E DIVERSIDADE EM
PERFORMACE

Huly Karla Furtado de Souza
Maria Mendonga de Oliveira
Mauder Helena Cruz A. Resende

presente relatério critico-reflexivo diz respeito a disciplina

Educacio, Cultura e Diversidade: Debates Intermitentes,
ministrado pelo Programa de Pés-Graduacio em Educagao do Centro
Universitdrio Mais, que visa proporcionar um espago de aprendizagem,
discussao e reflexao para explorar a relacao entre educagdo, cultura e
diversidade na formacio de professores e na prética educativa.

Ao longo da disciplina, foram discutidos temas relacionados com
arte, alfabetizacio, poesia, género, expressao cultural e pritica educacional,
com destaque para a experiéncia apresentada pelo Prof. Dr. Julio Vann
através da sua pesquisa etnogrifica autobiogrifica NIQ — Palhacaria,
Memoéria e Imagindrio. No curso, a disciplina mostra que a educagio
contemporanea deve considerar as formas de expressao cultural como
elementos fundamentais para a formagao de sujeitos criticos e participativos.

Com base em sua pesquisa autobiogrifica, Julio Vann (1958)
apresenta a figura do palhago carteiro Niq, cujo trabalho e experiéncias
proporcionam uma experiéncia formativa que vai além da observacio
estética, permitindo compreender a arte como um instrumento de
memoéria, identidade e resisténcia social.

Através da experiéncia da performance do carteiro palhaco Nig
e das reflexdes partilhadas pelo professor, discutiu-se a importincia da
arte na formag¢io da subjetividade, na geragio de sentido e na critica
social, aprofundando o debate sobre o papel da identidade, da meméria,
da subjetividade e da prdtica artistica na educacio, enfatizando que
a performance do palhago ¢ uma forma de estimular a sensibilidade, o
riso e a reflexdo sobre as relagdes interpessoais, aproximando-nos de uma
educagio mais inclusiva e emocional.
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Analise critico-reflexiva da experiéncia

No curso Educacio, Cultura e Diversidade: Um Debate
Intermitente, os objetivos de aprendizagem foram plenamente alcancados
através da leitura, pesquisa e discussoes sobre arte, literacia, sexualidade,
poesia e educagdo. Essas trocas permitiram-nos compreender a amplitude
do campo educacional e a importincia das diversas expressdes humanas
como componentes integrais da prdtica docente.

Esta experiéncia ampliou significativamente a compreensio do
papel social dos educadores, levando-nos a refletir sobre a construgio de
uma sociedade mais justa, diversificada e democrdtica, uma perspectiva
alinhada com o pensamento critico e libertador de Paulo Freire (1996).

Os 9 encontros realizados foram imensamente ricos e
engrandecedores para os mestrandos que participaram. Com riquissimos
convidados, temas que nos levaram a perceber o quanto podemos expandir
nosso conhecimento no campo educacional. E foi em um desses momentos
que tivemos a mediagao de um professor convidado, o Professor Dr Jilio
Vann do Instituto Federal de Goids - IFG.

O Prof. Dr. Julio Vann partilhou as suas experiéncias pessoais
e carreira artistica, demonstrando como experiéncias concretas sao
transformadas em conhecimento através da mediacio social e cultural.
Comentando asua etnografia autobiografica, explicou que a escrita constitui
uma prdtica reflexiva capaz de organizar a memoria, conferir significado a
pratica do palhago e integrar identidade, meméria e pedagogia.

Essa compreensdo ressoa com a perspectiva de Vygotsky (2007)
de que o desenvolvimento das fung¢oes mentais superiores ¢ mediado
por simbolos e interagoes com os outros; também se alinha com a énfase
de Leontiev (1978) de que a atividade humana constitui o nidcleo da
formagao da consciéncia. Assim, a narrativa do professor transcende a mera
experiéncia pessoal: ela constitui um processo de formagio e produgio
de conhecimento pedagdgico, no qual as artes desempenham um papel
mediador Gnico na constru¢do de significado e na aprendizagem.

O Prof. Dr. Julio Vann nasceu em Minas Gerais, em uma familia
numerosa e de poucos recursos, precisando trabalhar desde cedo para ajudar
nas despesas. Encantou-se ainda crianga pelo circo e pelo teatro, realizando
sua primeira apresentagao em uma festa escolar. Durante a ditadura militar,
encontrou no palco um refigio de imaginacio e liberdade, experiéncia que
marcou sua trajetdria artistica. Na vida adulta, atuou profissionalmente
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como artista e, posteriormente, seguiu carreira docente até a aposentadoria.
Atualmente, ¢ ator, diretor, dramaturgo, professor e palhaco.

O seu alter ego, Niq, o Palhago Carteiro, viajava por toda a parte,
entregando cartas que nunca tinham chegado aos seus destinatdrios,
evocando emogdes, memorias e reflexdes na plateia. Essa narrativa evidencia
como a arte se torna um elo humano capaz de provocar sentimentos e
estimular a consciéncia critica, transformando experiéncias pessoais em
aprendizado e sensibilizacao coletiva.

Na literatura, o alter ego denota uma personagem que serve como
uma extensio do autor/narrador, refletindo os seus pensamentos, valores
e emogoes. Na psicologia, o termo refere-se a um segundo eu associado a
mdscaras e encenagoes, envolvido em didlogo com a entidade psiquica e
o processo de identificacdo descrito na metapsicologia freudiana (Freud,
2011).

Deuma perspectivasociolégica, podeserentendido como um «papel»
performativo encenado nas interagoes, alinhando-se com a apresentagio
dramdtica do eu em contextos sociais. Esta narrativa demonstra como a
arte pode servir como um vinculo humano capaz de evocar emogdes e
estimular a consciéncia critica, transformando experiéncias individuais em
aprendizagem e despertar coletivos (Goffman, 2002).

Desde muito jovem, o Prof. Dr. Julio Vann tinha um carinho especial
pelas cartas. Ele lembrava-se de escrever para amigos que se mudaram,
parentes distantes e indmeras notas didrias para os seus professores.
Cada carta representava uma parte de si mesmo, um lago forjado através
das palavras, uma experiéncia que sempre considerou profundamente
enriquecedora. Essas trocas ensinaram-lhe a importincia da comunicagio
e do afeto. Ao ler a histéria do Palhago Nick, percebeu que, mesmo quando
as cartas nao chegavam ao seu destino, elas mantinham um significado

profundo.

Durante as discussoes e aprendizagens ao longo da disciplina, o
artigo NIQ — Palhacaria, Memoria e Imagindrio: autoetnografia e reflexoes
identitdrias, propoe uma reflexao densa e original sobre a construgio das
identidades humanas por meio da arte da palhagaria, tomando como ponto
de partida a experiéncia subjetiva e artistica do autor-intérprete Julio Vann

(1958).

Este ¢ um estudo etnogrifico autobiogrifico que entrelaca arte,
memodria, subjetividade e prética social, centrado em Niq — um carteiro-
palhaco viajante encarregado de entregar cartas esquecidas carregadas
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de histérias, emogdes e critica social. Baseado no conceito de etnografia
autobiografica, este estudo combina a escrita autobiogréfica com a anilise
cultural, transformando a experiéncia do investigador em dados analiticos
contextualizados (Ellis; Adams; Bochner, 2011).

Em termos processuais, esta investigacao adota a l6gica reflexiva
e ética distintiva do método, descricao detalhada, didlogo com a teoria
e o contexto, clarificacio da posicio do autor, transformando o processo
criativo num dominio epistemolégico e metodoldgico, tal como proposto

por Zhang (2008).

Segundo Brecht (2022), a fun¢io do ator e do artista é estimular o
pensamento critico e a reflexdo sobre a realidade, rompendo com a mera
reprodugao estética. Nessa perspectiva, a experiéncia artistica descrita neste
modulo nio se limita & performance, mas constitui um ato educativo e
politico, favordvel ao processo de aprendizagem e crescimento humano.

Além disso, a reflexdo sobre as priticas relacionadas a educagao dos
atores considera que a performance nao é uma interpretagdo mecanica,
mas um contato com emogoes reais, capazes de transformar o intérprete
e o publico. Assim, a arte do palhago se apresenta como um espaco de
encontro entre o eu e o outro, estimulando uma pedagogia sensivel e
humanistica, em didlogo com as perspectivas da educacio contemporanea
e da diversidade cultural (Guskin, 2015).

De acordo com Brecht (2022), os atores devem provocar reflexao e
promover a formagio da consciéncia social através da sua criagio artistica,
enquanto Guskin (2015) enfatiza que o processo criativo sé pode realmente
realizar mudancas quando estabelece uma conexao genuina com o putblico
e com a sua prépria subjetividade.

Integrar a arte no ambiente educativo pode aprofundar a
compreensao das diferencas e promover experiéncias que humanizam
as relagdes educativas. Neste contexto, a arte do palhago é combinada
com métodos reflexivos e autoetnogrificos, podem fornecer uma base
para repensar o papel do educador como sujeito cultural, sensivel e
comprometido com a mudanga social (Silva; Rocha, 2021).

A escolha metodoldgica da autoetnografia possibilita ao autor
utilizar sua prépria trajetéria como fonte de andlise, ampliando os sentidos
da produgio artistica para além da estética, envolvendo dimensoes
pedagdgicas, politicas e existenciais. Ao explorar sua biografia desde a
infAncia até a maturidade artistica, Vann reconstréi com sensibilidade a
genealogia de Niq, personagem que representa nio apenas uma figura
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comica, mas um alter ego profundamente conectado as contradigoes da
realidade social brasileira e a histéria nao contada das gentes comuns. O
palhago-carteiro se torna um mediador entre memdria e esquecimento,
entre invisibilidade social e protagonismo artistico, atualizando o papel do
riso como forma de critica e resisténcia (Bakhtin, 2010).

Este artigo adota a perspectiva do materialismo dialético histérico,
uma metodologia proposta por Karl Marx (1867) e posteriormente
desenvolvida por estudiosos como Vdsquez (1977), que concebe a
humanidade como o produto das suas condi¢oes materiais de existéncia
e prética social. Deste ponto de vista, a realidade é entendida como um
processo em constante evolugio, determinado pelas contradigdes entre
estrutura e acio, e entre o individuo e a sociedade.

Esta base tedrica sustenta a andlise da arte e da educacio como
dimensoes da prética, isto é, como atividades humanas conscientes e
transformadoras. O estudo também se envolve com os estudos culturais
representados por Hall (2003) e Williams (2007), que ampliaram os
horizontes marxistas ao integrar cultura, poder e identidade. Reflexoes
sobre discurso, comunicagio e estética de autores como Tournier
(1994), Bakhtin (2010), Eco (2004) e Bergson (2005) consolidam uma
compreensio dialdgica e critica da criagdo cultural e artistica.

A exposi¢ao tedrica possui uma coeréncia robusta e orginica, pois
se baseia numa abordagem dialética que rejeita a separagao do sujeito da
histdria, da forma do contetido ou da vida da arte. Nesta base, a experiéncia
estética é entendida como prdtica: uma atividade humana concreta e
histérica que transforma o mundo e, no processo de transformé-lo, molda
o sujeito (Marx, 1867; Vizquez, 1977).

Essa interpretagio ressoa com a dialética concreta, que vincula
consistentemente os fenémenos artisticos aos seus mediadores sociais
(Kosik, 1976), e com a perspectiva dialégica da linguagem, que postula
todas as expressdes como intersegoes entre voz e valores sociais (Bakhtin,
2010). Assim, a figura do palhaco, frequentemente considerada um
personagem marginal, é revestida de significado critico, com a sua
performance evocando memoria e reflexao, ao mesmo tempo que estimula
a aprendizagem e a participagio (Freire, 1996; Schechner, 2013).

Assim, as criagoes teatrais de Niq se desenrolam como narrativas
de exclusdo, identidade e transformacdo. A entrega de cartas esquecidas
torna-se uma metdfora para dar voz aos silenciados, reativando histérias
interrompidas por meio da narracio e reescrevendo assuntos na esfera
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publica (Benjamin, 1987; Ranciére, 2012). Quando lidas em voz alta
no palco, essas cartas tornam-se gatilhos para a memoria e a identidade
coletivas (Halbwachs, 2006), empregando estratégias discursivas que
desafiam a censura e o esquecimento (Certeau, 2014).

Nesse processo, a performance do palhago carteiro tem significado
estético, politico e educativo, pois cria situagdes de encontro em que o
riso e a escuta se tornam formas de cuidado e dentncia, reorganizando
o sensivel e ampliando possibilidades de pertencimento (Bakhtin, 2010;
Schechner, 2013).

Outro aspecto relevante do estudo é o cardter performativo
da escrita. O texto ndo apenas analisa um espetdculo, mas se constrdi
como parte dele. Ao adotar uma linguagem hibrida, que transita entre o
académico e o poético, entre a analise e o testemunho, o artigo rompe com
modelos rigidos de produgio cientifica, aproximando-se de uma escrita
engajada e sensivel. A meméria do autor, evocada desde a infAncia em Minas
Gerais, é convertida em dispositivo narrativo e analitico, evidenciando que
a construgao da identidade nao ¢ linear, mas multipla, fragmentada, e
sempre em disputa.

A palhagaria é apresentada como uma arte hibrida e transgressora,
que vai além da técnica cénica para se afirmar como prética cultural e
pedagégica. O riso, nesse contexto, é compreendido como expressao
critica e instrumento de reflexdo, capaz de questionar convengdes sociais,
estruturas de poder e discursos normativos (Freire, 1996).

A pesquisa do Prof. Dr. Julio Vann (1958) evidencia a autoetnografia
como método e contetido, articulando teoria e prética, arte e formagio
humana. A trajetéria do palhago-carteiro Niq sintetiza uma pedagogia
da sensibilidade, da meméria e do engajamento, revelando o potencial
transformador da arte na constituigao das subjetividades e na produgio de
experiéncias educativas significativas.

O projeto se destaca por estabelecer uma comunicagio direta e
interativa com o publico, utilizando riso, erro, escuta e improviso, o que
cria vinculo e encantamento. Diferentemente de outras atividades culturais,
que podem ser formais e distantes, essa experiéncia rompe a barreira entre
palco e plateia por meio de uma linguagem cénica baseada no corpo, nos
gestos, ritmos e olhares. Essa caracteristica dialoga com Lecoq (2003), para
quem o palhago revela sua esséncia em cena e permite ao outro reconhecer
suas proprias fragilidades.
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O projeto faz uma inovagio no ambiente de atuagao, sendo um
espago fora dos padréoes, como a flexibilidades se ser na rua, escola, circo
e até em hospital. E reinventa o riso e o encontro humanizado. Segundo
Koudela (2008), praticas como a palhacaria de rua tém papel fundamental
na democracia do fazer artistico, ao tornar o encontro estético mais
acessivel, direto e inclusivo. E de fato, todas as pessoas podiam assistir e
se encantar com apresentagoes fantdsticas. Enquanto as outras atividades
culturais vivenciam somente em palco, galeria e equipamentos definidos.

A experiéncia proporcionada pelo relatério desempenhou um papel
importante no aprofundamento da compreensio do papel da arte, da
cultura e da diversidade na formagao de professores e na pratica educativa.
A anilise do projeto NIQ — Palhagaria, Meméria e Imagindrio mostra
que a etnografia autobiografica e a arte clown podem ser utilizadas como
ferramentas para construir identidades, valorizar memérias e promover
uma reflexdo critica sobre a sociedade.

A educacio contemporinea requer didlogo com a sensibilidade
artistica e as linguagens multiculturais, reconhecendo o papel do riso, da
fisicalidade e daimprovisa¢ao como ferramentas pedagdgicas que promovem
a aprendizagem e fortalecem as conexdes entre educadores e alunos. A
educagio que valoriza a experiéncia corporal melhora o envolvimento
perceptivo e a construgio de significado dos alunos, reforgando a existéncia
do corpo como uma dimensao cognitiva e relacional.

Reconhecer as diversas origens culturais e suas expressdes é um pré-
requisito para estabelecer escolas democrdticas e inclusivas que abracem
multiplas vozes e conhecimentos. A improvisacio, articularmente nas
artes fisicas, serve como uma estratégia pedagdgica potente. Ela facilita a
criacdo coletiva, a escuta ativa e a negociagdo de significados, promovendo
conexdes e capacidades criativas entre os alunos.

Sendo assim, este relatério resume uma experiéncia académica
que vai além da investigacio tedrica, pois combina experiéncia prética,
reflexdo critica e participagao social, reafirmando a importincia da
diversidade artistica e cultural para a educacio contemporinea e para a
formagao de professores comprometidos com uma sociedade democritica
e inclusiva. A participa¢ao do Prof. Dr. Jdlio Vann, em especial, trouxe
valiosas contribui¢bes para o nosso desenvolvimento tanto humano
quanto académico, estimulando reflexdes profundas e ampliando nossos
horizontes.
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I
Capitulo 3

ESTAGIO SUPERVISIONADO E A
PRAXIS EDUCATIVA NA FORMACAO DE
PROFESSORES

Alexandre Alves Ribeiro Santos
Carla Cristina Rodrigues Silvério
Gislene Gomes Camboim Porto

Este texto foi contruido ao final da disciplina: Educagao, Cultura
e Diversidade - Debates Intermitentes, do Programa de Pés-
Graduagio em Educa¢io do Centro Universitdrio UniMais. O trabalho
realizado durante um semestre teve como objetivo promover debates sobre
diferentes temdticas relacionadas a educagao e ampliar o entendimento do
campo educacional, considerando como pertinentes a este campo todas
as formas de expressio e manifestagio do ser humano subjetivamente e
socialmente constituido. Para isso, foram convidados pesquisadores de
diferentes 4reas e instituigoes de ensino superior do pais para trazer a esses
momentos objetos de discussao mediante seus olhares e experiéncias.

A disciplina foi organizada em IX médulos. Cada médulo teve um
tema especifico e foi direcionado por um(a) professor(a) convidado(a). Ao
todo, foram oito encontros semanais presenciais mediados por tecnologia;
e, cada um deles contou com diddtica préprias relacionada a temdtica da
aula. E, desse modo, foi possivel promover um debate amplo no ambito da
educagio, tendo em vista as perspectivas que foram apresentadas ao longo
do semestre.

Sob esse entendimento é importante considerar que, a educagio

¢ um campo de diversidade, e discutir sobre essa amplitude favorece a

construcio do pensamento critico em um olhar plurifacetado, agregando

aos agentes envolvidos a possibilidade de olhar para horizontes ainda nao
explorados.

[...] a escola é uma das mais importantes instincias de democratizacio

da sociedade e de promogao de incluso social, cabendo-lhe propiciar

os meios da apropriagio dos saberes sistematizados constituidos

socialmente, como base para o desenvolvimento das capacidades
intelectuais ¢ a formacao da personalidade. Considera-se, ademais, que
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a escola recebe sujeitos em sua diversidade social e cultural e, assim,
faz-se necessdrio ligar os contetidos escolares as prdticas socioculturais
e institucionais (e suas multiplas relagdes) nas quais os alunos estao
inseridos (Libaneo; Silva, 2020, p. 6).

No dia vinte e seis de junho de dois mil e vinte e cinco, data
destinada ao mdédulo VIII, o encontro aconteceu de forma virtual. Na
ocasido, a temdtica definida foi: Estdgio e Formacio Profissional. A
professora convidada foi Karla Vitoriano e Silva Almeida, Doutora em
Educagao pela PUC Goids, atualmente professora efetiva da Universidade
Estadual de Goids, Unidade Universitaria de Sao Luis de Montes Belos,
professora da educagio bésica na rede estadual de Goids. E, este estudo ¢
um relato das discussoes e aprendizagens oportunizadas nesse encontro.

Para dar inicio as discussoes, a professora fez a seguinte reflexao:
“O estdgio supervisionado nio pode ser visto como disciplina, mas como
campo de pesquisa’. Diante dessa percepgio, tragou-se um percurso
histérico sobre a concepgido do estdgio no estado de Goids. Segundo Karla
Vitoriano, em sua explanacio oral, inicialmente, o estdgio supervisionado
nas licenciaturas era uma disciplina curricular que visava uma logistica
tecnicista de preparagdo para o trabalho docente.

Essa formalidade de estdgio alinhava-se com a proposta da formacao
parcelada, que visava qualificar os profissionais jd atuantes, garantindo-lhes
preparo adequado para o exercicio docente. Conforme Silva e Granemann

(2017, p. 70):

A UEG assume a responsabilidade definida pelo Governo do Estado de
Goids, conforme a Lei n. 16.272/2008 que, em seu Art. 6°, determina
que se tenha qualificacio e, ainda capacitacio de profissionais em vdrias
dreas de abrangéncia do ensino, da pesquisa e da extensdo universitdria
(GOIAS, 2008), exemplo disso, foi a realizacio do Curso Emergencial
de Licenciatura Plena', que consistia na formacio em nivel superior
para os professores em exercicio.

A partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (LDB
9.394/96), foi instituida a obrigatoriedade do estdgio supervisionado, de
maneira nao apenas a garantir a vivéncia em sala de aula, mas para articular
teoria e pritica. Com o objetivo de regulamentar o estdgio supervisionado
no Brasil, a Lei 11.788/2008, também conhecida como Lei do estdgio,

1 Notas do autor: Projeto do governo do Estado de Goids, conhecido como Parceladas, criado
durante a Década de Educagio (1997-2007), para capacitar professores da rede publica e
privada em atendimento 8 LDBEN de 1996. Desenvolvidas com diferentes parcerias como a
Secretaria Estadual de Educagio, Secretaria Municipal de Educagao e outras.
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evidencia a prdtica do estdgio como fun¢io formativa e pedagdgica,
garantindo direitos e formalizagao dos objetivos e da proposta do estdgio.

[...] o estdgio nio se resume & aplicagio imediata, mecinica e
inscrumental de técnicas, rituais, principios e normas aprendidas
na teoria. A pritica ndo se restringe ao fazer, ela se constitui numa
atividade de reflexdo que enriquece a teoria que lhe deu suporte. O
estdgio ¢ um processo criador de investigacio, explicacio, interpretacio
e interven¢do na realidade (Pimenta, 1997, p. 74).
No contexto atual, Libaneo (2019) e Saviani (2000) apontam
para uma certa dificuldade na formagao de professores. Essa dificuldade é
atribuida a imersao da educagio no contexto neoliberal, em que a escola
perdeu o foco emancipador do pensamento critico e se viu presa a visao
mercantil, tratada como nimero e em busca constante de lucratividade.

No que se refere a0 modelo neoliberal, é importante destacar seu
aspecto negativo, em especial em relacao as avaliagdes externas, cujos
resultados nao refletem a realidade atual da educagio. Isto porque, muitos
dados sio camuflados, além de serem adotadas estratégias que excluem
alunos que sao considerados fora do padriao’, como forma de garantir
dados positivos que atendam as metas estipuladas e sirvam de marketing
para a politica neoliberal. Nesse sentido, verifica-se que:

As finalidades educativas, na concepg¢ao neoliberal, acabam por definir
e orientar uma educagio que busca atender e funcionar conforme as
regras do mercado, reduzindo a formagio dos alunos a um tipo de
conhecimento prdtico utilitarista/imediatista, para desenvolver seres
humanos individualistas, tecnoldgicos, mercadolégicos, em detrimento
do conhecimento praxioldgico mediado, com finalidades formativas
abrangentes, para a formagio do ser humano critico, com autonomia
intelectual para a préxis social transformadora. Finalidades educativas
neoliberais atribuidas as escolas ptblicas que abrigam a grande massa
da populagio sio uma estratégia para concretizar uma educacio
que aliena, exclui, aprofunda as desigualdades sociais educacionais

(Oliveira; Freitas, 2022, p. 7).

Impregnados de uma concepgao imediatista, ao adentrar no
ambiente de nivel superior, os académicos se frustram, tendo em vista
que ambicionam a praticidade, almejando receitas do que fazer e como
fazer. Assim, evidencia-se que o aluno, fruto da educagio neoliberal
(fragmentada, voltada para dados de avaliagoes externas), chega ao ensino
superior moldado a ser receptor, robotizado e esperando um treinamento
para se tornar professor, o que de fato nao acontece. Os alunos esperam
uma férmula para dar aula e ser professor. Porém, essa férmula nao existe,
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nao hd uma metodologia tnica; a prdtica docente é construida desde a
formacio inicial, e vai se consolidando no cotidiano da sala de aula e as
formacoes continuadas.

Por mais que os professores planejem juntos a forma de ensinar,
a resposta e o ritmo da turma sao diferentes. Nesse sentido, é importante
refletir que a formagao de professores nio se finda em receitas prontas, mas
na constante reflexdo tedrica e pritica, para a construgio da identidade
docente, de modo que as agdes estejam voltadas para a reflexao e nao
apenas & memoriza¢io e reprodugaio.

Ainda durante os debates realizados com a Prof2. Karla sobre a
formagao docente, a funcio do estdgio supervisionado e, ampliando para
a percepgao sobre a formagdo em dreas especificas, em especial a Biologia,
questionou-se sobre a complexidade dos contetidos. Destacou-se que,
muitas vezes, a formagao inicial nao prepara o académico para o ensino de
alguns conteddos, além da auséncia de atividades priticas que realmente
possibilitem essa aprendizagem.

Os debates levaram a percep¢io de que hd uma necessidade
de aprofundamento nos conhecimentos especificos. A auséncia dessa
profundidade na formagio impede a consolidagio de saberes que os
préprios professores terio que trabalhar em sala de aula. E, observou-se
durante as reflexdes empreendidas que essa preocupagao ¢ mais presente
quando se trata das formagoes em dreas especificas, em que a falta de
estrutura concreta, vivéncia e experimentagio remete o conhecimento a
simples abstragoes tedricas.

Sendo assim, Davydov apud Campos (2019, p. 90) afirma que,

[...] a reproducio do concreto necessita de um tipo especial de
abstracées, com ajuda das quais se acompanham realmente as conexées
internas (no fim das contas, o desenvolvimento) de determinado
sistema integral estudado.

A partir dessa concepg¢ao, compreende-se que Davydov rompe com
anocgao de aprendizagem pautada em abstragdes desvinculadas da realidade
concreta, defendendo que o pensamento tedrico sé se forma quando o
sujeito reconstréi mentalmente o objeto em suas relagoes essenciais.

As abstra(;(’)es, nesse contexto, Nao sao meras generalizagées légicas,
mas sinteses que emergem da atividade prética e se voltam novamente a
realidade, transformando-a. Por isso, a critica davydoviana a “abstragio
teérica” desvinculada da agao humana nao implica rejeigao da teoria, mas
recusa de um ensino que reduz o conhecimento a férmulas e definicoes,
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sem o trabalho intelectual de compreensao da génese e da totalidade do
objeto (Campos, 2019).

De acordo com a explanagio oral da Prof? Karla acerca das vivéncias
no meio académico, as universidades demonstram uma preocupagio em
oferecer uma formagao consistente, mas tém deixado muito a desejar.
Diante dessa complexidade, a professora pontuou o grande indice de
evasao dos cursos de graduagao, pois os alunos nao desejam ser cobrados,
“quanto mais se exige, maior fica o indice de evasao” (Almeida, 2025),
ressaltando assim a dificuldade de se adaptar as exigéncias e aos professores
e 2 mudanga do ensino médio para o superior (Harnik, 2005).

Essa perspectiva afeta negativamente principalmente as faculdades
particulares que, “ao invés de se impor como ambiente de pensamento
critico, cede para nao perder o aluno” (Almeida, 2025), oferecendo um
ensino de contetido fora da complexidade almejada, reduzindo expectativas
e a carga reflexiva para a apreensio de conceitos bdsicos. E, os que
permanecem “se recusam a fazer o minimo, preferem trocar de faculdade
e de curso do que abranger os campos de conhecimento e habilidade”

(Almeida, 2025).

Diante de um processo em que se ¢ impelido a reduzir expectativas
e deixar de pensar em uma formacio integral e reflexiva, pautando-se
apenas na educagio como mercadoria, Libineo (2019) pontua que,

A educagio, em seu sentido mais amplo, ¢ o processo de humanizacio,
de socializacio e de formacio cultural. Quando se reduz a educagio a
mera instrucdo, perde-se o sentido formativo, pois o ensino deixa de
contribuir para o desenvolvimento integral do ser humano (Libaneo,
2019, p. 27).

Conforme Fritsch, Jacobus e Vitelli (2020), a evasio e a
mercantilizagdo do ensino superior brasileiro estao profundamente
relacionadas ao processo de expansao desordenada das institui¢oes privadas,
movido por uma légica de mercado que transforma a educagao em produto
e o estudante em consumidor. Essa dinimica, segundo os autores, promove
uma flexibilizagao curricular voltada mais para a captacio de matriculas do
que para a formagao integral, resultando em trajetérias académicas frageis
e altas taxas de desisténcia. A mercantilizagdo também reconfigura o papel
do professor, reduzindo sua fun¢ao formadora e ampliando a pressio por
resultados quantitativos, o que afeta diretamente a qualidade pedagégica.

A oferta de graduagao e licenciaturas na modalidade on/ine neste
contexto ¢ vista como um agravante para a defasagem da formacio
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docente. O foco do aluno ¢ atingir a média estipulada para a aprovacao
e nio a formagio consciente. E, de forma negativa, foi mencionado
durante o debate, o uso indiscriminado da inteligéncia artificial (IA) e a
implementagio de plataformas no intuito de limitar e/ou extinguir o papel
do professor, citando nesse contexto o Goids TEC.

A partir das discussoes de Costa, Feitosa Filho e Bottentuit Jinior
(2019), observa-se que a inteligéncia artificial tem ampliado o potencial
da educagio a distincia ao favorecer a personaliza¢io e a interatividade
dos processos de ensino. Segundo os autores, a integragio de algoritmos
inteligentes em ambientes virtuais permite o acompanhamento
individualizado do estudante, ajustando contetidos e atividades conforme
o desempenho e as preferéncias de aprendizagem.

Essa dinAmica aproxima o modelo da EaD do paradigma do ensino
hibrido, em que a tecnologia nao apenas media, mas transforma a relacao
entre o estudante e o conhecimento. Dessa forma, a IA contribui para uma
aprendizagem mais imersiva, contextual e continua, rompendo as barreiras
espago-temporais ¢ promovendo uma formagio pautada na autonomia e

na adaptabilidade.

Lima e Gomes (2017, p. 2), também alertam para a preocupacio
em relacdo aos cursos de formacgio a distAncia sobre a “concep¢io de
educac¢io que os fundamenta, as acoes que realmente sio desenvolvidas,
contemplando os principios educacionais e o reconhecimento das
necessidades”.

Para Netto, Giraffa e Faria (2010),

Apesar da Educacio a Distincia nio ser uma modalidade de ensino
nova, ainda gera inseguranca e resisténcia nao sé por parte dos alunos,
mas também dos professores no que diz respeito ao seu conceito ser/
estar associado com baixa qualidade de ensino ou ao atributo de oferecer
cursos “sem validade”. A origem dessa resisténcia estd relacionada a
dois fatores: baixa qualidade dos cursos ofertados por instituicoes sem
credenciamento especifico para atuar com EAD e aquelas que optaram
por oferecer cursos para produgio em “massa’ de certificados sem
o devido compromisso com a aprendizagem efetiva dos seus alunos
(Netto; Giraffa; Faria, 2010, p. 8).

Nesse sentido, em recente atualizagio, o Ministério da Educacio
através do decreto N° 12.456, de 19 de maio de 2025, que substitui o
Decreto n° 9.235, de 15 de dezembro de 2017 e regulamenta a oferta
da educagio a distdncia das institui¢des de ensino superior, determinou
que, a partir da publicagdo, os cursos da drea da satide e licenciatura nao
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poderao mais ser oferecidos em sua integralidade na modalidade EAD,
mas de forma presencial ou semipresencial®.

Analisando essa a¢io de regulamentagio da modalidade EAD,
¢ possivel compreendé-la, no ambito das licenciaturas, como uma
prerrogativa para a efetivacdo da préxis educativa e para a garantia da
qualidade na formagao docente. Essa a¢io nao descredibiliza a formacio
EAD, nem mesmo sua efetiva qualidade, mas ressalta a importincia da
prética e interagio na constitui¢cao dos sujeitos em formagao. Desse modo,
reforga-se que a articulagio entre teoria e prdtica é um elemento essencial
para uma formagao critica, reflexiva e analitica da realidade educacional,
promovendo nio apenas a formagao de novos profissionais, mas de agentes
ativos e conscientes dos desafios educacionais.

Nesse cendrio, o estigio é essencial na formacio académica,
funcionando como uma conexio vital entre teoria e pritica. E um
momento fundamental para a formagao profissional, pois os estagidrios
se deparam com a possibilidade de vivenciar conhecimentos construidos
no ambiente universitirio através da andlise tedrica, sendo colocados na
pratica em situagoes reais.

O estdgio viabiliza aos futuros profissionais, nao apenas a observacio
dos objetivos sendo executados, mas também a necessidade da flexibilidade
diddtica e metodoldgica para atuar em situagbes pontuais de intervencio
educativa. Ferreira, Martins e Gongalves (2019) afirmam que,

Esta etapa da formagio docente pode ser entendida como um periodo
de intersticio entre as aprendizagens construidas na academia e os
saberes produzidos na prética profissional, uma vez que, durante os
estdgios, os licenciandos sao perpassados pelas teorizagoes e praticas
da universidade e da escola (Ferreira; Martins; Gongalves, 2019, p.1).

O estigio supervisionado nao prepara apenas para o exercicio
profissional, mas também reafirma o papel social do professor como
agente de transformagao social. Para Pimenta (2002, p. 94) “o estdgio ¢ o
momento de articulagio entre o saber e o fazer, entre a teoria e a prética,
em que o futuro professor analisa, problematiza e ressignifica o seu fazer
pedagbgico”.

Desta forma, ¢ possivel destacar que as reflexdes empreendidas
durante a disciplina: Educa¢ao, Cultura e Diversidade - Debates

2 Art. 9° E vedada a oferta de cursos de graduagio a distincia: I - da drea de satide, observado o
disposto no art. 89; II - de licenciaturas; e III - que venham a ser definidos em ato do Ministro
de Estado da Educagio. Segao II Dos cursos de graduagio presenciais
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Intermitentes, do Programa de Pés-Graduagiao em Educacio do Centro
Universitdrio UniMais; e, especialmente a aula da professora Karla
Vitoriano e Silva Almeida possibilitaram refletir a educagio. De forma
muito especifica, sobre o estdgio supervisionado. Com base nas percep¢oes
da professora, foi possivel perceber que “O estdgio supervisionado nio
pode ser visto como disciplina, mas como campo de pesquisa’.
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Capitulo 4

ANALISE CRITICA DO ESTAGIO
SUPERVISIONADO NA FORMACAO INICIAL
DE PROFESSORES: REFLEXOES A PARTIR DA

PALESTRA DE KARLA VITORIANO E SILVA
ALMEIDA

Gisele Aratjo de Camargo Lopes
Iraneide Targino Bastos
Wilma Freire Arriel Pereira

presente relatério tem por finalidade apresentar uma anilise

dos principais aspectos abordados na palestra “Estigio e
Formagao Profissional”, conduzida pela Profa. Dra. Karla Vitoriano e Silva
Almeida, da Universidade Estadual de Goids (UEG) — Campus Oeste.
O encontro ocorreu em 26 de junho de 2025, no 4mbito da disciplina
“Debates Intermitentes”, sob a coordenagio da Profa. Dra. Cristyane
Batista Leal e do Prof. Dr. Daniel Junior de Oliveira.

A atividade teve como propdsito instigar uma reflexdo critica
sobre a fun¢io do estdgio supervisionado na formacao inicial de docentes,
destacando sua relevancia como espago de investigagao, pratica pedagégica
e consolidagao da identidade profissional do professor em formacio.

A pratica como componente curricular na formacio docente
critica

Karla Vitoriano, detentora de uma trajetéria académica consistente
e de um curriculo expressivo, a palestrante apresentou contribuicoes
advindas de suas pesquisas sobre Estdgio Supervisionado no curso de
Letras, realizadas entre 2015 e 2017, no periodo de seu Mestrado em
Letras, com foco em Estudos Linguisticos, na Universidade Federal do

Tocantins (UFT) — Campus de Porto Nacional.

Logo no inicio de sua fala, a professora Almeida deixou claros
os objetivos que orientaram sua apresentagio: narrar aspectos de sua
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prépria formacao, refletir sobre a relevincia do estdgio como componente
indispensdvel na preparacio docente e defender esse espago como campo
fértil para a investigacdo na formacao inicial.

Sua abordagem revelou-se inovadora e sensivel, ao problematizar
préticas ainda comuns nas licenciaturas que reduzem o estigio a uma
exigéncia burocritica ou a atividades pouco relacionadas ao contexto
escolar (Almeida, 2018). Em contraposi¢ao a essa visao restrita, a professora
sustentou uma concep¢do mais critica e abrangente, compreendendo
o estigio como ambiente privilegiado para a reflexdo, a pesquisa e a
construc¢io de saberes fundamentais a docéncia.

Ao romper com a visao convencional que reduz o estdgio a tarefas
repetitivas e pouco reflexivas, a professora ressalta a importincia da praxis
como elemento integrador entre o aprender e o fazer. Assim, o estdgio
passa a ser compreendido como ambiente de vivéncia, investigacio e
questionamento, no qual o futuro docente ¢ incentivado a analisar, refletir
e atuar na escola de forma critica, responsavel e ética (Almeida, 2018).

A visao defendida pela professora rompe com préticas antigas que
reduzem o estdgio a simples exigéncia académica (Raymundo, 2013). Para
ela, esse momento formativo precisa ser entendido como um processo
ativo e indispensdvel na constru¢io da identidade do professor. Nessa
perspectiva, sua proposta tem favorecido aos licenciandos uma preparacao
mais consistente, critica e alinhada as demandas reais do exercicio docente.

Durante a palestra, a professora também suscitou questionamentos
para reflexao, tais como:

1. Qual a concepgao dos académicos sobre a docéncia e qual a
relevincia que atribuem a prdtica pedagdgica e ao estigio
supervisionado?

2. Os académicos compreendem o estigio como um momento
significativo de articulagio entre teoria e prética, sujeito e
objeto, razao e emogio?

3. Como os licenciandos tém vivenciado essas experiéncias
formativas durante o estdgio?

Tais questionamentos conduzem a uma anélise sobre a qualidade da
formagao inicial docente, revelando ao mesmo tempo, suas possibilidades
de avango e os obstdculos que se apresentam durante o processo formativo.

No contexto atual da formagao de professores, Silva (2024) destaca
a necessidade de uma reflexao profunda sobre a relagio entre teoria
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e pratica. Ela argumenta que a forma¢io docente deve ser entendida
como um processo que integra dimensdes ontoldgicas e epistemoldgicas,
considerando as condi¢des objetivas e subjetivas dos professores para
e pela pratica. Essa abordagem permite uma compreensio mais ampla
da formagao, reconhecendo a complexidade do trabalho docente e a
importincia de uma pritica pedagédgica fundamentada em principios
éticos e criticos.

Além disso, Silva (2024) enfatiza a importincia de considerar o
contexto social, politico e econdmico na formagio de professores. Ela
aponta que, em um cendrio marcado por desigualdades e transformacoes
ripidas, é fundamental que a formagao docente prepare os profissionais
para atuar de maneira critica e reflexiva, contribuindo para a construgao de
uma educagio mais justa e emancipadora. Assim, a formagao de professores
deve ir além da transmissao de contetido, promovendo o desenvolvimento
de competéncias que permitam aos docentes compreender e intervir nas
realidades complexas das escolas e das comunidades em que atuam.

Estagio como pesquisa, protagonismo e compromisso social

A autora ressaltou que o estdgio precisa ser entendido como espago
investigativo, voltado a observagao critica do cotidiano escolar e 4 produgio
compartilhada de saberes (Almeida, 2018).

Sua fala dialoga com importantes tedricos da drea, como Pimenta

(1997, p. 74), que afirma:

[...] o estdgio ndo se resume & aplicacio imediata, mecanica e
instrumental de técnicas, rituais, principios e normas aprendidas
na teoria. A pritica ndo se restringe ao fazer, ela se constitui numa
atividade de reflexdo que enriquece a teoria que lhe deu suporte.

Além disso, suas ideias convergem com as de Raymundo (2013, p.
363), para quem:
[...] ¢ imprescindivel que antes, durante e depois da realizacio das
etapas de observagio, participacdo e regéncia seja destinado espago e
tempo no curriculo do curso de formagio para o didlogo e a anilise
critica, no intuito de integrar a realidade vivenciada na escola com os
elementos estudados no curso de formacio.
Segundo a autora, “[...] o professor orientador, mais do que
informar ou transmitir conhecimentos, reflete conjuntamente com o
futuro professor sobre sua atuagao” (Raymundo, 2013, p. 367).
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A palestrante apresentou o estigio como uma experiéncia formativa
com cardter transformador, que supera visdes restritas e tecnicistas da
formacio docente. Ao reconhecer a importincia do protagonismo dos
licenciandos, destacou a necessidade de estimular a andlise critica de
suas prdticas e a investigacdo constante da realidade escolar, favorecendo,
desta forma, a constitui¢do de professores éticos, engajados e socialmente
comprometidos.

A Professora também chamou atenc¢do para as fragilidades
estruturais que ainda marcam muitos programas de estdgio no Brasil,
observando que, em diversas instituigoes, o estdgio continua sendo tratado
de maneira isolada, como simples requisito final do curso, sem articulagao
com os demais componentes curriculares e com pouca orientagao critica e
sistemdtica.

Defendendo uma perspectiva mais ampla e integrada, a palestrante
argumentou que a formagio de professores nao pode se restringir a
transmissio de conteido ou a mera aplicagio de métodos. Em sua
visao, ¢ fundamental criar vivéncias que favorecam a escuta atenta, o
desenvolvimento do pensamento autébnomo e a agio pedagdgica criativa
e ética.

Em uma perspectiva contemporinea de formagio humana, é
fundamental criar vivéncias pedagdgicas que favorecam a escuta atenta, o
desenvolvimento do pensamento autdnomo e a agio pedagdgica criativa e
ética. Essa concepgio encontra respaldo nas teorias histérico-culturais de
Vygotsky (2027), Leontiev (1983) e Davydov (1988), que compreendem o
desenvolvimento humano como um processo social mediado pela cultura.

Para Vygotsky (2007), a aprendizagem ¢é condicio essencial do
desenvolvimento, uma vez que o ser humano se constitui nas intera¢oes
sociais mediadas por signos e instrumentos culturais. A escuta atenta,
nesse sentido, ¢ um ato mediador, pois permite que o sujeito se aproprie
dos sentidos sociais e culturais em circulacio, internalizando-os de modo
criativo

Leontiev (1983) amplia essa compreensio ao afirmar que toda
atividade humana ¢ social e intencional, sendo a base da constituicio da
consciéncia a. Por isso, a escola é um espaco de atividade formadora, no
qual o aluno participa ativamente de processos que integram emogaio,
pensamento € agao, dimensoes que sustentam a autonomia e a ética na
relagio com o outro e com o conhecimento.
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Davydov (1988), ao propor a Teoria do Ensino Desenvolvimental,
defende que a educagio deve promover o pensamento tedrico, superando
o ensino puramente empirico e instrumental. O ensino que desenvolve
¢ aquele que desafia o aluno a compreender o mundo a partir das
relagdes entre o concreto e o abstrato, ampliando sua capacidade critica
e criadora. Assim, as vivéncias escolares devem proporcionar experiéncias
investigativas, reflexivas e coletivas, articulando os saberes cientificos aos
contextos socioculturais dos estudantes.

Nesse mesmo sentido, Rubstein (1969) destaca que o sujeito se
constitui na relagao ativa com o mundo e que o pensamento autdbnomo
surge do engajamento consciente nas agdes humanas significativas. A acao
pedagdgica ética, emerge quando o professor compreende o aluno como
sujeito histérico e o convida a participar criticamente da constru¢ao do
conhecimento.

Freitas (2020) enfatiza que o ensino que desenvolve deve articular
os conhecimentos historicamente elaborados com as préticas socioculturais
dos alunos, reconhecendo que o desenvolvimento humano é mediado
tanto pela cultura universal quanto pelas condigoes locais de vida. Essa
articulacdo sustenta a formacao de sujeitos capazes de agir criticamente no
mundo, unindo conhecimento tedrico e experiéncia social.

Por fim, Libineo e Freitas (2007) reforcam que a diddtica
fundamentada na teoria histérico-cultural propée uma formagao docente
orientada por intencionalidades éticas, politicas e cognitivas. Para os
autores, o trabalho pedagdgico deve favorecer o desenvolvimento do
pensamento teérico-cientifico, a0 mesmo tempo em que considera os
contextos concretos da agao educativa, de modo a promover uma escola
democridtica e emancipadora.

Portanto, criar vivéncias pedagégicas que privilegiem a escuta,
a autonomia, a criatividade e a ética significam organizar prdticas que
reconhecam o aluno como sujeito histérico-cultural, cuja aprendizagem
¢ insepardvel da vida social e das mediagdes culturais. Trata-se de um
compromisso com uma educagio que humaniza, desenvolve e emancipa.

Nesse sentido, o estdgio supervisionado deve assumir cardter
intencional e integrador, funcionando como elo entre teoria, pesquisa e
prética educativa.

Outro ponto enfatizado foi o lugar central do licenciando,
entendido como sujeito ativo de sua trajetéria: O professor, enquanto
pesquisador de sua prépria prdtica e agente de transformagio no espago
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escolar, desempenha um papel central no processo de formagao de novos
docentes. Nesse contexto, o professor orientador assume uma fungio
estratégica, configurando-se como mediador das experiéncias formativas
dos estagidrios.

Conforme Pimenta (1997), o orientador deve fomentar a reflexao
critica sobre a pritica docente, questionar concepgdes pré-estabelecidas
e acompanhar o desenvolvimento dos estagidrios de forma dialdgica,
promovendo um processo de aprendizagem que vai além da transmissao
de conhecimentos técnicos, alcangando dimensoes éticas, politicas e sociais
da educagao. A autora enfatiza que o estdgio constitui uma oportunidade
privilegiada para que os futuros professores aprendam a articular teoria e
prética, construindo sentidos préprios para a sua atuagio e promovendo
uma experiéncia formativa de cardter emancipador, na medida em que
estimula autonomia, criatividade e compromisso critico com a realidade
escolar.

A escola-campo ¢é compreendida como um espago dinimico,
atravessado por multiplas dimensoes sociais, culturais e politicas, que
influenciam diretamente os processos de ensino e aprendizagem. Nesse
contexto, a cooperagao entre universidades e escolas de educacio bdsica
assume um papel estratégico na formacio docente. Conforme Almeida
(2018), fortalecer essas parcerias permite que os projetos de formagao
sejam mais orginicos e contextualizados, articulando teoria e prética de
maneira integrada. A autora enfatiza que a intera¢ao entre licenciados e
escolas de educagao bsica favorece a construgao de experiéncias formativas
significativas, que consideram a realidade concreta das escolas e contribuem
para a emancipagio profissional dos futuros professores, promovendo
reflexdes criticas sobre sua atuagio e estimulando priticas pedagdgicas
inovadoras e conscientes do contexto social em que estao inseridos

Sua reflexao destacou ainda a relevincia dos saberes que circulam
no cotidiano escolar, provenientes de professores, estudantes e demais
profissionais da educagio, entendidos como legitimos e capazes de
transformar praticas pedagdgicas. Formar professores, dessa forma, envolve
aprender a dialogar com essa diversidade de vozes e conhecimentos que
emergem no ambiente escolar (Almeida, 2018).

Por fim, a autora ressaltou a dimensao politica e pedagdgica do
estdgio, compreendendo-o como espago que prepara o licenciando para
interpretar criticamente a realidade educacional, enfrentar desigualdades e
assumir uma atuagio comprometida com a justica social.
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Ao final da palestra, a professora Dra. Karla Vitoriano e Silva
Almeida (2024), apresentou os objetivos da pesquisa por ela desenvolvida,
a saber:

*  Compreender como os académicos percebem o estdgio em sua
formagao inicial para a docéncia em Lingua Inglesa;

e Verificar os principais aspectos que o estdgio supervisionado
representa na construgao da formagio profissional;

* Analisar de que forma o futuro professor de Lingua Inglesa
tem assimilado as préticas do estdgio como parte integrante de
sua preparagao para o magistério.

A metodologia adotada na pesquisa fundamentou-se na andlise dos
relatérios de estdgio produzidos por académicos do curso de Letras da UFT
— Campus da cidade de Porto Nacional - TO, entre o 4° e o 7° periodo.
Os procedimentos metodolégicos envolveram a anilise do discurso, com
énfase nos géneros discursivos e na concep¢ao do discurso como prdtica
social. As categorias centrais da investiga¢ao foram: a constru¢io do “eu” e
a subjetividade dos académicos expressa nos relatérios.

Os resultados da andlise evidenciaram sentimento de inseguranca
por parte dos académicos diante da prdtica pedagdgica, ansiedade
relacionada ao processo de construgio da identidade docente e preocupagoes
recorrentes quanto a qualidade da formagio recebida para o exercicio do
magistério (Almeida, 2019).

Em sintese, a palestra superou uma abordagem meramente
técnica, assumindo o cardter de uma verdadeira aula de formacao critica.
Os participantes foram conduzidos a uma reflexao profunda sobre suas
concepgodes de docéncia, os desafios da formagao inicial e o papel do estdgio
como experiéncia ética, investigativa e transformadora.

Considerando o exposto, pode-se afirmar que a pesquisa apresentada
pela professora Almeida (2018), alcangou de maneira plena seus objetivos,
demonstrando significativa relevincia social, politica, pedagdgica e
formativa. Ao mesmo tempo, trouxe a tona o estaigio supervisionado
como um recurso essencial para a construgao da identidade profissional do
professor, entendido nio apenas como exercicio pritico, mas como espago
de investigacao, reflexao e aprimoramento continuo.

As contribuicoes da palestra ultrapassaram o campo teérico,
instigando os presentes a visitarem suas préprias experiéncias de formagao
e ampliando a compreensio acerca das responsabilidades compartilhadas
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entre universidade, professores orientadores, escolas parceiras e licenciandos
no processo formativo. Dessa forma, torna-se urgente ressignificar o
estdgio, que exige rever préticas, metodologias e os sentidos atribuidos a
experiéncia docente em sua totalidade.

A andlise da palestra “Estdgio e Formagao Profissional”, ministrada
pela Profa. Dra. Karla Vitoriano e Silva Almeida, evidencia que o
estdgio supervisionado transcende a fun¢io de mero requisito curricular,
configurando-se como espago estratégico de construgao da identidade
profissional do docente. Ao integrar teoria, prdtica e investigagdo, o
estdgio promove a reflexdo critica, o protagonismo dos licenciandos e o
desenvolvimento de competéncias éticas, sociais e cognitivas indispensdveis
ao exercicio da docéncia.

Os exemplos apresentados e a fundamentagio tedrica mobilizada
pela professora Almeida demonstram que a formagao de professores deve
ser compreendida como um processo complexo, no qual o futuro docente
se torna agente ativo na andlise e transformagao da realidade escolar.
Nesse sentido, a articulagdo entre universidade, escola-campo e professor
orientador se revela essencial para viabilizar experiéncias formativas
significativas, contextualizadas e emancipadoras.

Portanto, ressignificar o estdgio implica reconhecer seu papel
politico e pedagdgico, orientado para a formagao de profissionais criticos,
éticos e comprometidos com a construgao de uma educagio democritica.
O estdgio supervisionado, assim, nio ¢é apenas prdtica: ¢ prdtica
transformadora, politica e ética, capaz de formar professores capazes de
transformar a escola e a sociedade.
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I
Capitulo 5

A IMPORTANCIA DO ESTAGIO NA
FORMACAO PROFISSIONAL

Carlos Felipe da Paixao Santana
Claudia Maria Silva Franga
Deusite Pereira dos Santos

AZ longo do ciclo de aulas desenvolvidas no primeiro semestre
o ano de 2025, no Programa de Pés-Graduagio em Educagao
Mestrado Académico, na disciplina “Educagao, Cultura e Diversidade:
Debates intermitentes”, refletimos e dialogamos sobre diferentes temas,
dentre eles: Finalidades educativas e formagiao de professores; NIQ -
Palhagaria, Memoria e Imagindrio - arte e pesquisa autoetnobiografica;
Escrever com o corpo: arte e pedagogia profana e Estdgio e formacio
profissional. Cada um desses temas foi trabalhado em mddulos especificos
por um professor convidado com o direcionamento da professora doutora
Cristyane Batista Leal e do professor doutor Daniel Junior de Oliveira.

Os debates que tivemos durante todo o semestre contribuiram para
a ampliacdo da nossa percep¢io de mundo, para a formagio docente e
promoveram a construgao de novos conhecimentos e a desconstrugao de
preconceitos. Com isso, reforcamos nosso compromisso com a educagao e
a constru¢ao de uma sociedade mais justa, democrdtica e igualitdria.

Para desenvolver esse relatério descritivo e reflexivo, escolhemos o
médulo VI, realizado no dia 26 de junho de 2025, em que foi trabalhado
o Tema: “Estdgio e Formacio Profissional”, com a convidada Prof. Dra.
Karla Vitoriano e Silva Almeida da Universidade Estadual de Goids
(UEG). Na ocasido, a professora Karla abordou sobre a importancia do
estdgio supervisionado para o profissional em formagcao inicial. Conforme
a professora, o estdgio possibilita a aplicagao pratica dos conhecimentos
tedricos, o desenvolvimento de habilidades e competéncias, o conhecimento
da realidade escolar, a reflexdo critica e a preparagio para o mercado de

trabalho.

A aula desenvolvida no médulo VIII, teve como propdsito a
discussdo sobre a importincia do estigio como um componente essencial
na formacdo docente, elemento imprescindivel enquanto referencial para
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formulagao da prética, sendo esta uma tarefa tanto das disciplinas de
fundamentos ou de diddtica, contribuindo para a formagio de professores
a partir da andlise, da critica e da proposi¢ao de novas maneiras de fazer
educacio (Lima; Pimenta, 2017).

Conforme a exposicao da professora, o estdgio perde sua antiga
concepgio de mera observagio e imitagio de modelos prontos e passa a
assumir o seu papel de estudo e agao sobre a pratica, na qual os estagidrios
em seu contato com a realidade da sala de aula, podem refletir, pesquisar
novas formas. Sendo assim, trata-se de uma etapa da formagio docente que
permite formular a sua prépria prdtica, nao apenas como um movimento
de cardter obrigatério do processo de formagio, mas sustentado em
um referencial tedrico e metodolégico que possibilita a construgao da
identidade profissional.

Assim, a referida aula nos mostrou que, a formagao inicial precisa
ir além da simples transmissao de conteddo ou reprodugao de modelos.
Desde o inicio da graduacio e no decorrer do estdgio, o académico deve
entender que ensinar nao ¢ apenas passar informagdes, mas trabalhar a fim
de possibilitar o conhecer (Silva, 2011). Isso exige uma sélida formacio
académica para o magistério, que possibilite o estudante pensar e assim
atingir a capacidade de sintese, de critica, de estabelecer relagoes, funcoes
psicoldgicas superiores, na perspectiva de Vygotsky, (1991, p. 45).

A professora enfatizou que a formagio docente nao pode limitar-se
ao dominio de conteudo, a utiliza¢ao de métodos ou ao cumprimento de
programas. Silva (2011, p. 21) chama a atencio para o modelo tecnicista
predominante, que denomina “racionalidade técnica ou epistemologia
da prética” como aquele que reduz o saber profissional ao acimulo de
procedimentos e normas, sem favorecer a reflexao critica sobre os fins da
educagio.

No entanto, a autora entende que a formagio docente deve ser
compreendida como um espago préprio para a concretizagio de uma
educagio autdnoma que vai além dos aspectos técnicos. A formagao prdtica
do professor deve possibilitar o questionamento critico acerca da natureza
e dos objetivos da educagio e da escola e, assim, funcionar como semente
da autonomia intelectual e politica do professor pesquisador, Silva (2011,
p.21). Essa perspectiva fortalece o pensamento critico e a capacidade de
transformar a sua prética pedagégica.

Nesse percurso formativo, ¢ fundamental que o futuro docente
desenvolva a capacidade e a habilidade de observar e investigar sua prética,
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formulando os meios ou caminhos necessirios para atuar de forma
transformadora. Nesse sentido, a praxis, “é fundamental na formagao dos
professores, (...) equacionada numadimensao compreensiva e interpretativa,
que busca formar um homem auténomo, critico e emancipado” (Silva,
2018, p. 330). Portanto, ao priorizar o essencial para a prética educativa,
possibilita-se a construgio de uma base mais consistente que permite
exercer a docéncia com consciéncia, engajamento € COMpromisso.

A professora destacou ainda, que a formagao docente nio pode se
limitar a0 dominio de contetido, ao uso de métodos e ao cumprimento
de programas, mas, sobretudo, promover o questionamento critico sobre
a natureza e os objetivos da educagdo e da escola. Para isso, conforme as
discussoes empreendidas, é fundamental que, no percurso formativo, o
futuro docente desenvolva a capacidade de observagao e investigagao, com
o intuito de formular os meios ou caminhos necessdrios, priorizando o
essencial para a pritica educativa, consolidando, assim, uma base sélida
para o exercicio consciente e comprometido da docéncia.

A disciplina “Debates intermitentes” nos levou a reflexoes e
discussbes muito pertinentes a essa etapa como pesquisadores em educagio,
nos ajudando a construir e as vezes desconstruir antigas concepgoes, diante
dos vérios temas apresentados. E, de forma mais especifica, a aula da Prof.
Dra. Karla Vitoriano e Silva Almeida, contribuiu para compreendermos
melhor o processo do fazer docente, debatendo sobre questoes fundamentais
do nosso fazer pedagdgico, apresentando o estdgio e a pesquisa como parte
indissocidvel de uma boa prética, uma prdtica consciente e centrada no
mais importante que é o aluno, sua forma de aprender, pensar, refletir e
alcancar a criticidade necessdria para o sucesso em todas as dreas da vida.

Por meio das reflexdes, percebemos que a formagao docente
deve ir além do dominio técnico, promovendo reflexao critica sobre os
fins da educagio. Vimos que o modelo tecnicista ainda vigente reduz o
saber profissional 4 aplicacio de normas, afastando-o de sua dimensao
emancipadora. Assim, a formagao precisa ser um espago de construgao da
autonomia e da consciéncia critica, estimulando o questionamento sobre a
prética educativa. Nessa perspectiva, a préxis torna-se essencial, integrando
teoria e prtica para uma atua¢io docente transformadora e comprometida.
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Capitulo 6

ENTRE A TEORIA E A PRATICA: ESTAGIO E
FORMACAO PROFISSIONAL

Adriana Patricia Gomes de Oliveira
Michelle Aparecida Mendonga Tavares
Roniery Capel Lopes

presente trabalho integra o ciclo da disciplina “Educagao,

Cultura e Diversidade: Debates intermitentes”, cuja proposta
formativa evidenciou que a educagio ultrapassa a mera transmissao
de contetidos e envolve a construc¢io de identidades, a valorizagio da
diversidade e o desenvolvimento do pensamento critico.

No Médulo III, Estigio e Formacio Profissional, a Prof* Dr2
Karla Vitorino e Silva Almeida destacou o estigio como componente
estruturante da identidade docente e como lugar de investigagao sobre a
prépria formagio, defendendo que formar professores exige muito além de
competéncias técnicas: requer capacidade de pensar, criar e refletir sobre a
pratica.

Do ponto de vista tedrico, adota-se aqui a articulacio indissocidvel
entre teoria e pritica (Coelho), entendendo o estdgio nao como aplicacao
mecanica, mas como atividade reflexiva e criadora (Pimenta), fundada em
saberes experienciais que emergem e se validam na agao (Tardif).

Essa construgio exige percursos desenvolvimentais do professor
(Guarnieri), parcerias institucionais com participagao real e igual dignidade
(Né6voa) e a mediagio ativa do orientador para promover problematizagoes
e andlises criticas (Raymundo).

Ademais, os resultados de pesquisa apresentados no mddulo,
com base em relatérios de estdgio, revelaram insegurangas dos estudantes
quanto a docéncia, reforcando a necessidade de compreender o estdgio
como espago formativo privilegiado e produtor de autonomia intelectual.

Ao longo do ciclo de aulas da disciplina “Educagao, Cultura e
Diversidade: Debates intermitentes”, foram apresentados convidados
que propuseram debates em diversos temas, arte e imagindrio, cinema,
culturas escolares, poesias e poemas, politicas publicas, educagao e
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finalidades educativas e formacio de professores, que favoreceram nio
apenas a constru¢ao de novos conceitos, mas também a desconstrugao de
preconceitos previamente arraigados.

Esses debates evidenciaram que a educagao transcende a mera
transmissao de contetido, constituindo-se como processo de formagao de
identidades, de valoriza¢io da diversidade cultural e de desenvolvimento do
pensamento critico. Compreender tais dimensoes revela-se imprescindivel
para a formagdo de cidadaos mais sensiveis, criativos e conscientes das
realidades sociais, culturais e politicas que os circundam.

O Médulo I1I, intitulado Estdgio e Formagao Profissional, contou
com a participa¢do da Prof2. Dr2. Karla Vitorino e Silva Almeida, que
proferiu a palestra homénima, enfatizando o estdgio como elemento
indispensdvel a constituicio da identidade docente e como referéncia
para a realizagdo de pesquisas, na medida em que possibilita um olhar
investigativo sobre a prépria formagao e sua relagdo com a prdtica
pedagdgica. A docente destacou que a formagao de professores nio deve
restringir-se ao desenvolvimento de competéncias técnicas, mas deve,
sobretudo, promover a capacidade de pensar, criar e refletir. Ao apresentar
sua trajetoria académica, a palestrante evidenciou sélida experiéncia:
atua¢io Educagao Bisica desde 1986, em instituigdes publicas e privadas;
docéncia no Ensino Superior desde 1995; graduagio em Pedagogia pela
Universidade Federal de Goids (1989) e em Ciéncias Bioldgicas pela mesma
instituicao (2011); especializagbes em Docéncia do Ensino Superior,
Administra¢do Educacional e Ciéncias da Natureza; mestrado em Letras/
Linguistica e doutorado em Educagio. Sua formacio e atuagao reafirmam
a concepgdo de que, ser educador constitui um compromisso social que
demanda dominio técnico, postura investigativa e abertura a inovagao,
visando a transformacio da realidade educacional e social.

Conforme Coelho (2012, p. 17), “a formagao docente deve
ultrapassar a simples transmissao de conhecimentos e técnicas pedagégicas,
configurando-se como um processo continuo, critico e reflexivo que
articula teoria e prdtica de forma indissocidvel”. Para o autor, trata-se de
um movimento permanente de reconstrugio do conhecimento, da pratica
pedagégica e do compromisso social, orientados para uma educagio
democrdtica, inclusiva e de qualidade.

Libaneo (2020) argumenta que a formacao de professores nao pode
se limitar & aquisicdo de técnicas ou saberes instrumentais: ela deve ser
fundamentada em uma compreensao ampla da escola como espaco social e
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politico. O professor ¢, para ele, um intelectual mediador, no apenas um
executor de planos ou contetddo. Nesse sentido, o estdgio supervisionado
nao é um mero requisito curricular, mas um espago de elaboracio critica
sobre a prépria prdtica.

A professora faz algumas reflexoes que nos levam a pensar sobre a
docéncia e a pritica pedagdgica, ao considerarmos as disciplinas de praticas
e os estdgios como momentos significativos e importantes para a nossa
formagao. Pimenta (1995, p. 74), expde que: “O estdgio nao se resume a
aplicagao imediata, mecénica e instrumental de técnicas, rituais, principios
e normas aprendidas na teoria”. A prdtica nao se restringe ao fazer, ela
se constitui numa atividade de reflexdo que enriquece a teoria que lhe
deu suporte. O estdgio ¢ um processo criador de investigagao, explicagio,
interpretagdo e intervengao na realidade.

Tardif (2014) explana que em relagao aos saberes docentes, voltado
para os saberes experienciais, “[...] brotam da experiéncia e sdo por ela
validados. Eles incorporam-se a experiéncia individual e coletiva sob a
forma de habitos e de habilidades, de saber-fazer e saber-se (p. 39)”, e
que “[...] os condicionantes aparecem relacionados a situagdes concretas
que ndo sio passiveis de definicdes acabadas e que exigem improvisacio e

habilidade pessoal, [...] (p. 49)”.

O autor deixa claro que a prética docente nao se sustenta somente
pelo dominio do contetido académico ou pelas experiéncias de praticas
isoladas e que é necessdrio articular essas dimensdes de maneira critica
e reflexiva. Essa concepgao refor¢a que a docéncia demanda postura
investigativa, comprometimento com a transformagao social e uma prética
pedagégica significativa e emancipatdria.

Segundo Guarnieri (2009, p. 138), “[...] os estdgios de interesse
do desenvolvimento do professor, envolvem diferentes fases, ou seja,
sobrevivéncia e adaptagao a instituigao, interesse sobre a situagao de ensino
e a fase em que o professor se interessa pelos alunos e sua aprendizagem”.

Névoa (2017, p. 1124) complementa ao discorrer que “a construgao
de uma parceria exige compreensio clara das distintas fungoes, mas sempre
com igual dignidade entre todos e uma capacidade real de participagao,
isto ¢, de decisao”, que a prdtica pedagdgica e o processo de formagao
inicial estdo intrinsecamente interligados, sendo permeados por saberes e
experiéncias que dialogam com a vivéncias académicas.

Nesse sentido, Raymundo (2013) afirma que o papel do professor
orientador de estdgio vai muito além da supervisio ou transmissio de
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conhecimentos, que consiste em acompanhar ativamente o estagidrio,
mediando o didlogo entre teoria e pritica e fomentando reflexoes criticas
sobre a experiéncia vivida. Esse acompanhamento nio se limita a fornecer
respostas prontas, mas instiga questionamentos e andlises, contribuindo
para que o futuro docente desenvolva uma prdtica pedagdgica consciente
e reflexiva.

Freitas (2021), enfatiza que a trajetéria profissional do educador
¢ marcada por um processo constante de construgao da identidade, que
envolve tanto a prética pedagdgica quanto as experiéncias individuais. Para
ela, a formacio docente deve promover reflexdo critica e didlogo com o
contexto escolar, fortalecendo uma atuagio que seja consciente, ética e
capaz de transformar a realidade educacional.

A palestrante apresentou, ainda, resultados de pesquisa realizada
a partir da anilise de relatérios de estigio de académicos dos cursos de
Letras da Universidade Federal do Tocantins — Campus Porto Nacional.
O estudo buscou verificar aspectos do estdgio supervisionado e sua relacio
com o processo formativo, revelando, entre outros pontos, a inseguranca
dos estudantes em relagao a prdtica docente e sua preocupagio com a
preparagio profissional.

Esses achados reafirmam a necessidade de compreender o estdgio
nao apenas como requisito curricular, mas como espago formativo
privilegiado, capaz de promover o desenvolvimento profissional e a
autonomia intelectual do futuro professor.

A luz dos debates e referenciais mobilizados, o estdgio configura-se
como nucleo de uma praxis reflexiva: nao um rito burocritico, mas um
processo investigativo que realimenta a teoria, fomenta a autoria docente e
sustenta a passagem do “saber sobre” ao “saber fazer com sentido”.

Como tal, exige reconhecer e cultivar os saberes experienciais do
professor em situagdes reais, abertas e contingentes. Consolidar essa visao
demanda trés frentes: i) percursos formativos que respeitem as fases de
desenvolvimento profissional (Guarnieri, 2009); ii) parcerias de formagao
com participa¢do efetiva e corresponsabilidade (Névoa, 2017); e iii)
orienta¢do de estdgio que provoque questionamentos e andlises, em vez de
respostas prontas (Raymundo, 2013).

Ao reconhecer insegurangas recorrentes dos licenciandos e
converté-las em objeto de reflexdo guiada, o estdgio deixa de ser apenas
requisito curricular e torna-se um dispositivo de emancipagio profissional
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e intelectual, condigao para uma docéncia comprometida com a qualidade,
a inclusio e a transformagao social.
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Capitulo 7

DESAFIOS NA CONSTRUCAO DO SER
PROFESSOR

Maria Adriana do Nascimento Silva
Rosemar Gongalves Rosa
Stefane Moreira de Freitas Postigo

disciplina  Educagao, Cultura e Diversidade: Debates

ntermitentes foi organizada em nove médulos, sob a
responsabilidade da Professora Doutora Cristyane Batista Leal e do
Professor Doutor Daniel Junior de Oliveira, que atuaram na coordenagio
e mediagao das aulas. Ao longo dos encontros, houve a participacio de
docentes convidados(as), que apresentaram temas relevantes e diversificados
no campo educacional, promovendo debates de grande importincia para a
ampliagdo do conhecimento cientifico e formativo dos participantes.

Cada médulo abordou uma temdtica especifica e desenvolveu-se
de forma dinimica, contemplando leituras variadas e discussoes sobre
assuntos contemporaneos, tais como: finalidades educativas e formacio
de professores; palhagaria; meméria e imagindrio — arte e pesquisa
autoetnobiografica; escrever com o corpo — arte e pedagogia profana;
estdgio e formagao profissional.

A abordagem dos contetidos ao longo dos nove médulos possibilitou
o contato com projetos de pesquisa, o compartilhamento de experiéncias
e a realizagao de andlises criticas sobre conceitos e contextos educacionais.
As atividades propostas contribuiram para o aprofundamento das leituras
e favoreceram a reconstruciao conceitual, estimulando a reflexdo critica e o
desenvolvimento de novos saberes vinculados a prética educativa. Importa
destacar que os debates realizados impulsionaram as participantes na busca
por respostas mediadas pelo estudo académico.

Dentre os médulos apresentados, destaca-se o Médulo VIII, cujo
tema foi “Estdgio e Formagao Profissional”. A palestra foi proferida pela
Professora Doutora Karla Vitoriano e Silva Almeida, que conduziu uma
reflexdo critica e criativa sobre as praticas de ensino e o papel do estigio
supervisionado na formagao docente, enfatizando sua relevincia como
eixo articulador entre teoria, pratica e pesquisa cientifica.
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A professora compartilhou aspectos de sua trajetéria académica
e profissional como pesquisadora, destacando a importincia do estdgio
supervisionado na formagio do futuro professor, compreendido como
elemento indispensavel  consolidagao da identidade docente e & promogao
da investigagao cientifica na prética educativa.

Inicialmente, segue uma breve apresentacio da palestrante: a
Professora Doutora Karla Vitoriano e Silva Almeida é docente efetiva
da Universidade Estadual de Goids (UEG), no Campus de Sao Luis de
Montes Belos. Possui uma sélida formagao académica, com graduacio
em Pedagogia e Ciéncias Biol6gicas pela Universidade Federal de Goids
(UEFG), além de especializa¢des em Administragao Educacional (Universo)
e Docéncia do Ensino Superior (UEG). Obteve o titulo de Mestre em
Letras com énfase em Linguistica pela Universidade Federal do Tocantins
(UFT) e Doutorado em Educagao pela Pontificia Universidade Catélica de
Goids (PUC-GO). Sua trajetdria profissional é marcada por uma atuagio
comprometida com a formacio critica e reflexiva de futuros educadores,
destacando-se por suas pesquisas e prdticas pedagdgicas que articulam
teoria e prética no processo formativo docente.

A palestrante apresentou a temdtica enfatizando a relevincia do
estdgio supervisionado na formagao docente. De acordo com a professora,
as universidades que ofertam cursos de graduagio em Pedagogia e nas
demais licenciaturas enfrentam o desafio de preparar profissionais capazes
de atuar no processo de ensino e aprendizagem com clareza, competéncia
e eficiéncia.

Destacou a importincia de ouvir os estagidrios, compreender
seus anseios, suas percepcoes e aprendizagens ao longo da formagao.
Ressaltou, ainda, que os objetivos formativos devem priorizar a construgao
de professores criticos, leitores competentes, pesquisadores e escritores,
entendendo a formagio continuada como imprescindivel nesse processo.

No que se refere a formagao inicial docente, ela observou que,
em muitos casos, hd uma priorizagao da teoria em detrimento da prdtica
em sala de aula, além de uma redugio progressiva na qualidade e na
carga hordria dos estdgios supervisionados. Para a professora, ao final da
formagao inicial, o académico deve ser capaz de questionar, discernir o que
¢ essencial, compreender a fungio social da escola, refletir criticamente,
pensar de forma aut6noma, saber ser e saber fazer. Assim, defendeu que a
formacio docente nao deve estar limitada a meios e instrumentos, e sim
fundamentada em uma preparagio integral.
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Ao abordar especificamente o estdgio supervisionado, ela sugeriu
que o aumento da carga hordria dessa atividade ampliaria as oportunidades
para que o académico vivenciasse a docéncia desde os primeiros periodos
do curso, favorecendo uma insercio mais efetiva no contexto escolar.

No tocante a formagio continuada, enfatizou sua fungio precipua
de fundamentar teoricamente a prdtica pedagdgica, permitindo ao docente
estudar para ensinar, elaborar estratégias de compreensao dos contetdos,
compreender os processos de aprendizagem, conhecer o desenvolvimento
cognitivo de criangas e adolescentes, além de buscar saberes metodolégicos
e técnicas diversificadas.

Para a professora, uma docéncia eficaz pressupoe a mediagio entre
ensino e aprendizagem, de modo que o aluno desenvolva as capacidades de
aprender a aprender, pensar criticamente, criar, refletir, analisar a realidade,
ampliar seus conhecimentos formais e sociais, desenvolver valores éticos e
habilidades de convivéncia coletiva.

Em sua fala, a palestrante destacou também as dificuldades atuais
na formacio de professores, apontando a falta de comprometimento de
muitos governantes com politicas efetivas para a educagao. Conforme a
professora, a gestao publica, pautada por interesses neoliberais, tende a
priorizar medidas superficiais, como a oferta de bolsas, cartées estudantis,
uniformes e outros beneficios, com foco no cumprimento do curriculo
bésico, nos resultados de avaliacoes externas e nos indices do Indice de
Desenvolvimento da Educagio Bisica (IDEB), visando apenas a divulgagao
positiva nas midias.

Contudo, a realidade escolar revela que muitos alunos permanecem
com graves dificuldades de aprendizagem, ¢ um ndmero significativo
deles ja ultrapassou a idade escolar adequada sem saber ler, escrever ou
interpretar textos. Essa situagio, de acordo com a palestrante, reflete
um quadro em que, a cada troca de gestdo, os problemas estruturais da
educagio permanecem inalterados.

Nessa perspectiva, ela destacou alguns obsticulos enfrentados
atualmente na pritica docente, a saber: influéncia neoliberal na educagio;
cumprimento de um curriculo anual extenso; burocracia associada ao
preenchimento de relatérios e sistemas de planejamento; indisciplina
e desinteresse dos alunos durante as aulas; dificuldades para alcangar
resultados satisfatérios, dentre outras interferéncias que comprometem a
qualidade do ensino.
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Ressalta-se que, no artigo intitulado “Um olhar para além do capital:
a possibilidade de supera¢io do modelo neoliberal em educa¢io”, Bueno e
Almeida (2015) argumentam que, nos governos de orientacio neoliberal,
hd uma clara concentragio de esfor¢cos na tomada de decisbes sobre
politicas educacionais, mas pouco investimento efetivo ¢ compromisso
com as unidades escolares. Para as autoras, as mudancas organizacionais
no campo educacional integram uma politica mais ampla, instituida nos
paises de regime capitalista, que perpetua relagdes de poder.

Ainda nesse artigo, elas ressaltam que a qualidade do exercicio da
prética pedagdgica ¢ fortemente influenciada pela formagao de professores.
A questao principal é compreender por que os governantes nao priorizam
essa dimensdo e de que forma as politicas publicas contribuem para o
empobrecimento do aperfeicoamento docente. Segundo as autoras, a
formagao de professores vai além do simples cumprimento de metas
impostas por um sistema neoliberal ou da execugao integral do plano de
curso (Bueno; Almeida, 2015).

Costa, Silva e Almeida (2024) enfatizam que o processo de formagao
docente tem inicio na graduagao, especificamente nos cursos de licenciatura,
sendo o estdgio um dos componentes curriculares mais significativos para a
constru¢do do saber docente e da identidade profissional.

2

O estdgio, articulado a teoria, potencializa a prdtica pedagégica
de maneira continua, configurando-se como um processo formativo
permanente. Ao vivenciar o estigio, o académico passa a compreender a
escola em sua totalidade e a reconhecer-se como parte integrante desse
contexto, desenvolvendo competéncias e habilidades essenciais 2 docéncia.

Como explicam Lima e Pimenta (2006, p. 6), “o estdgio é como
um lugar de adquirir conhecimentos, e nao uma mera atividade prdtica
como se vé tradicionalmente”, atribuindo-lhe, portanto, uma natureza
epistemoldgica. Nesse sentido, para a construc¢io da autonomia do futuro
professor, é imprescindivel que teoria e prdtica caminhem juntas.

Partindo dessa premissa, o estigio supervisionado transcende o
cardter de simples prdtica: ¢ o momento em que o docente em formagio
conhece e vivencia situacoes que a teoria, por si s6, nio proporciona. E nesse
espago que o professor em formagao encontra sua identidade profissional,
desenvolve a capacidade reflexiva e fortalece seu posicionamento critico
diante do exercicio da docéncia.

A palestrante, em sua fala, evidenciou problemas recorrentes na
formagao inicial de docentes ao afirmar que “nés vivemos da pritica’
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(Almeida, 2025, [n. p.]) e que, muitas vezes, as universidades nio se
preocupam em oferecer uma formagao consistente. Para ela, quando as
institui¢des de ensino superior exigem mais rigor académico, o professor
pode ser alvo de criticas e pressdes, o que leva, em alguns casos, a
flexibilizagao das exigéncias para evitar evasio ou perda de estudantes.

Com base nessa reflexao, percebe-se que a formagao inicial se mostra
insuficiente quando nao fomenta no estudante a importancia do esforgo,
da construgao da praxis, da aquisi¢ao de competéncias e habilidades, e
do cumprimento responsdvel das atividades de estdgio supervisionado.
A auséncia dessa postura compromete o desenvolvimento da capacidade
reflexiva e critica sobre a prépria prdtica, bem como a construgio de uma
identidade profissional sélida.

No Brasil, a formagio docente estd regulamentada pela Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB), Lei n.c 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que dispoe, em seu art. 82, que os sistemas de ensino
estabelecerao normas para a realizacio dos estdgios dos alunos regularmente
matriculados no ensino superior, os quais sao partes essenciais do processo
formativo (Brasil, 1996).

E ainda, a Lei n.o 11.788, de 25 de setembro de 2008, que
regulamenta os estigios no Brasil, define estigio como ato educativo
escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente de trabalho, integrado
a formacio do educando, sem vinculo empregaticio, mas com objetivos de
aprendizagem e aplicagdo prética do conhecimento adquirido em sala de

aula (Brasil, 2008).

Por sua vez, a Resolugao CNE/CP n.° 2, de 1° de julho de 2015,
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a formagio inicial em
nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de formagao pedagégica para
graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formagao continuada,
reforcando a obrigatoriedade do estdgio supervisionado como parte
integrante da articulacio entre teoria e pratica (Brasil, 2015).

Cabe ressaltar que essas normativas representam marcos importantes
na histéria da formacao de professores no Brasil, contribuindo para que as
universidades aprimorassem seus cursos de licenciatura e fortalecessem a
articulagio entre teoria e prética na forma¢io docente.

Gatti (2014) contribui com argumentos que dialogam diretamente
com essas problemadticas. A autora aponta que muitos cursos de licenciatura
no Brasil apresentam curriculos fragmentados, nos quais hd uma separagao
muito marcada entre disciplinas de contetido e disciplinas de formagao em



72 Epucagio, CurLrura E DIVERSIDADE: PERSPECTIVAS EM FORMAGAO

educacio, sendo que a formagao prdtica é oferecida de forma insuficiente
para preparar adequadamente o futuro docente

A referida autora aborda também o uso da modalidade a distincia
em licenciaturas, chamando atengio para seus riscos, especialmente quanto
a fragilidade da formagao pratica, a limitagao da vivéncia presencial e a
menor interagio escola-universidade. Dessa forma, ela alerta que muitos
alunos formados em Educagio a Distincia (EaD) tém menor preparo para
enfrentar as exigéncias de sala de aula, sobretudo em alfabetizagdo e ensino
de conteddos priticos (Gatti, 2014).

Além disso, Gatti (2020) mostra que, a despeito da existéncia de
iniciativas de articulagao entre teoria e prética (por exemplo, observacoes,
estagios supervisionados, projetos em parceria com escolas), na maioria
das instituicdes, essas prdticas ainda nio alteraram de forma significativa
os curriculos. Essas iniciativas tendem a ser pontuais, pouco integradas,
com supervisao muitas vezes genérica, e sem um plano de trabalho bem
definido, o que diminui seu impacto formativo.

Com base na palestra de Almeida (2025) e nas contribui¢oes de
Gatti (2014, 2020), compreende-se que a formagao inicial do docente deve
ser s6lida, cumprindo todos os requisitos essenciais para que o académico
se sinta seguro e preparado para atuar com exceléncia na docéncia. O
estdgio supervisionado, nesse contexto, precisa conectar teoria e pratica
de forma sistemdtica e formativa, indo além do simples cumprimento de
carga hordria, permitindo ao futuro professor reconhecer sua identidade
profissional e refletir sobre suas agoes.

De maneira critica e reflexiva, a palestrante refor¢ou que nao existe
um modelo tnico de bom professor ou uma metodologia exclusiva; ao
contrdrio, hd profissionais que constroem préticas criativas e diferenciadas.
Ressaltou, ainda, a importincia de compreender como se desenvolve a
prética educativa no “chio da escola” e de superar a dicotomia entre teoria
e prdtica, entendendo que ambas se complementam.

As discussdes propostas foram muito importantes, uma vez que
toda pesquisa académica no campo educacional encontra fundamento
na temdtica da formagio docente. Assim, leituras, palestras, mediacoes e
orientagdes realizadas ao longo desses Debates Intermitentes orientaram a
constru¢io do pensamento critico e da andlise académica.

Essas reflex6es instigam a pesquisa, a exploragao de novas formas de
conceber e executar a prética educativa e a reconhecer que hd caminhos para
promover uma educagio libertadora, capazes de minimizar os impactos das



Epucacgio, Curtura E DIVERSIDADE: PERSPECTIVAS EM FORMAGCAO 73

politicas neoliberais que, ao restringirem a autonomia docente, impoem
limites ao pleno exercicio da profissao.

A palestra ministrada pela Professora Doutora Karla Vitoriano
e Silva Almeida contribuiu para reafirmar o estdgio supervisionado
como momento formativo, em que teoria e pritica devem entrelagar-se,
permitindo ao futuro professor experimentar, errar, refletir e reconstruir
sua prética docente com base sélida.

A partir da reflexdo trazida, verifica-se que a formagao docente
inicial no Brasil esbarra em curriculos fragmentados, nos quais hd uma
separacio excessiva entre disciplinas de contetdo e disciplinas de educagio,
resultando em prdticas pedagégicas pouco integradas. Muitos cursos de
licenciatura oferecem préticas de ensino em quantidade insuficiente para
sustentar a atuacio na escola. Mesmo com a migracio de muitos desses
cursos para a modalidade a distincia, ainda hd obstdculos referentes a
vivéncia presencial e a articulacio efetiva entre teoria e prética.

Essas constatagdes reforcam que ¢ indispensdvel a formacio
docente estratégias que garantam supervisao, vivéncias praticas concretas
e interagdo universidade-escola, de modo que os licenciandos se sintam
preparados para os desafios de uma sala de aula.

Nesse contexto, cabe destacar que uma formagao inicial sélida exige
fundamentagio teérica consistente, identidade profissional clara, reflexdo
critica e comprometimento ético com a educagao. Nao hd modelo tnico
de professora ou professor ideal nem metodologia exclusiva, e sim prdticas
adaptadas a contextos diversos, criativas e comprometidas com a dignidade
dos sujeitos educativos.

Nota-se que a teoria sem prdtica perde relevincia, da mesma forma
que a prética sem reflexdo critica corre o risco de reproduzir fragilidades
estruturais. Por conseguinte, a formagio docente precisa ser um processo
continuo, revisitado, questionado, sempre orientado por politicas que
valorizem o estdgio supervisionado como espago de formagio integral.
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I
Capitulo 8

A ESCRITA CIENTIFICA NO CONTEXTO
ACADEMICO

Josaine Glecy Moraes Coelho
Solange Pereira Gomes
Sulemar Pereira Gomes

o primeiro semestre do ano de 2025, no Programa de

Pés-Graduagao Stricto Sensu Mestrado em Educacio, da
UniMais, cursamos a disciplina - Educacio, Cultura e Diversidade:
Debates intermitentes. Para desenvolver a disciplina participamos de nove
encontros, em que tivemos a oportunidade de apreciar abordagens de
temas contemporaneos que foram fundamentais para a nossa formagao.

Dentre os diversos temas abordados, discutimos: Estdgio e
Formacio Profissional, Finalidades Educativas e Formacio de Professores,
Palhagaria, Memoria e Imagindrio-Arte e Pesquisa autoetnobiografica,
escrever com o Corpo: arte e pedagogia profana, Artes e culturas escolares:
processos educativos e formativos, Politicas Pablicas e artes nas escolas.
Foram encontros muito importantes para o processo de construgio
do conhecimento, e contou com convidados que agregaram ao nosso
conhecimento académico. Os temas apresentados possibilitaram uma
ampliagao maior para o entendimento do campo educacional, considerando
como relevantes a este campo todas as formas de expressao e manifestacao
do ser humano subjetivamente e socialmente constituido.

Para desenvolver este relatério escolhemos o Mddulo IV, que
aconteceu no dia oito de margo de 2025. Na ocasido, tivemos a participagio
da convidada Profa. Dra. Cilene Pereira dos Reis Almeida, com a temdtica
- Finalidades Educativas e formagao de professores. A professora expds que
quando trabalhamos com o texto cientifico, é necessirio analisar e planejar
como serd a tarefa que iremos desenvolver, e entdo assim realizamos uma
pesquisa aprofundada, observamos a ocorréncia de um processo inverso
em relacio ao senso comum. Na ciéncia, o caminho ¢ distinto: ¢é preciso
explicitar, em nosso trabalho, o percurso metodoldgico que seguimos para
alcancar os resultados apresentados.
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Conforme Severino (2012), na pés-graduagao stricto sensu, a escrita
de textos cientificos é também uma atividade que acompanha a vida de
mestrandos e doutorandos, seja para a obtenc¢io de notas em disciplinas, seja
para a apresentagdo em eventos, seja ainda para a submissao e publicacao
em periddicos. Quando nos referimos a textos cientificos ¢ fundamental
estar atentos ao uso de uma linguagem que esteja mais adequada a situagio
de comunicagio académica, da escrita e de suas regras.

A aula a que nos referimos neste relatério, a da Prof. Dra. Cilene
P dos R. Almeida, abordou o estilo de linguagem que condiz com o
modo especifico de comunicar-se quando se diz respeito a escrita e textos
mais elaborados, que sio os cientificos. Na escrita cientifica o estilo
necessariamente precisa ser formal, sujeito a padroes da linguagem.

Para a referida professora, ao tratarmos da produgio do texto
cientifico, remetemo-nos a importancia da linguagem, em especial da
linguagem verbal na modalidade escrita. Como pesquisadores e produtores
de conhecimento, devemos compreender que a comunicagio cientifica
exige o dominio dessa linguagem, pautada por normas da gramdtica
normativa. Esse dominio ¢ essencial para a elaboragao de trabalhos
académicos consistentes, como dissertagées e teses, nos quais a clareza, a
precisao e o rigor formal sao indispensdveis a constru¢ao de uma escrita de
exceléncia.

Ao estudarmos as fungées da linguagem, deparamo-nos com
diferentes formas de expressao discursiva, como a fungio emotiva,
caracterizada pelo uso da primeira pessoa, seja do singular ou do plural, e
outras formas que exigem a utilizagao da terceira pessoa. Frequentemente,
questiona-se a razao pela qual se exige, em contextos académicos, a
predominéncia da terceira pessoa no discurso. Essa escolha nao ¢ arbitréria:
ao utilizarmos a primeira pessoa, aproximamo-nos excessivamente do
objeto de estudo, o que pode comprometer a objetividade da andlise. Essa
proximidade tende a gerar marcas discursivas, conhecidas como pistas
linguisticas, que evidenciam o envolvimento pessoal do pesquisador,
dificultando a neutralidade exigida em muitos géneros cientificos.

A selegao de literatura de referéncia ¢ importantissima pois definird
a perspectiva tedrica adotada para o estudo do texto. Conforme Motta-
Roth e Rabuske (2010), a qualidade dessas referéncias é medida por trés
critérios: 1. A qualidade da fonte dos textos escolhidos - a qualidade dos
artigos académicos, por exemplo, é definida pelo fator de impacto, medida
de relevincia baseada nas frequéncias de citagoes, 2. A importincia dos
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autores da drea com vdrias publicagbes em coautorias, 3. Os trabalhos
utilizados terem sido publicados recentemente - textos publicados nos
ultimos cinco anos, nio descartando os célebres filésofos, historiadores e
pedagogos, entre outros, que marcaram os periodos.

Conforme Severino (2012), a elaboragao de textos cientificos exige
planejamento prévio, selecio criteriosa de materiais e uso de uma linguagem
objetiva e clara, evitando recursos estilisticos que comprometam a precisao
conceitual do discurso académico. No contexto da produ¢io do texto
cientifico, a professora nos orientou com alguns critérios significantes
para que nossa escrita cientifica fique coesa e coerente, tais como: evitar,
sempre que possivel, o uso de figuras de linguagem, uma vez que seu
emprego pode comprometer a clareza e a objetividade exigidas nesse tipo
de escrita, elaborar um sumdrio prévio, selecionar materiais (livros, artigos,
resenhas, teses dissertagoes), parafrasear, fazer conexdo das ideias entre
autores, restricao e cuidado com modalizadores.

Em nossa experiéncia com revisio textual, frequentemente
nos deparamos com trabalhos cuja leitura se torna complexa devido a
presenca de recursos estilisticos mais apropriados a linguagem literdria ou
informal. Muitas vezes, aqueles que nos procuram para revisio acreditam
que o trabalho se limita & corre¢io de regras ortograficas e de acentuagio
grafica. No entanto, nossa atuagio vai muito além disso: realizamos uma
analise abrangente dos aspectos semanticos, pragméticos, estilisticos e
morfossintdticos do texto. Trata-se de um processo detalhado e, por vezes,
demorado.

Segundo Cirlene (2025), quando revisamos uma dissertagao,
por exemplo, realizamos uma leitura inicial e, posteriormente, mais trés
ou quatro leituras atentas, a fim de identificar inconsisténcias e propor
melhorias, sempre com o cuidado de preservar a identidade autoral do
texto. Buscamos intervir o minimo possivel, respeitando as escolhas do
autor. Em situagbes nas quais encontramos trechos que geram duvidas
interpretativas, recorremos ao didlogo com os autores, sejam orientandos de
projetos de extensao, de trabalhos de conclusio de curso ou de produgoes
académicas diversas para esclarecer significados e intencoes.

Em sintese, enquanto o conhecimento linguistico oferece os
recursos formais para o uso da lingua, o conhecimento extralinguistico
amplia nossa capacidade de interpretar e produzir enunciados com
coeréncia, profundidade e pertinéncia discursiva.



78 Epucagio, CurLrura E DIVERSIDADE: PERSPECTIVAS EM FORMAGAO

Para concluir, é necessdrio compreender que a produgao textual
constitui uma atividade intrinseca a vida académica e, de modo especial,
a trajetdria do pesquisador. Trata-se de uma prética implacdvel: em algum
momento, todos somos convocados a elaborar textos cientificos, os quais
se aprimoram progressivamente com a experiéncia e o exercicio constante
da escrita. Nesse contexto, a escrita académica pode ser entendida como
um processo de elaboragao cognitiva que se realiza por meio da linguagem.

Conforme afirma Vigotski (2001, p. 149), “o pensamento nao se
exprime na palavra, mas se realiza nela”, o que evidencia que escrever nio
se limita ao ato de registrar ideias previamente formadas, mas implica a
construgdo e reorganizagio do préprio pensamento. Assim, cada versio
do texto nio representa apenas uma etapa de corre¢io formal, mas um
movimento de desenvolvimento intelectual do pesquisador.

A partir de nossa prépria experiéncia, reconhecemos que, embora
hajaafinidade com as questoes dalinguagem, o dominio da escritaacadémica
nao se apresenta de forma imediata, mas se constitui gradualmente, por
meio da prética reflexiva e continua sobre a prépria produgao.

Partimos do pressuposto de que existe uma especificidade no
trabalho da escrita, especificidade essa que o torna fundamentalmente
diferente das demais operacdes que se pode realizar com a linguagem,
uma vez que seu exercicio tem como resultado a construgio de uma ficgao
textual (Riolf1, 2003).

Ao redigir um texto seja um capitulo de dissertagio, um artigo ou
qualquer outro género académico, realizamos multiplas leituras e reescritas.
Escrevemos hoje, revisamos amanha, reavaliamos depois de alguns dias.
Trata-se de um processo ciclico de avangos e retornos, no qual sempre
encontramos pontos passiveis de aprimoramento. Quando submetemos
o texto 2 leitura critica de um revisor, é comum que sejam identificadas
diversas questoes que, mesmo apds sucessivas revisdes, nido haviamos

percebido.

Em suma, devemos cultivar a persisténcia e o compromisso com
o aperfeicoamento constante de nossa produgdo textual. Esse esforgo
continuo ¢ parte integrante do fazer cientifico e essencial a formagio de
todos nés como pesquisadores.
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I
Capitulo 9

FORMACAO DE PROFESSORES E ESCRITA
CIENTIFICA: PRATICAS, DESAFIOS E
POSSIBILIDADES

Edaiane Sales de Sousa
Rése Andréia dos S. N. Borges
Vanessa Moreira Victor Oliveira

Foi a partir da concep¢io de educacio como prdtica libertadora
que mergulhamos no Médulo IV do curso “Educagao, Cultura
e Diversidade: Debates Intermitentes”, conduzido pela Profa. Dra. Cirlene
Pereira dos Reis Almeida, docente na Universidade Estadual de Goias
(UEG), cujo tema da aula foi “Finalidades educativas e formacao de
professores”.

Com olhar sincero e critico, perpassando pela escrita cientifica,
estruturas textuais e ainda andlise do discurso, a professora nos trouxe uma
aula, profundamente, reflexiva sobre as finalidades educativas e a formacao
docente. O encontro foi permeado por momentos de escuta ativa, debates
instigantes, trocas de experiéncias sobre a escrita da dissertacdo e os desafios
deste momento Unico na vida académica do pesquisador.

Durante a aula, a professora Dra. Cirlene destacou a importincia
da leitura e da escrita cientifica no apenas como exigéncias académicas,
mas como prdticas de produ¢io de conhecimento. Ela ressaltou que
produzir textos cientificos ¢ uma atividade intrinseca a vida do pesquisador
(Severino, 2012), pois é por meio deles que socializamos o saber. Além
disso, nos ensinou ao tratar do estilo de linguagem, que a escrita cientifica
deve ser formal e impessoal, submetendo-se a padrées da linguagem. E isso
estd de acordo com a obra de Bell Hooks (2013) “Ensinar a Transgredir”.

Em um momento, especialmente, acolhedor e inspirador da aula,
a professora Dra. Cirlene compartilhou conosco sua prépria trajetéria de
escrita da dissertagiao de mestrado, confidenciando os desafios enfrentados e
os aprendizados que esse processo lhe proporcionou. Falou com sinceridade
sobre as insegurangas, as dificuldades em organizar ideias, os bloqueios
criativos e a sensagdo de solidao que, por vezes, acomete quem se propoe a
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escrever um texto académico. Explicou que essas dificuldades sao comuns,
porque a escrita cientifica exige dominio de um campo especializado,
uma estrutura convencionalizada e uma fun¢io comunicativa prépria da
comunidade académica (Bosio, 2018). Entretanto, a fala da educadora foi,
também, um convite a persisténcia e a disciplina.

A professora enfatizou a importincia de construirmos uma rotina
de escrita e lembrou que ela nao é um ato isolado, mas um processo que se
alimenta da leitura, da escuta e da reflexdo sobre a prépria pratica. Assim,
¢ importante, também, a sele¢io de literatura de qualidade, j& que, como
defendem Motta-Roth e Rabuske (2010), a escolha do referencial define
a perspectiva tedrica do trabalho. Cirlene, acrescentou, ainda, que, ao
escrever, devemos estar atentos aos modalizadores do discurso, que revelam
o posicionamento do autor frente ao que estd sendo dito.

Nesse sentido, a professora reforcou que a dissertagio, embora
atenda a uma demanda institucional, ¢, antes de tudo, um exercicio de
autoria, e que temos muito a dizer a partir de nossas experiéncias docentes
e nossas inquietagdes (Riolfi, 2003). Nio estamos sozinhos nesse processo,
pois somos amparados por uma rede de profissionais competentes e
comprometidos com nossa formagio, como nossos orientadores, colegas
de turma e demais docentes do programa, o que temos experienciado de
fato. A fala da docente, dita com empatia, funcionou como um alento
de motivagio e confianga em um momento crucial de nossa jornada
académica e nos encorajou a enxergar o processo de escrita nao como um
fardo, (o que, por vezes, permeou nossos pensamentos), mas cComo uma
oportunidade de crescimento intelectual e de contribui¢io para o campo
da educacao.

Neste contexto, de aprendizagens e reflexdes, pudemos confirmar
e entender o que a autora e também professora Bell Hooks (2013, p.
13) afirma: “Me formei na escola ainda acreditando que a educagio ¢é
capacitante, que ela aumenta nossa capacidade de ser livres”. E justamente
assim que pensamos, acreditamos que com o mestrado, com a pesquisa
e com a educacio poderemos transformar a sociedade de alguma forma.
A aula da professora Cirlene nos convidou ao compromisso ético com a
educagio libertadora, sendo esse espago de transgressao e fortalecimento
citado por Bell Hooks (1994).

Em suma, nio podemos deixar de mencionar e refletir sobre o
conjunto dos médulos vivenciados na disciplina “Educagao, Cultura e
Diversidade: Debates Intermitentes”. Essa experiéncia tem ampliado nossa
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percep¢ao sobre o campo educacional, no qual atuamos, e o papel da
docéncia. Ao longo desses encontros, mediados por diferentes professores
e perspectivas, fomos provocados a pensar a docéncia como um campo
amplo e desafiador. O objetivo da disciplina ampliar o entendimento sobre
o ser humano social e subjetivamente constituido foi concretizado em cada
fala, cada partilha, cada leitura. Saimos desses encontros fortalecidas nao s6
como mestrandas, mas como professoras e pessoas.

Conforme nos ensina Bell Hooks (2013, p. 35) “toda sala de aula
em que for aplicado o modelo holistico de aprendizado serd também um
local de crescimento para o professor”, e este curso foi exatamente isso: um
espago de crescimento mdtuo, de transformagao, de esperanca.
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em Letras - Portugués e Inglés pela Faculdade de Educacao, Ciéncias e
Letras de Itrapuranga-FECLITA / Universidade Estadual de Goids - UEG
(1995). Possui especializagdes em Educagio: Gestao da Escola Puablica pela
Universidade Federal de Goids - UFG (1999), Literatura do Brasil pela
Universidade Salgado Oliveira - UNIVERSO (2002) e Gestio da Escola
Pablica pela Universidade Federal de Juiz de Fora - UFJF- MG (2013).
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Regional de Educagio de Porangatu/GO, na fun¢io de Inspetora Escolar.
E-mail: maria.adriana@aluno.facmais.edu.br
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Psicopedagogia com énfase em Educacao Infantil, pelo Instituto Superior
de Educacio do Vale do Juruena - ISE (AJES). Pés-Graduagio laru
sensu na Especializacio em Intervengao ABA Aplicada ao Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Mestranda do Programa de Pés-Graduagao em
Educagao (PPGE), pelo Centro Universitirio Mais (UniMais) Inhumas -
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Especializado (AEE). Possui experiéncia na docéncia da Educacio Bésica e
exerce a fung¢do de professora efetiva da Secretdria de Estado de Educagio de
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e em Lingua Portuguesa ambas pela Universo. Possui experiéncia na
docéncia da Educagio Bdésica, sendo professora efetiva da Secretaria de
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as politicas neoliberais na educagio e a construcio do anticientificismo.
E-mail: roniery.lopes@aluno.facmais.edu.br
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Contemporénea e Projeto de Vida pelo Instituto Anima. Efetiva na rede
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no Atendimento Educacional Especializado (AEE). Possui experiéncia na
docéncia da Educagao Biésica e exerce a fungao de professora efetiva da
Secretdria de Estado de Educagio de Goids, atuando especificamente na
drea de Lingua Portuguesa. E-mail: vanessa.silva@aluno.facmais.edu.br
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Graduagao em Licenciatura Plena em Pedagogia, pela Universidade
Pitdgoras (Unopar). Especializagio em Psicopedagogia, pela Faculdade
do Instituto Panamericano (Facipan). Possui experiéncia na docéncia da
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facmais.edu.br

Wilma Freire Arriel Pereira: é mestranda em Educagio pelo Centro
Univertdrio Mais (UniMais), na linha de pesquisa Politicas Educacionais
e Formagao de Professores sob a orientagio da professora Dr? Lucineide
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I
SOBRE OS ORGANIZADORES

Cristyane Batista Leal: artista da cena e co-fundadora do Grupo Imagem
de teatro. Possui doutorado em Literatura pela Universidade Federal de
Goids, com periodo de pesquisa na Ulisboa. E mestraem Letrase Linguistica
e licenciada em Letras-Portugués pela UFG. Integra o projeto de pesquisa
transnacional Geografias Culturais Ibero-Americanas: Paisagens, contato
e linguagens, investigando dramaturgias de mulheres nesses territérios. E
membra do Grupo Estudos de Poesia Brasileira Moderna e Contemporinea
(CNPq) e do Nucleo Goiano de Estudos Linguisticos e Literarios (Nugell-
CNPq). Colaborou como docente permanente do Programa de Pés-
Graduagao em Educagao do Centro Universitdrio Mais - UniMais (2019-
2025) e atualmente ¢ Professora do Magistério Superior da Universidade
Federal de Goids. E-mail: cristyaneleal@ufg.br

Daniel Junior de Oliveira: possui Pés-Doutorado e¢ Doutorado em
educagao pela Pontificia Universidade Catélica de Goids - (PUC-GO),
na linha de pesquisa Teorias da Educagdo e Processos Pedagdgicos, mestre
em Educagio com pesquisa na linha: Politicas e Gestao da Educagao,
possui graduacio em Pedagogia, Pés-graduado em Docéncia Universitdria
pela Universidade Estadual de Goids (UEG) e Gestao Escolar. Professor
no Centro Universitirio Mais - UniMais Inhumas Goids, professor
permanente do Programa de Pés-Graduac¢io em Educacio Mestrado
académico em Educagao PPGE- UniMais. Membro Projeto de Pesquisa em
rede interinstitucional: CONCEPCOES DE DIFERENTES AGENTES
SOCIAIS SOBRE FINALIDADES EDUCATIVAS ESCOLARES NO
SECULO XXI - UM ESTUDO NO ESTADO DE GOIAS coordenado
pelo professor Dr. José Carlos Libaneo e pela professora Dra. Raquel A.
Marra da Madeira Freitas. Possui experiéncia na docéncia da Educacio
Bésica e Superior. Atua principalmente nos seguintes temas: Politicas
Educacionais, Formacio de Professores, Finalidades Educativas Escolares,
Gestao Escolar. E-mail: danieljunior@facmais.edu.br

Douglas Gomes da Silva: ¢ mestre em Educagio pelo Centro Universitdrio
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Pedagdgicos. Licenciado em Fisica pela Universidade Federal de Goids
(UFG) e em Matemitica pelo Centro Universitdrio Faveni - UniFaveni, é
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também graduado em Gastronomia pela Universidade Paulista (UNIP) e
em Pedagogia pelo Instituto de Brasilia. Possui especializagoes em Ensino
de Fisica e Matemdtica, ¢ em Gastronomia Contemporinea, ambas
pela Centro Universitirio Faveni - UniFaveni. E pesquisador do Projeto
de Pesquisa Politicas Educacionais e Finalidades Educativas Escolares
(PEFEE), vinculado ao Programa de Pés-Graduagio em Educagao
(PPGE/UniMais), coordenado pelo Prof. Dr. Daniel Janior de Oliveira.
Atualmente ¢ aluno extraordindrio do Doutorado em Educagio da
Pontificia Universidade Catélica de Goids (PUC Goids), sob orientagio
dos professores Dr. José Carlos Libineo e Dra. Raquel Aparecida Marra
da Madeira Freitas. Possui experiéncia na docéncia da Educagao Bisica e
Superior, sendo professor efetivo da Secretaria de Estado de Educacio de
Goids e docente do Centro Universitdrio Mais — Inhumas, atuando nas
dreas de Fisica, Cdlculo, Estatistica, Matemadtica Financeira e Trabalho de
Conclusao de Curso. E-mail: douglasgomes@facmais.edu.br



A obra Educacdo, Cultura e Diversidade: Perspectivas em Formagdo confi-
gura-se como uma coletdnea de textos que se distingue por sua densidade
e intencionalidade académica. Resultante de uma experiéncia formativa
desenvolvida no contexto de um curso de Mestrado Académico em Edu-
cagao, a publicacio emerge de um projeto pedagégico voltado a amplia-
¢ao do repertério tedrico e critico dos péds-graduandos. Destaca-se,
ainda, por reunir os primeiros escritos dos mestrandos, evidenciando um
momento inaugural de sistematiza¢io do pensamento cientifico.

Nesse sentido, a obra evidencia um movimento formativo que privilegia
a diversidade de abordagens, a reflexdo critica e a autonomia intelectual,
elementos fundamentais para a constitui¢ao de uma formagao académica
alinhada as demandas contemporaneas da Pés-Graduacio Stricto Sensu.

Por fim, registra-se o agradecimento ao Centro Universitdrio Mais — Uni-
Mais, por meio de sua Pré-Reitoria de Pés-Graduagao, pelo incentivo a
pesquisa e pelo financiamento desta obra, tornando possivel a concretiza-
¢a0 de uma iniciativa que fortalece a producio académica e a formacio
de novos pesquisadores.

Cristyane Batista Leal
Daniel Junior de Oliveira
Douglas Gomes da Silva
(Organizadores)
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