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(I
APRESENTACAO

livro intitulado Pressupostos tedricos, metodoldgicos e priticos da

Educacio Ambiental Critica surge da necessidade de ampliar
o didlogo entre sujeitos, destacando a relevincia da Educagao Ambiental
Critica (EAC) e suas epistemes, reconhecendo a pluralidade de temdticas
que carecem de reflexdes na atualidade. A presente obra demarca as
agoes que vém sendo desenvolvidas no Grupo de Estudos e Debates em
Educagio Ambiental Critica (GEDEAC) da Universidade Federal da
Paraiba (UFPB), bem como as contribui¢oes tedrico e investigativas que
outros pesquisadores vém desenvolvendo.

E relevante explicitar que o GEDEAC/UFPB estd vinculado
a0 Departamento de Metodologia da Educacio (DME), do Centro de
Educagao (CE) da UFPB (https://www.ce.ufpb.br/gedeac/), sendo espago
de pesquisa, didlogo e comprometimento com a produgio de novos
conhecimentos. O Grupo, no dia 27 de margo de 2025, foi certificado
junto ao Diretério dos Grupos de Pesquisa no Brasil, do Conselho
Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) (htep://
dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/815546) e, desde entio, vem socializando
e produzindo conhecimentos envoltos a Educagao Ambiental Critica, por
meio do ensino, da pesquisa, da extensao e da inovagao.

Neste preAmbulo, quinzenalmente, de forma online, os integrantes
se encontram, liderados pelo Prof. Dr. Dieison Prestes da Silveira e pelo
Prof. Dr. Marsilvio Gongalves Pereira, visando ampliar os conhecimentos
acerca das temdticas e problemdticas contemporaneas que exigem andlises
e reflexdes coletivas, a saber: desigualdades e injusticas socioambientais,
luta pela terra, racismo ambiental, interculturalidade, crise climdtica,
ensino e aprendizagem, formagao docente, Educagao Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade, Alfabetizacio Cientifica, entre outros assuntos pertinentes a
guisa investigativa da Educagao Ambiental Critica.

Movidos pelo desejo de contribuir com novos conhecimentos no
campo cientifico, foi elaborado o presente livro, que contempla estudos
de pesquisadores de diversas Institui¢oes de Ensino Superior e Secretarias
de Educacio, refletindo a importincia do cAimbio de conhecimento entre
diferentes grupos e regides, ensejando reflexdes, didlogos e trocas de

saberes. Cabe sinalizar que 0o GEDEAC/UFPB firma, a cada encontro, o


https://www.ce.ufpb.br/gedeac/
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/815546
http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/815546
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compromisso com a comunidade cientifica, de produzir conhecimento de
forma ética, responsdvel, estando vigilante as questoes emergentes - que
contemplam o (con)viver em sociedade.

Aobraqueestdsendo apresentadaretne 13 capitulos, os quais versam
sobre a escola, a comunidade e a teoria que baliza a Educagao Ambiental
Critica. O livro, de fato, contempla pressupostos tedricos, metodoldgicos e
préticos da EAC, sinalizando potencialidades para trabalhar e experienciar
acoes diddtico-formativas que ultrapassem os limites da racionalidade,
transformando realidades e conduzindo a sociedade para 6tica do bem-
estar social.

Visando apresentar os capitulos e os autores, a seguir, tem-se uma
breve exposi¢io, agucando o desejo, a posteriori, pela leitura factual e
epistémica desta obra.

O Capitulo 1 intitulado Sitwando a Educacio Ambiental Critica:
por um aprofundamento da critica na Educagido Ambiental, dos autores Alex
Figueiredo Silva e Marsilvio Gongalves Pereira versa sobre a importincia
da critica atribuida a Educagao Ambiental Ciritica, reiterando a necessidade
de discutir problemdticas contextualizadas com as realidades, com
vistas a buscar solugdes concretas as questdes socioambientais. O texto
problematiza as diversas correntes, vertentes e macrotendéncias envoltas a
Educagao Ambiental Critica, expressando o teor politico, critico e reflexivo
presente nos pressupostos da EAC.

Por conseguinte, o Capitulo II denominado Pressupostos tedricos e
metodoldgicos entre o Ensino de Ciéncias e Biologia e a Educacido Ambiental
Critica, de autoria de Kaio Ryan da Silva Pacheco, Ludmila Cleis Silva de
Souza, José Victor Jacinto Figueiredo, Alvaro Italo Firmino da Nobrega
e Dieison Prestes da Silveira (in)tenta sinalizar caminhos e possibilidades
para abordar a Educacio Ambiental Critica no Ensino de Ciéncias e
Biologia, balizando pressupostos teéricos e metodolégicos que dialoguem
e auxiliem no processo de ensino e aprendizagem.

O Capitulo III nomeado Educagio Ambiental Critica e o Ensino
de Fisica: da caracterizagdo da drea & possibilidades subversivas, das autoras
Bérbara Beatriz Pedroza Santos e Suiane Ewerling da Rosa investiga
a interse¢do entre a Educagio Ambiental Critica (EAC) e o Ensino de
Fisica em produgoes cientificas publicadas entre 2017 e 2024, mapeando
abordagens que vinculam o Ensino de Fisica a questdes socioambientais
e epistemologias nao hegemonicas. A pesquisa destaca a necessidade de
um ensino de Fisica subversivo, que rompa com a neutralidade cientifica
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e incorpore saberes indigenas e afrodescendentes, promovendo uma
educagio transformadora e politizada.

Outrossim, o Capitulo IV denominado Educacio Ambiental
Critica no contexto da Educacio Infantil: revisio sistemdtica de relatos de
experiéncias, dos autores Gabriel Silva Prates de Santana, Jardielly Sousa
Nunes da Silva, Dieison Prestes da Silveira e Lorita Aparecida Veloso Galle
busca compreender como a Educa¢io Ambiental Critica se manifesta em
relatos de experiéncia, no contexto da Educa¢io Infantil. Os resultados
evidenciam que as atividades relatadas contribuem para a formagao cidada
das criangas. Contudo, observa-se um ndimero reduzido de produgoes
que discutem a Educa¢do Ambiental Critica nessa etapa de ensino,
predominando perspectivas alinhadas as macrotendéncias conservadora e
pragmaitica.

O Capitulo V, Vivéncias de Educacio Ambiental e climdtica na horta
pedagigica, de autoria de Yayenca Yllas, Heloisa de Camargo Tozato e
Marcelo Borges Rocha investiga as potencialidades da horta pedagdgica
como espago de Educagio Ambiental e climdtica, por meio de uma
pesquisa-agdo, em uma escola publica do Rio de Janeiro. A pesquisa
ressalta a importincia de integrar priticas ecopedagégicas ao curriculo
escolar, conectando ciéncia, territério e responsabilidade socioambiental,
como forma de contribuir com o debate socioambiental na atualidade.

Na sequéncia, o Capitulo VI denominado 'Decisoes em jogo: um
jogo diddtico construido a partir da perspectiva da Educacio Ambiental
Critica, de autoria de Aline Grohe Schirmer Pigatto, Dieison Prestes da
Silveira, Kelly de Oliveira Harada e Josiana Scherer Bassan apresenta o jogo
diddtico ‘Decisoes em Jogo’, concebido como estratégia de ensino alinhada
a Educacao Ambiental Critica. A proposta busca promover a reflexao sobre
problemadticas socioambientais, com vistas a estimular a argumentacio, a
tomada de decisdo e a colaboragio entre os estudantes. Considera-se que o
jogo potencializa processos formativos ao articular ludicidade, criticidade e
engajamento sociopolitico, configurando-se como ferramenta significativa
para a promogao da EAC em diferentes niveis e modalidades de ensino.

O capitulo VIl intitulado Priticas Corporais de Aventura na Natureza:
possibilidades de vivéncias e conscientizagio ambiental na escola e na cidade de
Pirendpolis-GO, de autoria de Bruna Brandao Teixeira e Humberto Luis de
Deus Indcio discute as possibilidades de vivéncias das Praticas Corporais de
Aventura na Natureza (PCAN), sob a perspectiva da Educagao Ambiental
em aulas de Educacio Fisica escolar, indicando a relevancia da Educacao
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Fisica como disciplina capaz de contribuir efetivamente para sensibilizagao
ambiental.

O Capitulo VIII nomeado Dos parques a periferia: o potencial
de Curitiba para uma Educacio Ambiental Critica, dos autores Mateus
Henrique Ferreira e Leonir Lorenzetti analisa a cidade de Curitiba,
localizada no estado do Parand, consagrada como “Capital Ecolégica’
do Brasil, contrapondo essa narrativa hegeménica as contradicoes
socioambientais presentes em seu territério, como a segregacao urbana e
a desigualdade. Ao explorar criticamente as contradi¢coes entre a cidade-
vitrine e a cidade vivida, abre-se a possibilidade de forjar uma cidadania
ativa e consciente, capaz de participar efetivamente da construc¢io de uma
Curitiba socioambientalmente mais justa e democrética para todos os seus
habitantes.

O Capitulo IX denominado Educacio Ambiental Critica e o
Ierritorio do Geoparque Quarta Colonia: articulando saberes, identidades e
transformagoes, de autoria de Adriele Prestes da Silveira, Letiane Lopes da
Cruz, Alisson Silva Barros e Rosemar de Fitima Vestena analisa como a
Educagao Ambiental Critica (EAC) se articula ao territério do Geoparque
Quarta Colénia (GQC), considerando sua geodiversidade, biodiversidade
e sociodiversidade, com vistas & promogao de saberes, identidade cultural,
participagdo comunitdria e transformagdes socioambientais. Nesse
contexto, vé-se importante a integragao entre ciéncia, cultura e saberes
locais, fortalecendo a formagao de cidados criticos, por meio de praticas
socioambientais transformadoras.

O Capitulo X nomeia-se Sustentabilidade, inovacio ¢ Educacio
Ambiental Critica: problematizando visoes de futuro para Belém em 2064,
dos autores: Deyse Danielle Souza da Costa, Breno Dias Rodrigues,
Sebastiao Rodrigues-Moura e Ana Cristina Pimentel Carneiro de Almeida.
O artigo visa problematizar as reflexdes de participantes do Road Show
“Sustentabilidade, Educacio e Inovagao”, realizado na Arena Jovem da 762
Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), acerca de suas
visoes para a cidade de Belém do Pard em 2064. Os resultados evidenciam
contribui¢des para o debate sobre o futuro da metrépole, estimulando a
reflexdo critica sobre os caminhos para a construgao de uma cidade mais
sustentédvel, justa e inovadora, em prol de um futuro desejdvel para Belém.

O Capitulo XI intitula-se Guardido das sementes crioulas: saberes do
campo, resisténcia ¢ Educacdo Ambiental Critica em um assentamento rural,
de autoria de Eliane de Souza Rangel, Lucivinia da Silva Costa e Dieison
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Prestes da Silveira. O estudo aborda uma anilise critica envolvendo
os Guardides das Sementes Crioulas, perfazendo articulagoes com os
pressupostos tedricos e metodolégicos da Educagio Ambiental Critica.
O artigo traz a baila entendimentos de formacao identitdria, qualidade
de vida, perpetuagao de saberes, bem como a indissociabilidade entre
homem e natureza. Outrossim, o estudo refor¢a a luta pelos saberes locais,
rompendo com os preceitos hegemdnicos que imperam no imago da
sociedade. Dessarte, o estudo preconiza um olhar especial envolvendo a
luta pela terra, rompendo com o status quo vigente.

J& o Capitulo XII, denominado Painel integrado e Educacio
Ambiental Critica: abordagens equitativas na construgio de sentido sobre
eventos climdticos extremos, dos autores Rodrigo Cesar da Silva, Leandro
Rodolfo Prado Lessa, Kdtia Celina da Silva Richetto e Willian José Ferreira
apresenta uma proposta pedagdgica fundamentada nos principios da
Educagao Ambiental Critica e da Educagao para a Equidade. Os resultados
evidenciam o engajamento de estudantes na problematizacao ambiental
e na formulagio de hipéteses sustentadas por mdltiplas matrizes do
saber. A pesquisa sinaliza a relevincia da experiéncia da escuta de vozes
historicamente silenciadas, visando contribuir com o desenvolvimento
da consciéncia critica e da participagdo ativa frente as desigualdades
socioambientais.

Na mesma perspectiva, o Capitulo XIII intitulado Agmzs urbanas:
um ensaio de urbanismo tdtico ¢ Educacio Ambiental Critica, do autor
Genivaldo Borges da Silva investiga como préticas participativas de
urbanismo tdtico podem contribuir para a regeneragio socioambiental
do Rio do Brejo, situado no municipio de Santa Fé de Goids, localizado
na microrregiao do Rio Vermelho, por¢io noroeste do Estado de Goids,
com vistas ao fortalecimento da consciéncia comunitdria sobre a paisagem
urbana. O estudo sinaliza que a regeneragio socioambiental de corpos
d’dgua urbanos, especialmente em dreas de vulnerabilidade socioecoldgica,
requer abordagens que unam técnica, afeto e participacio — sentidos estes
imprescindiveis na contemporaneidade.

A vista da exposigio dos capitulos, os quais fundamentam de forma
tedrica, metodoldgica e prética os estudos da Educa¢io Ambiental Critica,
convido a todos os leitores, pesquisadores e demais interessados a utilizar
esta obra como referéncia nas pesquisas envolvendo a Educagao Ambiental
Critica, difundindo o conhecimento que é produzido pelos pares. O
Grupo de Estudos e Debates em Educacao Ambiental Critica seguird
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contribuindo, de forma sistemdtica e processual, com a produ¢io de
conhecimentos, ensejando criticizar e fortalecer o didlogo entre os grupos,
sendo resisténcia e engajamento sociopolitico na contemporaneidade.

Prof. Dr. Dieison Prestes da Silveira
Universidade Federal da Paraiba

Lider do Grupo de Estudos e Debates em Educagao Ambiental Critica
(GEDEAC/UFPB)



I
Capitulo 1

SITUANDO A EDUCACAO AMBIENTAL
CRITICA: POR UM APROFUNDAMENTO DA
CRITICA NA EDUCACAO AMBIENTAL

SITUATING CRITICAL ENVIRONMENTAL EDUCATION:
TOWARDS A DEEPENING OF CRITIQUE IN ENVIRONMENTAL
EDUCATION

Alex Figueiredo Silva'
Marsilvio Gongalves Pereira?

DOI: 10.46550/978-65-6135-223-9.19-36

Consideracdes iniciais

Com o presente texto pretendemos situar o que convencionou-se
chamar de Educacio Ambiental Critica (EAC). Para tal, iremos
dialogar com autores do campo da Educagao Ambiental (EA), em um
esforco de sistematizagao e de sintese. Mas antes de esbogarmos alguma
estrutura explicativa em torno da critica na EA, podemos nos fazer um
primeiro questionamento que consideramos pertinente, que seria: o que
¢ EA?

Talvez, em um primeiro momento, essa pergunta possa parecer
inoportuna ou mesmo dispensdvel para essa discussao. Inoportuna devido
a obviedade de sua resposta, afinal, como bem disse Philippe Layrargues
em apresentagdo a célebre publicacio intitulada Identidades da Educacio
Ambiental Brasileira, trata-se “do nome que historicamente se convencionou
dar as praticas educativas relacionadas a questao ambiental” (Layrargues,
2004, p. 7). E talvez pareca ultrapassada pois, devido a aparente obviedade

1 Universidade Federal da Paraiba, Mestrando pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio
(PPGEC/UFPB). Integrante do Grupo de Estudos e Debates em Educagio Ambiental Critica
(GEDEAC/UFPB), Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil. E-mail: alexbioacademico@gmail.com

2 Universidade Federal da Paraiba, Docente do Departamento de Metodologia da Educagio.
Vice-Lider do Grupo de Estudos ¢ Debates em Educa¢io Ambiental Critica (GEDEAC/
UFPB) e Lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Ensino de Biologia, Educacio Cientifica
e Ambiental (GEPEBio), Jodo Pessoa, Paraiba, Brasil. E-mail: marsilvioeduc@gmail.com
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mencionada, assim como também ao atual estado de desenvolvimento
teérico do campo da EA, costumamos saltar por sobre questionamentos
tao iniciais como esse.

No entanto, perguntas de natureza ontolégica, que buscam elucidar
a natureza da existéncia de algo, sio imprescindiveis ao entendimento
adequado daquilo que se busca compreender, ainda mais quando esse
determinado objeto se constitui essencialmente enquanto uma drea que
consideramos ser de elevado nivel de especificidade.

Retomando o que Layrargues definiu de modo muito preciso,
EA se refere a um tipo de prética educativa muito especifica: trata-se de
toda prdtica educativa que pretende tratar sobre questoes ambientais,
ou ecoldgicas, socioambientais, de degradagio ambiental ou mesmo de
crises ambientais. Como quisermos chamar. O termo “ambiental”, entio,
trata-se de uma adjetivagao ao termo “Educagao” (Carvalho, 2004). Dai
a importincia de nos questionarmos sobre o que vem a ser a EA antes
mesmo de discutirmos sobre o que é EAC, pois, ao irmos adiante sem
esse esclarecimento prévio e, por consequéncia, ao nio assumirmos que,
na verdade, trata-se de uma especificidade, corremos o risco de ignorar o
que hd de geral nessa discusso, e o que hd de geral na prépria natureza da
educagdo enquanto fenémeno e prética social.

Com isso, nao pretendemos retroceder tanto a ponto de discutirmos
sobre o que ¢ a educacio em si. No entanto, ter a clareza a respeito da
real natureza da EA, enquanto fungio adjetivadora da educacio, como
um momento que se define por uma especificidade, nos traz uma nogao
indispensdvel se queremos que nossas teorias (e, consequentemente, nossas
préticas) ultrapassem os limites cartogrdficos que estamos prestes a expor
nos pardgrafos que se seguem. Do contrério, corre-se o risco de tratar a
EA e a EAC de modo reducionista, ao eliminarmos deles seus elementos
constituintes, que dizem respeito a prépria natureza da educagio.

Em relagao aisso, a indissociabilidade entre EA e a prépria educacio,

Daniel Luzzi faz importantes apontamentos ao tratar sobre algumas

problemdticas pertinentes ao campo da EA, que vem se especializando e se

segmentando a medida em que desenvolvemos nosso trabalho de avango
tedrico:

O problema estd radicado na concep¢io de uma EA que, longe de

constituir-se em uma fun¢io adjetivadora da educagio, destacando o

papel da educagio no contexto atual em fungio das demandas sociais,
como cixo problematizador de todas as instdncias educativas, acaba por
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converter-se em uma educagio em particular a ser inserida na educagio
geral.

Quem sabe af esteja o verdadeiro problema, ao querer constituir-se
em uma educagio em particular, termina isolando-se ¢ eliminando
as possibilidades de transformacio que, em nosso entender, a relacio
educagio-ambiente deveria possibilitar.

E que, a0 mesmo tempo em que elaboramos aproximagoes teéricas
alternativas, com um espirito transformador, a cultura tradicional
ainda permeia as nossas priticas; uma prova disso é o paradoxo que
envolve a educagio ambiental: quanto mais a consolidamos como drea
de conhecimento, e a fortalecemos como campo, mais profundo é o
recorte disciplinar produzido na realidade educativa, e mais limitamos
a sua capacidade transformadora na escola (Luzzi, 2012, p. 13).

O autor se refere a0 campo da EA de modo geral, que vem sendo
construido sob uma forte marca disciplinar, o que se traduz em praticas
que comumente sio concebidas para serem inseridas na educagao em geral,
em momentos pontuais e desconectado da realidade educativa, como se
fosse algo estranho a ela.

Nesse sentido, a EA ¢ indissocidvel da educa¢io em geral e, como
tal, é influenciada por diferentes perspectivas tedrico-epistemoldgicas
sobre a educagio. Desse esclarecimento podemos compreender de modo
mais apropriado o que queremos dizer quando anunciamos uma EAC: na
realidade, nio existe uma tnica EAC, mas sim vdrias. Loureiro ez 2/ (2009)
nos oferecem uma boa sintese a respeito da diversidade de perspectivas em

EA:

Sabemos que as diferentes teorias socioldgicas explicam diferentemente
as relagdes sociais através da histdria e, com isso, contribuem para a
formulacdo de diferentes teorias pedagdgicas, que, por sua vez, rececbem
também contribuicbes de outras dreas do conhecimento, como a
filosofia e a psicologia, entre outras. Nesse sentido, cada uma dessas
abordagens na educacio ambiental ¢ construida a partir dessas formas
de interpretar a relacio entre a educagio ¢ a sociedade (Loureiro ez al,
2009, p. 85).

Al estd a génese da grande diversidade de perspectivas em EA, o que
nos leva, inclusive, a uma grande certa heterogeneidade de perspectivas que
se autointitulam como EAC. De modo geral, podemos dar uma defini¢io
que abarque uma grande parte das perspectivas que assumem uma postura
critica na EA: nessa definigao, assume-se a educagao enquanto processo de
humanizacio, visando a formagio do sujeito humano enquanto ser situado
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social e historicamente (Carvalho, 2012). Iremos aprofundar essa defini¢io
ao longo do texto.

Feito esse preimbulo, convidamos o leitor a adentrar conosco nos
caminhos que vao de encontro 2 Educagio Ambiental Critica.

As diferentes perspectivas de Educacao Ambiental

Para Layrargues e Lima (2014), a EA deve ser analisada enquanto
campo social, que é assim chamado devido ao seu cardter de constante
embate ideoldgico, relacoes de poder, submissio e dominagao em relagio
a cultura e valores. O campo da EA é comumente tido como homogéneo
devido as semelhancas existentes entre seus processos, mas que, no entanto,
se distinguem uns dos outros, a0 mesmo tempo em que compartilham
de alguns elementos. Dai vem a importincia de um panorama analitico
e cartogrifico do campo, que possibilita a diferenciagio dos diversos
fendmenos que ocorrem em seus espagos, podendo-se adotar um olhar
mais critico sobre os pressupostos adotados por cada vertente, identificando
suas origens, motivagdes ¢ interesses. No entanto, deve-se ter em mente —
como sugerimos em nossa introdugio - que o ato de classificar a EA em
segmentos ¢ um movimento deliberado de simplificagio da realidade para
fins de estudo, que em nenhum momento deve ser visto como verdade
absoluta que se encerra em si mesmo, nem muito Menos cCOMo CoONStru¢ao
de barreiras que limitam e isolam os atores e priticas dentro do campo da

EA.

A EA pode ser considerada, em primeiro momento, como um
subcampo do campo ambientalista, mas que, no entanto, ao se inserir no
campo educacional, adquire propésito, cultura, saberes, espagos e priticas
préprios e relativamente diferentes do campo ambientalista (Layrargues;
Lima, 2014). Quando se observa a EA a partir da concepgao de campo
social, é possivel afirmar que ela é composta por uma variedade de atores e
institui¢des que compartilham valores e normas em comum. No entanto,
se diferenciam no que diz respeito a concepgoes sobre a questao ambiental
e das propostas politicas, pedagdgicas e epistemoldgicas que defendem ao
tratar acerca das questoes ecoldgicas. Sendo assim, abordar a EA enquanto
campo social contribui no sentido de enxergar a diversidade de concepgoes
e de ter um vislumbre das disputas internas existentes.

Além disso, Layrargues e Lima (2014) explicam que:
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Nesse processo, o desenvolvimento dessa prdtica educativa e sua
respectiva drea de conhecimento se ramificaram em vérias possibilidades
de acordo com as percepgoes e formagdes de seus protagonistas,
com os contextos sociais nos quais se inseriam e com as mudangas
experimentadas ao longo do tempo pelo préprio ambientalismo. Afinal,
se o campo da Educacio comporta vdrias correntes pedagdgicas; se o
campo do ambientalismo desenvolveu uma diversidade de correntes
de pensamento ao longo dos seus mais de quarenta anos; se o préprio
conceito de Sociedade contempla abordagens diferentes, nio ¢ dificil
imaginar que a confluéncia desses intimeros feixes interpretativos
que moldam a Educacio Ambiental produziria um amplo espectro
de possibilidades de se conceber a relagio entre a educacio e o
meio ambiente. Inevitavelmente, era uma questdo de tempo e de
amadurecimento do campo para que essa possibilidade se tornasse uma
realidade (Layrargues; Lima, 2014, p. 28).
Ou seja, as diferentes perspectivas em EA sio a expressio de uma
grande diversidade de caminhos teéricos que vao de encontro aos diferentes
elementos que permeiam a realidade educacional no que tange as questoes

ambientais.

Layrargues e Lima (2014) contribuem ainda para nossa discussao ao
realizarem um trabalho de agrupamento dos diversos tipos de concepgoes
da EA em macrotendéncias politico-pedagdgicas, o que representa uma
andlise muito importante na compreensao de como a discussao ambiental
dentro do campo da Educa¢ao vem se consolidando e se construindo ao
longo de meados do século passado até o presente momento, agrupamentos
amplamente utilizados nas pesquisas em EA.

Historicamente, a EA surgiu no contexto de reconhecimento
da crise ambiental global no final do século XX, e se estruturou a partir
da demanda de uma mudanca social capaz de retardar e impedir as
consequéncias da catdstrofe ambiental anunciada. Entretanto, ao longo do
tempo, viu-se a necessidade de enxergar a EA e os problemas ecoldgicos
a partir da interagio entre individuo, sociedade, natureza e educagio,
o que levou a uma complexificacio do campo da EA jamais imaginada
(Layrargues; Lima, 2014).

Segundo os autores supracitados, inicialmente concebia-se a EA
como sendo um pensamento e uma agio voltada ao conservacionismo,
com objetivo de sensibilizar os seres humanos em relagao aos males que
afligiam a natureza, desenvolvendo uma légica de aprender para amar e
amar para preservar. Podemos chamar essa concep¢io de macrotendéncia
conservacionista, pois nio se compromete com a mudanga da estrutura
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social que estd posta na atualidade. Em vez disso, apontam para mudangas
culturais e éticas reconhecidamente importantes, mas nao pretendem fazé-
las a partir da ideia de que cultura, sociedade e natureza sio indissocidveis
(Layrargues; Lima, 2014).

Um exemplo disso s3o as prdticas educativas em EA que visam
gerar uma sensibiliza¢io no individuo em relagio ao descarte do lixo de
maneira adequada, ignorando o fato de que, muitas vezes, essa atitude nao
é possivel por falta de lixeiras, por exemplo. Quem sdo os responsaveis pela
falta das lixeiras? Ou mesmo, uma vez descartado corretamente, o lixo ira
receber o tratamento adequado? Quem sao os responsdveis por administrar
o lixo? Nas cidades, isso é fruto de uma ma politica de gestao de residuos.

E possivel ir um pouco além e pensar a partir da perspectiva da
produ¢io de determinados materiais. A existéncia daquele residuo ¢é
realmente necessdria ou existem alternativas vidveis a ela? A industria do
pldstico, por exemplo, se responsabiliza pelos danos ambientais causados por
seus produtos quando descartados? Todos esses tipos de questionamentos
nao sao realizados na pritica educativa conservacionista, que se detém tao
somente aos valores éticos.

Ao passar do tempo, os educadores que trabalhavam com Educagao
Ambiental se deram conta de que, assim como existem diversas formas de
conceber natureza, sociedade e educacio, também existem diferentes formas
de pensar a EA. Essa reflexdo, com fins de autoconhecimento enquanto
campo, fez emergir duas macrotendéncias além da conservacionista:
a vertente critica e a vertente pragmdtica (Layrargues; Lima, 2014).
No entanto, essas duas vertentes nem sempre foram chamadas assim.
Inicialmente elas eram conhecidas como vertentes alternativas, uma vez
que se mostravam como uma op¢ao de abordagem diferenciada da vertente
tradicional (Layrargues; Lima, 2014).

O amadurecimento dessa perspectiva fez com que uma das
vertentes alternativas recebesse outros nomes: critica, transformadora,
emancipatéria, popular. Tais nomes foram atribuidos devido as influéncias
que a vertente sofreu do pensamento Freiriano, da Educagao Popular, da
Teoria critica, da Ecologia Politica e outros autores marxistas e neomarxistas
que acreditavam na necessidade de se discutir no campo ambiental e na
EA os mecanismos de reprodugio e a nogio de que as relagoes entre o
ser humano e a natureza sao frutos definidos por relagoes socioculturais
e de classe construidas historicamente. O que chamamos de problemas
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ambientais s30, na verdade, problemas da ordem das relagdes sociais, que
se manifestam na natureza (Layrargues; Lima, 2014).

A macrotendéncia pragmdtica nasce da necessidade crescente
de resolver os problemas locais, mas isso é feito a partir de uma
perspectiva individual, voltada ao consumo sustentdvel e a ideia abstrata
de desenvolvimento sustentdvel. Como essa vertente nio inclui como
pressuposto o contato com a natureza conforme apregoa a vertente
conservacionista, e também nao se compromete com uma mudanga de
sistema, ela se caracteriza enquanto vertente Unica, de aspecto pragmadtico.
Nasce do contexto do pés-guerra, da emergéncia de demandas por
solugdes dos problemas ambientais. Segundo Layrargues e Lima (2014),
essa vertente ¢ pautada na tentativa de minimizar os efeitos colaterais
do sistema vigente, corrigindo suas imperfei¢bes como o consumismo e
obsolescéncia planejada de materiais.

Layrargues e Lima (2014) afirmam ainda que a macrotendéncia
pragmadtica é uma espécie de atualizacio da conservacionista:
A macrotendéncia pragmdtica representa uma derivagio evolutiva da
macrotendéncia conservacionista, na medida em que é sua adaptagao
20 novo contexto social, econdmico e tecnolégico e que tém em comum
a omissao dos processos de desigualdade e injustica social (Layrargues;
Lima, 2014, p. 32).
A macrotendéncia critica, por sua vez, propde uma reflexao sobre
a forma de dominagao do ser humano e dos mecanismos de acumulagio
do capital, utilizando o enfrentamento politico para as desigualdades e a
injustica social, tendo em vista a organizacio da mesma e a forma com
que as consequéncias dos problemas ambientais atingem de maneiras
diferentes os distintos estratos sociais. No Brasil, nasce de um contexto de
maior complexidade do século passado, no periodo da redemocratizacio
p6s ditadura militar, com o surgimento de mais movimentos sociais e no
periodo da Rio 92 “[...] e de uma cultura socioambiental que articulava
o desenvolvimento e o meio ambiente, os saberes disciplinares em novas
sinteses e as lutas de militAncias ecoldgicas e sociais até entao apartadas por
incompreensodes de parte a parte” (Layrargues; Lima, 2014, p. 33).

Na macrotendéncia critica sio introduzidas as discussoes de
cidadania, democracia, participagao, emancipagio, transformagio social,
justica social e ambiental e conflitos, com um marcante viés socioldgico e
politico (Layrargues; Lima, 2014). H4 também a preocupagio da vertente
critica por discutir as questoes ecolégicas abandonando os simplismos
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e dualismos, como individuo e sociedade, natureza e cultura, tendo em
vista a complexidade inerente as relagdes humano/sociedade/natureza
(Layrargues; Lima, 2014). Desse modo, torna-se indispensdvel incorporar
a cultura individual e subjetiva a politiza¢ao da vida cotidiana e privada,
abordando questoes politicas e sociais (Layrargues; Lima, 2014). A partir
das macrotendéncias explicadas brevemente, podemos visualizar que o
que as define ¢ a forma de conceber a natureza, a sociedade e educacio
e a relagio que estabelecem entre si. No entanto, é possivel classificar as
perspectivas a partir de outros referenciais.

Lucie Sauvé (2008) também discute sobre a diversidade de
concepgdes dentro do campo da Educagio Ambiental. Para a autora, nao
se trata de definir a maneira “correta” ou a forma de educar “melhor” na
educagio ambiental. Trata-se de identificar a corrente que mais convém
ser utilizada em um contexto determinado de interven¢ao educativa. As
correntes em EA listadas e caracterizadas pela autora nio sao, portanto,
concorrentes ou hierarquizadas, pois a atuagao a partir delas é relativa
ao que pede o contexto. Quais as necessidades educativas que a ocasido
demanda? Por isso, compreendemos que se trata de uma classificagio de
ordem mais pratica.

A autora elabora um quadro constando quinze correntes em
Educagao Ambiental. Algumas sao um agrupamento de proposi¢oes, outras
sao parte constituinte de outra corrente. Isso ocorre pois o campo da EA ¢
territério disputado até os dias atuais. As correntes caracterizadas por Sauvé
sao analisadas em fun¢io dos parimetros de: concep¢io dominante de
meio ambiente; o objetivo principal da corrente; os enfoques privilegiados;
e exemplos de modelos ou estratégias que representem a corrente.

As correntes sao divididas em dois grupos, as de longa tradi¢ao na
EA e as mais recentes. Entre as correntes tradicionais temos: naturalista;
conservacionista/recursista; resolutiva; sistémica; cientifica; humanista;
moral/ética. E entre as mais recentes temos: holistica; biorregionalista;
praxica; critica; feminista; etnogréfica; da eco-educacio; dasustentabilidade.
Podemos partir da compreensio que as correntes cartografadas pela
autora representam um desdobramento das macrotendéncias descritas
por Layrargues e Lima, quase como se puséssemos uma lupa sobre cada
macrotendéncia e visualizdssemos seu interior.

No Quadro 1, que segue, estao representadas as quinze correntes
com seus respectivos objetivos de forma sintética e adaptada.
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Quadro 1 - Correntes em Educacio Ambiental

CORRENTE OBJETIVOS
Naturalista Reconstruir uma ligagio com a natureza.
. Adotar comportamentos de conservagio. Desenvolver
Conservacionista o o9 ; .
habilidades relativas & gestao ambiental.
. Desenvolver habilidades de resolugao de problemas (RP): do
Resolutiva L
diagndstico 2 agio.
Ay Desenvolver o pensamento sistémico: andlise e sintese para
Sistémica . .
uma visio global.
L, Adquirir conhecimentos em ciéncias ambientais. Desenvolver
Cientifica 1 N A
habilidades relativas a experiéncia cientifica.
. Conhecer seu meio de vida e conhecer-se melhor em relagio a
Humanista .
ele. Desenvolver um sentimento de pertenca.
Moral/ética Dar prova de eco civismo. Desenvolver um sistema ético.
Holisti Desenvolver as multiplas dimensées de seu ser em interagio
olistica . X , . .
com o conjunto de dimensdes do meio ambiente
. L Desenvolver competéncias em ecodesenvolvimento
Biorregionalista . .
comunitdrio, local ou regional.
Prixi Aprender em, para e pela acio. Desenvolver competéncias de
rdxica -
reflexio.
Criti Desconstruir as realidades socioambientais visando a
ritica
transformar o que causa problemas.
Feminista Integrar os valores feministas a relagdo com o meio ambiente.
Ec A Reconhecer a estreita ligagio entre natureza e cultura. Valorizar
nografica . - - . -
& a dimensio cultural de sua relagio com o meio ambiente.
§ Construir sua relagio com o mundo, com outros seres que nio
Da eco-educagio )
sejam humanos.
- Promover um desenvolvimento econdmico respeitoso dos
Da sustentabilidade L. . .
aspectos sociais ¢ do meio ambiente.

Fonte: Adaptado de Sauvé (2008).

No entanto, ndo podem ser encaradas como uma hierarquizacio, de
modo que a corrente critica, por exemplo, nio se coloque como superior a
humanista, ou a feminista sobre a etnografica. Como mencionamos, trata-
se de uma cartografia que deliberadamente reduz a realidade em categorias
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analiticas, mas que, na realidade pratica se entrelagam e constituem a EA

que ¢ vivenciada no cotidiano, em um sentido pratico.

Além das sistematizagoes de Layrargues e Lima e Sauvé, existem

diversas outras classificagoes importantes (Figura 1):

Figura 1 - Esquema esbocando um cendrio das préticas de EA a partir de diferentes

recortes de andlise

Consanvachinisia

Dasamvobimento Sociedads Consarvadorismo
Sustentivel sustentivel ((Conservadora ] ((Emancipatoria ]
== Compramers
Gest3 Popular

ambdental

E
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Raci L
AT [Z00&)
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[ Concepcio antropocitrica ]
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[1994)

[ Concopclo globalizants ]

1994

[ concopcso naturalista ] Leanardi
(19971 Proposta Proposta
educacionais educacionais
das cdncias das cidncias
( Biottgicos | [ CutwraiwEspirituais | [ Politicos | [ Econdmicos | humanas naturais

Fonte: Souza e Salvi (2012).

Uma ressalva importante é que partir da nao hierarquizagao entre

as correntes nao pode nos levar a uma forma acritica de conceber as teorias
e praticas em EA. Embora essas perspectivas nio sejam concorrentes,
toda concepgio tedrico-pratica a respeito de questdes ambientais carece
de posicionamento coerente, comprometido e cientificamente embasado,
o que implica em uma rigorosidade no trato das questoes concretas.
Sao, portanto, enfoques adequados ou nio a determinados contextos e
necessidades de interven¢do. Acaso é possivel afirmar, por exemplo, que
para a corrente critica ndo seria util discutir sobre a construgao de valores
éticos, algo caracteristico das perspectivas conservacionistas? Ou, de igual
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forma, afirmar que a promocio do desenvolvimento sustentdvel - dotado
de todas as ressalvas do que vem a ser desenvolvimento - dentro da corrente
critica nao apresenta contribui¢io alguma para uma boa formacio de
individuos capazes de gerar transformagdes positivas no mundo? O mesmo
podemos dizer das correntes categorizadas por Sauvé. Aqui, a ilusao da
pureza tedrica nao nos cabe.

Nesse sentido, a ideia do enderecamento que Carvalho (2004
(% q

discute contribui muito para nossa compreensio sobre a adequagio das

raticas em FA ao contexto em questio. Segundo a autora, enderecamento
q g ¢
é um termo que tem origem nos estudos do cinema e pode ser utilizado
q g
para pensar “como se constitui e a quem se dirige, se endereca, cada uma
dessas educagoes” (Carvalho, 2004, p. 16).

Também hd o fato de que, muito embora a pluralidade de ideias seja
algo desejdvel a uma dialogicidade que gere algo significativo, as diferentes
orientagdes tedricas e prdticas - as quais apresentam diferentes ideias de
participacio, interdisciplinaridade, visao de meio ambiente, respeito a
diversidade bioldgica e cultural - permitem diferentes apropriagoes da ideia
de lugar social dos sujeitos e da compreensao de sociedade da qual se parte
para realizagdo das préticas educativas em educacio ambiental (Loureiro,

20006).

Sendo assim, a educa¢ao ambiental ¢ uma dimensio da prépria
educagio essencialmente intencional da prdtica social e que demanda dos
sujeitos um desenvolvimento individual voltado ao social, realizada através
de metodologias que oportunizem uma apropria¢io e construgo critica
dos conhecimentos (Tozoni-Reis, 2002).

Reiteramos, portanto, a ideia de diversidade de ideias enquanto algo
benéfico e essencial ao desenvolvimento do campo da Educa¢io Ambiental,
no entanto isso nao pode significar um abandono de um compromisso
importante. Nesse sentido, corroboramos com Lima (2011) que afirma da
diversidade na EA, mas também a necessidade de se ter clareza a respeito de
qual perspectiva é adotada em cada caso, para que a partir disso sejam mais
evidentes suas finalidades e o que se quer com esse dado posicionamento.
Nesse sentido, entender a diversidade de perspectivas como positiva nao
implica na afirmagao de uma neutralidade entre as diferentes concepgoes,
uma vez que a EA nao é neutra (Lima, 2011). Na préxima sessao, buscamos
um aprofundamento da critica na EAC.
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Por um aprofundamento da critica na Educa¢dao Ambiental Cri-
tica

Como fizemos entender na sessio anterior, existe toda uma
diversidade de perspectivas em EA e essas perspectivas nao sio
concorrentes ou necessariamente excludentes. E, mais uma vez retomando
o compromisso com a nio neutralidade que esbocamos anteriormente,
afirmamos que, mesmo sendo necessdrio ir além dos limites cartogréficos
das correntes e macrotendéncias da EA, se faz necessario ter um referencial,
um direcionamento, algo que ilumine nosso caminho para que néds
consigamos nao somente prosseguir, mas também para que as diferentes
perspectivas nio representem pedras de tropeco. Antes disso, que essas
pedras pavimentem nosso percurso de encontro ao nosso farol.

Embora a diversidade de perspectiva exista, é sempre necessdrio
um compromisso. Nos referimos, aqui, a um compromisso de classe. Ora,
sabemos bem com o que se comprometem os que detém o poder politico-
econdmico. Sabemos bem seus interesses, objetivos e orientagoes. Assim
como também sabemos que esses interesses dificilmente sao compativeis
com as necessirias mudangas no modo como produzimos nossa vida
em uma sociedade capitalista neoliberal. Por isso, se faz necessdrio nos
ancorarmos em perspectivas pedagdgicas que enxerguem a educagio
enquanto instrumento de emancipacio e transformacgio social.

Como “ancora” para pensar a EAC de modo comprometido,
podemos adotar referenciais teérico-pedagégicos que consideram a
educagio enquanto instrumento de transformacio e emancipagio.
Loureiro et al. (2009) consideram que, no Brasil, existem dois referenciais
de perspectiva pedagdgica predominantes no campo da EAC, sao eles a
educagio libertadora, encabegada por Paulo Freire, ¢ a pedagogia histérico-
critica, de tradigio marxista que tem como fundador Demerval Saviani.

Na esperanca de que nos ajude a tornar clara a necessidade de
um referencial ¢ um comprometimento aos que pensam a EA em uma
perspectiva critica, queremos abusar da disposicio do leitor em nos
acompanhar até aqui e apresentar brevemente mais uma classificagio.
Segundo Loureiro (20006), podemos dividir ainda essas vertentes em
dois grandes blocos: conservadora (ou comportamentalista) e critica (ou
transformadora; emancipatéria). Loureiro define esses dois blocos pois
ambos apresentam divergéncias em relagdo a concepgio pedagdgica, do
sentido da educagio, compreensao de mundo e de sociedade. Para Loureiro,
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o bloco conservador estd fundamentado pela Teoria dos Sistemas Vivos,
pela Teoria Geral dos Sistemas, pela visao holistica, pela cibernética e pelo
pragmatismo ambientalista da proposta de alfabetizagio ambiental norte-
americana. Enquanto o bloco critico estd mais préximo e influenciado
pelas discussoes do préprio campo da educagio, também pela dialética e
suas diferentes concepgdes de origem marxista ou em direta interagio com
0 marxismo.

O bloco conservador apresenta como caracteristicas principais a
auséncia de problematizagao da realidade a partir do contexto histérico,
0 que gera uma dissociagao entre sociedade e natureza de modo que
enxerga ambas em separado, despolitizando o fazer dentro da EA.
Adotar essa perspectiva leva a utilizacgio de pedagogias focadas no
individuo desconectados de seus contextos histéricos e sociais, visando
o desenvolvimento de solugoes limitadas apenas ao individuo, que visam
uma redu¢io do consumo e ignoram a discussio em torno do modo
de produgao que estd no centro da problemitica. Esse contexto gera a
culpabilizagao pelos problemas ambientais de um ser humano genérico,
sem um contexto histérico, social e politico (Loureiro, 2006).

O bloco critico, por sua vez, se caracteriza por: politizagio das
questdes ecoldgicas a partir de sua complexidade, o que leva a uma visao
de que existe uma indissociabilidade entre os processos que movem a
sociedade e que geram os problemas ambientais (producio e consumo;
ética, tecnologia e contexto sdcio-histérico; interesses privados e interesses
publicos). Busca também uma emancipagio e autonomia humanas na
sociedade, através da participagao social e exercicio da cidadania, orientados
por uma nova ética e valores que visam um estado de bem estar publico, a
equidade e a solidariedade em uma sociedade justa que se relaciona de uma
forma diferente com as outras espécies e com o planeta.

Aprofundando-nos um pouco mais na discussio do referido
bloco critico, é possivel perguntar: critica de qué? Trata-se de questionar
criticamente toda afirmagio posta socialmente enquanto verdade, de
refutar e afastar todo e qualquer pensamento que ofereca uma falsa ideia
de dissociagao entre Sociedade e Natureza, pois ambas fazem parte de
um todo unico (Loureiro, 2015). Faz parte dessa critica a inclusio de
uma negagao teérico-pritica e superacao dialética das relagoes alienadas
intrinsecas a0 modo de produgio capitalista, pois essas relagoes compoem
o préprio metabolismo do capital, que regula e dita o fluxo da vida social.
Nao se esgota, portanto, apenas nos embates tedricos e éticos, mas também
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deve ficar evidente na dentncia dos mecanismos de produgio capitalistas,
realizado através da expropriagio do trabalho e uso predatério e intensivo
da natureza, como também na evidenciagio dos modos de reprodugio
desse sistema, através da dominac¢ao do Estado, hegemonia ideoldgica e
opressao social (Loureiro, 2015).

Entendemos a EAC como uma postura de critica sistémica, que
compreende a relagio entre a sociedade e a natureza a partir da histdria
e dos desdobramentos que sio frutos das relagoes sociais que os homens
estabelecem entre si e com a natureza, mediadas pelo trabalho, como
nos indica Trein (2012). Dentro da reflexdo socioambiental, a categoria
trabalho, entendido como agao humana sobre a natureza, representa a base
material para a crise ambiental, pois é nele onde se encontra a produgio e
acumulagao de riquezas, as relagoes de producio e consumo, de exploragio
e espoliagdo da natureza e dos seres humanos (Layrargues, 2011).

Na concep¢ao de mundo capitalista neoliberal, a natureza é tomada
como objeto hiper explorado. No entanto, é necessirio aten¢io ao criticar
isso, pois o problema nao reside no fato de que a natureza é objeto de uso
e exploragao do homem. Os seres humanos sao animais e, enquanto tal,
sobrevivem da natureza desde os primérdios da humanidade. O grande
problema estd no tipo de objeto que o sistema capitalista transformou a
natureza. Sob esse sistema, nao hd uma relagao ciclica entre sociedade e
natureza mediada pelo trabalho, mas sim uma via de mio dnica, onde
a natureza prové o mantimento da sociedade, a qual retribui com mais
exploragdo para geragao de valor através dos recursos naturais, sem haver
um meio de recupera¢io dos sistemas naturais (Loureiro, 2015).

E necessdrio que se tenha sempre em mente que a existéncia do
ser humano nio estd causando, de modo puro e simples, a crise ecoldgica,
mas sim as sociedades humanas sob um determinado modo de produgao,
o sistema capitalista historicamente determinado. Portanto, a existéncia
da espécie humana nao estd fadada ao fracasso, isso nao ¢ algo inevitdvel,
um destino do qual nao se pode escapar. Esse pensamento faz parte do
processo de alienagdo do capital que nos distancia da natureza, das nossas
origens naturais e das nossas conexdes sociais mediadas pelo trabalho, que
ocorre na natureza € Com a natureza.

A uma perspectiva critica ¢ imprescindivel um posicionamento
plenamente consciente de que nio se busca, com o pensamento critico,
o alcance de um mundo tido como “perfeito”, “ideal”. Nao se pode partir
de um messianismo. Tal postura seria, inclusive, a prépria negagio de um
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movimento tedrico que coloca a histéria como movimento materialmente
determinado e contraditério (Loureiro, 2015). Portanto, uma prdtica
educativa em EAC se relaciona com a discussdo das relagoes de poder,
que ocorrem no contexto da sociedade capitalista, dos interesses que sao
envolvidos em determinadas decisoes, quais grupos sao beneficiados e em
detrimento de quem e do qué (Loureiro, 2015).

E importante destacar também que, na EAC, que parte da
historicidade do real, é necessdrio que se tenha a ideia de natureza enquanto
entidade existente que precede a prépria existéncia do homem (Loureiro,
2015). A mesma nao é, portanto, apenas construida culturalmente pelos
humanos, muito embora assim se faca quando existe interagdo homem-
natureza mediante o trabalho social. Outro destaque importante é destinado
a alertar o leitor de que os pensamentos e principios epistemoldgicos
até aqui apresentados nio devem ser avaliados num sentido que leve a
compreensdo equivocada sobre o impacto do sistema social hegemdnico
sobre a natureza.

O capitalismo nio inaugura os problemas ambientais no planeta
terra. No entanto, nao é mais aceitdvel analisarmos os problemas ecolégicos
de determinado modo que ignore a inscricio dessas questées em um
sistema que explora predatéria e extensivamente a natureza a partir da
expropriagdo do trabalho de classes subalternizadas. Além disso, o fim do
sistema capitalista nao implica na superagio completa das questdes, mas ¢
um grande passo rumo a uma sociedade mais justa e com possibilidades de
um futuro melhor (Loureiro, 2015).

Dentro dessa epistemologia critica da EA se inserem algumas
categorias importantes e necessirias a se definir e que orientam a
compreensao dos significados dentro do campo da EAC. Elas sao discutidas
por Loureiro (2000) e explicadas brevemente a seguir.

Emancipagao, na Educacio Ambiental, significa romper com o
padrao vigente do Estado de coisas que, atualmente, é representado pela
opressao social e a crise civilizatéria. Nao se trata de apontar o caminho
correto e Ginico, mas sim tentar criar oportunidades onde outras formas de
viver e existir no mundo possam se manifestar para além do modelo atual.

A ideia de ser humano também ¢ essencial a ser pensada. Nessa
concepgao, a ideia do humano desvinculado da sociedade e da natureza ¢
algo que nio existe, uma vez que o homem vive tanto no meio social quanto
no meio natural, sendo parte constituinte de ambos, ao passo que também
¢ constituido delas. A relagio entre humanidade, natureza e sociedade é
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dinimica, constante, ativa e incessante, sao indissocidveis, de modo que
separd-los e pensd-los como entidades isoladas ¢ algo completamente
arbitrdrio. Somos, igualmente, humanos naturalmente constituidos e
socialmente formados. O homem é, portanto, um ser social, tanto quanto
natural.

A dialética ¢ um dos principios fundantes da EAC. Parte da ideia
do multiplo, do contraditério e também do que ¢ datado e historicamente
situado, que advém dos sujeitos em determinados contextos sociais
e histéricos. Isso quer dizer que ndo existem solugdes e respostas
definitivamente corretas, mas sim provisérias que podem se modificar ao
longo do processo histérico de transformacao da sociedade.

A complexidade ¢ outra categoria presente nas discussoes de
educagio ambiental critica. Complexidade refere-se a ideia de que a
realidade existe em diversas dimensoes interconectadas em relagoes de
ordem e desordem, erro e acerto em essencial contradigado. No campo
ambiental, a complexidade se expressa na tentativa de superacio dos
paradigmas simplificadores que levam os individuos a enxergarem homem
e natureza enquanto entidades separadas, ou, em outros casos, unidos de
modo inapropriado, simplificado. Também podemos tratar essa categoria
como totalidade, a partir do materialismo histérico dialético.

A prixis educativa é um elemento central na concepgao de educagio
ambiental critica, pois faz referéncia a forma prética pela qual o sujeito
modifica o mundo e se afirma nele, ao passo que também se modifica a
si mesmo através da reflexdo e questionamento, unindo teoria e pritica,
duas faces da mesma moeda que sio dissociadas no pensamento cartesiano
positivista da atualidade. No campo da educagio ambiental essa forma
de enxergar o processo de ensino e aprendizagem ¢ essencial pois volta o
processo a um formato metodoldgico e tedrico que permite a localizagio
dos sujeitos no espaco, no presente e na histéria.

A guisa de conclusio

Esperamos que as ideias expostas nesse capitulo contribuam para
uma melhor compreensao a respeito da grande diversidade de perspectivas
em EA, mas que sirva como forma de delimitar um compromisso ético e
social com um mundo socialmente justo e ecologicamente sustentavel para
todos.
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Com isso, reiteramos a importincia das perspectivas tedrico-
epistemoldgicas contra hegemdnicas que compreendem a necessidade da
andlise rigorosa da realidade social ao refletir sobre os problemas ambiental
e ao produzir conhecimento a respeito dessas questdes voltadas & propésitos

pedagdgicos.
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interativos. A vista disso, a Educa¢io Ambiental Critica (EAC) presume a
indissociabilidade entre homem e natureza, visando combater a hegemonia
vigente, especialmente a aliena¢io social e ideolégica que impera na

sociedade (Silveira, 2024).

Ensinar Ciéncias e Biologia requer uma atuagao critica, responsdvel
e engajada com a constru¢io de uma sociedade que saiba pensar, questionar
e tomar decisdes (Marandino; Selles; Ferreira, 2009). Constantemente, vé-
se necessirio debates e entendimentos envoltos aos problemas de ordem
social, ambiental, cultural, politico, econémico, cientifico e tecnoldgico,
almejando uma formagao que integre saberes, vivéncias e experiéncias.
Nesse interim, a Educacio Ambiental Critica se torna uma agao educativa
de extrema relevincia, especialmente quando somada ao Ensino de Ciéncias
e Biologia, pautando o exercicio da cidadania, por meio da participagio
social e da prética de valores.

A crise climdtica, degradac¢ao ambiental, exploragio da mao-de-
obra, baixos saldrios, falta de politicas pablicas, desvalorizacio de saberes e o
sucateamento da educagao, sao algumas das tantas temdticas que dialogam
com o Ensino de Ciéncias e Biologia e com a Educagao Ambiental Critica.
Notoriamente, exercer o ato poh’tico, por meio da participacao social se
torna um desafio quando nio tem criticidade acerca destas problemdticas,
portanto, ensinar Ciéncias e Biologia precisa ir além de uma abordagem
descontextualizada dos problemas locais.

A atuagio do professor, nesse contexto, se torna um propulsor
para o processo de ensino e aprendizagem, especialmente ao instigar no
aluno a curiosidade, o senso critico e a busca por respostas aos problemas
que ensejam a tomada de decisio fundamentada em conhecimento. As
desigualdades sociais - problemdtica necessdria, emergente e 4ncora deste
estudo - deve permear o fazer docente, haja vista que a escola contempla
uma pluralidade de sujeitos com distintas identidades, oriundas do
contexto em que vivem.

E pensando no processo de ensino e aprendizagem, na formagio
critica e em estratégias diddtico-metodoldgicas para o Ensino de Ciéncias
e Biologia, articulado com a Educagao Ambiental Critica que este estudo
se desenvolve, balizando pressupostos tedricos e metodoldgicos, para uma
atuagio ética e plural na contemporaneidade. De pronto, o presente estudo
busca responder a seguinte questao-problema: Quais pressupostos tedricos
e metodoldgicos, amplamente utilizados no Ensino de Ciéncias e Biologia
podem dialogar com os preceitos da Educa¢io Ambiental Critica? Partindo
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desta questdo inicial, busca-se construir um ensaio teérico com viés critico,
nao apenas tentando responder a indagagao proposta, mas trazendo novos
olhares ao Ensino de Ciéncias e Biologia e a Educa¢ao Ambiental Critica,
como forma de construgio processual de novos conhecimentos.

Diante destas consideragoes iniciais, expde-se que o objetivo geral
deste estudo ¢ discutir alguns pressupostos tedricos e metodolégicos que
permeiam o Ensino de Ciéncias e Biologia, articulando com os preceitos
da Educagio Ambiental Critica, sinalizando pressupostos, tendéncias,
limites e possibilidades para a formagao de professores, tanto inicial quanto
continuada.

Referencial teodrico

A diversidade de problemdtica que contemplam o (con)viver em
sociedade baliza indagagdes acerca de qual sujeito se pretende formar na
contemporaneidade, haja vista as tentativas de silenciamentos, alienacio
e desvalorizagao da ciéncia. O Ensino de Ciéncias e Biologia, por
exemplo, “é algo que nada tem de trivial” (Borba; Andrade; Selles, 2019,
p. 145), visto que “os curriculos nunca sio neutros ou meras prescricoes;
sao condicionados epistemoldgica, politica, social, econémica, ética e
esteticamente” (Borba; Andrade; Selles, 2019, p. 145).

Os arranjos educacionais concatenam posigoes sociais, vanguardas
ideolégicas e movimentam grupos. Em se tratando do Ensino de Ciéncias
e Biologia, pode-se dizer que a historicidade foi marcada por um viés
tecnicista e, por vezes, elitista. Entretanto, novos estudos, movimentos de
professores e da sociedade como um todo, por meio da participagao social,
pressionaram olhares aos grupos considerados marginalizados, sinalizando
a importincia da educagio como meio de inser¢ao nos processos decisérios
na sociedade. Indubitavelmente, hd uma ecologia de saberes, sendo
imprescindivel compreendé-los, pluralizd-los, visando evidenciar uma
posi¢do de destaque e coletiva frente as mazelas contemporineas (Santos,
20006).

Posto isso, hd de se considerar as construgées histdricas, ideoldgicas
e que, por vezes, excluem uma parcela da populagao dos processos voltados
a participagao social. Neste contexto, implica sinalizar que a Educacio
Ambiental Critica fomenta debates e inquietagoes acerca das desigualdades
sociais, md distribuicao de riquezas, politicas ptblicas entre tantas outras
intempéries que dialogam com o Ensino de Ciéncias e Biologia (Silveira,
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2024). Pensar o Ensino de Ciéncias e Biologia ¢ a Educa¢ao Ambiental
Critica, traz a baila no¢oes de cidadania, direitos, deveres, compromisso
e responsabilidade social, sendo uma forma de resisténcia e engajamento
sociopolitico frente as mazelas contemporaneas (Silveira; Lorenzetti, 2025).

O Ensino de Ciéncias e Biologia acompanha tendéncias e
movimentos (Krasilchik, 1987), com foco em circunstincias histéricas,
politicas, econdmicas e educacionais, sinalizando o compromisso com a
formagao critica dos sujeitos sociais. A Educagao Ambiental Critica, por sua
vez, surge com a intencionalidade de romper com a 16gica conservacionista
de compreender as relacoes entre homem e natureza (Loureiro, 2004;
Guimaraes, 2011). Arrais e Bizerril (2020, p. 7) sinalizam que “a partir da
década de 1990, educadores ambientais que apresentavam um olhar mais
critico propuseram a efetivacio da EAC”.

A Educagao Ambiental Critica presume uma atuagao responsivel na
atualidade, almejando a indissociabilidade entre o meio social e ambiental
(Loureiro, 2006; Carvalho, 2012; Layrargues; Lima, 2014; Silveira, 2024).
Pensar a Educagio Ambiental Critica refor¢a a inten¢io de formar um
sujeito ecolégico, comprometido com os problemas que assolam as (con)
vivéncias em sociedade, pautando préticas e agdes que beneficiem todas as

formas de vida (Carvalho, 2012). Nas palavras de Silveira (2024, p. 30):

A Educacio Ambiental Critica, e junto a ela o desenvolvimento de
valores e condutas sociais, correlaciona com a tentativa de construir
uma sociedade pensante, que entende a opressao, covardia, perseguicio,
retirada de direitos, bem como que saiba lutar contra estas mazelas, de
forma a romper com a cultura do siléncio.

Neste viés, o Ensino de Ciéncias e Biologia, na atualidade, ¢ uma
forma de encorajar estudantes, professores e a comunidade a enfrentarem,
juntos, problemas que se apresentam no meio socioeducacional, pois
“ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagdgicos,
educacionais, sensibilidade, indagagao teérica e criatividade para encarar as
situagbes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas, presentes
nos contextos escolares e nao escolares” (Marandino; Selles; Ferreira, 2009,
p. 13).

Notoriamente, ao pensar a Educagao Ambiental Critica articulada
ao Ensino de Ciéncias e Biologia, evoca provocacoes envolvendo o ato
de ensinar e aprender, falar e ouvir, de forma dinimica e processual,
respeitando o espago de fala, vivéncias, experiéncias e saberes de cada
sujeito. Ensinar ciéncias precisa ir além de uma abordagem mecanica,
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memoristica e descontextualizada da realidade dos sujeitos. E preciso uma
Alfabetizagao Cientifica, continua e vitalicia, articulando conhecimentos
aos contextos e realidades sociais. Para Lorenzetti e Delizoicov (2001, p.
47) a Alfabetizagio Cientifica consiste na “capacidade do individuo ler,
compreender e expressar opinido sobre assuntos que envolvam a Ciéncia
[...]”, ou seja, consiste no desenvolvimento da criticidade acerca das
desigualdades sociais, da opressao e da marginalizacao de grupos.

Pensando no contexto de desigualdades e opressoes, pode-se dizer
<« ~ . 7 . A . . . .

que “a Educagio Ambiental Critica, no 4mbito brasileiro, emergiu como
uma espécie de releitura da EA que era vista como comportamentalista,
tecnicista ou com alternativas meramente biologizantes e instrumentalistas”
(Arrais; Bizerril, 2020, p. 7). Noutras palavras, a Educagio Ambiental
Critica surge para demarcar a pertinéncia desta agao educativa, rompendo
com ldgica capitalista, pautada na desvalorizagao da pessoa humana,
exploragio do trabalho e da mao de obra, pautada em direitos e deveres
para uma convivéncia harmdnica entre homem e natureza (Silveira, 2024).

A vista disso, Silveira, Silva e Lorenzetti (2021, p. 42) comentam
que “dentro do campo do Ensino de Ciéncias, a Educacio Ambiental
se apresenta como uma dimensio do processo educativo que deve ser
debatida com énfase, buscando compreender préticas e agdes que estao
envoltas a0 meio ambiente e quais suas implicagdes na vida dos sujeitos”.
Por meio disso, pensa-se em praticas e agdes contextualizadas com as
realidades locais, auxiliando no processo de ensino e aprendizagem, de
forma interventiva e critica.

Nocendriobrasileiro, hd diferentesvisoes, percepgdesecompreensoes
envolvendo a Educagao Ambiental (Lorenzetti, 2008; Layrargues e Lima;
2014; Silveira, 2024). Para Lorenzetti (2008) dois estilos de pensamentos,
a luz da epistemologia fleckiana, balizam a producio académica de
1981 até 2003, sendo eles: Estilos de Pensamento Ecolégico e Estilo de
Pensamento Critico-Transformador. O Estilo de Pensamento Conservador
compreende a Educa¢io Ambiental como rios, florestas e animais, ou seja,
tem-se uma visio verde e desconexa da realidade social. Ademais, o Estilo
de Pensamento Critico-Transformador fomenta compreensdes de que a
Educagao Ambiental deve inter-relacionar questoes sociais e ambientais,
de forma a discutir os problemas locais de forma dialdgica e coletiva.

Layrargues e Lima (2014) discutem que na historicidade brasileira,
trés macrotendéncias politico-pedagdgicas sio evidenciadas, a saber:
conservacionista, pragmadtica e critica. A conservacionista, como o
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préprio nome sinaliza, tem-se uma visao ecolégica/verde, portanto, nio
insere as problemdticas sociais. A macrotendéncia pragmadtica pauta-se
no movimento de desenvolvimento sustentdvel, porém, nio busca frear
o consumismo, nem tao pouco insere as desigualdades sociais. Por fim, a
macrotendéncia critica embasa o debate nos problemas socioambientais,
ou seja, homem e natureza sao vistos como indissocidveis. As desigualdades
sociais sio temas de debates, bem como satde, educacio, moradia e

qualidade de vida.

Neste caminho de debates envolvendo a Educagio Ambiental
Critica, pode-se dizer que Silveira (2024) prop6s oito indicadores
de Educagio Ambiental Critica, os quais estdo voltados ao meio
socioeducacional, como por exemplo, o Ensino de Ciéncias e Biologia. A
seguir, a Figura 1 elucida os indicadores de Educagao Ambiental Critica,
propostos por Silveira (2024).

Figura 1 - Indicadores de Educagio Ambiental Critica, propostos por Silveira (2024)

Indicadores Parimetros
Tematica socioambiental | As discussdes envolvendo a Educagdo Ambiental Critica devem partir de
emergente um assunto/temdtica emergente. sendo relevante para um ou mais grupo.
Compreensdo da  relevancia | Quando se discute a Educacéio Ambiental Critica, deve-se inter-relacionar
socioambiental e compreender que sociedade e ambiente sdo indissociaveis.

Interdisciplinaridade e didlogo | A partir da interdisciplinaridade e do didlogo critico-educativo cria-se

critico-educativo

condicdes de conhecimento de mundo.

Intervencdo socioambiental com
vistas a justica ambiental

Precisa-se buscar a intervencéo socioambiental, reconhecendo o ambiente
como um espago de formacdo humana, movimentos de luta e resisténcia,

visando a justica ambiental.

Conhecimento auténomo, | Pauta-se na valorizagdo do conhecimento de diferentes grupos. tendo em

empirico e critico vista que existe uma multiplicidade de saberes, vivéncias e experiéncias e
sua partilha ¢ imprescindivel. O conhecimento auténomo, empirico e
critico culmina em um processo de fortalecimento do conhecimento local,
das diferentes culturas.

Atividade intencional politico- | Toda a atividade que apresenta uma intencionalidade politico-pedagoégica

e critica apresenta em sua esséncia tracos de uma Educacio Ambiental
Critica.

As acgOes desenvolvidas e que apresentam relacdo com a Educacio
Ambiental Critica necessitam contribuir com o exercicio da cidadania.
almejando formar sujeitos dotados de criticidade, autonomia e
responsabilidade no meio socioambiental.

Tomar decisdes implica em exercer a cidadania. reivindicando direitos e
construindo uma cultura de participacio nos processos socioambientais.

pedagdgica e critica

Formagdio para a cidadania

Tomada de decisido

Fonte: Silveira (2024, p. 63).

Os indicadores propostos balizam compreensées de como elaborar
uma aglo prética e/ou atividade diddtico-pedagdgica no contexto formal
ou nio formal de ensino, centrando o debate em um didlogo coletivo,
construtivo e representativo a todos os envolvidos. Marandino, Selles e
Ferreira (2009, p. 11-12) refor¢am que “[...] as transformacoes das préticas
docentes s6 se efetivardo se o professor ampliar sua consciéncia sobre a
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prépria prética, a de sala de aula e da escola como um todo, o que presume
conhecimentos tedricos e criticos sobre a realidade”.

Percurso metodologico

O presente estudo pauta-se em uma pesquisa qualitativa, almejando
uma compreensao critica envolvendo pressupostos tedricos e metodolédgicos
entre o Ensino de Ciéncias e Biologia ¢ a Educacio Ambiental Critica.
Minayo (2012, p. 623) afirma que “o verbo principal da andlise qualitativa
¢ compreender”, portanto, este estudo busca compreender e, a0 mesmo
tempo, discutir o Ensino de Ciéncias e Biologia ¢ a Educagao Ambiental
Critica, em um sentido de formagao critica eatuante na contemporaneidade.

Implica sinalizar que os estudos qualitativos recobrem um campo
transdisciplinar, envolvendo vivéncias, experiéncias e trocas de saberes entre
os sujeitos sociais. Krasilchik (2000, p. 92) entende que “o crescimento
das criticas a0 modelo experimental, quantitativo, influenciado pela linha
psicometrista, gradualmente levou a4 adogio de novos paradigmas de
pesquisa”. Nesse contexto, observa-se uma crescente producio académica
com foco em estudos qualitativos, especialmente na Area da Educacio,
objetivando compreender a pluralidade de identidades, préticas, acoes e
interagoes formativas existentes na atualidade (Chizzotti, 2003).

Acerca deste estudo qualitativo, explicita-se que se baseia em um
ensaio tedrico, por meio de debates, didlogos e andlises criticas. Meneghetti
(2011, p. 321) entende que um ensaio tedrico visa “a relagao permanente
entre o sujeito e objeto, um vir-a-ser constituido pela interagao da
subjetividade com a objetividade dos envolvidos”. Ainda, o autor afirma que
“diferente do método tradicional da ciéncia, em que a forma é considerada
mais importante que o contetido, o ensaio requer sujeitos, ensaista e leitor,
capazes de avaliarem que a compreensao da realidade também ocorre de
outras formas” (Meneghetti, 2011, p. 321).

Partindo da definigao de ensaio tedrico, sinaliza-se que a heuristica
deste estudo permeia vivéncias e experiéncias, especialmente pela inter-
relagao entre o Ensino de Ciéncias e Biologia e a Educagio Ambiental
Critica, visando formar sujeitos comprometidos com os problemas
socioambientais, ~cientificos, tecnoldgicos, educacionais, culturais,
politicos e econdmicos — de forma integradora e dialégica — combatendo
a hegemonia vigente. Nao obstante, este ensaio fomenta reflexdes acerca
da formagido inicial e continuada de professores, elencando possiveis
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metodologias de ensino, abordagens metodolégicas e pressupostos tedricos
que podem ser utilizados no contexto escolar, reafirmando o compromisso
da Educag¢io em formar sujeitos politicos e responsdveis.

Como forma de sistematizacio e andlise dos dados deste estudo,
optou-se pela Andlise de Contetido de Bardin (2016), visando a pré-andlise,
exploragio do material e o tratamento dos resultados e interpretagao,
com foco na criagao de trés categorias de andlises, a saber: Categoria I:
“Pressupostos tedricos entre o Ensino de Ciéncias e Biologia a luz da
Educagio Ambiental Critica”; Categoria II: “Tendéncias metodoldgicas
entre o Ensino de Ciéncias e Biologia e a Educagao Ambiental Critica” e
Categoria III: “Limites e possibilidades na formagao inicial e continuada
de docentes”. A seguir, nos resultados e discussoes, serd apresentada as
categorias de andlise desta pesquisa e discutido os resultados.

Resultados e discussoes

Neste ensaio tedrico, os debates estao envoltos a trés categorias de
andlises, as quais foram criadas de forma a priori, partindo dos estudos e
conhecimentos dos pesquisadores. A Categoria I intitula-se: “Pressupostos
teéricos entre o Ensino de Ciéncias e Biologia 4 luz da Educagao Ambiental
Critica’, enquanto a Categoria II nomeia-se: “Tendéncias metodolégicas
entre o Ensino de Ciéncias e Biologia e a Educa¢io Ambiental Critica”. Por
fim, a Categoria III denomina-se: “Limites e possibilidades na formagao
inicial e continuada de docentes”.

Em sintese, a Categoria I busca sinalizar autores/epistemélogos que
podem dialogar com o Ensino de Ciéncias e Biologia, especialmente 4 luz da
Educagao Ambiental Critica, fomentando inquietagoes acerca das questoes
emergentes. A Categoria II discute algumas tendéncias metodolégicas, com
foco no processo de ensino de aprendizagem, tendo a Educac¢io Ambiental
Critica como problemdtica necessdria. Destarte, a Categoria III baliza
alguns limites e possibilidades dos pressupostos teéricos e metodoldgicos,
a luz da Educagao Ambiental Critica para a formagao inicial e continuada
de professores.
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Pressupostos tedricos entre o Ensino de Ciéncias e Biologia a luz da
Educacdao Ambiental Critica

Sabe-se que hd diversas formas e meios de ensinar ciéncias
(Krasilchik, 1987). No entanto, quando se articula a Educagao Ambiental
Critica, deve-se pensar o contexto em que os sujeitos estao inseridos, aspectos
s6cio-historicos, politicos e culturais, ensejando o compartilhamento e a
efetividade do conhecimento. Neste estudo, debrucamo-nos em pensar e,
a0 mesmo tempo, sinalizar alguns pressupostos tedricos possiveis entre o
Ensino de Ciéncias e Biologia a luz da Educa¢ao Ambiental Critica, os
quais estao elencados no Quadro 1.

Quadro 1 — Possiveis pressupostos tedricos entre o Ensino de Ciéncias e Biologia  luz
da Educacio Ambiental Critica

Teéricos Descri¢ao

Destaca o papel do didlogo critico entre saberes e sujeitos,
Mikhail Bakhtin | defendendo a coexisténcia de multiplas vozes na construcio
do conhecimento. Valoriza a interacio e a comunicagio como
elementos formativos essenciais.

Aponta para uma ética da libertacio e a centralidade do sujeito
Enrique Dussel na construgio do conhecimento. Enfatiza a importancia de um
pensamento critico que dialogue com questdes sociais, politicas e
morais, promovendo a justi¢a e a emancipagio.

Prop6e uma educagio libertadora e critica, visando a

Paulo Freire emancipagio do sujeito. Enfatiza o didlogo como instrumento
central para a constru¢io de conhecimento, promovendo a
conscientizacio e a transformacio social.

Debate a Pedagogia Hist6rico-Critica, fundamentada na
Dermeval Saviani | articulacdo entre questdes histdricas, politicas e sociais para
compreender o presente e orientar a educacio. Destaca que o
ensino deve estar vinculado i realidade social e histérica dos
alunos.

Compreende que existem Estilos de Pensamento e “Coletivos
Ludwik Fleck de Pensamento” na sociedade, que moldam a producio do
conhecimento cientifico. Destaca que a ciéncia é influenciada
por fatores histéricos, sociais e culturais.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Dentro dos pressupostos tedricos que embasam o Ensino de
Ciéncias e Biologia, sob a perspectiva da Educa¢io Ambiental Critica,
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o livro Pensamento Ambientalista numa sociedade em crise, oferece
contribuigdes relevantes com base nas reflexées de Enrique Dussel e Paulo
Freire. Para Freire (1970), o didlogo transcende a ideia de uma mera
ferramenta pedagdgica ou técnica de ensino; deve ser considerado um
processo essencialmente humanizador, no qual a palavra se integra a acio
e a reflexao, constituindo o que o autor denomina préxis transformadora.

Essa ideia desafia a visao bancdria da educagio, em que o professor
simplesmente transfere conteidos prontos aos alunos. Em vez disso,
defende uma educagao critica que valoriza a participagdo ativa, a reflexdo
critica e a construgdo coletiva do saber. Deste modo, quando aplicada ao
Ensino de Ciéncias e Biologia, a proposta de Paulo Freire possibilita que
os estudantes nao apenas memorizem conceitos sobre determinados temas,
mas que desenvolvam consciéncia critica sobre a realidade socioambiental
em que estao inseridos, questionando préticas de degradagao ambiental e

refletindo sobre alternativas mais sustentdveis e socialmente justas (Costa;
Loureiro, 2015).

Por outro lado, Enrique Dussel enfatiza a importincia da ética
na prética educacional, fundamentando-se na Filosofia da Liberta¢io. A
libertagio ocorre no reconhecimento do outro, que nao pode ser reduzido
ou silenciado, mas deve ser visto como um sujeito integral, portador
de conhecimentos e de um projeto de vida legitimo. Nesse cendrio, a
Educagao Ambiental, orientada por essa perspectiva, demanda a abertura
para escutar os grupos historicamente marginalizados, como comunidades
tradicionais, povos indigenas, quilombolas e populacoes periféricas, cujas
experiéncias e saberes sio frequentemente desconsiderados no discurso
cientifico predominante. Tal reconhecimento nao é apenas uma questao de
respeito cultural, mas uma condigdo ética e politica para a construgio de
uma sociedade ambientalmente mais equilibrada e socialmente mais justa.
Deste modo, Dussel defende que ¢ pela palavra e pelo didlogo que o outro
se revela, sendo imprescindivel que a educagio esteja comprometida com
esse processo de escuta e valoriza¢io (Costa; Loureiro, 2015).

Nesse contexto, o Ensino de Ciéncias e Biologia, 4 luz da Educacao
Ambiental Critica, pode ser ainda enriquecido pelas contribuicoes de
Mikhail Bakhtin, conforme destacam Moreira e Silva (2019). A obra de
Bakhtin apresenta um cardter interdisciplinar, critico e social, ao tratar da
linguagem como ferramenta de interagao. Os signos possuem significados
ideolégicos construidos coletivamente, evidenciando o papel da interagio
social na constitui¢ao da consciéncia, que nao se reduz a processos internos



Pressurostos TeOrICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL CRiTICA 47

ou fisioldgicos, mas se fundamenta sociologicamente. A dialogicidade ¢é
central na Educagio Ambiental Critica, pois permite que os sujeitos
construam novos saberes por meio da interacio verbal e da mediacio
de conflitos, respeitando a diversidade sociocultural e promovendo a
participagio politica. O didlogo possibilita a problematizacio das relacoes
sociais e ambientais, permitindo que os enunciados produzidos pelos
sujeitos signifiquem e ressignifiquem o mundo e a si proprios, configurando
um fendmeno social dialdgico.

Assim, o Ensino de Ciéncias e Biologia, & luz da Educagio
Ambiental Critica, torna-se um espago de constru¢io coletiva de saberes,
reflexao ética e participagao ativa, promovendo a valorizagio da diversidade
sociocultural e a formagio de individuos conscientes e comprometidos
com a justi¢a social e ambiental

Tendéncias metodologicas entre o Ensino de Ciéncias e Biologia e a
Educacao Ambiental Critica

Para além dos pressupostos tedricos, vé-se imprescindivel pensar
em tendéncias metodolégicas a luz da Educagao Ambiental Critica, que
dialoguem com o Ensino de Ciéncias e Biologia e transforme as realidades
socioambientais. Neste percurso, o Quadro 2, elucida algumas possiveis
tendéncias metodoldgicas entre o Ensino de Ciéncias e Biologia e a
Educac¢io Ambiental Critica.

Quadro 2 — Possiveis tendéncias metodoldgicas entre o Ensino de Ciéncias e Biologia a
luz da Educa¢io Ambiental Critica

Metodologia de ensino | Descri¢ao a luz da Educac¢io Ambiental Critica

Roda de didlogo horizontal que problematiza temas do
Circulo de cultura territério, promovendo leitura critica do mundo e préxis
(agao—reflexao—acao) frente a conflitos socioambientais.

Debate de diferentes pontos de vista sobre questoes
Jari simulado ambientais, exercitando argumentagio, ética e consciéncia

cidada.

Jogos e dindmicas que despertam interesse, favorecendo

Ludicidade consciéncia critica sobre questoes ambientais de forma
acessivel.
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Metodologia de ensino | Descri¢ao a luz da Educag¢io Ambiental Critica

Espaco de experimentagio e didlogo, unindo teoria e
Oficinas Pedagégicas prética para problematizar o meio ambiente e estimular
solucdes coletivas.

Estudantes acessam contetdos prévios e a sala se torna
Sala de Aula Invertida | espago de debate critico sobre conflitos socioambientais.

Organizagio progressiva de atividades que articulam
Sequéncias diddticas conceitos e prdticas, promovendo a construgio critica de
saberes ambientais.

Partem da realidade dos alunos e de problemas
Temas Geradores socioambientais concretos, promovendo reflexio critica e
acdo transformadora.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Ao tratar-se sobre as tendéncias metodolégicas no iAmbito do
Ensino de Ciéncias e Biologia, observa-se que as metodologias ativas tém
se mostrado como aliados potentes para o desenvolvimento da criticidade
e da autonomia estudantil, sobretudo quando anexadas aos pressupostos
da Educac¢io Ambiental Critica (EAC). Isso porque tais metodologias
favorecem o didlogo, a problematizagao da realidade e a construgao
coletiva de saberes, correlacionando-se com o que Loureiro (2004; 2000)
e Guimaraes (2011) defendem, especialmente ao compreenderem a
Educac¢ao Ambiental (EA) como prdtica social, politica e transformadora.

Nesse viés, os Temas Geradores, propostos por Paulo Freire, sio
um importante recurso facilitador da aprendizagem, pois possibilitam
que os estudantes inserem suas realidades concretas para compreenderem
os problemas socioambientais contemporineos. A problematizagao do
cotidiano e o didlogo de forma mais horizontal propiciam que a sala de aula
se torne um espaco de resisténcia e transformacio social, em consonancia

com os principios da EAC (Freire, 1970; Loureiro, 2004).

A Sala de Aula Invertida, proposta por Bergmann e Sams (2012),
também se apresenta como uma forte tendéncia metodoldgica, uma vez
que desloca a aprendizagem para além do espago escolar, permitindo assim,
que o tempo em sala de aula seja também dedicado aos debates criticos
de questdes socioambientais. De forma complementar, as Sequéncias
Diddticas, organizadas por Dolz e Schneuwly (1996), favorecem a
construgao gradual do conhecimento, articulando conceitos cientificos a
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realidades locais, o que possibilita uma leitura critica das desigualdades
socioambientais (Carvalho, 2012).

De acordo com Anastasiou e Alves (2004) o Jari Simulado é uma
importante estratégia de ensino, que se desenvolve a partir de discussoes em
torno de uma problematica inicial, e consiste na exposi¢ao de argumentos
deacusacio e defesa, apresentados pelos grupos previamente definidos. Para
Savaris et al. (2013), o juri simulado pode ser realizado como uma analogia
a um julgamento penal, em que hd a divisao de grupos para compor as
equipes de promotoria, defesa, conselho de sentenga e plendrio. Esta
estratégia envolve momentos da constru¢iao do conhecimento, uma vez
que permite o desenvolvimento de diferentes habilidades e competéncias,
tais como: “imaginacdo, interpretagdo, critica, comparagio, andlise,
levantamento de hipdteses, busca de suposigoes e decisio” (Anastasiou;
Alves, 2004, p. 41). Dessa forma, o juri simulado pode ser utilizado como
metodologia ativa para o desenvolvimento da Educa¢io Ambiental Critica,
visto que promove o pensamento critico, levantando discussées e solucoes
para além da sala de aula.

A Oficina Pedagdgica configura-se como uma importante
metodologia de ensino, cuja estrutura e objetivos se articulam diretamente
com a Educacao Ambiental Critica. Para Ribeiro e Silva (2020), as Oficinas
Pedagdgicas proporcionam a construgao do saber por meio de atividades
que alternam entre teoria e prética, abordando temas reais do cotidiano.
Ela se desenvolve em torno de trés sentidos bdsicos: o sentir, relacionado a
percepeao e identificagao da problemadtica inicial; o pensar, que envolve a
pesquisa e discussdo cientifica do problema; e o agir, do qual busca elaborar
estratégias e agoes priticas para a resolu¢ao do problema. Assim, podemos
compreender a oficina pedagdgica como uma metodologia de ensino capaz
de intervir no meio social e ambiental, concordando diretamente com os
objetivos da Educagao Ambiental Critica.

Notoriamente, hd outras metodologias que podem ser utilizadas e
articuladas entre o Ensino de Ciéncias e Biologia e a Educagao Ambiental
Critica. Entretanto, a formacio inicial e/ou continuada se torna um espaco
para novas aprendizagens, portanto, observa-se limites e possibilidades na
formacio docente, sendo de extrema relevincia discutir para (re)pensar o
contexto formativo — critico, politico e social.
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Limites e possibilidades na formacao inicial e continuada de docen-
tes

A formagio inicial e continuada de professores da drea de Ciéncias
e Biologia apresenta limites e possibilidades que necessitam ser analisadas
de forma critica quando articuladas 2 Educagao Ambiental Critica (EAC).
Durante a trajetéria da educagao, no dmbito brasileiro, observou-se que a
formagao docente se encontrava, por sua vez, ligada a perspectivas tecnicistas
e com uma visao descontextualizada da realidade social brasileira. Sendo
assim, denota-se limitagdes presentes nos curriculos das licenciaturas, que
frequentemente priorizam conteidos conceituais distantes de debates
sociais, politicos e culturais, restringindo o papel do professor a reprodugio
de informagoes (Borba; Andrade; Selles, 2019). Esse fator reduz a poténcia
da prdtica docente ao nao permitir a integracao de conceitos importantes
- ciéncia, sociedade e meio ambiente - que sdo fundamentais para a devida
aplica¢ao da EAC.

Outro fator limitante e importante, que pode ser citado como
limite para o trabalho docente, seria a precariza¢io e sucateamento da
educacio publica. Diversos docentes encaram baixos saldrios, sobrecarga
de trabalho e escassez de recursos diddtico-pedagdgicos, o que dificulta
o desenvolvimento de préticas que sejam inovadoras e criticas (Silveira,
2024). Soma-se a isso a auséncia de politicas publicas que possuam
consisténcia na valorizacio profissional dos docentes e a falta de apoio
do ambito institucional para que os professores consigam experimentar
metodologias ativas e problematizadoras. Na drea da formagao inicial, é
possivel observar o esvaziamento da temdtica ambiental critica, por vezes
abordada de forma pontual e superficial, sem proporcionar aos docentes
em formacdo, ferramentas necessirias para a andlise das desigualdades
socioambientais e das relagoes de poder que as sustentam.

Por sua vez, a formagao continuada encara limita¢oes relacionadas
a oferta e a qualidade das propostas. Os cursos ofertados sio de curta
duragio e apresentam cardter instrumental, focado em préticas imediatistas
e metodologias de aplicacao rdpida. Essa forma de abordar, mesmo sendo
um mecanismo de contribuir para o repertério diddtico, nio promove
significativo aprofundamento teérico e nem articula com fundamentos
sociopoliticos da Educa¢ao Ambiental Critica (Layrargues; Lima, 2014).
Dessa forma, vdrias iniciativas continuam isoladas e descoladas de um



Pressurostos TeOrICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL CRiTICA 51

projeto educativo possivelmente transformador, sem a capacidade de
alcancar a carga de resisténcia e emancipagao que a EAC propée.

Mesmo com todos esses limites, hd vérias possibilidades que se
tornam ainda mais relevantes diante do contexto de retrocessos e crises
socioambientais presente na atual sociedade. Uma primeira possibilidade
que pode ser citada estd na articulagdo entre teoria e pritica na formacgio
docente, sendo processos formativos que integram debates criticos que
analisam problemas locais e/ou atuais e metodologias ativas como juri
simulado, oficinas pedagdgicas, circulos de cultura entre outros, que
contribuam para que o professor em formagio compreenda a realidade e em
sua atuacao haja como mediador da construgio coletiva do conhecimento
(Freire, 1970; Carvalho, 2012). Esses momentos possibilitam que
licenciandos e professores em exercicio desenvolvam a criticidade - que
¢ de necessidade para sensibilizar os discentes a fomentar a consciéncia
ecoldgica e social.

Mais uma possibilidade a ser referenciada seria a constitui¢io do
sujeito ecoldgico e politico que é capaz de perceber a indissociabilidade
entre a natureza e a sociedade, visando uma atuagao frente as desigualdades
e injusticas socioambientais (Loureiro, 2006; Carvalho, 2012). Ao
introduzir a EAC como base/centro na formagio inicial e continuada,
pode-se ampliar a perspectiva de que a escola se torne um espaco de
resisténcia, luta e transformacio, auxiliando estudantes a participarem de
forma mais ativa da vida social, de modo que compreendam seus direitos
e deveres. Esse espaco politico da pritica educativa fortalece a cidadania e
possibilita que o ato de ensinar Ciéncias e Biologia mude a visdo técnica e
incorpore um cardter ético e com capacidade emancipatéria.

As instituicdes de ensino superior (universidades) também
desempenham papel estratégico na formagao, seja por meio de projetos
de extensio, estdgios supervisionados e programas de iniciagao a docéncia,
associados a laboratérios de experimentagdo praticas criticas, que podem
favorecer a aproximacio entre a academia e a comunidade escolar
bdsica, assim aproximando a teoria da realidade das escolas. Essa uniio
universidade-escola, além de contribuir para a formacio inicial, aumenta
a formagio continuada dos professores ao gerar momentos de reflexdo
coletiva, troca de saberes e producgao de possibilidades pedagdgicas mais
contextualizadas no 4mbito escolar. A pesquisa em Educac¢io Ambiental
Critica, por sua vez, fornece base tedrica e metodoldgica que orientam a
prética docente para além do imediatismo.
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As possibilidades também se fortalecem a partir de politicas publicas
consistentes, por meio de investimentos paraa formagao inicial e continuada
e na valorizagdo da carreira profissional. Embora os limites apresentem
determinadas expressividades, eles podem ser superados mediante agoes
coletivas e processos formativos que promovam autonomia, criatividade
e engajamento politico. Nessa visao, compreender a importincia da
Educagao Ambiental Critica transcende olhares e prerrogativas em prol da
qualidade de vida e da superacio de paradigmas hegemonicos.

Consideracdes finais

O presente estudo buscou articular pressupostos tedricos e
metodolégicos do Ensino de Ciéncias e Biologia a luz da Educacao
Ambiental Critica (EAC), reconhecendo a centralidade da formacao
docente na construgio de uma prdtica educativa emancipatéria, ética e
socialmente engajada. As andlises realizadas evidenciam que tanto o campo
do Ensino de Ciénciase Biologia quanto a EAC apresentam desafios comuns,
entre eles a superagio de perspectivas tecnicistas, descontextualizadas e
reducionistas que, historicamente, marcaram os curriculos e ainda limitam
a prética docente.

Constata-se que, apesar dos limites impostos pelo sucateamento da
educagio, pela precarizacio do trabalho docente e pela auséncia de politicas
publicas consistentes, hd caminhos possiveis que reforcam a poténcia
transformadora da EAC no ensino. As metodologias ativas como circulos
de cultura, juri simulado, oficinas pedagdgicas, sala de aula invertida,
sequéncias diddticas e temas geradores, revelam-se como alternativas férteis
para a construgio de saberes criticos e para a aproximagio entre teoria e
prética, desde que ancoradas em fundamentos politicos, éticos e sociais.

Ainda, observa-se que a formagio inicial e continuada de professores
precisa ser repensada para que incorpore, de forma consistente, debates
criticos sobre desigualdades socioambientais e relagdes de poder que
atravessam a realidade escolar. Nesse sentido, a universidade, por meio de
pesquisas, estdgios supervisionados, projetos de extensdo e programas de
iniciagao a docéncia, assume papel estratégico na articulagio entre teoria e
realidade social, fortalecendo o didlogo entre escola e comunidade.

Assim, reafirma-se que ensinar Ciéncias e Biologia nio pode
se restringir a dimensio técnica ou conteudista, mas deve assumir um
cardter critico, ético e emancipatério, capaz de contribuir para a formagio
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de sujeitos politicos comprometidos com a transformagao da realidade
socioambiental.
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Consideracdes iniciais

educacio ¢ o processo constitutivo do ser humano, no qual
os tornamos sujeitos através da agao no mundo. Portanto,
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Assim, aplicando essa perspectiva ao Ensino de Ciéncia e Fisica,
especialmente em abordagens que buscam aliar educa¢io ambiental critica,
intentamos uma andlise sobre como o Ensino de Ciéncia e Fisica pode
posicionar-se entre dois extremos: a subversao e a subserviéncia. E assim,
refletirmos sobre ideias para um Ensino de ciéncia e Fisica subversivo que
emerge da necessidade de repensar as priticas pedagdgicas em consonancia
com a decolonialidade e a educagio ambiental critica. Este ensino busca
romper com as estruturas de opressdo e hierarquiza¢do que sustentam
a colonialidade do saber e as relacoes de exploragao entre humanos e o
ambiente.

Tal perspectiva ecoa as falas do professor Frederico Loureiro,
que argumenta que a educagio ¢ constitutiva do ser humano e deve ser
uma atividade permanente de transformagao do mundo e de si mesmo
(Loureiro, 2007). Ou seja, ao invés de meramente transmitir conceitos,
o ensino subversivo incentiva os estudantes a questionarem as causas
estruturais de problemas ambientais e sociais. Por exemplo, ao discutir a
fisica das mudancas climdticas, o professor pode estimular debates sobre
as relacoes entre o capitalismo, o consumo exacerbado de energia ¢ a
degradacao ambiental. E pode incluir discussdes sobre os impactos das
tecnologias na sociedade, como a produgio de lixo eletronico e a exclusao
digital, relacionando-os a questoes de justica social.

Por outro lado, um ensino subserviente perpetua hierarquias,
invisibiliza epistemologias nio ocidentais e desconsidera os impactos
éticos e sociais da ciéncia, isto ¢, sustenta uma educagio despolitizada,
conformista e descontextualizada. E o perigo de uma pedagogia que
apenas apazigua os estudantes, ensinando-lhes a serem “bons cidadaos”
sem estimular um olhar critico sobre as injustigas sociais e ambientais
(Layrargues, 2012) é que simplesmente as coisas continuam como estéo,
nos tornamos manipuldveis. E é importante ressaltar que, como as coisas
estdo, o nosso mundo perecerd. Além disso, a transformagao das relagoes
sociedade-natureza exige o enfrentamento das contradi¢des do capitalismo
e a reconfiguragdo das estruturas de poder (Loureiro, 2013).

Assim, este trabalho tem como objetivo analisar criticamente as
interfaces entre a EAC e o Ensino de Ciéncia e Fisica, analisando produgoes
cientificas publicadas entre 2017 e 2024 para identificar abordagens
que articulam questées socioambientais, decolonialidade e justica
epistemolégica no Ensino de Ciéncia e Fisica. O texto discute conceitos
como Decolonialidade, EAC e suas implicagoes pedagégicas, seu percurso
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metodolégico detalha os critérios de selecao e andlise dos trabalhos. E assim,
mapeia as tendéncias e lacunas nas produgées académicas na intengio e
tentativa de propor caminhos para um Ensino de Ciéncia e Fisica que seja
engajado, transformador e equitativo.

Vale salientar que a educagao ambiental critica nio se limita
a conscientizagdo individual sobre priticas sustentdveis, mas propoe
uma transformacio estrutural das relacoes de exploragio e opressao.
Essa perspectiva se alinha ao objetivo de um Ensino de Ciéncia e Fisica
subversivo, que busca questionar as bases eurocéntricas e capitalistas
da ciéncia, reconhecendo a pluralidade de epistemologias e praticas de
conhecimento. Assim, a Fisica, tradicionalmente vista como uma ciéncia
neutra e universal, torna-se um campo de contestagio e reconstrugio,
capaz de integrar saberes tradicionais e refletir sobre os impactos sociais e
ambientais da ciéncia e da tecnologia.

De acordo com Loureiro (2013), a relagao sociedade-natureza no
capitalismo é marcada pela exploragio e destruicio, reflexo de relagoes
sociais opressivas. Transformar essa relagio implica reconfigurar as
estruturas de poder que sustentam a exploragio tanto humana quanto
ambiental. Layrargues (2020) reforca que a educagao ambiental critica deve
promover um pensamento sistémico, desafiando as solugoes fragmentadas
que desconsideram as causas estruturais dos problemas ambientais. Para
isso, é necessdrio um processo educativo que véd além do ensino formal e
envolva préticas pedagégicas colaborativas com movimentos sociais, povos
tradicionais e trabalhadores em condi¢oes de precarizagao. Esse enfoque
subverte a légica meritocrdtica e hierdrquica que naturaliza desigualdades,
propondo uma educagio ambiental critica comprometida com a justica
social e a igualdade entre espécies.

Assim, a Decolonialidade no Ensino de Ciéncia e Fisica possibilita
questionar a centralidade do conhecimento eurocéntrico e busca incluir
epistemologias marginais, como os saberes indigenas e afrodescendentes.
Loureiro (2013) ressalta que tradi¢io nao é sindnimo de passado estdtico,
mas um fundamento em movimento, que oferece raizes para enfrentar
crises contemporaneas. Aplicar essa visao na Fisica significa reconhecer a
ciéncia como um produto histérico e cultural, influenciado por contextos
sociais, politicos e econdmicos. Um ensino de Fisica decolonial convida
os estudantes a refletirem criticamente sobre as implicacoes éticas e sociais
dos avangos tecnoldgicos e a buscarem solugoes contextualizadas para
problemas ambientais e sociais.
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Temos diversos trabalhos sendo produzidos sobre astronomia
indigena, como em Marsalia ez a/. (2021), que discutem como os povos
origindrios do Brasil observavam o céu, destacando conhecimentos
astrondmicos tradicionais, e em Souza e Souto (2021), que analisam a
interligacdo entre os conhecimentos indigenas e a Fisica, tomando como
exemplo as fases da Lua. E o trabalho de Pereira, Pavani e Bruxel (2018),
que investigam a reinterpretacio do conhecimento cientifico por meio
da cultura Guarani-Mby4, utilizando um gnémon astronémico em uma
comunidade indigena.

Além disso, hd muitas produgbes também sobre elementos
relacionados 4 cultura e as produgdes indigenas como: Villota Enriquez
e Villota Enriquez (2022), que exploram experimentos de Fisica na
comunidade indigena Misak e Silva (2021), que analisa a “Canoa Caicara”
como elemento cultural de povos tradicionais aplicado ao ensino de
hidrostdtica. Mas, muito poucos relacionados a como os indigenas pensam
e lidam com problemas ambientais e caminhos para interligar isso ao
Ensino de Ciéncia e Fisica, que é o caso do trabalho de Sousa e Sousa
(2024), que discute a incorporagio de saberes indigenas no Ensino de
Fisica, abordando problemas ambientais atuais.

Vale ressaltar que a incorporagao de epistemologias indigenas
no Ensino de Ciéncia e Fisica ndo deve ser vista apenas como um gesto
inclusivo ou uma tentativa de diversificacio curricular, ela deve ser um
imperativo epistemoldgico que desafia a colonialidade do saber e amplia o
préprio conceito de ciéncia. E importante entender que o conhecimento
indigena sobre a natureza nio deve ser visto como um conjunto de
curiosidades folcléricas ou saberes “primitivos” pois, esse conhecimento
nao se restringe a um saber local ou empirico, ele é constituido de sistemas
epistemoldgicos completos, com métodos rigorosos de observagao,
experimentagao e transmissao intergeracional, isto ¢, esses povos acumulam
um conhecimento sofisticado sobre a natureza, construido a partir da

observacio empirica e da interac¢io sustentdvel com o ambiente ao longo
de séculos (Krenak, 2019).

E esses sistemas robustos de investigacio e interpretagio da
realidade, muitas vezes sio mais avancados que as abordagens cientificas
convencionais em certas dreas. Um exemplo notdvel é o manejo sustentdvel
das florestas realizado por povos indigenas hd milénios. Estudos
arqueoldgicos e ecoldgicos recentes demonstram que a Amazonia nio ¢é
uma floresta “intocada”, mas sim um ambiente altamente manejado, onde
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técnicas sofisticadas de agrofloresta permitiram a domesticagao de espécies
e a manutengdo da biodiversidade (Clement ez 4/, 2015). Enquanto a
ciéncia ocidental frequentemente trata a conservagio ambiental de forma
fragmentada, os povos indigenas desenvolveram abordagens sistémicas que
evitam a degradagio do solo e promovem ciclos sustentdveis de uso da terra
(Albert; Kopenawa, 2015).

No contexto da Fisica, esses saberes sobre os ciclos ecoldgicos, a
dinimica dos rios, a astronomia indigena e o manejo dos recursos naturais
oferecem uma compreensao alternativa aos modelos cientificos tradicionais,
por vezes ignorados na educagio formal. Por exemplo, a astronomia
indigena fornece conhecimento sobre o movimento dos astros, mas além
disso, orienta préticas agricolas, pesca e navegagio, demonstrando uma
integragao profunda entre ciéncia e sustentabilidade. E em tempos de
crise climdtica, negligenciar esse conhecimento é ignorar uma ferramenta
crucial de adaptagao e mitigagao de desastres.

Portanto, esse reconhecimento combate a marginalizacio histérica
dessas epistemologias e ajuda a ampliar as possibilidades pedagégicas,
permitindo conexdes mais significativas entre a ciéncia e os desafios
socioambientais contemporaneos. E, também, auxilia em um processo
que ndo apenas informa e/ou transmite um conhecimento sobre algo,
mas que forma sujeitos mais criticos, fazendo-os refletir sobre como as
coisas realmente funcionam em termos politicos e sociais, e nio apenas
nos termos das leis naturais traduzidas por equagoes matemadticas na sala
de aula. Se a educagio pretende ser um espago emancipatério, ela deve
superar a reprodu¢io da colonialidade e reconhecer que a diversidade
epistemoldgica nao é um adorno curricular, é uma necessidade para
enfrentar os desafios globais do século XXI.

Percurso metodolégico

Este trabalho se caracteriza como uma pesquisa de estado da arte
que, de acordo com Carvalho e Megid (2018), se caracteriza pela anilise
critica das produgdes jd publicadas, visando nao apenas a descricao do
que foi realizado, mas também a identificagio das abordagens tedricas e
metodolégicas predominantes. Ela serve como base para o desenvolvimento
de novas investigacoes, proporcionando uma visao global e atualizada do
estado da drea de estudo. Para tanto, dentro deste trabalho, serd conduzida
com o objetivo de mapear as produgoes cientificas j4 existentes sobre o tema
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proposto, especificamente sobre a intersegao entre educagao ambiental
critica e o ensino de Fisica. Ela consiste em um levantamento sistemdtico
das publicagdes relevantes no periodo de 2017 a 2024.

Os lécus de investigacao escolhidos foram os trabalhos publicados
nos Anais do Simpésio Nacional de Ensino de Fisica (SNEF) e o Encontro
de Pesquisa em Ensino de Fisica (EPEF) SNEF e o EPEF! e artigos,
dissertacoes e teses de periddicos indexados nos Peridédicos CAPES, em
especial Caderno Brasileiro de Ensino de Fisica (CBEF), Revista Brasileira
de Ensino de Fisica (RBEF), Investigacoes em Ensino de Ciéncias (IENCI)
e Revista Brasileira de Pesquisa em Educa¢io em Ciéncias(RBPEC) que
s40 revistas importantes para a drea. E todos esses periédicos e os anos de
busca em cada um deles, estdo explicitos no Quadro 1.

Quadro 1 - Periédicos e seus respectivos periodos de andlise.

Periédicos/Eventos Periodo de andlise
EPEF 2018, 2020, 2022, 2024
SNEF 2017, 2019, 2021, 2023

Periédicos da CAPES 2017 a 2024

Fonte: A autora (2025).

Foram utilizados os seguintes descritores para a busca: “Educacao
ambiental critica”’, “Educagao ambiental”, “Meio ambiente”, “Consciéncia
ambiental”, “Ensino de Fisica”, “Conflitos socioambientais”, “Educacao
socioambiental”,  “Questées  socioambientais”,  “Autossustentdvel”,
“Temdtica Ambiental”, “Aquecimento global”, “Mudangcas climdticas”,
<« ’ . . » <« - <« . b2l

Fisica  ambiental”, “Agroecologia”, “Consumo  consciente” e
“Biodiversidade”. Todos associados com o termo “Ensino de Fisica’
através do operador booleano “e”. Além disso, os descritores devem ficar
entre aspas. Esses termos serdo procurados a partir das seguintes etapas:
1) Primeira triagem: leitura dos titulos e palavras-chave para identificar
os artigos mais relevantes. 2) Segunda triagem: leitura dos resumos para
confirmar a pertinéncia dos artigos para a pesquisa. 3) Terceira triagem:
leitura na integra dos trabalhos selecionados e categorizacao dos mesmos
de acordo com: Nivel de ensino, Focos temdticos e Género dos trabalhos

1 O SNEF e o EPEF sio os eventos considerados os mais importantes da drea de Ensino de
Fisica. Acontecem de dois em dois anos e estao vinculados a Sociedade Brasileira de Fisica

(SBF).


https://periodicos.ufsc.br/index.php/fisica/index
http://www.sbfisica.org.br/rbef/
http://www.sbfisica.org.br/rbef/
https://periodicos.ufmg.br/index.php/rbpec
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(artigos, dissertagoes, teses, resumos expandidos). E apéds as triagens, foi
realizada a andlise e discussio dos resultados encontrados, com base no
referencial tedrico estabelecido, buscando identificar as tendéncias, lacunas
e contribuicoes para a drea de estudo da educacio ambiental critica e seu
impacto no ensino de Fisica.

Resultados e discussoes

A primeira triagem, o qual ocorreu apenas a leitura dos titulos e
palavras-chave para identificar o corpus do trabalho, estd apresentada no
Quadro 2, o qual consta apenas os trabalhos publicados nos Anais do
SNEF e EPEFE sendo que nesse primeiro quadro o cédigo atribuido aos
trabalhos é um T e no segundo quadro um C.

Quadro 2 - Trabalhos encontrados nos Anais do EPEF e SNEF (2017 - 2024).

Cédigo do Titulo Autores Evento | Ano
trabalho
T1 A experiéncia com um Rodrigo Raposoda | SNEF | 2017
projeto de educagio Silva

ambiental nas aulas de
fisica do 3° ano do ensino

médio
T2 Aproximagées entre o Fabiana Alves dos SNEF | 2017
pensamento complexo e o Santos; Maria
ensino de fisica na escola Beatriz Fagundes
bésica: uma abordagem
socioambiental
T3 A construgio do Fabiana Alves dos SNEF | 2017
conhecimento cientifico Santos; Maria
a luz de uma abordagem Beatriz Fagundes

socioambiental: uma
proposta para a sala de
aula

T4 Uma andlise do enfoque Beatriz Vargas SNEF 2017
de assuntos relacionados | Rocha, Daniel Neves

as crises energética e Micha
ambiental no ensino de
fisica do brasil
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Ao Ensino De Fisica

Dos Reis Leite

Cédigo do Titulo Autores Evento | Ano
trabalho
T5 O aquecimento global Wanessa Santos SNEF | 2017
como contextualiza¢io Santana, Juvenal
do ensino de fisica: o que Caon, Simone A.
dizem alguns professores Fernandes
T6 Os Trés Momentos Romulo Ramunch SNEF 2017
Pedagégicos (3MP) e a Mourio Silva,
temdtica do Aquecimento Joao Marcante
Global no Ensino Médio: | Neto, Thais Balada
um relato de experiéncia Castilho, Nilva
de professores em Licia Lombardi
formacio Sales
T7 A visao de professores de Leticia Estevao EPEF 2018
fisica sobre a utilizacio Moraes, Maria José
da fisica ambiental em Fontana Gebara
espagos de educagio nio
formal
T8 Fisica do meio ambiente Thiago Moura SNEF 2019
Zetti, Milton Souza
Ribeiro Miltao
T9 A Temdtica Ambiental Danielle Aparecida EPEF 2020
No Ensino Superior: Reis Leite, Luciano
Possibilidades Para A Fernandes Silva
Formagiao Do Professor
De Fisica
T10 Os Temas Socioambientais | Fernanda Da Rocha | EPEF 2020
E Os Conceitos Carvalho, Giselle
Cientificos Escolares Que Watanabe
A Escola Deveria Tratar
Segundo Graduandos
E Professores Da Escola
Bdsica
T11 Mapeamento De Teses E Natalia Carolina EPEF 2020
Dissertacoes De Educaciao | Ribeiro De Oliveira,
Ambiental Relacionadas Danielle Aparecida
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Cédigo do Titulo Autores Evento | Ano
trabalho
T12 Proposta de ensino de Anne Beatriz SNEF | 2021
termometria e higrometria Pinheiro Alves,
utilizando colmeias de Amanda Oliveira
abelhas nativas Silva, Artur Batista
Vilar,Ronaldo da
Maceno Lima,
Carleandro de Souza
Dias
T13 ) Leticia Barbieri SNEF 2021
A presenca da educacio . 1
ambiental em cursos de Ma'rtms, Lidiane
, . L. Silva Santos,
fisica das instituicoes
brasileiras Rosemar Ayres dos
Santos
T14 Questoes socioambientais | Fernanda da Rocha | SNEF | 2021
e aspectos da Carvalho, Giselle
complexidade: quais os Watanabe
temas mais sugeridos antes
e durante a pandemia?
T15 Sistema de resfriamento | Kevin Lincon Oboli | SNEF 2021
de ambientes auto Vieira, Fernando
sustentdvel com Siqueira Galdino da
reaproveitamento de dguas | Silva, Daniel Sterzo,
pluviais Marcio Rodrigues
Sabino, Eliandro
Rezende da Silva
T16 Ensino de fisica e Nata Nadher SNEF | 2021
educacio ambiental: um Rezende Feitoza,
estudo elaborado a partir | Luciano Fernandes
de teses e dissertacoes Silva
do campo de educacio
ambiental
T17 Tecnologia do pléstico: Janilse Nunes, SNEF | 2021
uma interlocu¢io com Sandra Peixoto, Ail
o ensino de fisica na Ortiz, Maria Isabel
educacio bdsica V. Orselli, Diogo K.
Topolski, Lissandro
D. Dalla Nora
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Cédigo do Titulo Autores Evento | Ano
trabalho
T18 Temitica ambiental e Patricia Victoria SNEF 2021
o ensino de fisica: um Cavalcante Farias,
estudo feito a partir dos Luciano Fernandes
trabalhos divulgados nos Silva
encontros do encontro
nacional de pesquisa em
educacgao em ciéncias -
ENPEC
T19 Proposta de uma Daniella Dias, SNEF | 2023
sequéncia diddtica Ronald de Oliveira
interdisciplinar a Junior, Joana
partir de uma temdtica | Barnabé, Guilherme
socioambiental Santos, Cristina
Ciandida de Macedo,
Danielle Reis Leite
T20 Uma proposta para o Carlos Eduardo SNEF | 2023
estudo de problema Coclho, Erica
socioambientais em fisica, Maria de Almeida
através de andlise do plano Romanchuc,
diretor de um municipio Rodrigo Ramalho
Leite, Ivanilda Higa
T21 Objetivos para o Leticia dos Santos SNEF 2023
desenvolvimento Fonséca, Mhainara
sustentdvel na educagio Gianzia Nunes
basica potiguar: relato de Lopes Fernandes
experiéncia
T22 Explorando a relagao Marcelo de EPEF 2024
entre capital cultural Moura Cabral,
institucionalizado e o Matheus Monteiro
aquecimento global Nascimento
antropogénico: o papel
do ensino das ciéncias no
combate a0 negacionismo
T23 Fisica da atmosfera: Thiago Auer Camilo | EPEF 2024

relagao entre umidade e
temperatura a partir de
dados coletados em um
hotspor de biodiversidade

da mata atlantica

de Jesus, Laercio
Ferracioli
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Cédigo do Titulo Autores Evento | Ano
trabalho
T24 Energia edlica e riscos a Guilherme C. EPEF 2024
biodiversidade em uma | Reboredo, Ernani V.
sequéncia diddtica para Rodrigues
ensino fundamental
T25 Relagdes entre fisica e Henrique Gongalves | EPEF 2024
a temdtica ambiental de Souza, Danielle
presentes na base nacional | Aparecida Reis Leite,
comum curricular - Daniele Cristina de
BNCC Souza
T26 Experimentos de fisica José Amauri dos EPEF | 2024
para ensinar temdticas Santos Pinto,
ambientais no ensino Miguel Lourengo
médio Neto, Rodrigo
Ronelli Duarte de
Andrade

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Os artigos publicados nos periddicos das principais revistas
cientificas da drea de Ensino de Fisica, que foram selecionados para o nosso
trabalho, estao demonstrados no Quadro 3.

Quadro 3 - Trabalhos encontrados no portal dos Peridédicos da CAPES (2017-2024).

Cédigo do Titulo Autores Periédico Ano
trabalho
C1 Fisica do meio ‘Thiago Moura Periédicos da 2017
ambiente: estado da arte | Zetti; Milton Souza CAPES-Anais
Ribeiro Miltao SEMIC
C2 Mudangas climdticas Julia Amanda Periédicos da 2017
e o ensino de fisica: Nanini, Carolina CAPES
contribui¢oes da fisica Rodrigues Cunha,
na escola Ivin Fortunato,
Carla Nayelli Terra
C3 Efeito estufa e Alexandre Luis Periédicos da 2018
aquecimento global: Junges, Vinicius Yuri CAPES
uma abordagem dos Santos, Neusa
conceitual a partir da Teresinha Massoni,
fisica para educagio Francineide Amorim
bésica Costa Santos
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Cédigo do Titulo Autores Periédico Ano
trabalho
C4 Ensino de fisica e Rodrigo Baldow, Periédicos 2018
educacio ambiental: Everaldo Nunes da CAPES-
percepgoes de de Farias Filho, Experiéncias
sustentabilidade dos Bruno Silva Leite, em Ensino de
estudantes em uma Carmen Roselaine Ciéncias
atividade de robética de Oliveira Farias,
sustentivel Marcelo Brito

Carneiro Leao

G5 A temdtica ambiental Gabriel Lisboa Periédicos da 2019
e o ensino de Fisica: de Melo, Luciano CAPES
um estudo a partir dos Fernandes Silva

trabalhos apresentados
nos anais do Simpdsio
Nacional de Ensino de

Fisica
Cé6 Pratica Experimental: Claudemiro Lima Periédicos da 2019
Educagio Ambiental, Junior, Fabricyo CAPES
Energia Edlica e o Villa Verde Silva,
Ensino de Fisica Eduardo César de
Miranda Loureiro
C7 Ensino de Fisica e Walter Fitsa dos Periédicos da 2020
Sustentabilidade: Santos, Hiderly CAPES- RCT
Energia Solar - da Silva Costa dos
Producio, Consumo e Santos, Benilson
Poténcia, Como Fonte Da Silva Santos,
Alternativa na Produgio Guilherme
de Energia Renovével Sousa Delmiro,
Luanderson De
Freitas Barreto,
Mateus Santos
Moreira, Tamires De
Oliveira Pereria
Cs8 A Temdtica Ambiental Danielle Aparecida Periédicos da 2020
nos Cursos de Reis Leite, Luciano CAPES-
Licenciatura em Fernandes Silva

Fisica de Institui¢oes
de Ensino Superior
Pablicas Situadas no
Estado de Sao Paulo
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Cédigo do Titulo Autores Periédico Ano
trabalho
(6)) Tessituras curriculares Frederik Moreira Periédicos da 2020
para os componentes de | dos Santos, Antonio CAPES
Fisica numa perspectiva Ferreira
agroecolégica: propostas
a partir das experiéncias
pedagdgicas no curso de
licenciatura em Fisica
C10 A educagao ambiental Danielle Aparecida Periédicos da 2020
em cursos de formacio Reis Leite CAPES
inicial de professores:
andlise de projetos
pedagdgicos de dois
cursos de licenciatura
em Fisica
C11 Ensino de Fisica Anténio Gongalves Periédicos da 2021
e cidadania: Fortes, Alcido CAPES
perspectivas para o Alberto Jodo
consumo consciente
de eletricidade em
Mogambique
C12 Abordagens para a Danielle Aparecida Periédicos da 2021
temdtica ambiental em Reis Leite, Luciano CAPES
cursos de licenciatura Fernandes Silva
em Fisica
C13 A temdtica ambiental Francineide Amorim Periédicos da 2022
e o ensino de fisica: Costa Santos, Neusa CAPES
uma estratégia diddtica | Teresinha Massoni,
possivel através do Cldudio Rejane
sensoriamento remoto da Silva Dantas,
Rochelande Felipe
Rodrigues
Cl4 Discursos de inovagao Dayane dos Santos Periédicos da 2022
em teses e dissertacoes | Silva, Ricardo Rechi CAPES
de Educagio Ambiental Aguiar
com foco em ensino de
Biologia e Fisica
C15 Fourier revisitado: um Herman Fialho Periédicos da 2022

modelo simplificado
para o efeito estufa

Fumia, Saulo Luis
Lima da Silva

CAPES
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Cédigo do Titulo Autores Periédico Ano
trabalho
Cl16 Fisica em um museu de | Thiago Auer Camilo Periédicos da 2022
biologia: um estudo das de Jesus, Laércio CAPES
mudancas climdticas Ferracioli
através de varidveis
hidrolégicas da mata
atlantica
C17 Ensino de Fisica e ‘Thiago Auer Camilo Periédicos da 2023
Ciéncia Cidada na de Jesus, Emanuel CAPES
compreensio das Giovani Cafofo
mudancas climdticas Silva, Laércio
por meio do estudo da Ferracioli
vazdo de um corrego da
Mata Atlantica
C18 Préticas pedagdgicas na Evelyn de Oliveira Periédicos da 2023
fisica do ensino médio Vieirada Silva, CAPES- Revista
a partir da abordagem Maria das Gragas Foco
temdtica sob enfoque Ferreira Lobino,
CTS/CTSA Marcelo Esteves de
Andrade
C19 O conceito de entropia Ana Paula Grimes Periédicos da 2023
e sua relacio com o de Souza, lara Maité CAPES
processo econémico: Campestrini Binder,
implicacoes ao Ensino Renata Feuser
de Fisica Silveira

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

No total, encontramos 45 trabalhos no periodo delimitado que
correspondem aos descritores. Sendo destes, 26 trabalhos publicados em
Anais de eventos e 19 artigos. Para facilitar a visualizagao de como foi o
nimero de publica¢oes ao longo dos anos, foi feito um grafico, que consta
na Figura 1, com todos os textos levantados no corpus documental. De
modo que ficou visivel que o nimero de produgoes foi pequeno e nio
variou tanto ao longo dos anos. Bem como, nao ¢ uma temdtica crescente
nas produgoes académicas mesmo com o agravamento da crise climdtica
e com os temas relacionados ao meio ambiente estando em pautas
frequentes em boa parte dos eventos cientificos nacionais e internacionais.
O que mostra, a0 nosso ver, que essa temdtica ainda nao estd no ponto de
evidéncia que deveria ter, dentro do Ensino de Fisica.
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Figura 1 - Distribui¢io temporal dos trabalhos constituintes do corpus documental para
uma primeira triagem.

Numero de trabalhos produzidos por ano

[ Resumo expandido [} Artigo

2017 2018 2018 2020 2022 2023 2024

L B T R S - R

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

Levando em consideragio a necessidade de uma segunda triagem, foi
possivel perceber que nenhum dos trabalhos analisados cita explicitamente
o termo “Educacio Ambiental Critica”. Sendo assim, tornou-se
necessdrio definir critérios para selecionar trabalhos que, mesmo sem essa
nomenclatura exata, apresentam alinhamento com uma perspectiva critica
da educagao ambiental.

De acordo com Layrargues e Lima (2014), a Educagao Ambiental
Critica (EAC) nao se limita a agbes voltadas a preservagio ambiental
de forma descontextualizada, mas busca compreender e transformar
as relagoes sociais, econdmicas e politicas que perpetuam desigualdades
e impactos ambientais. Assim, a selecio dos trabalhos para esta fase
considerou as seguintes caracteristicas: trabalhos que abordam educacao
ambiental com enfoque em questdes sociais, politicas e culturais, indo
além de uma perspectiva conservacionista (Layrargues; Lima, 2014; Sauvé,
2005); pesquisas que discutem a relagao entre ciéncia e sociedade no ensino
de Fisica ou Ciéncias (Carvalho, 2017) e trabalhos que trazem elementos
criticos, como andlise de impactos socioambientais e desigualdades no
acesso a recursos naturais (Guimaraes, 2020).

Com base nesses critérios, os trabalhos foram categorizados em trés
grupos principais: 1) Abordagem Critica: inclui trabalhos que mencionam
relagdes entre meio ambiente e sociedade, justica socioambiental,
impactos das tecnologias e transformagao social. Esses trabalhos possuem
maior relevincia para a pesquisa e serdo lidos na integra. 2) Abordagem



72 PressurosTos TEORICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Tradicional: contempla estudos voltados para a conservagio ambiental
sem um aprofundamento critico, centrando-se em agdes pontuais de
preservagio, sem discutir as causas estruturais dos problemas ambientais.
Esses trabalhos apresentam menor relevincia para a pesquisa e nao serao
lidos na integra. 3) Abordagem Desconexa: inclui estudos que tratam
de Educagio Ambiental de forma descontextualizada, sem um olhar para
questdes sociais, econémicas ou politicas. Esses trabalhos também foram
descartados.

Essa categorizacdo permite uma andlise do material encontrado
coerente com o referencial adotado, garantindo que o estudo se baseie em
producoes que realmente dialoguem com a perspectiva critica da Educacao
Ambiental. E como resultado dela temos o Quadro 4, o qual evidencia que
para a Al, temos um total de 16 trabalhos, na A2 18 e na A3 temos 11
trabalhos.

Quadro 4 - Trabalhos encontrados divididos nas categorias de andlise

Categorias Cédigo do trabalho

Abordagem Critica (A1) T2,T5,T8,T10,T12,T16,T19,T20, T22, T24,
Cs, Co6, C9, C11, C12, C17, C19,

Abordagem Tradicional (A2) T3, T4,T9,T13,T14,T18,T23,T25,T26, C3,
C4, C7, C8, C10, C13, C15, C16, C18

Abordagem Desconexa (A3) T1,T6,T7,T11,T15,T17,T21, C1, C2, Cl4

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

A primeira impressao analisando as produgoes nesta segunda triagem
foi que temos muitos trabalhos relacionados a revisoes bibliogréficas das
produgoes relacionadas a Ensino de Fisica ¢ Educagio Ambiental (T11,
T16,T18,Cl1, C5, C14) e pouquissimas publicacoes relacionadas a estudos
mais aprofundados acerca da 4rea. Além disso, analisamos que hd ainda
muitos trabalhos que apresentam sequéncias diddticas de como trabalhar
a temdtica, a exemplo de ensinar a “nio jogar lixo no chao” (T3, T12,
120, T24, C9, C13 e C15), o que, embora relevante, ainda se distancia
do potencial transformador da Educagao Ambiental Critica que, segundo
Layrargues e Lima (2014), deve superar abordagens comportamentalistas
e individualizantes, articulando-se com reflexoes estruturais sobre as
relagoes de poder que perpetuam a crise socioambiental. Faz-se necessério,
portanto, avancar para propostas pedagégicas que problematizam as causas
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profundas dos problemas ambientais, vinculando-os as dinimicas do
capitalismo, colonialidade e injustiga socioambiental.

Tratando-se de uma terceira triagem, em que os trabalhos da
categoria Al de abordagem critica foram lidos na integra, muitos trabalhos,
como C6 e inclusive C7 que estd na A2, limitam-se a propor atividades
diddticas sobre energias “limpas” sem vincular essas tecnologias as relagoes
de exploragio capitalista. Falam em “eficiéncia energética’, mas nio
problematizam questoes importantes, tais como: “Por que a energia eélica
no Brasil é controlada por multinacionais que expulsam comunidades
tradicionais? ou por exemplo, “Por que a energia solar ¢ inacessivel para a
periferia, enquanto grandes corporagdes lucram com subsidios estatais?”.
Essa abordagem reforca uma subjetividade subserviente, que aceita a
“economia verde” como solugao, ignorando que ela repete a légica colonial
de mercantilizagao da natureza.

Além disso, foi observado que em muitos trabalhos falta didlogo
com saberes nao-hegemoénicos. Alguns trabalhos como T12 e C9 articulam
a Fisica com Agroecologia, aproximando-se de uma perspectiva Decolonial
ao valorizar saberes tradicionais. No entanto, falta aprofundamento tedrico
sobre epistemologias marginalizadas. E apesar de alguns trabalhos, como
C9, abordarem prdticas alternativas, e apesar de jd estarem no caminho,
ainda falta trilhar uma parte da estrada rumo a uma critica mais profunda
relacionada A colonialidade do saber cientifico. A Fisica escolar ainda trata
conhecimentos indigenas e africanos como “folclore”, em vez de reconhecé-
los como epistemologias validas. E isso é ruim também em termos de
avancos na Educa¢io Ambiental, pois esses pensamentos caminham
juntos. Nesse sentido, seria muito significativo incluir nas aulas de Fisica
discussoes sobre como conceitos como “energia” ou “sustentabilidade”
sao construidas em diferentes culturas, como as préprias cosmovisoes
indigenas. E por exemplo, C9 poderia articular Agroecologia com a critica
a “Revolugao Verde”, mostrando como tecnologias agricolas coloniais
impactaram o ambiente.

Tratando da articulagio entre conflitos socioambientais e Ensino
de Fisica, temos por exemplo T20, que propde analisar politicas urbanas
através da relagio entre fisica térmica e o fendmeno das ilhas de calor
em Curitiba. O foco dos autores estd em discutir como materiais de
construgio (como vidro e asfalto) intensificam desigualdades ambientais,
propondo atividades que vinculam calorimetria e éptica a andlise critica
do plano diretor da cidade. Porém, outras questdes estruturais ficaram a
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margem, a saber, a proposta nao problematiza como a valoriza¢ao de dreas
com infraestrutura “verde”, como os bairros nobres que possuem maior
arborizagio, exclui populagoes periféricas, reproduzindo légicas coloniais
de ocupagio do espaco (Acselrad, 2010). A fisica dos materiais poderia ser
usada para debater porque condominios de luxo priorizam vidros refletivos
(que agravam ilhas de calor) enquanto habitagées populares sofrem com
materiais térmicos precdrios, uma contradi¢io que explicita injusticas
energéticas.

Além disso, mesmo que o trabalho critique o asfalto convencional,
ignora que sua matéria-prima (petréleo) estd ligada a conflitos globais. Por
exemplo, a extragao de petréleo na Africa por empresas europeias, que
drena recursos naturais do Sul Global para sustentar infraestruturas urbanas
no Norte (Mbembe, 2017). Essa conexdo poderia enriquecer a aula 3, ao
relacionar o plano diretor de Curitiba com cadeias produtivas predatdrias.
Ademais, apesar do trabalho incentivar dentincias ao poder publico (aula
5), os autores nio exploram como conceitos fisicos (como a condutividade
térmica) podem embasar lutas por habitagao popular sustentdvel, usando
dados térmicos para pressionar politicas de urbaniza¢io inclusiva, como
propéem movimentos como o MST. Em contraste, C11 avanga ao criticar
o acesso desigual 4 energia, mas repete a lacuna de T20 ao nao vincular isso
a0 extrativismo neocolonial. e como sugerem Loureiro (2013) e Layrargues
(2012), uma educagao ambiental critica deve explicitar como a ciéncia
reproduz ou desafia hierarquias socioespaciais, transformando a fisica em
um instrumento de leitura do mundo e de agao politica.

O C17 é um dos poucos trabalhos que envolveu os estudantes
em uma coleta sistemdtica de dados ambientais, utilizando o método
do objeto flutuante para medir a vazao do Cérrego Sao Pedro na Mata
Atlantica. Durante a atividade, 118 alunos do Ensino Médio coletaram
dados hidroldgicos em campo, calculando tempos de deslocamento de
objetos flutuantes em um trecho de 6 metros do cérrego. Esses dados foram
posteriormente processados em sala de aula, com os alunos aplicando
conceitos de mecinica de fluidos e geometria para estimar a vazao média
em litros por minuto (Jesus; Silva; Ferracioli, 2023, p. 7-8 [C17]). Porém,
a abordagem manteve-se restrita a uma perspectiva técnica, sem articular
os dados coletados com questoes politicas e estruturais subjacentes
as mudangas climdticas. Por exemplo, Nao problematizou as causas
sistémicas da alteragao hidrolégica observada, como o desmatamento para
agropecudria ou a urbanizagio desregrada, que impactam diretamente
a vazdo de cérregos como o estudado, omitiu discussdes sobre como
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empresas multinacionais exploram recursos naturais em biomas como a
Amazoénia e a prépria Mata Atlantica e inclusive perdeu a oportunidade de
conectar a Fisica ao ativismo ambiental, como o uso de dados cientificos
por comunidades para comprovar crimes ambientais ou pressionar politicas
publicas.

E essa lacuna critica, em C17 muito bem ilustrada, é emblematica
pois enquanto de um lado temos uma ciéncia cidada que engaja os
estudantes, de outro lado temos a reprodu¢io de uma visao despolitizada
da educacio ambiental, focado em habilidades instrumentais (cdlculos,
coleta de dados) sem questionar as estruturas de poder que perpetuam a
degradacao ambiental (Layargues, 2020). Uma abordagem verdadeiramente
transformadora exigiria, por exemplo, cruzar os dados de vazio com
informagdes sobre desmatamento local ou debater como a fisica hidrolégica
pode embasar lutas por justica hidrica (Quijano, 2005).

No geral, os trabalhos analisados mostram que ainda predominam
abordagens adaptativas da educagao ambiental, ou seja, inserem questoes
importantes, porém com poucos aprofundamentos alinhados a educagao
ambiental critica. No entanto, alguns estudos (como C9, C11, C17)
indicam possibilidades de ruptura, evidenciando priticas pedagégicas que
integram saberes cientificos e comunitdrios, problematizando conflitos
socioambientais e incentivando a participagao politica dos estudantes. Sobre
o nivel de ensino, hd uma predominancia de estudos voltados para o Ensino
Médio (T2, T5, C5) e para a formacio inicial de professores (C9, C11),
o que revela um esfor¢o em capacitar educadores para abordagens criticas
desde a base. Contudo, poucos trabalhos abordam o Ensino Fundamental
(T24) ou a Educacio de Jovens e Adultos (EJA), indicando uma lacuna
em contextos educacionais diversificados. Essa auséncia representa uma
oportunidade para futuras pesquisas, especialmente no sentido de incluir
criangas e adultos em processos de conscientizacao ambiental desde etapas
iniciais, fortalecendo a educagao ambiental como um eixo transversal e
permanente.

Educacdao Ambiental Critica no Ensino de Fisica: entre a subservi-
éncia e a subversao

a educagao nio é um processo neutro. Ela é, antes de tudo, um ato
politico, um campo de disputa onde se definem as subjetividades que sero
formadas: seres criticos e transformadores ou meros reprodutores da ordem
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vigente (Freire, 1996). Quando analisamos a produg¢io académica sobre
EAC a no Ensino de Ciéncia e Fisica, percebemos que, apesar de alguns
avangos, a maioria dos trabalhos ainda caminha para uma subjetividade
subserviente, conformista, que nao questiona as estruturas materiais e
epistemoldgicas que sustentam a crise socioambiental.

Os trabalhos analisados, em sua maioria, reproduzem uma viso
tecnicista e despolitizada da educagio ambiental. Limitam-se a propor
“sequéncias diddticas” sobre energias renovdveis ou aquecimento global
sem vincular esses temas as relagoes de exploragao do capitalismo. Trabalhos
como T20 e C11 discutem energias renovdveis e falam em “consumo
consciente”, mas nao problematizam a l6gica do consumo como motor
da acumulacio capitalista e nao vinculam explicitamente as desigualdades
globais ou a colonialidade do poder. Discutem “sustentabilidade”, mas
ignoram que a prépria ideia de “desenvolvimento sustentdvel” foi cooptada
pelo neoliberalismo parajustificar a continuidade da exploragio dos recursos
naturais e humanos. E poderia ser mostrado em C11, que o acesso desigual
a eletricidade reflete legados coloniais, vinculando consumo consciente a
justica energética global.

Essa abordagem da educagio ambiental reforca uma subjetividade
subalterna, que aceita a ordem vigente como natural. Como bem aponta
Layrargues (2014), muitas praticas pedagdgicas em educagido ambiental
nao passam de um ambientalismo de resultados, que culpa o individuo
(“nao jogue lixo no lixo”, “desligue a torneira enquanto escova os dentes”)
enquanto omite a responsabilidade do sistema econémico na degradacio
ambiental. Ou seja, ainda tratam a Educa¢io Ambiental como ensinar
atitudes individuais, ao invés de pensar na mudanca de consciéncia
“ingénua’ para a critica, de agao-reflexdo e interven¢ao no mundo (Freire,
1974). E no Ensino de Ciéncia e Fisica, isso se traduz em aulas que
ensinam como calcular a eficiéncia energética de um painel solar, mas nio
questionam por que milhoes ainda nao tém acesso a energia elétrica.

Se a educacio é constitutiva do ser humano, como afirma Loureiro
(2007), entao uma educacio verdadeiramente transformadora deve formar
sujeitos capazes de enxergar e enfrentar as contradi¢oes do sistema. E no
Ensino de Ciéncia e Fisica, isso significa também, desvelar a Colonialidade
do Saber Cientifico, pois sabemos que a Fisica moderna nasceu junto
com o colonialismo e foi instrumentalizada para justificar a exploragio
da natureza e dos povos nao europeus. Entio um ensino subversivo
deve questionar situagdes como: Para quem serve ou para quem deveria
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servir a tecnologia? Para melhorar a vida da maioria ou para enriquecer
uma minoria? Um ensino que questiona como a fisica nuclear serviu ao
imperialismo bélico dos EUA e da Europa e por que as energias “limpas”
hoje sdo controladas por multinacionais que repetem a légica extrativista.
E até mesmo porque ainda nos enganamos chamando de energia limpa.
Afinal, limpa para quem? Para os ecossistemas afetados de certo que nio!

Além disso, também se trata da vinculacio de contetdos cientificos
as lutas sociais. Afinal, nao basta ensinar sobre energia eélica; é preciso
discutir os conflitos por terra onde os parques edlicos sao instalados, muitas
vezes expulsando comunidades indigenas, os animais que migram dessa
regiao devido ao barulho dos ventiladores edlicos, os pdssaros migratérios
que perdem sua direcdo, as aves que colidem contra esses equipamentos
e morrem. E preciso contar o outro lado da histéria, pois a mudanga de
mentalidade passa por um processo de sensibilizagio. E preciso questionar:
quem tem acesso aos artefatos tecnoldgicos modernos e quem fica
excluido; é sobre falar em “consumo consciente”; mas também denunciar
a obsolescéncia programada, os falsos produtos amigos da natureza (“eco
friendly”), e mostrar que é preciso mais que um termo eco-alguma-coisa
para dizer que um produto é de fato sustentdvel, e pensa nas futuras
geragoes e no consumo atual especifico daquele produto; ¢ preciso falar do
lixo eletronico exportado para paises periféricos; da quantidade de gases
estufa que sao liberados em cada produto comprado e como isso poderia
pautar a légica dos impostos; a extragao de diversos minérios presentes na
maioria das tecnologias que usamos diariamente como o litio.

Ademais, fazer uma educagio ambiental critica, realmente profunda
dentro dos ambientes escolares e académicos, dialoga diretamente com o
rompimento da fragmentagdo curricular, a Fisica e as Ciéncias no geral
nao podem ser ensinadas como um conhecimento isolado. Elas precisam
conversar comaeconomia politicaque falade como o capitalismo transforma
a natureza em mercadoria, com a histéria que conta como a ciéncia foi
e ainda é usada para dominar povos colonizados e sem duvidas, com a
filosofia, quando trata-se de refletir sobre como o positivismo cientificista
justifica a exploragdo e conta a histéria sobre outra 6tica, a lente dos falsos
vencedores que lucram. Afinal, quando se trata de degradagio ambiental,
até quem lucra com dinheiro sai no prejuizo. Nesse contexto, um trabalho
como o T2, que aborda as aproximagdes entre o pensamento complexo de
Edgar Morin e o Ensino de Fisica a partir de uma temdtica socioambiental
(como o aquecimento global), poderia e deveria criticar a fragmentagao do
conhecimento cientifico ocidental, contrastando-a com as visoes holisticas
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dos povos origindrios, para quem a relagdo com a natureza nao se reduz a
dominacio, mas integra saberes ancestrais, interdependéncia e cosmovisoes
nao dissociadas da vida. A proposta do estudo, ao promover didlogos entre
ciéncia, cultura e sociedade, jd avanca nessa dire¢ao, mas poderia ampliar
sua critica ao incluir epistemologias nao hegemonicas como contraponto a
racionalidade cartesiana.

Eisso tudo, culmina na necessidade de uma formagao de professores,
que inclusive é abordado no trabalho C12, que embora apresente lacunas
relacionadas as problematizagbes acima mencionadas, jd& nos aponta
caminhos de uma formacio preocupada com a ecologia politica, teoria
decolonial e economia critica. Destacamos a importincia de uma formacao
de professores que nio caminhe por vieses que reproduzam um ensino
despolitizado, mas que sigam por metodologias de conscientizagio que
utilizem, por exemplo, a investigagdo temdtica freireana para partir dos
problemas reais das comunidades como: a falta de energia, a contaminagio
por agrotdxicos, a inundagao para construgao de hidrelétricas e outros. Que
seja capaz de relaciond-los aos conceitos fisicos, trazendo para a realidade
do aluno ndo apenas em termos do seu entorno local, mas para a realidade
global que enfrenta uma grave crise climdtica.

E como se trata de subvertir a légica de falar “sobre o outro”,
para falar “com o outro”, fazer estudos da realidade e entender as suas
reais problemdticas (Freire, 1974) para a partir dai entender como fazer
esse processo de mudanga de mentalidade e abordagens didéticas sao de
extrema relevancia. Somos levados a necessidade de uma alianca constante
com comunidades marginalizadas e movimentos sociais no geral. Isso seria,
por exemplo, levar para a sala de aula as lutas do MST, das comunidades
quilombolas, dos atingidos por barragens, das comunidades invadidas
para fins de mineragdo e outros muitos casos, que possibilitam mostrar
como a fisica e o ensino de ciéncias no geral podem ser uma ferramenta de
resisténcia.

Afinal, niao h4 neutralidade, ou o Ensino de Ciéncia e Fisica
serve a libertagdo, ou serve & dominagao, ou reproduz uma subjetividade
subserviente, formando técnicos e obedientes ao capital, ou assume um
cardter subversivo, e forma sujeitos que entendem a ciéncia como uma
possivel arma de luta. Como dizia Paulo Freire, a educagio nio muda
o mundo, ela muda as pessoas e essas pessoas transformadas, mudam
o mundo. Entdo, se queremos um planeta justo, precisamos de uma
Ciéncia e Fisica, que vd além de explicar os fendmenos naturais e de fato
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desmascare as estruturas de poder que destroem a vida. Trabalhos como
T22, que analisa o papel do capital cultural no combate ao negacionismo
climdtico e C19, que discute a entropia econdémica de Georgescu-Roegen
dao passos importantes ao questionar a fragmenta¢io do conhecimento e
a desinformacgio, mas ainda falham em desvelar as raizes epistemoldgicas
da crise: a ciéncia hegemonica, desde a Revolucio Cientifica, foi
instrumentalizada para justificar a dominagao da natureza e de povos nio
europeus, convertendo saberes em mercadoria e ecossistemas em “recursos”
a serem esgotados.

EnquantoT22 evidenciaacorrelagao entre educagao formal e rejeicao
a0 negacionismo, mostrando que o capital cultural institucionalizado
pode fortalecer a consciéncia climdtica, nio problematiza como a prépria
academia reproduz légicas eurocéntricas e desenvolvimentistas que
sustentam o Antropoceno. Ja C19, ao vincular termodinimica e economia,
expoe os limites biofisicos do capitalismo, mas nao confronta como a ciéncia
cléssica, ao reduzir a natureza a equagdes reversiveis (como no modelo
mecanicista de Newton), alimentou a ilusio de controle infinito sobre o
planeta. Ambos os estudos, embora valiosos, permanecem na superficie
da critica ao negacionismo, sem enfrentar o cerne do problema: a ciéncia
moderna nasceu atrelada ao projeto colonial-capitalista, e sua pretensa
neutralidade serviu para legitimar hierarquias (como a divisao Norte-Sul
global, primeiro mundo-terceiro mundo) e a mercantiliza¢io da vida. E
se T22 mostra que a educacio combate o negacionismo, e C19 revela os
limites fisicos do crescimento, falta a ambos perguntarem: crescimento
para quem? E em troca de qual mundo? A resposta talvez esteja na floresta,
e quem saiba responder sejam aqueles que reconhecem que dgua ¢é vida e
nao H,0.

Consideracgdes finais

A Educagao Ambiental Critica ndo pode ser reduzida a um conjunto
de técnicas pedagdgicas ou a um discurso vazio sobre “sustentabilidade”.
Ela deve ser, antes de tudo, um projeto politico-epistémico que questiona
as estruturas de poder que perpetuam a exploragio da natureza e dos povos.
Quando analisamos os trabalhos selecionados, fica evidente que a maioria
ainda estd presaa uma visao despolitizada, distante da radicalidade necessdria
para formar sujeitos verdadeiramente transformadores. No entanto, ¢é
importante reconhecer os esforcos de pesquisadores e educadores que tém
buscado inserir essas questoes no ensino de Fisica, desenvolvendo propostas
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educativas que articulam conceitos cientificos a problemas socioambientais
reais. Trabalhos como os que abordam astronomia indigena, agroecologia
ou conflitos urbanos demonstram que hd caminhos possiveis para uma
educagdo mais engajada. Ainda assim, entendemos que, diante da urgéncia
da crise climdtica e das desigualdades globais, precisamos avangar além
dessas iniciativas pontuais.

Para isso, é essencial vincular questdes ambientais a temas como
racismo ambiental e imperialismo ecolégico, além de integrar saberes
tradicionais ao curriculo de Ciéncias e Fisica de forma nao folclorizada,
reconhecendo-os como epistemologias validas. A formagao de professores
também precisa ser repensada, incorporando perspectivas marxistas,
ecologia politica e metodologias freireanas para formar educadores capazes
de promover uma ciéncia engajada e emancipatdria.
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Consideracoes iniciais

Educagao Ambiental (EA) trata-se de uma ferramenta potente

a sensibilizagdo, conscientizagdo e superagao de condutas que

consideram o homem desconectado do seu meio, uma vez que ele é parte
deste processo (Loureiro, 2004). Ela, nao representa um tipo de educagao
especifica organizada na forma de uma componente curricular especifico,
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mas trata-se de algo amplo que deve ser abordado nos mais diferentes
contextos educacionais, sejam formais, ndo-formais ou informais.
Especialmente no contexto formal, os documentos legitimam a EA como
uma prética que deve perpassar as diferentes etapas escolares, bem como
componentes curriculares desde a Educagio Infantil (EI) até o Ensino
Superior (Brasil, 1999).

As formas como a EA sio abordadas podem constituir dimensées
diferenciadas sobre a temdtica e representam macrotendéncias. No
contexto brasileiro sio identificadas trés macrotendéncias da EA, sendo
elas: conservadora, pragmdtica e critica (Layrargues; Lima, 2014). A
macrotendéncia conservadora, tem origem nas praticas ambientais presentes
no ambito internacional, inspirada em movimentos preservacionistas
presentes do século XIX, considerando os vinculos afetuosos propiciados
pela vivéncia de conexao com a natureza proporcionando bem-estar e
harmonia emocional, além da valorizagao e cuidado com o espago natural.
Esta dimensio ainda se encontra presente em materiais disponibilizados
sobre EA no contexto escolar, bem como nas priticas desenvolvidas nestes
espagos. Esta abordagem parte do principio da prote¢io do meio natural
(Layrargues; Lima, 2014).

Para Krasilchik (1994), a dimensao conservacionista apresenta como
caracteristica o idealismo, uma vez que considera as condigdes primitivas de
vida. As questoes ambientais sdo tratadas de forma superficial, enfatizando
a dicotomia entre o homem e o ambiente apregoando que o primeiro é o
destruidor. Neste cendrio, as questoes sociais e poh’ticas sao praticamente
desprezadas. Para Silva e Campina (2011), o foco desta macrotendéncia ¢
a natureza, a conservacio, a prote¢ao e a destruigao.

Pensar a EA para além do conservacionismo é um desafio, uma vez
que se encontra, ainda, enraizado no idedrio da sociedade uma perspectiva
de desconexdo entre homem e natureza, requerendo formacio, didlogos
e pesquisas acerca da relevincia da indissociabilidade entre homem e
natureza. Neste contexto, hd de se considerar que deste os anos iniciais de
escolarizagao deve-se inserir os estudantes nas problemdticas emergentes,
de forma ativa e processual.

Discutindo a macrotendéncia pragmdtica de EA, busca-se
concentrar na agio, ou seja, na tentativa de solugoes para os desafios
ambientais e na proposicao de atitudes a serem seguidas. Esta dimensao tem
sua raiz no ambientalismo pragmdtico e na concepgao tecnicista de ensino
e aprendizagem. A EA pragmdtica busca congregar o desenvolvimento
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econdmico com o tratamento de recursos naturais, visando o
desenvolvimento sustentdvel. Investe-se na conduta individual a partir de
informagoes e de normas prescritas por leis e por projetos governamentais,
sendo estes apresentados como produtos prontos. Apesar do discurso em
torno da cidadania e da inclusao de questdes sociais, no debate ambiental,
os conflitos resultantes dessa relacio permanecem ausentes ou surgem
apenas sob a forma de um consenso aparente (Layrargues; Lima, 2014;
Silveira, 2024).

Loureiro (2004) identifica a existéncia de um vasto bloco
hegemoénico de tendéncias que defendem uma prética pedagdgica de cardter
comportamentalista e tecnocrdtico, no qual se insere também a vertente
pragmadtica. Segundo o autor, o pragmatismo, no ambientalismo, assenta
no pressuposto tedrico e ideoldgico de que a gravidade da crise ambiental
exige respostas préticas, imediatas e eficazes num curto espago de tempo.
Segundo Silva e Campina (2011), neste enquadramento, destacam-se a
mudanga de comportamento, a técnica, a solugio e o desenvolvimento
sustentdvel. Entretando, indaga-se: desenvolvimento sustentdvel cessa os
problemas socioambientais ou apenas mantém o status quo?

Pensando nesta provocagao, implica dizer que a macrotendéncia
critica, privilegia a complexa relagaio homem-natureza e ampara-se no
ambientalismo ideoldgico e na educagio critica, na perspectiva de Paulo
Freire, entre outros tedricos que propoem a constitui¢ao de agoes educativas
dirigidas para as transformacoes de ordem social, politica e econémica
presentes na sociedade. A Educa¢ao Ambiental Critica consideraa dimensio
politica das questoes ambientais, bem como discute o modelo econdmico
vigente, destacando a relevancia do fortalecimento da sociedade de forma
ampla na construgao de mudangas sociais (Loureiro, 2004; Silveira, 2024).

Neste sentido, tal macrotendéncia considera que dimensoes éticas e
politicas sdo essenciais, de forma que a transformagio de comportamento
individual é superada pela elaboragio de uma cultura cidada, bem como
a formagdo de agoes ecoldgicas, desenvolvendo no sujeito o senso de
responsabilidade tanto éticaquantosocial. Para Carvalho (2012),a Educagao
Ambiental Critica deve ser capaz de fomentar a compreensao dos problemas
socioambientais nas suas multiplas dimensoes: geografica, histdrica,
bioldgica e social; entendendo o meio ambiente como o conjunto de inter-
relagdes entre o mundo natural e o mundo social, mediadas tanto por saberes
locais e tradicionais, quanto por conhecimentos cientificos. Conforme
Silva e Campina (2011), as palavras que podem definir sumariamente esta
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macrotendéncia sao a subjetividade, a interdisciplinaridade, as atitudes, a
cidadania ativa e as sociedades sustentdveis.

A Educagio Ambiental Critica tenciona as relagdes de poder,
especialmente o capitalismo que aliena a popula¢io e intensifica as
desigualdades sociais (Silveira, 2024). Conforme os sujeitos compreendem
as problemdticas existentes, como por exemplo, a crise ambiental, as
desigualdades sociais, a luta pelo territério, o sucateamento na educagio, a
desvaloriza¢ao da pessoa humana pelo seu semelhante, eles compreendem
a importancia do didlogo de saberes e da agao coletiva, buscando frear
estas problemdticas, trazendo a baila, a criagio de politicas publicas e a
intervengao social nos processos decisérios.

A inser¢ao da Educa¢io Ambiental Critica, no contexto da educagao
formal, trata-se de algo desafiador, uma vez que hd préticas historicamente
enraizadas direcionadas para as macrotendéncias conservadoras e
pragmdticas. Silveira (2024) buscou em sua tese de doutorado, investigar
os elementos que contribuem para a construgio de indicadores de EA
Critica, a partir da andlise de atas do Encontro Pesquisa em Educagio
Ambiental (EPEA), do Encontro Nacional de Pesquisa em Educagao
em Ciéncias (ENPEC), bem como em teses e dissertacoes brasileiras da
Plataforma Fracalanza, para propor indicadores que podem servir como
base na identificacao de atividades as quais estejam inseridas no ambito da
Educac¢io Ambiental Critica.

O processo de selegao e andlise resultou na proposi¢ao de oito
indicadores de Educagao Ambiental Critica, os quais s3o: a) Temdtica
socioambiental emergente; b) Compreensao da relevincia socioambiental;
c) Interdisciplinaridade e didlogo critico educativo; d) Intervengio
socioambiental com vistas a justica ambiental; ¢) Conhecimento auténomo,
empirico e critico; f) Atividade intencional politico-pedagégica e critica;
g) Formagao para a cidadania; h) Tomada de decisao (Silveira, 2024).
Considera-se estes indicadores como uma ferramenta para avaliar se uma
determinada prética tem em seu escopo as caracteristicas que possam ser
consideradas pertencentes a EA Critica. Nesse sentido, a seguir, a Figura 1
elucida os indicadores e seus parimetros analiticos.
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Figura 1 - Indicadores de Educagao Ambiental Critica, propostos por Silveira (2024)

Indicadores Parametros
Tematica socioambiental | As discussoes envolvendo a Educagio Ambiental Critica devem partir de
emergente um assunto/tematica emergente. sendo relevante para um ou mais grupo.
Compreensao  da relevancia | Quando se discute a Educagao Ambiental Critica. deve-se inter-relacionar
socioambiental e compreender que sociedade e ambiente séo indissocidveis.
Interdisciplinaridade e dialogo | A partir da interdisciplinaridade e do didlogo critico-educativo cria-se
critico-educativo condi¢des de conhecimento de mundo.
Interven¢do socioambiental com | Precisa-se buscar a intervengéio socioambiental. reconhecendo o ambiente
vistas a justi¢a ambiental como um espago de formacdo humana, movimentos de luta e resisténcia.

visando a justica ambiental.

Conhecimento auténomo. | Pauta-se na valorizagido do conhecimento de diferentes grupos. tendo em
empirico e critico vista que existe uma multiplicidade de saberes, vivéncias e experiéncias e

sua partilha € imprescindivel. O conhecimento auténomo. empirico e
critico culmina em um processo de fortalecimento do conhecimento local,
das diferentes culturas.

Atividade intencional politico- | Toda a atividade que apresenta uma intencionalidade politico-pedagogica

pedagogica e critica e critica apresenta em sua esséncia tracos de uma Educacio Ambiental
Critica.
Formagdo para a cidadania As agOes desenvolvidas e que apresentam relagdo com a Educagio

Ambiental Critica necessitam contribuir com o exercicio da cidadania.
almejando formar sujeitos dotados de criticidade. autonomia e
responsabilidade no meio socioambiental.

Tomada de decisdo Tomar decisdes implica em exercer a cidadania, reivindicando direitos e
construindo uma cultura de participagdo nos processos socioambientais.

Fonte: Silveira (2024, p. 63).

Se considerarmos o contexto da EI podemos identificar a relevincia
em desenvolver agoes que priorizem a EA, sobretudo na perspectiva critica,
desde cedo, e que possam contribuir para a construgao de pensamento
critico frente aos desafios ambientais. No entanto, segundo Couto e
Viveiro (2017), planejar atividades de Educa¢io Ambiental Critica na
EI é uma tarefa complexa, pois nao se trata apenas de abordar conceitos,
mas de pensar em estratégias e recursos adequados, utilizando diferentes
linguagens que dialoguem com as criancas por meio da exploragio
sensorial, da problematizacio das vivéncias cotidianas, das brincadeiras,
das interagoes e da resolu¢io de problemas.

Santos, Santos e Oliveira (2025) argumentam que nos primeiros
anos de escolarizagio, a EA assume um papel de especial relevancia. Os
autores defendem que ¢é nesse periodo em que as criangas constroem
percepgoes e valores acerca do mundo que as rodeia. A integracio da
EA, nesta etapa escolar, pode estabelecer uma base sélida de consciéncia
ecolégica e de responsabilidade social, articulando-se com as premissas de
formagao de um sujeito ecolégico (Carvalho, 2012). Portanto, acredita-se
que pensar na EA, dentro da perspectiva critica, no contexto da EI, trata-
se de uma forma para contribuir com o desenvolvimento da cidadania e
dos sujeitos, de forma que possam ser agentes de transformagao nos mais
diferentes espagos que estdo, ou serdo futuramente inseridos.
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Estudos na linha da Educa¢io Ambiental Critica, no 4mbito da
EI ainda so escassos, embora se compreenda que sua relevincia de tratar
a EA nesta perspectiva deste as primeiras etapas escolares. O estudo de
Couto e Viveiro (2017) teve como objetivo elaborar, aplicar e avaliar um
processo formativo de Educagao Ambiental Critica em uma turma da EI,
com estudantes de 3 a 6 anos. Para isso, foi construida uma sequéncia
de 14 atividades, abordando os temas consumismo e obsolescéncia. Os
resultados indicam que ¢ possivel desenvolver aproximagoes iniciais
de uma Educagio Ambiental Critica com criangas em etapa escolar. J4
Santos, Oliveira e Lima (2025), realizaram um estudo que buscou objetivo
verificar os indicios das macrotendéncias de EA em propostas pedagdgicas
na EI. Os resultados indicaram que as macrotendéncias se relacionam
entre si, porém, hd as macrotendéncias conservadora e pragmadtica que se
sobressaem em relacio a macrotendéncia critica.

Diante da relevincia do assunto e¢ como forma de ampliar a
discussao neste dominio, este capitulo tem como objetivo compreender
de que forma a Educa¢ao Ambiental Critica estd presente em estudos do
tipo relato de experiéncia no contexto da EI. Trata-se de uma investigagao
com abordagem qualitativa, do tipo revisao sistemdtica, em que foram
selecionados para este capitulo seis estudos presentes na base Google,
considerando os anos de 2020 a 2025. O texto apresenta, na sequéncia,
apds as consideragdes iniciais aqui expostas, o percurso metodoldgico,
resultados e discussoes e consideragoes finais.

Percurso metodolégico

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, na perspectiva de
Minayo (2012), entendida como um tipo de pesquisa que busca responder
a questoes especificas, voltadas & compreensio de um nivel de realidade que
nao pode ser expresso em termos quantitativos. Dentro desta abordagem,
optou pela revisio sistemdtica que, segundo Galvao e Ricarte (2019),
trata-se de um tipo de pesquisa que tem como objetivo realizar um exame
da literatura considerando temas especificos. As buscas por materiais
que dessem conta do objetivo do estudo foram realizadas na plataforma
Google Académico', empregando-se como descritor a estrutura “educagao
ambiental critica” AND “relato de experiéncias” AND “educacio infantil”.
Para refinar a busca, foram aplicados os seguintes filtros no sistema de

1 hteps://scholar.google.com.br/?hl=pt
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pesquisa: “perfodo especifico 2020-20257%, “pesquisar pdginas em
portugués” e a opgao “qualquer tipo de material”. Entretanto, os trabalhos
que se relacionam com os filtros empregados foram encontrados apenas no
Google Académico.

Em seguida, os artigos encontrados foram avaliados com base
em critérios de inclusio e exclusio previamente estabelecidos pelos
pesquisadores. Foram incluidos relatos de experiéncia que apresentassem
a macrotendéncia de Educagio Ambiental Critica e fossem situados
no contexto da EIl. Foram excluidos: artigos de revisio, monografias,
dissertacoes, teses e capitulos de livro; trabalhos sobre macrotendéncias de
EA conservadora ou pragmadtica; estudos de etapas escolares diferentes da
El e, falta de clareza para atender os objetivos do estudo em questao. Apds
a aplicagdo desses critérios, seis artigos foram selecionados para compor
este capitulo a identificagao e o objetivo dos estudos sio apresentados no

Quadro 1.

Quadro 1 - Identificagio e objetivo dos estudos

Autores/ Ano Objetivo
Investigar a importincia do ensino de Ciéncias Naturais
na EI, a partir da EA.

Apresentar possibilidades para se pensar um fazer

Almeida (2020)

. docente que supere a pré-escola antecipatdria e
Saccomani; Furlan (2023) o . , .
preparatéria sem cair no espontaneismo das pedagogias

hegemonicas, por meio da EA.

. . Refletir sobre o desenvolvimento de prdticas de EA no
Silva; Victer (2023) . .
contexto da EI a partir da contagio de histdrias.

Gomes; Ito; Barbado Apresentar de que forma uma oficina de EA na El

(2024) promoveu consciéncia critica e praticas sustentdveis nas

criangas.

Apresentar uma intervengao lidico-pedagégica voltada a
Baventura; Ramos Neto;

Santos (2025)

EA e 4 justica climdtica, realizada com criancas de uma

escola municipal de Salvador (BA).

Relatar uma atividade de extensio sobre residuos sélidos

Oliveira; Tavares (2025) | e sua relagio com a satide humana realizado com

criangas de 4 a 6 anos.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

2 As buscas foram realizadas no periodo de 20 de julho até 12 de agosto de 2025.
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No contexto das buscas é possivel observar um niimero escasso de
artigos que contivessem em seu escopo, relatos de experiéncia no contexto
da Educagio Ambiental Critica realizados na EI. As causas podem
representar um nicho de pesquisa a ser explorado. Visando discutir as
pesquisas mapeadas, a luz da Educagao Ambiental Critica, a seguir, consta
os resultados e discussao.

Resultados e discussoes

Para este capitulo optou em organizar a andlise dos relatos em
duas categorias a priori, considerando: “Temdticas abordadas nos relatos’ e,
ainda, “Os resultados obtidos no contexto da experiéncia”. Na sequéncia sio
apresentados os resultados e discussoes das categorias supracitadas:

Tematicas abordadas nos relatos

No que diz respeito as temdticas abordadas nos relatos selecionados,
foi possivel observar que elas envolvem questoes desafiadoras no cendrio
ambiental da atualidade, como: a reciclagem (Almeida, 2020); a justica
climdtica (Boaventura; Ramos Neto; Santos, 2023); a preservagio
ambiental (Saccomani; Furlan, 2023); o consumo (Silva; Victer (2023);
a sustentabilidade (Gomes; Ito; Barbado, 2024) e os residuos sélidos
(Oliveira; Tavares, 2025).

Conforme Silveira (2024), um dos indicadores da Educacao
Ambiental Critica é o das “temadticas socioambientais emergentes”, incluido
entre os oito indicadores propostos pelo autor. O presente indicador
sinaliza a problemdtica considerada relevante para um ou mais grupo.
Assim, define-se como uma temdtica contextualizada com a realidade dos
sujeitos visando, por meio de debates, interacoes e reflexdes, construir agdes
coletivas para mitigar os problemas e/ou sanar. Nesse sentido, os relatos
buscam discutir questoes socioambientais presentes no contexto atual.
De acordo com Silveira (2024), esse indicador orienta a reconstrucao das
interagdes entre pessoas e natureza, contribuindo para assegurar qualidade
de vida a todos os que participam das tomadas de decisio. Também
busca refletir criticamente sobre as desigualdades sociais e ambientais,
reconhecendo a influéncia das forgas hegemonicas e do modelo capitalista,
de modo a valorizar os sujeitos sociais, estimular a participagio cidada e
fomentar a construgao de politicas publicas transformadoras.
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Defende-se, neste estudo, que as temdticas socioambientais
emergentes podem ser trabalhadas jd na EI, como estratégia para mobilizar
o didlogo e estimular a consciéncia critica, especialmente na fase em que as
criangas estao em processo de formagao de condutas que poderao contribuir
para a transformagio social e ambiental, futuramente. E recomenddvel
(Couto; Viveiro, 2017) que a abordagem dessas temdticas na EI v4 além
da simples transmissao de conceitos, jd que, nessa faixa etdria, as criangas
possuem conhecimento incipiente e podem ter dificuldade em lidar com
abstragdes. Por isso, torna-se necessdrio elaborar estratégias e selecionar
recursos adequados, utilizando diferentes linguagens que dialoguem com as
criangas por meio da exploracio sensorial, da problematizacio de vivéncias
cotidianas, das brincadeiras, das intera¢oes e da resolu¢io de problemas.

Pensando no uso de estratégias diddtico-metodolégicas na EI,
com foco na Educagio Ambiental Critica, hd de se considerar a relevancia
do professor, especialmente ao buscar recursos que dialoguem com a
realidade dos estudantes. Assim, cria-se um ambiente de aprendizagens,
viabilizando a formacio de um sujeito ecolégico. Carvalho (2012) destaca
que um sujeito ecoldgico é aquele que adquire a responsabilidade social e
a consciéncia critica dos problemas socioambientais. Frente a isso, neste
estudo, reiteramos a relevincia da formagio de um sujeito ecoldgico,
explicitando a preocupacio e o compromisso social deste a EI, de forma
vitalicia.

A Educagio Ambiental Critica, ao potencializar a agio critica
e engajada dos sujeitos sociais, ela proporciona didlogos plurais, trocas
de saberes, vivéncias e experiéncias, reafirmando a educagio como ato
sociopolitico, rompendo com a hegemonia vigente. Neste escopo, esta
categoria de andlise baliza que todas as temdticas abordadas e que inter-
relacionam com os pressupostos tedricos e metodoldgicos da Educacio
Ambiental Critica, permeiam olhares as questoes de vida em sociedade,
evidenciando a indissociabilidade entre homem e natureza.

A El, sendo uma etapa da escolarizacio de extrema relevaincia,
precisa auxiliar na formacio para a cidadania, por meio do respeito a todas
as formas de vida, reconhecendo a diversidade de conhecimentos e de
experiéncias. Dentro da escola, o professor deve instigar os conhecimentos
dos estudantes, almejando uma sondagem de temadticas/problemadticas que
versam sobre o cotidiano dos alunos. Destarte, a Educacio Ambiental
Critica tenciona inquietagoes envolvendo o dia a dia dos alunos, por meio
dos relatos de experiéncias, dos desafios didrios e das observagoes in loco,
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sendo espaco de (re)pensar o cotidiano e perfazer novas aprendizagens.
Silveira e Lorenzetti (2021, p 3) afirmam que:
Por meio da EAC, criangas, jovens e adultos compreendem o seu papel
enquanto cidadios, direcionando suas agoes em prol de um bem-estar
coletivo. Por meio da EAC surgem questionamentos envolvendo as
relagoes sociais, politicas, ambientais, culturais, histéricas e econdmicas,
criando um sujeito autdnomo e reflexivo para atuar na sociedade.

A Educagio Ambiental Critica, na EI, fornece subsidios para o
processo de transformacio social, potencializando préticas e agdes diddtico-
pedagégicas que, de fato, facam sentidos a vida dos estudantes. Neste
interim, a Alfabetiza¢do Cientifica se mostra como promotora das agdes
formativas, conectando os estudantes aos problemas socioambientais.
Lorenzetti e Delizoicov (2001, p. 57) explicitam que “[...] defendemos a
premissa de que a alfabetizagio cientifica pode e deve ser desenvolvida desde
o inicio do processo de escolarizagio, mesmo antes que a crianca saiba ler e
escrever”. Assim, as vivéncias e experiéncias no Ambito familiar, que visem
o reconhecimento da importincia do meio ambiente e suas inter-relagoes
- éticas, politicas, econdmicas, tecnoldgicas, culturais e sociais — podem
reverberar em sujeitos ativos e participativos na sociedade.

Considerando o modo como as temdticas foram abordadas neste
mapeamento, a andlise deste estudo revela que foi possivel compreender
que os professores buscaram oferecer estratégias que viabilizassem a
compreensao dos estudantes acerca da Educa¢io Ambiental Critica, com
foco em metodologias diversificadas, como por exemplo, a contagio de
histérias, jogos, roda de conversa, atividades prdticas na natureza como
plantagao de drvores, organizagio de horta, entre outras. Estas praticas
contribuem para o engajamento dos estudantes nesta etapa escolar, fato
que propicia que novos conhecimentos sejam elaborados. No entanto,
defendemos a pertinéncia de a¢oes formativas que visem a criticidade dos
estudantes, portanto, a atuagio do professor em abordar assuntos a luz
da Educagio Ambiental Critica precisa romper com visdes naturalistas,
conservadoras e romantizadas de meio ambiente. Silveira (2024, p. 109)
destaca que “[...] humanizar a natureza e a temdtica ambiental, reforca
uma visao ingénua do que realmente é esta agio educativa e quais os seus
principios para o processo formativo dos sujeitos sociais”.

Aanilise, mesmo que de um niimero reduzido de artigos, revela uma
convergéncia de temas. Isso destaca o esfor¢co dos educadores em utilizar
0 espago escolar como um complemento essencial a formagao cidada,
especialmente ao integrar discussoes presentes na sociedade vinculadas
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as questdes socioambientais. Esses assuntos, por vezes negligenciados ou
tratados de forma superficial, sio abordados no contexto das experiéncias
relatadas como forma de promover o pensamento critico e a conscientizagio
dos estudantes desde a EI.

Resultados obtidos no contexto da experiéncia

Em se tratando dos resultados obtidos nos relatos analisados, foi
possivel observar um engajamento significativo por parte dos estudantes,
evidenciado nao apenas em sua participacao ativa durante as atividades,
mas também na manifestagio de atitudes que indicam pertencimento,
empatia e cuidado com o outro (Oliveira; Tavares, 2025; Boaventura;
Ramos Neto; Santos, 2025). Além disso, os relatos trazem indicativos de
que as atividades propostas despertaram o encantamento e a curiosidade
das criangas, promovendo experiéncias de aprendizagem significativas
e motivadoras (Silva; Victer, 2023). Ao valorizar o ludico e estimular o
encantamento, essas praticas educativas voltadas & Educagio Ambiental
Critica contribuem para o fortalecimento de hdbitos de reflexdo, do
pensamento critico e da constru¢io da identidade, permitindo que a
crianga se perceba como sujeito ativo e participante na sociedade, capaz de
interagir, questionar e transformar seu contexto social.

Outro ponto relevante refere-se as préticas envolvendo a EA no
contexto dos relatos analisados, nas quais se destacaram depoimentos das
préprias familias. Essas narrativas evidenciaram mudangas potencialmente
significativas no comportamento das criangas no ambiente doméstico,
indicando que as aprendizagens construidas durante as atividades
extrapolaram o espaco escolar e repercutiram em seu cotidiano familiar.
Observou-se, ainda, um crescente interesse das criangas em compartilhar
e divulgar os conhecimentos desenvolvidos, demonstrando o desejo de
comunicar suas descobertas e experiéncias de forma ativa (Almeida, 2020).

Esses achados sugerem que as priticas de EA, quando bem
estruturadas e planejadas de forma potencialmente significativas, nio apenas
favorecem a internalizacio de conceitos e valores socioambientais, mas
também promovem a protagonismo infantil, estimulando a curiosidade, a
responsabilidade e a percepgao da crianca como agente de intercimbio em
multiplos contextos sociais. A vista disso, destaca-se a importancia do meio
socioeducacional, pois:
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[...] se apresenta como um espago proficuo para a Educagio Ambiental
Critica, uma vez que insere estudantes, professores e a comunidade
como um todo, com realidades e vivéncias distintas. Esta inter-relacio
deve levar em conta os saberes populares, as culturas, identidades e
o modo de vida, pois sio conhecimentos relevantes e que podem ser
ampliados & medida que ocorre uma exposicio e inter-relagio, visando
novas possibilidades critico-reflexivas (Silveira, 2024, p. 288).

No que se refere também a conduta dos estudantes no Ambito
familiar, o relato de Saccomani e Furlan (2023) destaca que as familias
puderam perceber mudancas significativas decorrentes das praticas
vivenciadas. A experiéncia relatada favoreceu o desenvolvimento da
capacidade critica das criangas, que passaram a estabelecer relagoes entre
as atividades propostas e situagdes concretas de seu contexto, como, por
exemplo, a associagdo entre a presenca de garimpos ilegais na regido e os
impactos na satide da populagao. Essa conexao direta entre a aprendizagem
em sala de aula e a realidade vivida demonstra o potencial da EAC em ir
além da teoria e influenciar o cotidiano dos estudantes e suas familias.
Ademais, o protagonismo infantil é estimulado, fazendo com que as criangas
se tornem agentes de mudanga. Esse tipo de aprendizado potencialmente
significativo contribui para que as criangas compreendam seu papel na
sociedade e se sintam capazes de influenciar e transformar o ambiente ao
seu redor.

Frente a estas questoes, defendemos neste artigo que despertar a
criticidade dos sujeitos, desde os primeiros anos de escolarizagio, se torna
um elemento fundamental na atualidade, com vistas a romper com a
alienagio social e ideoldgica. Nesse contexto, Trein (2012, p. 307) comenta
“[...] que incorporar a dimensdo ambiental na educagio é expressar o
cardter politico, social e histérico que configura a relagdo que os seres
humanos estabelecem com a natureza mediada pelo trabalho”. Noutras
palavras, todas as prdticas e atividades formativas voltadas a Educacio
Ambiental Critica precisam ser planejadas com objetivos bem delineados,
portanto, vé-se necessirio uma formagio continuada de professores, por
meio de cursos, eventos, rodas de conversas, palestras, dindmicas, entre
tantas outras atividades.

Silveira (2024) entende que hd uma multiplicidade de aportes
tedricos e metodoldgicos que podem fomentar o didlogo critico,
articulando-se com a Educagio Ambiental Critica, como por exemplo,
jogos, atividades em parques, dinimicas, Circulos de Cultura, Temas
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Geradores, 3 Momentos Pedagégicos, Atividades Baseadas em Problemas,
Gamificagdo, entre outros. Diante disso, pode-se afirmar que:
A Educacio Ambiental Critica dialoga com diversas questoes tedrico-
epistemoldgicas, principalmente quando se busca a criticidade nos
sujeitos como subsidios para o processo de intervencio e tomada de
decisao. Paulo Freire, Dermeval Saviani, Mikhail Bakhtin, Enrique
Dussel e Karl Marx sio alguns exemplos que trazem em sua episteme a
criticidade como premissa para questionar as desigualdades, a exclusio
de saberes, a desvalorizagio da pessoa humana, problematizando o
capitalismo e a sociedade de classe (Silveira, 2024, p. 288).
Conforme os sujeitos compreendem a importincia da relacao
homem-natureza, compreende-se a pertinéncia de uma formacio critica,
atuante e reflexiva, pois “[...] nunca isso foi tao urgente e necessirio como
nesses tempos atuais obscuros — social e politicamente — em vdrios paises
do mundo” (Tozoni-Reis, 2019, p. 3). Notoriamente a criticidade precisa
ser continua, com foco no didlogo de saberes e na valorizagio das diversas
identidades existentes no meio sociocultural.

Segundo Alves e Saheb (2013), a EAC pode ser compreendida
como uma educagio em valores, capaz de modificar hibitos relacionados
ao meio ambiente, estando diretamente vinculada as priticas que
promovem a melhoria da qualidade ambiental e ao desenvolvimento
de conhecimento, atitudes e habilidades. Assim, os relatos analisados
nesta pesquisa corroboram essa perspectiva tedrica, evidenciando que as
préticas educativas vivenciadas pelas criancas nio apenas internalizam
valores socioambientais. Para além disso, incentivam a participa¢io ativa
das criangas na tomada de decisio e no enfrentamento aos problemas
de mundo. Ademais, as atividades com foco na Educagio Ambiental
Critica despertam a curiosidade e fortalecem a consciéncia de que podem
transformar o ambiente ao seu redor, tornando-se sujeitos éticos, politicos
e exercendo a racionalidade critica.

Diante desta pesquisa, os resultados encontrados se articulam
com o indicador de Educagao Ambiental Critica, proposto por Silveira
(2024), a saber: a formagdo para a cidadania”. Aplicado a El, esse principio
reforca que a Educagio Ambiental Critica nao se limita a transmissao de
conceitos, mas busca cultivar sujeitos questionadores e engajados desde
cedo. A partir de experiéncias cotidianas, as criangas exercitam o olhar
critico, identificam problemdticas socioambientais e estabelecem relacoes
com sua prépria vivéncia. Com isso, constroem valores de respeito, cuidado
e justiga, reconhecendo-se como agentes ativos, capazes de se posicionar
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diante das desigualdades e atuar em processos de transformagao social
desde a infancia.

Consideracdes finais

O presente capitulo teve como objetivo compreender de que forma
a Educagio Ambiental Critica estd presente em estudos do tipo relato de
experiéncia, no contexto da EI. A partir de uma revisao sistemdtica, com
buscas realizadas na plataforma Google Académico, foram selecionados seis
relatos de experiéncia para anilise. Optou-se por organizar os resultados
em duas categorias principais: “Zemadticas abordadas nos relatos” e, ainda
“Resultados obtidos no contexto das experiéncias”. Essa divisao facilitou a
identificagdo de padroes e a discussao sobre como a Educagio Ambiental
Critica se manifesta na pritica pedagdgica, bem como os impactos gerados
nas criancas e no ambiente escolar. O processo de selegao dos estudos
incluiu a aplicagao de critérios de inclusio e exclusao, garantindo que
apenas relatos de experiéncia focados na EAC e situados no contexto da EI
fossem analisados.

Com base nos documentos selecionados, os resultados mostram que
a Educacao Ambiental Critica estd presente em relatos de experiéncia na
EI. As temdticas abordadas sao atuais, como reciclagem e justiga climdtica,
e se alinham com os indicadores da Educagio Ambiental Critica propostos
por Silveira (2024). Além disso, os resultados demonstram um alto
engajamento das criangas e um impacto positivo em seu comportamento,
o que corrobora com o indicador de “formagao para a cidadania”. O
estudo aponta a escassez de relatos sobre a Educacao Ambiental Critica na
El, sugerindo que o tema ainda é pouco explorado e que a formagio de
professores para essa abordagem necessita de aprimoramento.

A anilise também possibilitou evidenciar que hd um ndmero
reduzido de relatos que abordam a Educagao Ambiental Critica no
contexto da EI, o que sugere que a temdtica, ainda seja tratada a partir
de outras macrotendéncias, como a conservadora e a pragmdtica que
historicamente se encontram mais enraizadas nas praticas escolares. Nesse
cendrio, permite inferir que a formagao de professores para atuagao nessa
etapa da educacio necessita ser ampliada e intensificada, especialmente
criando espagos de discussao sobre a EA Critica, de modo a favorecer uma
compreensao aprofundada.
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A construgao de préticas pedagdgicas alinhadas a essa perspectiva
transformadora deve ser constante e plural, reconhecendo a polissemia de
saberes, identidades, vivéncias e experiéncias. Ao alinhar a formagio docente
com a perspectiva transformadora da EA Ciritica, é possivel contribuir para
o desenvolvimento de uma cultura cidada e para a formagao de sujeitos
que se percebam como agentes de transformacio, capazes de atuar nos
mais diversos espagos sociais.

O estudo apresenta como limitagdes o recorte temporal adotado, a
utilizacio de apenas uma base de dados e a opgao exclusiva por artigos do
tipo relato de experiéncia, o que poderia conduzir a resultados diferentes
caso outras fontes fossem consideradas. Como indicativos para pesquisas
futuras, sugere-se a ampliagdo das buscas para incluir trabalhos presentes
em periddicos especializados em EA, em um recorte temporal maior, o
que permitird uma andlise mais abrangente da produ¢io académica sobre
a tematica.
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Consideracoes iniciais

Os problemas ambientais tém se agravado nas ultimas décadas,
exigindo uma reformulagio da relagao entre Sociedade e
Natureza. Segundo Pinto ez al. (2022), os diferentes cendrios de mudangas
climdticas, em funcio das diversas projecoes de emissoes de gases de efeito
estufa, como diéxido de carbono (CO,), metano (CH,) e éxido nitroso
(N,O), indicam a possibilidade de impactos climdticos significativos. De
acordo com Bagolle, Costella e Goyeneche (2023, p. 1), “desde o século
XIX, o aumento [...] das emissoes de gases de efeito estufa (GEE) aliado
a atividades humanas tem sido o principal motor desse fendmeno”. Da
mesma forma, Daufenback ez /. (2022) apontam que o modelo agricola
convencional enfrenta sérias criticas devido aos prejuizos causados pelos
agrotdxicos, assim como pelos seus impactos negativos nas mudangas
climdticas, na perda de biodiversidade e na dificuldade de assegurar a
soberania alimentar. Neste sentido, Kopeginski e Lindino (2023) apontam
que a crise climdtica é impulsionada por a¢oes humanas relacionadas
a0 modelo econémico vigente, que contribuem para a emissiao de gases
poluentes devido a queima de combustiveis fésseis e, em consequéncia,
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o aumento da temperatura global. Segundo as autoras, esses fatores
intensificam eventos climdticos extremos, afetando especialmente as
populagdes mais vulnerdveis. Conforme Bagolle, Costella e Goyeneche
(2023), além de afetarem as populagdes mais pobres, os eventos climdticos
extremos também prejudicam os meios de subsisténcia de grupos
vulnerdveis, isto ¢, pessoas e familias que, embora nao estejam atualmente
em situa¢ao de pobreza, correm o risco de cair nessa condigio devido a
impactos repentinos.

Conforme apontado por Martins (2020, p. 27), “os seres humanos,
historicamente, tém uma relagio bem intrinseca com a natureza, mas, em
virtude de sua vivéncia cada dia mais urbana, muitas vezes, deixam de
perceber a natureza em seu entorno’. Essa desconexao ressalta a importancia
de iniciativas educativas voltadas para o didlogo critico sobre a relagao entre
Sociedade e Natureza. Neste sentido, Vendrametto, Grandisoli e Jacobi
(2019) apontam que a produgio de conhecimento na drea de Ensino de
Ciéncias, em interagao com a Sociedade para resolver desafios locais, torna
a escola um espago propicio para reflexoes e agdes. Portanto, ao fomentar
essa relagao, a Educacio pode se tornar um caminho eficaz para abordar as
questoes climdticas e sociais que afetam as comunidades.

No contexto educacional brasileiro, as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacio Ambiental, estabelecidas no documento das
Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagao Bésica (2013), sugerem que
o planejamento curricular relacionado a educagao ambiental, em conjunto
com a gestao escolar e outros elementos, deve incentivar a realizagio de

[...] projetos e atividades, inclusive artisticas ¢ ladicas, que valorizem o
sentido de pertencimento dos seres humanos a natureza, a diversidade
dos seres vivos, as diferentes culturas locais, a tradi¢io oral, entre
outras, inclusive desenvolvidas em espacos nos quais os estudantes se
identifiquem como integrantes da natureza, estimulando a percep¢ao
do meio ambiente como fundamental para o exercicio da cidadania
(Brasil, 2013, p. 384).

Nesse sentido, a promulgagao da Lei n° 14.926/2024 representa
um avango significativo na consolidagio da educagio ambiental e climdtica
no Brasil. Ao alterar a Lei n° 9.795/1999, essa nova legislagio amplia o
escopo da Politica Nacional de Educa¢io Ambiental (Brasil, 2024, p.
1), assegurando que contetidos relacionados “as mudancas do clima, a
protegio da biodiversidade e aos riscos e vulnerabilidades a desastres
socioambientais” passem a integrar, de forma transversal, o curriculo das

escolas brasileiras. Com isso, reforga-se o compromisso de promover, desde



Pressurostos TeOrICOs, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL CRiTICA 103

os primeiros anos da educagio bdsica, uma formagio critica e sensivel s
questdes socioambientais, em consonincia com os desafios contemporineos
e com a necessidade de preparar as novas geragdes para a construcio de
sociedades mais sustentdveis e resilientes.

Neste cendrio, Yllas ez al. (2023a, p. 164) afirmam que a horta
escolar possibilita que as criangas sejam “protagonistas de suas agdes
coletivas, estimulando a identidade e o pertencimento com sua turma e
a escola”. J4 Martins (2020, p. 64, grifos em itdlico da autora) assevera
que “a horta escolar pode trazer um ambiente de aprendizado, conexio
ambiental e social, possibilitando a inser¢ao de diversas oportunidades no
ambiente escolar, como a prdtica do saber e do fazer”. Assim sendo, a horta
pedagdgica também pode ser abordada como um ambiente para a educagio
climdtica, contribuindo com o “entendimento sélido dos fundamentos
cientificos das mudancas climdticas, incluindo as causas, os efeitos e as
solu¢des” de mitigacio e de adaptagao (Dias, 2024, p. 11). Ainda segundo
o autor, a educagdo climdtica deve ser concebida como um processo que
busca integrar o conhecimento sobre mudangas climdticas nos curriculos
escolares, promovendo uma compreensio abrangente das causas, impactos
e possiveis solugoes para a crise global. Neste caminho, o presente trabalho
teve como objetivo investigar as potencialidades da horta pedagdgica como
um espago de educacio ambiental e climdtica.

Percurso metodologico

A investiga¢do vem sendo desenvolvida junto a Escola Municipal
GET Pedro Ernesto (EMPE), localizada no bairro da Lagoa, no Rio de
Janeiro, que atende anualmente 300 estudantes, com idades entre 6 ¢ 12
anos, distribuidos em 9 turmas do 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental,
em turno dnico. A escola foi selecionada devido a abertura da gestao
escolar para estabelecer parcerias entre universidade e escola e ao seu
potencial de engajamento. Além disso, ¢ reconhecida como um espago
de referéncia em educagao inclusiva no municipio, tem uma localiza¢ao
estratégica que facilita o acesso para o desenvolvimento da pesquisa, conta
com uma comunidade escolar composta majoritariamente por moradores
de bairros urbanos, sendo 70% residentes em favelas. A pesquisa' teve
inicio durante o mestrado da primeira autora, em maio de 2021, e estd

1 Pesquisa registrada na Plataforma Brasil (Comité de Etica — Hospital Universitdrio
Clementino Fraga Filho - HUCFF/UFR]) sob o Certificado de Apresentagio para
Apreciagao Etica (CAAE) n° 48164921.8.0000.5257 (mestrado) e 80732124.4.0000.5257.
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sendo aprofundada em seu doutorado, com foco na integragio da horta
pedagdgica ao curriculo escolar e sua relagdo com a educagao climdtica.

O estudo seguiu os principios da pesquisa-a¢io, conforme descritos
por Montero (20006) e Thiollent (1986), que enfatizam a participagdo ativa
dos sujeitos envolvidos no contexto investigativo. Thiollent (1986) destaca
que, na pesquisa-agdo, os “atores’ envolvidos precisam gerar, empregar
informacoes e orientar suas acoes, inclusive na tomada de decisoes. Para
0 autor, esse processo ocorre tanto nas atividades planejadas quanto nas
rotinas cotidianas, e deve ser diretamente observado durante a investigagao-
agdo. Ainda de acordo com ele, “as agoes investigadas envolvem produgao
e circulacio de informacio, elucidagio e tomada de decisées” (Thiollent,

1986, p. 6G).

A metodologia foi complementada por rodas de conversa, conforme
discutido por Mello ez al. (2007) e Afonso e Abade (2008), como caminhos
para promover o didlogo entre os diferentes atores do ambiente escolar.
As rodas de conversa permitem o compartilhamento de experiéncias e
sugestoes sobre a integracao da horta pedagdgica como lugar educativo
(Yllas, 2023).

Os dados foram coletados por meio de observagoes participativas
(Montero, 2006), gravacoes de dudio e video de depoimentos registrados
durante reuniées de trabalho e entrevistas com pessoas-chave da pesquisa-
agao, além de registros em didrio de campo. Para a anilise, foi aplicada a
técnica de andlise do discurso dos participantes (Flick, 2009), conectando
suas falas aos registros da pesquisadora e fundamentando-as em referéncias
pertinentes ao tema. Esse processo qualitativo buscou identificar
temas emergentes relacionados ao desenvolvimento de competéncias
curriculares, socioambientais e & compreensio das mudangas climdticas
pelos participantes.

Vale ressaltar que, durante a pesquisa-agao, foi estabelecido um
protocolo para a coleta das assinaturas dos Termos de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE) para os adultos e dos Termos de Assentimento
Livre e Esclarecido (TALE) para as criangas. Esse processo contou com a
colaboragao da coordenadora pedagédgica, da equipe docente e da secretaria
da escola, garantindo o cumprimento das exigéncias definidas pelo Comité
de Etica em Pesquisa e pela Secretaria Municipal de Educacio do Rio de
Janeiro (SME/R]).

As priticas foram baseadas no Planejamento Dialégico
Ecopedagégico (PDE), promovendo a integragao entre a horta escolar, as
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salas de aula, o pétio da escola, o laboratério de Ciéncias, o colaboratério
tecnolégico e os lares das criangas (Yllas ez al., 2024a) com todas as 9
turmas da escola. Para tanto, foram coordenadas sequéncias diddticas
flexiveis que tiveram por finalidade o desenvolvimento de competéncias
por meio de metodologias de Aprendizagem Baseada em Problemas ou
Projetos (APB), incentivando uma abordagem sistémica, colaborativa e o
fortalecimento do trabalho em equipe (Sefton; Galini, 2023).

Resultados e discussoes

A partir dos dados levantados nos encontros pedagdgicos
denominados de Eletiva-Horta, que consistem em tempos curriculares
quinzenais com cada uma das nove turmas da Escola Municipal GET Pedro
Ernesto (EMPE), o presente trabalho buscou investigar as potencialidades
da horta pedagégica como um espacgo de educagao ambiental e climdtica.
A seguir, sao descritos os principais temas emergentes que se destacaram
ao longo do processo investigativo, bem como as evidéncias sobre o
papel da horta escolar como um espaco ecopedagdgico e seu potencial
na educagao climdtica. Neste sentido, é relevante mencionar que o inicio
da pesquisa-a¢io para a constru¢io da horta agroecolédgica e pedagdgica
encontrou uma realidade de solo compactado e degradado no pdtio da
escola (Yllas, 2023). A drea destinada a horta apresentava sinais de intensa
compactagio, o que dificultou o crescimento das plantas e comprometeu a
permeabilidade do solo, prejudicando a infiltragao da dgua (Figura 1a). De
acordo com Primavesi (2016, p. 25, grifos em itdlico da autora), “deixando
o solo limpo, exposto ao impacto das chuvas, ele se compacta ou adensa, e
pela insolagao direta pode aquecer até 74°C, na superficie. A dgua da chuva
escorre da superficie compactada causando: erosdo - enchentes - seca’.

Esse cendrio inicial impés desafios & implementagio da horta,
exigindo agoes de revitalizacio do solo, como adigao de matéria organica
e incorporacio de bio-fertilizantes agroecolégicos (Primavesi, 2016),
fundamentais para garantir a viabilidade do projeto.

Assim sendo, o processo de recuperagao do solo se tornou uma
oportunidade para abordar com os estudantes e docentes temas como a
degradacao ambiental, a importancia da conservagao do solo e os impactos
das mudancas climdticas sobre os ecossistemas. Ao dialogar sobre a horta
com uma professora regente, ela comentou:
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A gente vé a horta como estava antes, a horta como estd agora, a gente
chegou aqui e a horta ainda estava em intenso processo de recuperagio,
ainda estd se recuperando, o solo ¢é dificil, é complicado, mas estd muito
melhor do que era antes, e isso trouxe uma importincia muito grande
para nos.

A narrativa da docente destaca que a horta pedagdgica trouxe
contribui¢oes para o aprendizado e a reflexao sobre questoes ambientais.

Figura 1 - Transicdo agroecolégica como caminho para a educagio ambiental e climdtica
no 4mbito da pesquisa-a¢io junto 3 EMPE

(a) Area destinada 3 horta pedagdgica em 2019, apresentando solo exposto, compactado
e degradado. (b) Mesmo espago em 2025, apds 4 anos de pesquisa-agio, apresentando di-
versidade de espécies, sombreamento e indicios de transi¢io agroecolégica com melhoria
da qualidade do solo e aumento da cobertura vegetal.

Fonte: Compilago prépria (2025).
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Ao comparar o estado anterior e o atual da horta (Figura 1b), fica
evidenciado o processo continuo de recuperagao do solo, a partir de uma
experiéncia prdtica que facilitou a compreensio de temas complexos,
como a degradagao ambiental. Neste sentido, Sefton e Galini (2023, p.
32) afirmam que “as pessoas nio aprendem da mesma forma e nem no
mesmo ritmo [...]. Numa mesma sala temos estudantes com diferentes
inteligéncias, perfis e formas de aprender”.

Esse processo de revitalizagio permitiu que os estudantes pudessem
acompanhar e testemunhar as transformagées, cada um no seu ritmo,
proporcionando uma percepgao concreta de como as préticas agroecoldgicas
podem impactar e transformar o ambiente. Da mesma forma, puderam
refletir a respeito dos efeitos do aumento do nimero e intensidade das
secas nos solos de cultivo.

Outra possibilidade pedagégica aprofundada a partir da realidade
local da EMPE ocorreu apés um periodo de alagamento na escola,
quando algumas turmas investigaram o sistema de drenagem do pdtio e
identificaram pontos de melhoria, como o desentupimento das galerias
pluviais (Figura 2a). Essa pratica levou os educandos a compreenderem
o comportamento da dgua no ambiente urbano e a importincia de um
escoamento apropriado, destacando também o papel de um solo vivo e
coberto com vegetagio para prevenir inundagdes (Yllas, 2023). A atividade
nao se limitou a teoria, proporcionando aos educandos a oportunidade de
participarem ativamente na construgao de um jardim de chuva pedagégico
(Figura 2b). Esse jardim, uma drea rebaixada e plantada com vegetagao
nativa, foi projetado para coletar e infiltrar a dgua da chuva que escoa
de superficies impermedveis, como ocorria no patio da EMPE. Tal acao
ampliou a compreensio dos estudantes sobre Solucoes Baseadas na
Natureza (SBN) e seus impactos no ambiente escolar, a0 mesmo tempo
em que reforgou o aprendizado por meio da prética e da observacao direta.

Vale lembrar que as SBN “mimetizam a natureza a fim de mitigar
as alteragdes climdticas e enfrentar demais desafios da sociedade, a partir
de intervencoes adaptadas ao contexto local” (Machado 2022, p. 34).
A vivéncia pedagdgica com o jardim de chuva da EMPE, por meio da
Aprendizagem Baseada em Problemas ou Projetos (APB), contribuiu com
a educagao climdtica voltada para a resolugio de problemas concretos
no contexto escolar, como foi o caso do alagamento, tal qual colocam
Sefton e Galini (2023). No contexto da pesquisa-acio na EMPE, os
estudantes desempenharam um papel ativo no processo de aprendizagem,
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conduzindo a investigacao, a andlise critica e a proposi¢ao de solugoes.
Sobre a constru¢io do jardim de chuva, uma professora regente destacou:

A gente consegue olhar a importincia daquilo ali, como na construgao
do jardim de chuva. Eles sabiam por que estavam fazendo aquilo ali.
Nao estava simplesmente cavando buracos sem sentido, sem finalidade
nenhuma. E vocé foi l4 e mostrou o que acontece nos ralos com esse
tipo de solo que a gente tem aqui, que esfarela, que cede. Sdo coisas
que a gente estava trazendo para a vida, que sao importantes. Essa
visdo sobre a sustentabilidade chega até eles, a sustentabilidade, a
responsabilidade e o pensamento que néo vai ser diferente. Eu nao sou
eu, nio é vocé, sao eles.

O depoimento da professora reflete diretamente o que Dias
(2024) afirma sobre a interconexdo entre educagio climdtica e ativismo
juvenil. No relato da docente, ela destaca que os estudantes, ao construir
o jardim de chuva, estavam conscientes do propésito da atividade. Nao se
tratava apenas de uma tarefa mecanica, como “cavar buracos”, mas de um
processo significativo que envolvia a compreensio dos impactos no solo
e dos sistemas de drenagem no ambiente escolar. Isso conecta a prdtica
pedagdgica ao desenvolvimento de uma consciéncia ambiental, alinhada
com o que Dias (2024, p. 3) sugere sobre a educacio climdtica: “nao apenas
informa, mas também inspira a¢io”.

Ao mesmo tempo, as palavras da professora enfatizam que a
experiéncia pritica do jardim de chuva instigou nos estudantes um senso
de responsabilidade e de pertencimento. Ao dizer “nao sou eu, nao é vocé,
sa0 eles”, a docente destaca que o protagonismo juvenil foi central. Essa
experiéncia prética reflete o que Dias (2024) pontua sobre o potencial da
educagio climdtica de nao apenas transmitir informagdes, mas também de
inspirar os jovens a serem agentes de mudanga. Assim, a prdtica pedagdgica
foi significativa ao transformar conhecimento em agdo, conectando o
aprendizado ao ativismo e a responsabilidade socioambiental. Nesse
sentido, Martins (2020, p. 64) afirma que “as hortas promovem vivéncias
educativas e de fortalecimento de vinculos comunitdrios”. Esse sentimento
de pertencimento também foi ressaltado pela diretora da escola em uma
reunido com integrantes da Secretaria Municipal de Educagao do Rio de
Janeiro (SME/R]), onde ela afirmou:

Eu acho que a horta traz esse movimento. E o pertencimento. E uma
atividade em que as criangas nitidamente se sentem incluidas. Todas.
Incluidas no sentido de pertencer, de serem responsdveis. De zelar por
aquele espaco. De buscar informagées, de apresentar. Todos eles. E um
projeto dos alunos [...].
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O relato reforga a ideia de que a horta pedagégica, além de ser um
ambiente de aprendizado pritico, também pode promover uma cultura
de responsabilidade coletiva e participagdo ativa, como destacado tanto
pela docente quanto pela diretora da EMPE. No ano de 2025, foi possivel
observar, com as turmas envolvidas, o aumento da diversidade vegetal no
jardim de chuva, resultado das praticas de cuidado continuo e da relagao
direta entre estudantes e o ambiente. Apds dois dias de chuva, o sistema
demonstrou sua funcionalidade ao reter 4gua no solo (Figura 2¢), o que
possibilitou discussoes em sala de aula sobre infiltracio, ciclo da dgua e

SBN.

Seguindo a mesma abordagem da educacio climdtica relacionada a
alagamentos e degradacio do solo, foi construido um canteiro simulador
de erosao na horta (Figura 2d). Nessa prdtica, as criancas observaram os
efeitos da dgua em um solo dividido em trés dreas: uma desprotegida,
outra coberta apenas por matéria seca e a ultima com cobertura vegetal
seca e viva, demonstrando a importincia da conservagio do solo para a
prevengao da erosao (Yllas ez al., 2024b). Posteriormente, os educandos
coletaram e identificaram amostras de solo de diferentes dreas do pdtio da
escola, dando continuidade a proposta no laboratério de Ciéncias, onde
observaram as amostras com lupa e microscépio dtico. A sequéncia diddtica
flexivel prosseguiu na sala de aula, onde sistematizaram suas descobertas
e percep¢oes, promovendo uma conexio entre os diferentes espacos da
escola. As préticas descritas conectam-se diretamente com os conceitos de
Soares (2021, p. 142) ao enfatizar o “como fazer” na educagdo climdtica,
em vez de se limitar ao “o que ensinar”. Em vez de apresentar o contetido de
forma isolada, essas préticas relacionam-se com conhecimentos curriculares
e ecoldgicos e incentivam os educandos a entenderem os “porqués” por trés
do cuidado do solo e dos impactos ambientais.

Como parte das agdes de educagio climdtica realizadas com os
estudantes no 4mbito da pesquisa-agao, foram instalados termémetros em
diferentes dreas do patio da EMPE. A proposta envolveu a comparagio entre
temperaturas registradas em espagos com sombreamento vegetal e dreas
concretadas expostas ao sol, promovendo a investiga¢ao de microclimas no
ambiente da EMPE.

A partir daformulagao de hipéteses, realizagao de medigoes, registros
e didlogos em rodas de conversa, as criangas construiram conhecimentos
sobre o impacto da vegetacio no conforto térmico e sobre fendmenos
como as ilhas de calor e frescor. A experiéncia foi atrelada as habilidades da

Base Nacional Comum Curricular (BNCC):
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(EF04MA23) Reconhecer temperatura como grandeza e o grau Celsius
como unidade de medida a ela associada e utilizd-lo em comparagées de
temperaturas em diferentes regides do Brasil ou no exterior ou, ainda,
em discussoes que envolvam problemas relacionados ao aquecimento
global. (EF04MA24) Registrar as temperaturas mdxima e minima
didrias, em locais do seu cotidiano, e elaborar grificos de colunas com
as variagbes didrias da temperatura, utilizando, inclusive, planilhas
eletronicas (Brasil, 2018, p. 29).

Figura 2 - Educacio climdtica a partir da horta pedagégica da EMPE no 4mbito da
pesquisa-agao

(a) Desentupimento das galerias pluviais na EMPE, realizado por meio de um esforco
colaborativo entre estudantes, equipe pedagdgica, pesquisadora e a Prefeitura do Rio de
Janeiro, contribuindo para a redu¢ao de alagamentos. (b) Manutengio do jardim de chu-
va, com engajamento e trabalho colaborativo no estudo de Solu¢des Baseadas na Natureza
(SBN). (c) Em 2025 o jardim de chuva apresenta maior diversidade vegetal e retém dgua
ap6s dois dias de chuva, fortalecendo aprendizagens sobre o ciclo da dgua e Solugoes
Baseadas na Natureza no cotidiano escolar. (d) Canteiro simulador de erosio concluido,
com placas explicativas confeccionadas pelos educandos no colaboratério tecnolégico.

Fonte: Compilagao prépria (2025).
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Desta forma, a instalagio dos termdémetros no patio da EMPE
estimulou a observagao critica do entorno e promoveu reflexdes sobre a
importincia da preservacio e ampliacio de dreas verdes nos centros urbanos
como estratégias de mitigagao e adaptagao as mudancas climdticas. Ao
mesmo tempo, a atividade permitiu que conceitos previstos pela BNCC,
como a nogio de grandeza e unidade de medida, fossem vivenciados de
forma concreta e sensivel — as criangas aprenderam ao fazer e sentir (Figura
3). Essa experiéncia evidencia a poténcia de um curriculo desemparedacdo,
no qual a aprendizagem se torna mais significativa, contextualizada e
conectada aos desafios contemporaneos.

Figura 3 - Instalagio de termdmetros no pdtio da EMPE no 4mbito da pesquisa-agao

Aluna da EMPE compartilha com a pesquisadora anotages registradas em seu Didrio da
Horta, nas quais sistematiza observagdes sobre a instalacio de termometros e um pluvio-
metro no pdtio escolar.

Fonte: da pesquisa-acio (2025).
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Quanto ao potencial de integrar diversos espacos pedagdgicos com
a experiéncia na horta, uma professora comentou afirmando que “isso
traz riqueza e vivéncia’. O depoimento da professora destaca o potencial
educativo de integrar diferentes espacos pedagdgicos com a experiéncia
prética na horta. Ao mencionar que “isso traz riqueza e vivéncia’, ela sinaliza
que a horta ndo é apenas um local de aprendizado cientifico, mas também
um ambiente que enriquece a pritica educativa, oferecendo aos estudantes
uma oportunidade para conectar a teoria com a pritica. Essa integracio
ajuda a desenvolver uma compreensio mais ampla e contextualizada dos
temas abordados, ao passo que promove um aprendizado ativo, no qual os
estudantes vivenciam os conceitos discutidos em sala de aula. Ao valorizar
a “vivéncia” proporcionada pela horta, a professora reforga a importancia
de espagos de aprendizado que envolvem os estudantes de forma direta,
ampliando suas percepcoes sobre a Natureza e reforcando priticas de
educagio climdtica. Foi a partir da vivéncia que um aluno comentou numa
roda de conversa:

Antigamente eu abria a torneira, lavava pratos e s vezes esquecia a
torneira, mas ai quando eu ouvia o barulho, eu logo fechava. Porque
sendo ia transbordar. Mas hoje o meu pensamento ¢ assim, por causa
da 4gua e nio porque vai transbordar.

O depoimento do educando ilustra uma transformacao significativa
em sua percepgdo sobre o uso e o cuidado da dgua, evidenciando uma
mudan¢a de comportamento. Nota-se que essas abordagens, aplicadas
na EMPE, possibilitaram o desenvolvimento de habilidades necessdrias a
formagao de sujeitos criticos e engajados, ao conectar a realidade local com
a educagao climdtica, ampliando as possibilidades de préticas pedagégicas
mais contextualizadas. A vivéncia na horta ampliou a conexio dos
educandos com a Natureza e fomentou uma reflexio critica sobre suas acoes
cotidianas, internalizando valores de responsabilidade ambiental essenciais
na educagio climdtica. Ao articular suas experiéncias, o aluno demonstrou,
por exemplo, como a educagao climdtica, por meio de prdticas concretas
com explicacoes a respeito dos elementos da variabilidade climdtica, nao
apenas pode enriquecer o aprendizado curricular, mas também integrar
valores que sao relevantes no exercicio da cidadania.

Em consonancia com as observagoes de Vendrametto, Grandisoli e
Jacobi (2019), que destacam a importincia da produgao de conhecimento
cientifico em interagio com a sociedade para enfrentar desafios locais, este
estudo reforca a ideia de que a escola pode se tornar um espago de reflexao
e ac¢do em torno de temas ambientais e sociais. Além disso, de acordo com
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as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagio Ambiental (Brasil,
2013), o planejamento educacional em torno de projetos e atividades
que valorizem o pertencimento humano a Natureza é fundamental
para que os estudantes compreendam o ambiente como essencial ao
exercicio da cidadania. Portanto, ao incorporar a horta como ambiente
pedagégico, a pesquisa-acio na EMPE aproxima os educandos dos
componentes curriculares relacionados as questoes climdticas e contribui
para a sensibilizacgio em torno do desenvolvimento de uma consciéncia
ambiental e participativa, engajando-os na busca por solugoes para os
desafios socioambientais contemporaneos.

Os desdobramentos das acoes de educa¢io ambiental e climdtica
realizadas no pdtio da Escola Municipal GET Pedro Ernesto (EMPE)
por meio da pesquisa-a¢do extrapolaram os muros escolares, ganhando
visibilidade em nivel nacional. Em janeiro de 2025, a escola foi citada em
reportagem da Folha de S.Paulo como referéncia na adaptagio dos espagos
escolares frente as ondas de calor extremo que atingem o Rio de Janeiro.
A matéria destaca que “o chao de concreto, quente e cinza, vai perdendo
espago para dreas verdes que equilibram o calor e tornam mais atraente o
patio”, apontando a EMPE como exemplo de transformacio do ambiente
escolar por meio de prdticas sustentdveis. Entre as iniciativas citadas estao a
manutengio de drvores centendrias, a implanta¢io de um jardim de chuva
e de um canteiro simulador de erosdo. A diretora da escola afirma que essas
mudangas tornaram o pdtio “[...] um respiro no meio da cidade” (Folha
de S.Paulo, 2025, s/p). Esse reconhecimento publico evidencia a poténcia
da pesquisa-agao como metodologia de intervengao concreta e formativa,
reforcando o protagonismo da comunidade escolar na construgio de
Solucoes Baseadas na Natureza (SBN) e no enfrentamento das mudangas
climdticas em territérios vulnerabilizados.

Consideracgoes finais

O presente trabalho buscou investigar o potencial da horta
pedagdgica como um espago de educagio ambiental e climdtica junto
a Escola Municipal GET Pedro Ernesto (EMPE), demonstrando como
préticas educativas baseadas na interagdo entre Sociedade e Natureza
podem promover um aprendizado mais significativo sobre as questoes
climdticas. As atividades desenvolvidas na horta pedagégica possibilitaram
um ambiente de aprendizado pritico e participativo, incentivando os
estudantes a refletirem sobre sua relagio com a Natureza e a repensarem
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seus hdbitos cotidianos. As priticas relatadas evidenciam a relevincia
de integrar espagos verdes e atividades ecoldgicas no curriculo escolar,
reforcando a escola como um espago dinidmico e transformador para a
educacio climdtica.

Como contribui¢oes, destaca-se o fortalecimento do protagonismo
estudantil, a promogao do senso de pertencimento e o desenvolvimento
de habilidades socioambientais em didlogo com o curriculo. Entretanto,
a pesquisa também evidenciou desafios relevantes, como a limitacao
do tempo destinado ao planejamento coletivo no cotidiano escolar,
especialmente apds as recentes mudangas promovidas pela Secretaria
Municipal de Educagio do Rio de Janeiro (SME/E]) em 2024, que
afetaram a organizagdo das rotinas pedagdgicas. Verificou-se também
a necessidade de ampliar a formagio continuada dos docentes para a
media¢do de praticas interdisciplinares deste género. Além disso, a escassez
de recursos financeiros especificos para a aquisi¢ao de insumos essenciais —
como terra, mudas, sementes e ferramentas — dificulta a continuidade e o
aprimoramento das prdticas ecopedagégicas desenvolvidas, especialmente
quando a pesquisa-agao universitdria for concluida e cessarem os apoios
externos vinculados a investigagao.

O Programa Hortas Cariocas, embora parceiro importante, realiza
entregas pontuais que nem sempre atendem a frequéncia das demandas
pedagdgicas, uma vez que os tempos curriculares destinados a horta
ocorrem semanalmente. Essas lacunas indicam caminhos para futuras
investigagoes e reforcam a necessidade urgente de politicas publicas que
garantam o financiamento adequado, a formagio continuada de educadores
e a valoriza¢do das praticas ecopedagdgicas no cotidiano escolar.

Por fim, considera-se que esta pesquisa-agio, ao promover
experiéncias formativas em educacio climdtica com estudantes e docentes
da EMPE, contribui para a ampliacio dos repertérios pedagdgicos da
escola, bem como para o fortalecimento das redes entre universidade,
territério escolar e politica publica, reafirmando o potencial da horta
pedagégica como tecnologia social a servico da justica climdtica e da
educagio ambiental critica.
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Consideracgoes iniciais

Educa¢io Ambiental, em suas multiplas vertentes, tem se
consolidado como campo de reflexao e pritica voltado 2

construgio de sociedades mais sustentdveis e justas. No entanto, os desafios

impostos pela crise socioambiental contemporinea demandam estratégias
que ultrapassem abordagens meramente informativas e promovam
aprendizagens criticas, reflexivas e transformadoras. Nesse contexto, a
Educagao Ambiental Critica (EAC) emerge como perspectiva que enfatiza
a participagio politica, a justica social e a problematiza¢ao dos modelos de
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desenvolvimento que sustentam desigualdades e degradagoes ambientais.

No campo da Educacio, a inser¢ao de recursos ladicos, como os
jogos diddticos, tem demonstrado potencial para motivar, engajar e favorecer
aprendizagens. Mais do que entreter, tais recursos podem suscitar didlogos,
tomadas de decisdo e posicionamentos criticos, elementos fundamentais
para a construgio da consciéncia socioambiental. ‘Decisdes em Jogo™ foi
elaborado nesse horizonte, como uma proposta que articula a ludicidade
com os principios da EAC. Ao longo deste capitulo, discutiremos os
fundamentos tedricos, a concep¢io do jogo e sua mecanica, bem como as
possibilidades pedagégicas que ele oferece.

Educaciao Ambiental Critica

A Educagao Ambiental Critica (EAC) se apresenta como uma
importante forma de intervengdo na sociedade, visando contribuir com as
compreensoes de mundo (Loureiro, 2006; Trein, 2012; Tozoni-Reis, 2019;
Silveira; Lorenzetti, 2021). Sendo uma ac¢ao educativa e colaborativa, com
vistas a intervengao e o engajamento sociopolitico, perfaz movimentos de
resisténcia e enfrentamento aos problemas que circundam o (con)viver em
sociedade, sendo de fundamental importincia na contemporaneidade.

No meio socioeducacional, a Educa¢ao Ambiental Critica instiga
reflexdes acerca da formacio critica e identitdria dos sujeitos, reverberando
em tomada de decisao e participagdo nos processos decisérios (Silveira,
2024). De igual modo, a Educacao Ambiental culmina em transformacoes
no modo de pensar e agir, fortalecendo as premissas de formagao para a
cidadania (Silveira; Silva; Lorenzetti, 2021).

Em se tratando da historicidade da Educa¢io Ambiental Critica,
pode-se dizer que ela surgiu como uma releitura da Educagio Ambiental,
que era vista como comportamentalista, tecnicista e biologizante. Sendo
assim, “[...] a partir da década de 1990, educadores ambientais que
apresentavam um olhar mais critico propuseram a efetivagao da EAC”
(Arrais; Bizerril, 2020, p. 7). A ideia de adjetivar a Educagao Ambiental
visa o despertar para uma cultura que inter-relacione homem e natureza,
de forma indissocidvel, atentando para as problemdticas emergentes e que
contribuem com as desigualdades sociais (Loureiro, 2004; 2000).

Estudos de pesquisadores brasileiros voltados a Educacio
Ambiental discutem diferentes perspectivas, correntes e macrotendéncias,
sendo fundamental para entender os movimentos desta agio formativa.
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Lorenzetti (2008), por exemplo, em sua tese de Doutorado identificou
a luz de Ludwik Fleck estilos de pensamento em Educagio Ambiental,
por meio do mapeamento da produ¢io académica, teses e dissertacoes
brasileiras, sinalizando que hd Estilo de Pensamento Ecolégico e Estilo
de Pensamento Ciritico-Transformador. De acordo com o autor, o
Estilo de Pensamento Ecoldgico versa sobre uma visio verde de meio
ambiente, descontextualizado dos problemas socioambientais. J4 o Estilo
de Pensamento Critico-Transformador insere o homem nos problemas
ambientais, a partir da ideia de liberta¢do da hegemonia vigente.

Layrargues e Lima (2014) mapearam macrotendéncias politico-
pedagdgicas da Educagdo Ambiental Critica e sinalizam que hd trés
macrotendéncias, sendo elas: conservacionista, pragmdtica e critica.
A macrotendéncia conservacionista pauta-se na visao biologizante do
meio ambiente, deixando de lado os problemas socioambientais. Jd a
macrotendéncia pragmdtica articula-se com a ideia de desenvolvimento,
progresso e consumo, nao discutindo as implicagdes antrépicas ao meio
ambiente. Por fim, a macrotendéncia critica dialoga com a ideia de
libertagdo e transformagio, compreendendo que homem e natureza sio
indissocidveis, portanto, tem-se uma visio integradora dos problemas
socioambientais vigentes.

Em 2024, Silveira propds, em sua tese de Doutorado, oito
indicadores de Educacio Ambiental Critica, visando contribuir com o
debate dentro e fora do contexto escolar. Nesse sentido, o autor entende
que a Educagao Ambiental Critica é uma agdo educativa capaz de frear
a hegemonia vigente, ao promover entendimentos de politicas publicas,
exercicio da cidadania e engajamento sociopolitico, de forma dialégica e
interventiva (Silveira, 2024). Diante disso, a seguir, consta os indicadores

de Educagao Ambiental Critica (Quadro 1).
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Quadro 1 - Indicadores de Educa¢io Ambiental Critica, propostos por Silveira (2024)

Indicadores Parametros
Tematica socioambiental | As discussdes envolvendo a Educacdo Ambiental Critica devem partir de
emergente uin assunto/tematica emergente. sendo relevante para um ou mais grupo.
Compreensido  da relevancia | Quando se discute a Educacdo Ambiental Critica, deve-se inter-relacionar
socioambiental e compreender que sociedade e ambiente sfo indissocidveis.

Interdisciplinaridade e
critico-educativo

dialogo

A partir da interdisciplinaridade e do dialogo critico-educativo cria-se
condicdes de conhecimento de mundo.

Interven¢do socioambiental com
vistas a justica ambiental

Precisa-se buscar a intervencfo socioambiental. reconhecendo o ambiente
como um espaco de formagdo humana, movimentos de luta e resisténcia,

visando a justica ambiental.

Conhecimento auténomo, | Pauta-se na valorizacdo do conhecimento de diferentes grupos. tendo em

empirico e critico vista que existe uma multiplicidade de saberes. vivéncias e experiéncias e
sua partilha € imprescindivel. O conhecimento auténomo. empirico e
critico culmina em um processo de fortalecimento do conhecimento local.
das diferentes culturas.

Atividade intencional politico- | Toda a atividade que apresenta uma intencionalidade politico-pedagdgica

e critica apresenta em sua esséncia tracos de uma Educacdo Ambiental
Critica.

As acdes desenvolvidas e que apresentam relagdo com a Educagdo
Ambiental Critica necessitam contribuir com o exercicio da cidadania.
almejando formar sujeitos dotados de criticidade. autonomia e
responsabilidade no meio socioambiental.

Tomar decisdes implica em exercer a cidadania. reivindicando direitos e
construindo uma cultura de participag¢do nos processos socioambientais.

pedagogica e critica

Formagcdo para a cidadania

Tomada de decisdo

Fonte: Silveira (2024, p. 63).

Pensar a Educagio Ambiental Critica urge debates acerca dos
problemas vigentes, como por exemplo, a degradagio ambiental, a crise
climdtica, as desigualdades sociais, luta pelo territério, racismo e justica
ambiental, zona de sacrificio, desvalorizagdo da pessoa humana, entre
tantas outras problemdticas que carecem de debates (Layrargues; Loureiro,
2013). Bomfim e Piccolo (2011, p. 191) entendem que:

A principal caracteristica de uma Educa¢do Ambiental que se
propoe critica é: primeiro, desejar sempre obter a posi¢io mais avan¢ada
de um debate, mais liberto possivel, o que provavelmente sé acontece com
quem tem menos a perder e esconder. Segundo, é entender que mesmo
alcancando a posicio de vanguarda, ela precisa estar em revolucionamento
permanente, com uma revisao permanente da prética.

Ser critico, especialmente na atual conjuntura da sociedade, se
torna um elemento fundamental, especialmente quando se busca frear as
desigualdades e buscar politicas publicas condizentes com as realidades dos
grupos. Tozoni-Reis (2019, p. 3) deixa claro que ser critico “[...] nunca isso
foi tao urgente e necessdrio como nesses tempos atuais obscuros — social
e politicamente — em vdrios paises do mundo”. Diante disso, a Educacio
Ambiental Critica surge como forma de intervencao, participagao social e
olhar integrador as questoes contemporaneas.
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Loureiro (2019, p. 81) comenta que, no cendrio brasileiro, “[...]
vivemos a partir de 2016, intensificada em 2019, uma ‘onda’ de retrocessos
no 4mbito dos direitos de cidadania e nas politicas ambientais, com o
avango de forcas sociais de extrema direita”. Dentre estes movimentos,
incumbe sinalizar o uso de Fake news, jargdes, negacionismo e movimentos
contrdrios a ciéncia, com foco no processo de alienagio e doutrinagio
de grupos, especialmente os mais vulnerdveis socioeconomicamente.
Frizzo e Carvalho (2018, p. 119) explicitam que “[...] muitos programas
educacionais tém sido alterados ou até mesmo revogados desde entao”.

Diante deste ceniario de tentativas constantes de retrocessos,
desvaloriza¢ao da pessoa humana e silenciamentos, implica sinalizar que
a escola se torna um espago de fortalecimento de saberes e identidades,
culminando em agdes e intervengdes em prol da qualidade de vida e bem-
estar social. Carvalho (2001, p. 54) entende que “o papel do educador
ambiental estd atravessado pelas marcas de um agir politico”, ou seja,
dentro dos espagos educacionais, deve-se permear a busca pelo engajamento
sociopolitico, reconhecendo direitos e deveres, por meio da a¢ao coletiva.

Pensar a escola, urge reflexdes sobre a importincia do professor
e das condicoes estabelecidas para o processo de ensino e aprendizagem
comprometido com as questoes contemporineas. A desvalorizagao do
magistério, os baixos saldrios, a carga hordria excessiva de trabalho, planos
de carreira que ndo incentivam a progressio docente, bem como a pouca
infraestrutura presente nas escolas, se tornam problemdticas que devem ser
debatidas continuamente, visando qualidade na educagio e valorizagio da
profissio docente.

Diante deste cendrio, hd de se considerar que o professor precisa se
(re)inventar, criando metodologias de ensino que despertem a atengio e
permitam o engajamento dos estudantes alunos e motivem a experienciarem
agoes formativas, caso contrario, a hegemonia vigente poderé alienar os
estudantes, distanciando do processo de ensino e aprendizagem. Conforme
expoe Beck (1992), vivemos em uma sociedade de risco, portanto, se (re)
inventar pode ser uma forma de combater a hegemonia vigente.

Nesse contexto de formagao critica, desenvolver estratégias
metodolégicas de ensino, como jogos diddticos, pode ser uma forma de
estimular a participagio dos estudantes, fomentando as trocas de saberes,
especialmente ao discutir os problemas socioambientais vigentes, de forma
contextualizada.
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Os jogos didaticos

A pritica do jogo acompanha o ser humano desde a infincia até

a vida adulta, desempenhando um papel significativo do ponto de vista
social, por se constituir como manifestacdo cultural e historicamente
situada (Huizinga, 2000; Rieber; Noah, 2008). Apesar de sua presenca
milenar nas diversas sociedades, o conceito de ‘jogo’ permanece marcado
por multiplos significados, o que, muitas vezes, dificulta a construgao de
uma defini¢ao Gnica e amplamente aceita. Para Huizinga (2000, p. 33) o
jogo é:

uma atividade ou ocupag¢io voluntdria, exercida dentro de certos e

determinados limites de tempo e de espago, segundo regras liviemente

consentidas, mas absolutamente obrigatérias, dotado de um fim em si

mesmo, acompanhado de um sentimento de tensao e de alegria e de

uma consciéncia de ser diferente da ‘vida quotidiana’.

Corroborando com essa ideia, Soares (2008) compreende o jogo

como uma atividade que envolve prazer, espontaneidade, liberdade e
voluntariedade, desde que estruturada por regras claras e delimitada em
um espago especifico de a¢o. De acordo com Macedo, Petty e Passos
(2005), o jogo pode atuar como um importante elemento motivador no
processo de aprendizagem de conhecimentos cientificos, ao suscitar o
interesse dos estudantes. Além de despertar o engajamento, o jogo favorece
o desenvolvimento de competéncias que estio diretamente relacionadas a
constru¢io do conhecimento.

No entanto, conforme aponta Cunha (2012), é fundamental
distinguir os diferentes tipos de jogos, especialmente no contexto escolar,
onde nem toda proposta lidica possui intencionalidade pedagégica dirigida
ao ensino formal. A autora diferencia o jogo educativo do jogo didético,
destacando que, embora ambos possam contribuir para a aprendizagem,
suas finalidades divergem. O jogo educativo articula dimensoées ludicas e
formativas de maneira mais ampla, promovendo o desenvolvimento de
habilidades, saberes e atitudes gerais. J4 o jogo diddtico, por sua vez, ¢
elaborado com a finalidade especifica de mediar a aprendizagem de
contetdos escolares, organizando-se a partir de objetivos definidos, regras
estruturadas e agdes planejadas intencionalmente pelo professor. Trata-se,
portanto, de uma prdtica pedagégica orientada, que, embora mantenha o
cardter ladico, é comprometida com a sistematizagiao do conhecimento.

J4 no inicio da década de 1990, Kishimoto (1994) defendia o

jogo diddtico como uma modalidade de jogo que se caracteriza por sua
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intencionalidade pedagégica claramente definida. Diferente de outras
formas de jogos que priorizam a livre exploracio e o desenvolvimento
global, o jogo diddtico tem como finalidade o ensino de contetdos escolares
especificos, estruturando-se a partir de regras e atividades previamente
organizadas pelo professor. Trata-se, portanto, de um recurso metodolégico
que integra elementos lidicos ao processo de ensino-aprendizagem, sem
abrir mio da sistematiza¢io do conhecimento.

A autora enfatiza que o jogo diddtico pressupoe uma agao orientada,
com objetivos educacionais delimitados, sendo utilizado como instrumento
para a aquisi¢io ou o reforco de conceitos, habilidades intelectuais ou
conteudos disciplinares. Mesmo contendo uma dimensao lidica, esse tipo
de jogo nao é uma atividade totalmente livre ou desvinculada do curriculo
escolar. Pelo contrério, ele demanda planejamento e mediagao docente, a
fim de manter o equilibrio entre a ludicidade e a fun¢do educativa.

Alinhada a essa compreensao, Cunha (2012) destaca que os jogos
diddticos podem ser compreendidos como recursos de cardter ludico
que, quando fundamentadas pedagogicamente, atendem as orientagoes
educacionais a0 mesmo tempo em que aproximam os contetidos escolares
do cotidiano dos estudantes. Esses recursos contribuem para reduzir a
distancia entre as prdticas de ensino e a realidade vivida pelos aprendizes,
favorecendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas importantes.
Dessa forma, os jogos potencializam a constru¢ao de relagdes mais criativas
e abrangentes com os contetidos, especialmente aqueles de natureza mais
abstrata.

Assumimos aqui que, quando fundamentado em pressupostos
da Educagio Ambiental Critica, o jogo extrapola o dominio cognitivo e
passa a constituir-se como um espago de didlogo, reflexao e enfrentamento
de problemdticas complexas que atravessam a realidade socioambiental
contemporinea. Assim, o jogo torna-se uma ferramenta importante
para promover a criticidade, o pensamento autbnomo e a tomada de
posicionamento ético e politico por parte dos estudantes, contribuindo
para uma formac¢io comprometida com a transformagao social.

E com base nesse entendimento que desenvolvemos a proposta do
recurso que ora apresentamos: um jogo diddtico que, a0 mesmo tempo
em que contempla a ludicidade, propée a discussdo de contetidos, saberes,
valores e posicionamentos que consideramos essenciais a formagio de
individuos capazes de dialogar com o mundo, reconhecer suas diversidades
e necessidades, e comprometer-se Com pProcessos decisérios. Assim, o
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jogo diddtico ‘Decisdes em Jogo' busca contribuir para a construcao de
uma consciéncia ética, reflexiva e transformadora diante dos desafios
socioambientais contemporaneos.

0 jogo didatico ‘Decisdes em Jogo’

O jogo diddtico ‘Decisées em Jogo foi concebido com o
propésito de fomentar momentos de reflexao e didlogo acerca de questoes
contemporineas, em especial aquelas relacionadas as problemdticas
ambientais que atravessam a sociedade atual. Todo o planejamento, a
elaboragao e a condugio da atividade estao alicercados na abordagem
teérica da Educagio Ambiental Critica, que sustenta integralmente a
proposta. A escolha por esse referencial se justifica por tratar-se de uma
perspectiva contemporinea e socialmente relevante, sobretudo diante
da urgéncia de refletir sobre as questées ambientais de forma global e
integrada, em contraposi¢io a andlises fragmentadas ou restritas a contextos
isolados. Além disso, a partir dos pressupostos tedricos que orientam nosso
entendimento sobre o papel formativo de um jogo diddtico, a proposta foi
construida sob a prerrogativa de que o professor serd o orientador de toda a
vivéncia, assumindo um papel fundamental na condugio da atividade e na
potencializagao dos didlogos e aprendizagens promovidos pelo ‘Decisoes
em Jogo'.

O jogo didético foi pensado, de modo especial, para ser vivenciado
por estudantes na faixa etdriade 15 a 25 anos, publico que se encontraem um
periodo formativo essencial para a constru¢io de posicionamentos criticos e
socialmente responsaveis. Contudo, nada impede que o jogo seja adaptado
para outras faixas etdrias, desde que haja adequagoes, especialmente no que
se refere ao nivel de complexidade e a formulagio dos desafios apresentados,
a fim de garantir a acessibilidade e a relevincia pedagdgica para diferentes
publicos. Dentro de uma perspectiva colaborativa, sugerimos que o jogo
seja realizado em equipes de trés a quatro jogadores. Entretanto, nada
impede sua aplicagao de forma individual, caso o professor considere
pertinente.

Caracterizacao dos elementos do ‘Decisdes em Jogo’

‘Decisoes em Jogo' é composto por um tabuleiro, quatro pinos (um
para cada equipe de jogadores), 96 cartas (64 Cartas Desafio; 16 Cartas
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Insights; 16 Cartas Contratempo) e 100 Fichas denominada ‘Créditos de
Carbono’. As cartas sdo utilizadas & medida que os jogadores avangam pela
trilha do tabuleiro.

O tabuleiro

O tabuleiro estd dividido em partes nomeadas de Areas Temdticas,
cada uma delas estd finalizada em trés casas que configuram a Trilha que os
jogadores irdo percorrer (Figura 2).

Figura 1 — Tabuleiro do jogo ‘Decisoes em Jogo’
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Fonte: Elaborado pela estudante de Design da Universidade Franciscana (UEN), Julia
Kieling (2025).
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As areas tematicas e a Trilha

‘Decisoes em Jogo' possui oito Areas Temdticas, cada uma delas
¢ estruturada em torno de um assunto especifico, a saber: Mudangas
Climdticas, Aquecimento Global, Economia Circular, Créditos de
Carbono, Consumo, Agua Virtual, Descarte de Residuos e Ecoansiedade.
A escolha dos assuntos nao se deu de forma aleatéria, mas em consonincia
com os pressupostos da Educagao Ambiental Critica. Ao abordar assuntos
diversificados busca-se ir além de uma perspectiva meramente informativa
ou pontual.

Essas temdticas foram selecionadas por possibilitarem uma andlise
integrada e reflexiva sobre os processos socioambientais contemporineos,
evidenciando suas dimensées politicas, econdmicas e culturais. Assim,
a proposta valoriza o desenvolvimento de uma consciéncia critica, que
problematiza as raizes estruturais das crises ambientais e incentiva a tomada
de decisdes responsdveis e coletivas em prol da sustentabilidade e da justica
socioambiental.

As mudancas climdticas configuram-se como um dos maiores
desafios socioambientais da contemporaneidade, resultantes principalmente
da intensificacio das atividades humanas que alteram o equilibrio do
sistema climdtico. Seus efeitos, como eventos extremos de seca, enchentes
e furacoes, impactam ecossistemas, economias e sociedades, ampliando
desigualdades sociais jd existentes. No campo cientifico e educacional,
discutir mudangas climdticas é essencial para promover a conscientizagao
critica sobre a responsabilidade coletiva e individual na mitigagao dos
impactos e na adaptagio a novos cendrios ambientais, em consonancia
com as metas dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS).

O aquecimento global é uma das manifestacdes mais evidentes das
mudangas climdticas, caracterizado pelo aumento da temperatura média
do planeta em decorréncia da emissao excessiva de gases de efeito estufa,
sobretudo diéxido de carbono e metano. Esse fendmeno estd diretamente
associado ao degelo das calotas polares, a elevagao do nivel do mar e a
perda de biodiversidade, o que ameaga a estabilidade de ecossistemas e
sociedades humanas. Nas discussoes atuais, compreender o aquecimento
global vai além da dimensao cientifica: envolve também aspectos politicos,
éticos e econdmicos, que demandam a transi¢ao para matrizes energéticas

mais limpas e sustentdveis.
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Outro assunto tratado no jogo, a economia circular, propoe uma
ruptura com o modelo linear de produgio e consumo, baseado em extrair,
produzir, utilizar e descartar, ao enfatizar a reducio, a reutilizacio, a
recuperagao e a reciclagem de materiais. Essa abordagem busca otimizar
fluxos de recursos, diminuir desperdicios e estimular a inova¢io em
processos produtivos. Atualmente, sua importincia é crescente nos debates
académicos, politicos e empresariais, uma vez que oferece alternativas
vidveis para alinhar crescimento econémico a preservagio ambiental,
configurando-se como um eixo estratégico para a sustentabilidade global.

O mecanismo de créditos de carbono, assunto da quarta Area
Temadtica do tabuleiro, surgiu como uma ferramenta de mercado para
reduzir a emissio de gases de efeito estufa, permitindo que paises e empresas
negociem cotas de emissoes. Essa prética se insere em acordos internacionais,
como o Protocolo de Quioto e 0 Acordo de Paris, e tem se tornado relevante
na construgio de politicas ptblicas e estratégias empresariais voltadas para
a mitigagao climdtica. Sua relevincia nas discussoes atuais reside tanto no
potencial de fomentar inovagoes sustentdveis quanto nas criticas quanto
a sua eficdcia, dado que muitas vezes privilegia solugoes financeiras em
detrimento de mudangas estruturais nos modos de produg¢io e consumo.

O consumo, entendido como pritica cotidiana e fendémeno
sociocultural, assume papel central nas discussoes sobre sustentabilidade.
O padriao atual, marcado pelo consumismo e pelo descarte acelerado,
exerce forte pressio sobre os recursos naturais, intensificando desigualdades
sociais e danos ambientais. Discutir o consumo ¢ refletir sobre escolhas
individuais e coletivas, sobre justica social e sobre os limites do planeta,
além de abrir espago para prdticas mais conscientes, como o consumo
responsdvel, colaborativo e ético, que sao fundamentais para a construgao
de sociedades sustentdveis.

O conceito de dgua virtual, percebido como assunto ainda pouco
discutido no contexto escolar, refere-se ao volume de dgua utilizado direta
ou indiretamente para a produgio de bens e servigos. Esse indicador
evidencia como as cadeias produtivas estao intrinsecamente relacionadas
a0 uso da dgua, um recurso vital e finito. As discussdes em torno da dgua
virtual permitem problematizar desigualdades globais, dado que paises
exportadores de produtos agricolas e industriais, em muitos casos, também
exportam volumes significativos de dgua. Assim, compreender a dgua
virtual ¢ essencial para ampliar o debate sobre gestao hidrica, soberania
alimentar e justica ambiental.
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O descarte inadequado de residuos sélidos constitui um dos
problemas ambientais mais visiveis e complexos da atualidade, afetando a
qualidade do solo, da dgua, do ar e da satide humana. Nas tltimas décadas,
a intensificagio da produgao de residuos, especialmente pldsticos de uso
Ginico, trouxe a tona a urgéncia de repensar sistemas de coleta, tratamento
e destinagao final. Discutir o descarte de residuos envolve também o papel
das politicas puablicas, da responsabilidade compartilhada entre Estado,
empresas e consumidores, e da necessidade de promover mudangas
culturais em direcdo a prdticas mais sustentdveis e responsdveis.

A ecoansiedade, termo relativamente recente, refere-se ao conjunto
desentimentos de angustia, medo e incerteza associados as consequéncias das
crises ambientais e climdticas. Esse fendmeno emerge como uma dimensao
psicossocial das mudancgas ambientais globais, impactando especialmente
as geragbes mais jovens, que se veem confrontadas com cendrios de
futuro incerto. As discussdes sobre ecoansiedade sio fundamentais
por evidenciarem que a crise ambiental nao se limita a efeitos fisicos e
ecoldgicos, mas também atinge a satide mental e emocional, demandando
abordagens integradas que articulem ciéncia, educagao, politicas puablicas
e cuidado humano.

Conforme dito anteriormente, cada Area Temdtica, possui 3
casas associadas. Essas casas seguem uma sequéncia numérica de 1 a 24,
que os grupos de jogadores deverdo percorrer e que constitui a trilha do
tabuleiro. Em cada Area Temitica, duas casas sio destinadas a desafios,
representados pelas Cartas Desafio, enquanto a outra casa corresponde a
uma contribui¢io formativa, apresentada nas Cartas Insight, ou a uma
consequéncia, expressa nas Cartas Contratempo. Cabe destacar que,
no contexto do jogo, as Cartas Contratempo também possuem cardter
formativo, uma vez que, embora apresentem situagdes adversas, fornecem
informagoes que possibilitam ao estudante ampliar seus conhecimentos e
compreender de maneira critica os assuntos abordados.

A alternincia entre essas casas confere maior dinamismo ao jogo,
assegurando que, ao longo do percurso, os grupos de jogadores tenham
contato nao apenas com desafios, mas também com informagoes adicionais
e reflexdes relacionadas aos assuntos abordados. Por exemplo, na primeira
Area Tematica, os desafios estio dispostos nas casas 1 e 3, enquanto a casa 2
corresponde a uma contribuicao formativa (Carta Insight). Jd na segunda
Area Temdtica, os desafios estdo nas casas 4 e 6, e a casa 5 corresponde
a uma consequéncia (Carta Contratempo). A Figura 2 apresenta um
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recorte do tabuleiro, ilustrando a distribuicio dos desafios, contribuicoes
formativas e consequéncias nas Areas Temdticas “Mudancas Climdticas” e
“Aquecimento Global”.

Figura 2 — Exemplo de distribuicao dos desafios, contribuicoes formativas e
consequéncias no Decisoes em Jogo.

Na Ilha ‘Aguecimento Global’ as
casas 4 e 6 correspondem a ‘Cartas
Desafio’, enquanto a casa 5,
corresponde a ‘Carta Contratempo’

Na Ilha ‘Mudancgas Climaticas’ as
casas 1 e 3 correspondem a ‘Cartas
Desafio’, enquanto a casa 3,
corresponde a ‘Carta Insight’

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

As cartas

“Desafios em Jogo” possui trés tipos de cartas: Cartas Desafio,
Cartas Insight e Cartas Contratempo.

Cartas Desafio

As Cartas Desafio constituem um dos principais elementos
formativos do jogo, pois estimulam os jogadores a refletirem criticamente
sobre situacoes reais relacionadas as temdticas abordadas. Cada carta
apresenta um contexto, elaborado a partir de problemdticas socioambientais
atuais, contempladas no jogo, seguido de duas perguntas direcionadas a
diferentes papéis que o grupo de jogador deverd assumir no momento da
jogada. Os papéis possiveis sao: gestor, que corresponde a tomada de decisao
em Ambito coletivo e politico; e cidadio, que remete a agdes cotidianas e
individuais. Dessa forma, as cartas instigam os participantes a analisar os
desafios sob diferentes perspectivas, favorecendo a construgio de solugdes
tanto no plano da gestao publica quanto no 4mbito da responsabilidade
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pessoal. Além disso, mobilizarem conhecimentos prévios, a busca por bons
argumentos e¢ o didlogo promovendo aprendizagens que ultrapassam a
simples memorizagio e se consolidam no exercicio da reflexdo critica e da
argumentagio fundamentada. A Figura 3 apresenta um exemplo de Carta
Desafio da Ilha ‘Aquecimento Global”.

Figura 3 — Exemplos de uma Carta Desafio

CARTA DESAFIO

Contexto
Estudos cientificos recentes confirmam que as
mudancas climéticas tém intensificado os extremos de
temperatura, resultando, por exemplo, em verdes
progressivamente mais quentes, longos e frequentes.
Durante esses periodos de temperaturas elevadas, o
aumento no consumo de energia elétrica, impulsionado
principalmente pelo uso intensivo de aparelhos de ar-
condicionado, exerce forte pressdo sobre ¢ sistema
energético. Esse aumento da demanda ndo apenas
intensifica a necessidade de acionamento de usinas

termelétricas - associadas a elevadas emissbes de gases
de efeito estufa - como também eleva o risco de
sobrecarga, interrupgdes no fornecimento e episodios
de apagbes, comprometendo a seguranga energética e
a qualidade de vida da populagdo.

Assumindo o papel de:
1- Gestor
Que politicas e incentivos podem promover o uso de
energia renovavel?

2- Cidadéo
Quais atitudes vocé pode adotar em casa para
economizar energia?

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Para cada Area Temdtica foram elaboradas oito Cartas Desafio, de
modo a assegurar uma diversidade de situagdes-problema relacionadas aos
assuntos abordados. Essa variedade amplia as possibilidades de jogadas e
garante que os diferentes grupos de jogadores tenham acesso a desafios
distintos, enriquecendo a experiéncia formativa e evitando a repetigao de
questoes ao longo da partida.

Cartas Insight

As Cartas Insight apresentam conceitos, defini¢des e informagoes
complementares relacionados aos assuntos abordados no jogo. Seu objetivo
principal é ampliar o repertério conceitual dos jogadores, proporcionando
momentos de aprendizagem durante a partida. Cada carta traz um conceito-
chave contextualizado por meio de explicagdes ou exemplos, de forma a
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facilitar a compreensao e a aproximacao dos estudantes com o tema. Além
disso, ao acessar essas informagoes, o grupo de jogador ganha duas fichas de
Créditos de Carbono, refor¢ando a relagio entre conhecimento adquirido
e tomada de decisao consciente. A Figura 4 apresenta um exemplo de Carta
Insight da Ilha ‘Aquecimento Global’.

Figura 4 — Exemplos de Carta Insight

CARTA INSIGHT

Acordo de Paris
O Acordo de Paris & um tratado internacional
Jjuridicamente vinculativo sobre mudangas
climaticas. Foi adotado por 195 Partes na
Conferéncia das Nagdes Unidas sobre Mudangas
Climaticas (COP21) em Paris, Franga, em 12 de
dezembro de 2015. Entrou em vigor em 4 de
novembro de 2016. Seu objetivo geral € manter "o
aumento da temperatura média global bem abaixo
de 2°C acima dos niveis pré-industriais” e buscar
esforgos “para limitar o aumento da temperatura a
1,5°C acima dos niveis pré-industriais”.
Recompensa: ganha dois créditos de carbono Fonte:
United Nations.

* Receba dois créditos de carbono.

Disponivel em: hetps://unfccc.int/process-and-
meetings/the-paris-agreement

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Cartas Contratempo

As Cartas Contratempo apresentam informagoes sobre crises,
problemdticas ou consequéncias negativas associadas aos assuntos
discutidos no jogo. Embora impliquem em uma penalidade dentro da
dinimica, qual seja: a devolugio de duas fichas de Créditos de Carbono,
elas também possuem cardter formativo, pois trazem dados e situagdes
que permitem ao jogador compreender a gravidade e a complexidade dos
desafios ambientais atuais. Dessa forma, a0 mesmo tempo em que geram
obstéculos no andamento da partida, essas cartas instigam a reflexdo critica
e favorecem a construgio de conhecimentos que ultrapassam o aspecto
ladico, fortalecendo a dimensao educativa do jogo. A Figura 5 apresenta
um exemplo de Carta Contratempo da Ilha ‘Aquecimento Global’.
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Figura 5 — Exemplos de Carta Contratempo

Aquecimento Global
O Ukimo relatério sobre o Estado do Clima Global
confirmou que o ano de 2024 foi o ano mais quente
desde que os registros comecaram ha 175 anos, com
uma temperatura media global de 1,55°C acima dos
niveis pré-industriais — ultrapassando o limite critico
de aquecimento de 1,5°C pela primeira vez. Embora
um Unico ano acima de 1,5°C ndo viole as metas de
longo prazo do Acordo de Paris (uma média de longo
prazo abaixo de 1,5°C), & um aviso claro da
necessidade urgente de reducio de emissdes. Os
impactos |3 podem ser vistos nas geleiras e no gelo
marinho que estio derretendo rapidamente.
contribuindo para o aumento do nivel giobal do mar,
0 que 3Meaca oS ecossistemas costeiros e a
infraestrutura em todo o mundo.

+ Devolva dois créditos de carbono.

Fonte: United Nations News. Disponivel em:
https://news.un.org/en/story/2025/03/1161251

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Cabe destacar que as Cartas Insights ¢ Contratempo nio devem
ser compreendidas como mecanismos de premiagao ou punigao arbitréria.
Em consonéncia com os pressupostos da Educa¢io Ambiental Critica,
sua fungdo é formativa: buscam provocar reflexdes adicionais, evidenciar
implicagdes sociais e ambientais das escolhas e estimular a andlise critica dos
contextos apresentados. Assim, ao invés de refor¢ar uma l6gica de ganho ou
perda, esses elementos ampliam o espago de didlogo e de problematizagao,
fortalecendo a compreensao de que as decisdes humanas, individuais ou
coletivas, estdo sempre imbricadas em consequéncias socioambientais
concretas.

Fichas de Créditos de Carbono

As fichas de Créditos de Carbono constituem a moeda do jogo. A
cada turno, o grupo de jogadores poderd alcancar uma casa correspondente
a uma Carta Desafio, Carta Insight ou Carta Contratempo, ocasido em
que poderao ganhar ou perder Créditos de Carbono, de acordo com o
desempenho e as consequéncias apresentadas.
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Embora a geracao de créditos de carbono seja um processo
que ocorre em escala coletiva e institucional, e nao por meio de a¢oes
individuais isoladas, sua inclusio no jogo busca aproximar os estudantes
desse conceito, favorecendo que ele se torne parte de seu repertério e
vocabuldrio nas discussdes sobre sustentabilidade. A Figura 6 apresenta
um exemplo da Ficha de Crédito de Carbono.

Figura 6 — Exemplos de Ficha de Crédito de Carbono

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

Mecanica do Jogo

O jogo foi organizado para ser jogado em grupo, de modo a
favorecer a interagdo, a colaboracio e a construcio coletiva de solugoes.
Recomenda-se que cada grupo seja composto por dois a quatro jogadores,
assegurando que todos possam participar ativamente das discussoes e
tomadas de decisao.

Todos os grupos iniciam o percurso na casa de nimero 1, localizada
na Area Temdtica Mudancas Climaticas, e avancam no tabuleiro conforme
suas respostas aos desafios propostos ou de acordo com as instrugoes
contidas nas cartas Insight ou Contratempo. Para iniciar a partida, sugere-
se a dindmica da Ecoagao Simbdlica. Nessa etapa, cada participante deve
compartilhar, em uma frase breve, uma agao cotidiana em prol do meio
ambiente. O professor, atuando como mediador, seleciona a contribuigio
considerada mais significativa, e o respectivo grupo inicia o jogo. Em
seguida, esse primeiro grupo indica, entre as agoes apresentadas pelos
colegas, aquela que considera a segunda mais relevante, definindo assim
quem jogard na sequéncia. O processo ¢ repetido sucessivamente até que
todos os grupos estejam ordenados, estabelecendo, de forma colaborativa e
reflexiva, a ordem inicial das jogadas.
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O jogo tem inicio quando o professor retira uma Carta Desafio
correspondente A casa 1 da primeira Area Temdtica e realiza a leitura para
o grupo que dard inicio a partida. Apés a leitura, o grupo dispoe de 2 a 3
minutos para organizar sua resposta e apresenti-la oralmente. Concluida
a exposicdo, o professor avalia a resposta e atribui de 1 a 3 Créditos de
Carbono, de acordo com a pertinéncia e a consisténcia da argumentagio
apresentada. Para garantir clareza e transparéncia na avaliagio, sugere-se
que o professor observe os seguintes critérios: uma ficha de Crédito de
Carbono: resposta incompleta ou com equivocos conceituais; duas fichas
de Créditos de Carbono: resposta correta, porém pouco fundamentada ou
com argumentagio limitada; trés fichas de Créditos de Carbono: resposta
correta, bem fundamentada e sustentada por argumentagao consistente.

A quantidade de fichas de Créditos de Carbono recebidos determina
o0 avango no tabuleiro, por exemplo: uma ficha de Crédito de Carbono —
0 pedo avanga para a casa 2; duas fichas de Créditos de Carbono — o pedo
avanga para a casa 3; trés fichas de Créditos de Carbono — o pedo avango
para a casa 4.

Na rodada seguinte, o grupo parte da casa em que seu peao foi
posicionado. Por exemplo: se um grupo responde ao desafio inicial e recebe
trés fichas de Créditos de Carbono, deverd posicionar seu pedo na casa 4. Na
rodada seguinte, terd acesso a carta correspondente a essa casa. O professor,
entdo, retira aleatoriamente uma das cartas da casa correspondente e faz a
leitura para o grupo, que seguird as instrugoes nela apresentadas.

O jogo se encerra quando todos os grupos alcangam a casa 24, tltima
do tabuleiro. Ao final, ¢ declarado vencedor o grupo que tiver acumulado
o maior nimero de fichas de Créditos de Carbono, considerando o
desempenho e as escolhas realizadas ao longo da partida.

Consideracoes finais

A proposicao do jogo Decisdes em Jogo evidencia que os jogos
diddticos, quando concebidos a partir de referenciais tedricos sélidos,
podem ultrapassar a dimensao ludica e assumir papel formativo relevante.
Ao integrar a Educa¢ao Ambiental Critica com desafios contextualizados,
a proposta estimula nos estudantes o desenvolvimento de competéncias
como argumenta¢ao, tomada de decisao e engajamento frente as questoes
socioambientais.



Pressurostos TeOrICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL CRITICA 137

Entre as potencialidades, destaca-se a capacidade do jogo de articular
conhecimento cientifico, problematizagao critica e interagao entre pares,
criando um ambiente de aprendizagem colaborativo e desafiador. Por
outro lado, reconhece-se que sua aplica¢ao demanda mediagao qualificada
do docente e tempo adequado para discussao das respostas, de modo a
garantir que a experiéncia vd além da competi¢ao e se consolide como
processo reflexivo.

A proposta pode ser ampliada em futuras versdes, incorporando
novas cartas, explorando diferentes contextos ambientais ou mesmo
migrando para plataformas digitais. Tais possibilidades reforcam a ideia
de que os jogos diddticos se constituem em recursos versdteis, capazes de
contribuir de forma significativa para a promogao da Educa¢io Ambiental
Critica e, consequentemente, para a formacio de sujeitos mais conscientes,
criticos e comprometidos com a transformagao social.

O jogo foi concebido para ser mediado pelo professor, cuja presenca
¢ compreendida como elemento essencial para o alcance dos objetivos
da proposta. Cabe ao docente conduzir as discussoes, problematizar as
respostas apresentadas e inserir elementos que despertem nos estudantes
o senso critico, a capacidade de argumentacio e a reflexdo fundamentada.
No entanto, entende-se que a atribuigao da quantidade de créditos a
cada resposta pode e deve ser construida de forma dialégica com os
jogadores, favorecendo a transparéncia do processo e o cardter formativo
da experiéncia.

E importante destacar que o professor precisa ter o cuidado de nio
conferir ao jogo um cardter avaliativo em termos formais. Embora um jogo
possa ser utilizado como recurso para avalia¢io, neste caso, o objetivo nao
¢ mensurar o desempenho dos estudantes, mas sim promover momentos
de didlogo, estimular a argumentagdo e potencializar a aprendizagem. A
dinimica proposta busca, portanto, valorizar a participagio, a construgio
coletiva de sentidos e o desenvolvimento de competéncias criticas,
afastando-se de uma l4gica classificatéria e aproximando-se de um processo
educativo emancipador.
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Consideracoes iniciais

As Préticas Corporais de Aventura (PCA) tém sido objeto de
crescente aten¢do no campo académico e na formagio em
Educagao Fisica, tanto em pesquisas sobre a temdtica quanto em sua
recente insercao na Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Neste
contexto, a abordagem das PCAN no ambiente escolar, por meio de
uma pesquisa de intervengao profissional alinhada a referenciais tedricos
cldssicos da Educagao Fisica e especificos da Educagio Ambiental, permitiu
a construgao de um trabalho de relevincia para a atuacio docente e para
a vivéncia dos alunos neste eixo temdtico. Acrescenta-se a este estudo a
questdo da Educacio Ambiental, elemento central e/ou transversal em
diversas iniciativas educacionais, governamentais e individuais, dado que a
relacio ser humano-natureza ¢ pauta de constantes debates e investigagoes
frente ao notério impacto das agbes antrdpicas no planeta. Trata-se,
portanto, de um trabalho alinhado as recentes discussdes no campo da
Educagao Fisica escolar, em didlogo com um tema central na sociedade
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contemporanea.

A pesquisa sobre o ensino do conteddo das PCAN como
possibilidades de vivéncias e conscientizagdo ambiental na escola e na
cidade de Piren6polis-GO teve como sujeitos participantes uma turma
do nono ano do Ensino Fundamental de uma instituicio de ensino
militarizada. O ensino das mesmas tem se mostrado um meio para o
desenvolvimento da confianca, autonomia e autoestima dos estudantes,
por intermédio de atividades que estimulam a imprevisibilidade, o risco e
a aventura no ambiente escolar, urbano e natural (Souza, 2014; Machado,
2014). Um dos objetivos do estudo foi o desenvolvimento de um projeto
que resultasse em um produto final — a Unidade diddtica, e uma cartilha
— a qual servisse como suporte aos professores de Educacio Fisica e,
simultaneamente, promovesse a conscientizagao de estudantes, moradores
e turistas de Pirendpolis acerca de um comportamento ambientalmente
adequado.

Durante a revisao bibliogrifica, observou-se em trabalhos como
os de Darido e Tahara (2016) a existéncia de dificuldades na insercio da
temdtica das PCA no contexto escolar. Contudo, os autores salientam que
tais conteddos devem ser priorizados e oportunizados na escola. Cabe aos
docentes, diante de suas realidades, refletir sobre as formas de materializar
o ensino deste contetido.

Dessa forma, os campos de pesquisa selecionados foram o Colégio
Estadual da Policia Militar de Goids (CEPMG) Comendador Christévam
de Oliveira e o Santudrio de Vida Silvestre Vagafogo, ambos considerados
espagos significativos para a investigagdo. O estudo contou com o apoio
da equipe gestora da escola, da Secretaria Municipal do Meio Ambiente e
da Secretaria Municipal da Educagdo, o que permitiu o reconhecimento
dos limites e das possibilidades para a constru¢io da Unidade Diddtica e

da Cartilha.

A pesquisa foi conduzida sob a abordagem qualitativa, com
aproximagoes a pesquisa-acio de Thiollent (2004) e com a orientagio
metodolégica de Cornell (1997). No que tange as metodologias de ensino
da Educagao Fisica, estabeleceu-se relagio com as perspectivas criticas,
optando-se pela metodologia critico-superadora (Coletivo de autores,
2009). Assim, reconhecendo a diversidade do acervo da cultura corporal
de movimento e a necessidade de ampliar as préticas corporais trabalhadas,
foi desenvolvida uma unidade diddtica de Préticas Corporais de Aventura
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na Natureza (PCAN) na Natureza com foco na Educacio Ambiental,
baseada no método de Aprendizado Sequencial de Joseph Cornell.

O objetivo geral do estudo foi refletir sobre os limites e as
possibilidades das PCAN na natureza, passiveis de serem vivenciadas com
a mediagao de uma unidade diddtica, na escola e na cidade de Pirendpolis.
Ademais, buscou-se considerar os significados das experiéncias corporais
promovidas e suas contribuigbes para a conscientizagdio ambiental
dos estudantes, bem como para a criagio de uma cartilha sobre essa
sensibilizacio.

Os objetivos especificos foram: a) Reconhecer e vivenciar as PCAN
dentro das possibilidades do contexto escolar; b) Vivenciar a pratica do
Trekking com vistas ao desenvolvimento de valores e de consciéncia
corporal e ambiental, por meio da metodologia de Cornell; ¢) Despertar
a consciéncia ecolégica e ambiental nos estudantes e na comunidade
escolar; d) Planejar e desenvolver uma cartilha sobre educagao ambiental
para Pirenépolis; e) Despertar a consciéncia ecoldgica e ambiental nos
estudantes envolvidos na pesquisa ¢ em todos os que tiverem acesso a
cartilha.

A justificativa do estudo reside na necessidade de a Educagio
Fisica escolar contemplar as diferentes manifestagoes da cultura corporal
de movimento, assegurando aos estudantes saberes contemporineos e
relevantes para além dos contetdos tradicionais. Considerou-se o saber da
experiéncia vivida pelos discentes como parte fundamental na relagio entre
as PCAN e a educacio ambiental, buscando um (re)significado do saber
experiencial e subjetivo dos estudantes no 4mbito dessas préticas.

Este artigo propoe-se apresentar as possibilidades de vivéncias das
PCAN subsidiadas pela Educagao Ambiental, emergidas de nossa pesquisa.
A primeira segao apresenta a fundamentagao tedrica, abordando conceitos
e autores relevantes sobre as PCAN, seu potencial como contetido da
educacio fisica escolar e a relagao entre esta e a Educagaio Ambiental. A
segunda se¢ao expde a proposta do sequenciador de aulas, pautada na
metodologia critico-superadora, que orientou a elaboragio da sequéncia
diddtico-pedagdgica. A terceira se¢ao descreve e analisa os resultados da
pesquisa, obtidos por meio de questiondrio semiaberto, identificando os
sujeitos e seus conhecimentos prévios sobre Priticas Corporais, PCAN,
Meio Ambiente e os sentimentos relacionados a essas praticas.

Por fim, as consideragbes finais sintetizam os processos de
investigagao e ensino utilizados e seus resultados. O produto apresentado
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¢ fruto de um processo de estudos, pesquisas, didlogos e vivéncias sobre
o ensino das PCAN na escola. A contribuicio dos referenciais, relatos,
atividades e da cartilha visa estimular a reflexio dos professores sobre sua
prética pedagdgica, propondo uma abordagem que transcenda os limites
convencionais da quadra escolar.

Praticas corporais de aventura, Educacao Fisica escolar e Edu-
cacao Ambiental

Atualmente, na disciplina de Educagao Fisica, o termo “prdtica
corporal” consolidou-se com a publicagio da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) em 2017. O referido documento normativo organiza
as prdticas corporais em seis Unidades Temadticas: Brincadeiras e jogos,
Esportes, Gindsticas, Dancas, Lutas e Prdticas Corporais de Aventura. Tal
fato marca a insercio oficial das atividades de aventura no ambiente escolar
como um componente da cultura de movimento.

As préticas corporais de aventura tém angariado um ndmero
crescente de adeptos nas tltimas décadas, impulsionadas pela busca por
atividades com um componente de risco e, frequentemente, pela sua
realizagdo em ambientes naturais, o que possibilita uma reaproximagio
com a natureza.

Segundo Indcio e# al. (2005), uma possivel explicagio para este
fendmeno reside na busca humana pela tranquilidade do ambiente natural
e rural como forma de compensar a agitagao dos grandes centros urbanos.
Isso levou a proliferagio de parques e reservas naturais para fins de recreagao
e lazer. A partir do século XX, o debate sobre temas como polui¢io urbana,
estresse cotidiano e a valorizagio da biodiversidade, aliado aos discursos
ambientalistas, fomentou uma nova consciéncia ambiental. Esse processo,
por sua vez, abriu perspectivas para priticas corporais na natureza com um
cardter menos utilitirio (Indcio ez 2/, 2005).

No Brasil, durante as décadas de 1980 e 1990, as préticas de
aventura possufam pouca visibilidade mididtica, sendo conhecidas
predominantemente por seus praticantes. Contudo, ao final da década
de 1990 e inicio dos anos 2000, esse cendrio sofreu modificacoes, com
um aumento no nimero de praticantes, na veiculagdo de informagoes e
imagens, e, consequentemente, em estudos e trabalhos académicos sobre
o tema.
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A opgao por tais prdticas estd diretamente relacionada ao modo de

vida urbano, conforme apontam Tahara e Carnicelli Filho (2012, p. 61):
Um estudo relata que os individuos que procuram as modalidades de
aventura desejam vivéncias mais espontineas e significativas, em uma
fuga da rotina estressante ¢ do caos urbano, promovendo a integracio
entre necessidade e prazer, ou seja, querem melhorar a qualidade dos
seus momentos de lazer.

A busca por essa evasao da rotina estressante e do caos urbano
coloca em destaque as prdticas de aventura na natureza, as quais carregam
consigo diversas analogias entre o ser humano e o ambiente natural, a forma
como este ¢ utilizado e preservado, a questao da consciéncia ambiental e a
mercantilizagao dessas préticas.

Portela (2020) aponta que as transformagdes sociais, politicas,
ideoldgicas e tecnoldgicas contribuiram para modificagdes significativas no
que tange as praticas esportivas. Dessa forma, a procura por atividades ao
ar livre, como uma “valvula de escape” do cotidiano repetitivo, evidencia
as atividades esportivas na natureza como uma busca por novas sensagoes,
aventuras e emogdes, bem como uma forma de aproveitamento do tempo
de lazer, muitas vezes escasso no meio urbano.

Considerando as PCAN como modalidades que envolvem risco e
buscam a ampliagao de sentimentos de liberdade e prazer, torna-se possivel
abordar, por meio das emogoes e sentimentos decorrentes dessas praticas,
questoes como valores, ética, conscientiza¢io social, superagao de medos
individuais e coletivos, além de estreitar a relacio homem-natureza.

Corroborando com Indcio ez al. (2005, p. 77):

[...] quando propomos que as PA’s possam servir para estabelecer
uma nova relacio entre seres humanos e Natureza, também estamos
apontando a necessidade de revermos nossos paradigmas de producio
¢ de consumo, de degradagio ambiental, de extragio ilimitada de
recursos naturais renovédveis ou nio. Este outro olhar, hd alguns anos
passou a ser conhecido como desenvolvimento sustentdvel, mas foi
de tal forma incorporado, pelos mais diversos setores da sociedade,
como rétulo ecoldgico para agbes nem sempre consonantes com os
pressupostos da preservacdo planetdria, levando-nos a refletir a validade
de sua utilizacio.

A reflexio sobre as questdes ambientais e ecoldgicas estd
intrinsecamente ligada a discussao sobre as PCAN. Levar este debate
para o ambiente escolar é de suma importincia para que os estudantes
percebam e se reconhecam na relagio ser humano-natureza de forma
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critica e questionadora em relagdao as imposi¢oes do sistema capitalista
e do consumo desenfreado de nossos recursos naturais. Trata-se de um
passo fundamental para o desenvolvimento de uma educa¢io ambiental
que transcenda o conceito frequentemente rotulado de desenvolvimento
sustentdvel.

Dessa forma, a inclusio das PCAN como uma das unidades
diddticas previstas para a Educacio Fisica escolar, conforme a BNCC e
o Documento Curricular para Goids-Ampliado (DCGO-Ampliado),
representa a sua legitimagio como conhecimento que contribui para a
formacio de cidadaos conscientes e aptos a usufruirem das mais variadas
préticas corporais e seus beneficios.

Destarte, compreende-se que as PCAN, assim como os demais
elementos da cultura corporal de movimento, sio manifestacoes
historicamente construidas, que evoluem e se consolidam no ambiente
escolar. Eles contribuem para o desenvolvimento da autonomia e da
apropriagao da cultura corporal de forma efetiva, cognitiva e motora por
parte dos estudantes, por meio dos movimentos que as caracterizam e da
interacio com o outro, com 0 meio e com a natureza.

Conforme apresentam Corréa et al. (2020, p. 254):

[...] as PCA seriam expressoes privilegiadas do movimento por estarem
em consonincia com a realidade local e com a destradicionalizagio em
marcha na contemporancidade, presente nos novos hdbitos sociais,
corporais e esportivos”. E ainda, “deste modo, o ensino das modalidades
de aventura na escola traz um novo olhar sobre as emocdes, os riscos e
a apropria¢io dos ambientes, além de surgir como uma possibilidade
de rever as modalidades mais tradicionais na drea (futebol, voleibol,
basquete, handebol e futsal) que ainda sio trabalhadas em uma
perspectiva tradicional.

Ao abordar as PCAN, distancia-se dos contetidos tradicionalmente
ensinados na educagio fisica escolar, buscando-se proporcionar experiéncias
diversificadas aos estudantes e, a0 mesmo tempo, trabalhar com temas
transversais como a educagao ambiental, prevista na BNCC.

Dessa forma, como afirmam Tahara e Carnicelli Filho (2012, p.

62):

a temdtica das atividades de aventura constitui um conjunto de préticas
recentes dentro da drea da Educagio Fisica e podem acontecer sem
diferenciacio de género, habilidades motoras, questoes culturais e/ou
interesses competitivos. Tal temdtica pode constituir-se como praticas
de elevado poder formativo e, se tratadas de forma pedagégica, podem
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auxiliar de maneira eficaz na tarefa de educar os alunos coerentemente
para com os assuntos ligados a educacio ambiental e & aprendizagem de
algumas modalidades ligadas as atividades de aventura.

O fato de as PCAN frequentemente se desenvolverem fora de
um contexto competitivo contribui para sua ampla aceita¢io e cardter
inclusivo, especialmente quando comparadas as modalidades esportivas
prioritariamente trabalhadas nas aulas de Educagio Fisica, que muitas
vezes favorecem os alunos mais habilidosos.

Evidencia-se, neste ponto, a necessidade de adaptagao de locais,
materiais, equipamentos, estratégias e metodologias para o trabalho
com as PCA de forma criativa e inclusiva. E importante ressaltar que
tais adaptacoes nao sio exclusivas das PCA, uma vez que a realidade das
escolas publicas brasileiras, em sua maioria, exige dos professores da 4rea
um constante ajuste para proporcionar o maior numero de vivéncias das
préticas da cultura corporal de movimento.

Ao se trabalhar com o contetido das PCA que enfatizam préticas na
natureza nos 8° e 9° anos do ensino fundamental, torna-se indispensdvel
abordar a Educa¢ao Ambiental, a preservagao e a conservagio da natureza.
E fundamental, especialmente, buscar informagdes para compreender
as consequéncias das agées humanas sobre o meio ambiente, visando o
despertar de uma consciéncia ambiental.

Concordamos com Marinho e Indcio (2007) ao mencionar que
projetos, programas e politicas publicas em diversas esferas nio tém se
mostrado eficazes para conter o avanco da degradacio ambiental. Tal
fato demonstra a necessidade de uma educa¢io ambiental permanente,
continuada, estruturada e planejada, capaz de intervir e modificar a
realidade, aprimorando o ser humano em sua integralidade.

Sendo assim, é também papel da Educacao Fisica contribuir para
a discussao acerca da educagio ambiental. Isso pode se dar por meio de
projetos ou do planejamento anual de contetidos, com vistas ao debate
sobre temas atuais que perpassam a relacio homem-natureza, especialmente
os problemas ambientais (suas causas e consequéncias). O intuito ¢é
despertar e conscientizar os estudantes para mudancas de atitudes, a fim de
transformar a maneira como os recursos naturais sio tratados, consumidos
e preservados.

Ainda, segundo Marinho e Indcio (2007), a Educa¢ao Ambiental
pode ser compreendida como uma educagio politica. Ela se concretiza como
um espago privilegiado no continuo movimento de mudanga para melhores



148  Pressurostos TeEORICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

condi¢oes de vida, em estreita relagio com outros campos de atuagio e
formagao. Potencializa a participagio e o engajamento critico e criativo
dos individuos, possibilitando o desenvolvimento de uma consciéncia de
conservagao e preservagio do meio ambiente, de manutengao da vida, de
equilibrio social e de pensamento critico.

Fica evidente que o trabalho com a temdtica da Educacio
Ambiental na escola é mais do que necessdrio. Ao tratar dos impactos da
a¢do humana, com seu consumo desenfreado e irracional dos recursos
naturais, busca-se despertar a consciéncia ambiental. Embasados pelos
valores da sustentabilidade e do consumo consciente, poderemos formar
cidadaos mais criticos e atentos aos cuidados com a natureza, para que ela
seja preservada para as geragoes presentes e futuras.

Dessa forma, as PCAN se articulam de maneira pertinente a
abordagem transversal da Educagao Ambiental nas escolas. Isso favorece
a apropriagao de valores e competéncias relacionados aos problemas
ambientais, com a possibilidade de didlogo e reflexido sobre a questao em
ambitos local, regional e global (Marinho; Indcio, 2007).

Serd a partir de transformagdes, por meio da sensibilizacio, da
prética e da intervengao pedagdgica orientada, que se pretende proporcionar
aos estudantes novos conhecimentos, conceitos e ideias. Estes deverio
se sobrepor ao senso comum ou a prépria falta de consciéncia com a
preservacio da natureza, despertando para mudancas de hdbitos e cultura,
com vistas a uma educacio ambiental efetiva.

As experiéncias e vivéncias adquiridas nas aulas de Educagio Fisica
escolar, por meio das praticas corporais, constituem conhecimentos tinicos
e intransferiveis, que transcendem o saber meramente conceitual ou tedrico.
Sao saberes que conferem sentido aos acontecimentos cotidianos de forma
singular e que integrardo a formagao integral de cada estudante. Isso nao
significa negar a dimensdo conceitual dos contetidos, mas sim salientar e
valorizar a experiéncia e o saber dela decorrente como uma possibilidade
de aprendizagem.

Assim, na interagdo entre professor, estudantes (sujeitos) e as PCAN
(objeto de ensino), pretende-se cotejar os temas emergentes que norteiam
a relacao entre o ser humano e a natureza. O objetivo é desenvolver a
sensibilizacio e a conscientizacdo ambiental dos estudantes por meio
dessas préticas.
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Percurso metodolégico

Esta pesquisa foi delineada sob uma abordagem qualitativa, com
caracteristicas que se aproximam da pesquisa-a¢ao, conforme preconizado
por Thiollent (2004), e utilizou a orientagio metodolégica de Cornell
(1997). Tal metodologia se mostrou convergente com a proposta deste
estudo, uma vez que visa a alteracio da situacio investigada e a proposicio
de mudangas e reflexdes ao conjunto de sujeitos envolvidos, com vistas ao
desenvolvimento e 4 melhoria das préticas em questao.

Nesta diregao, o trabalho empregou a metodologia de Cornell,
respeitando os quatro estdgios do aprendizado sequencial e as cinco
recomendagoes por ele propostas, voltadas para o 4mbito de uma Educagio
Fisica critico-superadora. Acredita-se que o conhecimento apreendido/
apropriado por meio da percepgio do despercebido estimula novos olhares
sobre as questdes ambientais e que a abordagem critico-superadora permite
a expansao das experiéncias das priticas corporais, ou seja, daquilo que
constitui a cultura corporal em suas mais variadas formas.

Dado que a vivéncia/atividade proposta se diferenciava das
modalidades esportivas tradicionais da educagio fisica escolar, foi
necessdrio um aporte teérico complementar. O Coletivo de Autores (1992),
a época de sua publicacio, nao se aprofundou na temdtica das PCAN,
uma vez que estas ndo integravam os contetdos especificos da Educagao
Fisica, nem mesmo apresentavam a mesma relevincia sociocultural e
econdmica de hoje. Dessa forma, partindo da espiral do conhecimento e
do desenvolvimento cognitivo propostos pelo Coletivo de Autores (1992),
a escolha de uma turma de nono ano para a prética do trekking fora do
ambiente escolar justifica-se pela crenca de que tal faixa etdria permite um
melhor aproveitamento da investigacao.

Previamente a atividade de campo, os estudantes participaram
de aulas tedricas e prdticas na instituicdo de ensino com o intuito de
revisar e/ou introduzir os conteidos de PCAN e Educa¢io Ambiental.
Ademais, vivenciaram a pritica do slackline e da orientagao adaptada como
experiéncias passiveis de serem realizadas no espago escolar.

A proposta de unidade diddtica sobre as PCAN estd resumida no
sequenciador de aulas a seguir:
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Quadro 1 - Sequéncia de Aulas

AULA/OBEJTIVOS

METODOLOGIA

AULA 1 = REVISAR CONCEITOS DE
PCA e PCAN DE ACORDO COM A
BNCC.

Aula expositiva dialogada com uso de
midia (videos)

AULA 2 = IDENTIFICAR E CONHECER
A DIVERSIDADE DAS PRATICAS
CORPORAIS DE AVENTURA E A

CLASSIFICACAO DAS PCA QUANTO
AO MEIO (TERRESTRE, AEREO E

Aula expositiva com uso de videos e

pesquisa orientada para casa sobre os

principais exercicios em movimento e
estdtico possiveis no slackline.

AQUATICOS)
AULA 3 = EXPERIMENTAR SLACKLINE | Aula prética simulando falsa baiana
(FALSA BAIANA) no slackline.
AULA 4 = EXPERIMENTAR SLACKLINE | Aula pratica no slackline com ajuda de
EM DUPLA OU SOZINHO. um colega como apoio ou tentando

equilibrio sozinho na fita.

AULA 5 = IDENTIFICAR AS PRINCIPAIS
CARACTERISTICAS DA ORIENTACAO.

Aula com expositiva dialogada com
uso de videos e pesquisa orientada
para casa sobre utilizagdo da bussola
na Orientacio.

AULA 6 = CONFECCIONAR O
MAPEAMENTO DA ESCOLA, QUE
SERA INSTRUMENTO PARA NOSSA
PRATICA DA ORIENTACAO.

Aula prética com a turma dividida em

dois grupos, que percorrerio por todo

espaco do colégio afim de desenhar o
mapa do mesmo.

AULA 7 = VIVENCIA DA ORIENTACAO.

Aula prética com primeiro grupo
fazendo Orientacio, passando pelos
trés prismas.

AULA 8 = VIVENCIA DA ORIENTACAO.

Aula prética com segundo grupo
fazendo a Orientagdo, passando pelos
trés prismas.

AULA 9 = AVALIAR OS PONTOS
POSITIVOS E NEGATIVOS DA
VIVENCIA COM A ORIENTACAO.

Roda de conversa sobre os
sentimentos experimentados com a
Orientagao, assim como a pontuagio
dos pontos fortes e das fragilidades da
pratica.

AULA 10 = CONHECER O QUE
E EDUCACAO AMBIENTAL E OS
PRINCIPAIS TEMAS RELACIONADOS

Aula expositiva dialogada com uso de
videos.

AULA 11 = IDENTIFICAR E PESQUISAR
SOBRE CARTILHAS DE EDUCACAO
AMBIENTAL.

Aula expositiva dialogada com uso de
Chromebook para pesquisa orientada.
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AULA/OBEJTIVOS

METODOLOGIA

AULA 12 = ESTRUTURAR A CARTILHA.

Confecgio de tirinhas, charges,
frases, e conteddo para cartilha sobre
educacio ambiental.

AULA 13 = ESTRUTURAR A CARTILHA.

Confeccio de tirinhas, charges,
frases, e contetdo para cartilha sobre
educagao ambiental.

AULA 14 = VIVENCIAR UMA AULA
EXTRACLASSE NA FAZENDA
VAGAFOGO EXPERIMENTANDO A
PRATICA DO TREKKING. PARTICIPAR
DE PALESTRA SOBRE EDUCACAO
AMBIENTAL.

Aula de campo com vivéncia do
trekking, e palestra sobre educacio
ambiental.

AULA 15 = COMPARTILHAR OS
SENTIMENTOS E EMOCOES DA
VIVENCIA NA VAGA FOGO, E

Roda de conversa, e apresentagio da
cartilha sobre educagao ambiental no

formato PFD e em QR Code.

O RESULTADO DA CARTILHA
AMBIENTAL.

Fonte: Dados da pesquisa (2025).

A turma do nono ano ‘B’ foi a selecionada para a vivéncia da aula
extraclasse. Composta por 36 estudantes regularmente matriculados, sendo
20 do sexo masculino e 16 do sexo feminino, a turma conta ainda com um
estudante PCD (Pessoa com Deficiéncia). A faixa etdria dos sujeitos varia
entre treze e dezesseis anos. Para a visita a Fazenda Vagafogo, foi possivel a
participacao de 26 estudantes da referida turma.

Resultados e discussoes

O inicio desta pesquisa se deu por meio de um didlogo com a turma
elegida, sobre a pertinéncia de iniciar o ano letivo com o eixo temdtico das
PCAN. O passo subsequente consistiu na aplicagao de um questiondrio
semiaberto, com o objetivo de realizar um reconhecimento dos estudantes,
bem como um diagnéstico inicial acerca de seus conhecimentos prévios
sobre PCA, PCAN, meio ambiente e educa¢io ambiental.

A aplicagao deste instrumento ocorreu durante o hordrio regular
da aula de Educagao Fisica da turma, contando com a participagao de
33 estudantes (trés auséncias foram registradas na data). O questiondrio
semiaberto permitiu a produgao de dados relevantes, uma vez que visava



152 Pressurostos TeEORICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

avaliar as percepgoes e concepgoes dos participantes sobre as temdticas da
pesquisa. Realizou-se um levantamento dos conhecimentos ja adquiridos,
especialmente sobre as PCAN, apontando para possiveis relacoes entre
ambas e delineando um panorama geral sobre as mesmas.

Constatou-se que, de trinta e trés estudantes que responderam ao
questiondrio, 18 (54,55%) eram do sexo masculino e 15 (45,45%) do
sexo feminino. No que tange a realizagio de alguma prética especifica de
aventura, 24 (72,72%) dos estudantes afirmaram j4 ter experimentado as
PCA. Dentre as mais citadas, quinze estudantes mencionaram o slackline,
onze a trilha/trekking, dois o mountain bike, dois a tirolesa e outros dois a
escalada.

Sobre a vivéncia de alguma PCA no ambiente escolar, vinte e
um (63,63%) dos estudantes relataram ji ter experimentado o parkour
nas aulas de Educacio Fisica. Cinco (15,15%) mencionaram o slackline,
outros cinco responderam n3o ter realizado nenhuma PCA na escola e dois
(6,06%) nao souberam responder.

Quando questionados sobre os sentimentos ao participar de
atividades de aventura (que envolvem riscos e perigos), quatorze (42,42%)
dos estudantes mencionaram sentir medo, onze (33,33%) adrenalina e
emocgio, e quatro (12,12%) nervosismo. Também foram citadas respostas
como liberdade, éxtase, animagao, desafio, “frio na barriga”, felicidade/
alegria e paz.

Apesar desses sentimentos, vinte e nove (87,87%) dos estudantes
concordam que as PCA podem ser apreendidas na escola como contetido
da Educacio Fisica. Por outro lado, quatro estudantes (12,12%) discordam,
alegando, primeiramente, a insuficiéncia de recursos e, em segundo lugar,
a crenga de que a maioria dessas praticas deve ocorrer na natureza. Ambas
as justificativas denotam um conhecimento limitado sobre o que sdo as
PCA, os recursos disponiveis, as adaptacdes possiveis no ambiente escolar
e uma possivel falta de confianga por se tratar de prdticas com risco, ainda
que controlado.

Os dados produzidos por meio do questiondrio indicaram, no
que se refere ao entendimento conceitual dos estudantes sobre o Meio
Ambiente, que este é caracterizado como tudo aquilo que nos rodeia e
¢ vivo, com énfase no que estd relacionado a natureza (terra, dgua, ar,
rios, drvores e animais), contudo, sem que os estudantes se coloquem
como parte integrante desse meio. Dessa forma, dezenove (57,57%)
dos estudantes descreveram Meio Ambiente como sendo simplesmente
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a natureza. Oito (24,24%) dos estudantes conceituaram-no como um
ambiente nao modificado pelo ser humano, cinco (15,15%) como vida e/
ou floresta/arvores, e um estudante mencionou os animais e/ou a fauna e a
flora, enquanto dois deles nao souberam responder.

Com relagio ao que os estudantes entendem por Educacio
Ambiental, dezenove (57,57%) dos estudantes afirmaram ser o ato
de ensinar/cuidar do Meio Ambiente, bem como educar as pessoas a
conservar/preservar a natureza. Nove (25,25%) dos estudantes apontaram
que ¢ ter consciéncia e respeito com o Meio Ambiente, e outros quatro
(12,12%) dos estudantes mencionaram ser o estudo a respeito da natureza,
que promove importantes aprendizagens sobre os cuidados com o Meio

Ambiente.

Por fim, quando questionados sobre a relagio de cada um com
a natureza e atividades ao ar livre, dezessete (51,51%) dos estudantes
consideram ter uma boa relagao com a natureza e que fazem o possivel para
cuidar do meio ambiente. Sete (21,21%) dos estudantes mencionaram ter
pouco contato com a natureza, ocorrendo apenas em visitas a chdcaras e/
ou fazendas. Cinco (15,15%) dos estudantes consideram ter uma étima
relagdo com a natureza, amando o contato e a préitica de exercicios em
ambientes verdes. Por outro lado, quatro dos estudantes apontaram ter
uma relag¢io normal ou nao ter muita relagio com a natureza.

No que tange a aula de campo, a vivéncia da trilha sensitiva foi
planejada para atender 4 metodologia de Cornell (2008), contribuindo
para que os estudantes, a partir de seu nivel de conhecimento, pudessem
progredir por meio da experiéncia direta com a natureza. Este processo
continuo visa tornd-los mais receptivos e interessados, através de um
ambiente que propicia interagdes singulares com o meio e favorece as
discussoes sobre temas ambientais.

Dessa forma, com o intuito de trabalhar na trilha sensitiva os cinco
sentidos tradicionalmente conhecidos através da natureza, como forma de
manter o entusiasmo da turma e como momento de descontragio antes
do inicio do percurso, foi realizada uma parada para reuniio do grupo em
uma bica de dgua natural. Ali, os estudantes puderam encher suas garrafas
e se preparar para a trilha. Foram realizados exercicios de alongamento, ¢
entdo deu-se inicio ao primeiro trecho da trilha, percorrido em siléncio e
sem paradas.

Ap6s cinco minutos de trilha silenciosa, o grupo parou na primeira
drea com rio. Os estudantes relataram que o ar parecia ter melhor qualidade
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e que o odor das folhas era marcante, especialmente em dreas de solo imido.
No que tange a audigao, os alunos comentaram sobre o0 som de seus passos
no solo e na vegetagio, o ruido das folhas nas drvores com o vento, o ranger
dos bambus, o canto dos pdssaros, a estridula¢io dos insetos e o barulho
das corredeiras ao se aproximarem do rio.

Dando continuidade s atividades e avancando para a préxima fase
¢
da metodologia, na qual os estudantes sio conduzidos a uma experiéncia
g q

direta e profunda com a natureza, além do contato com a dgua nas duas
paradas com acesso ao rio e a cachoeira, a trilha prosseguiu até o ponto 6,
denominado “Jatobd Gigante”. No local, encontra-se um jatobd com mais
de 300 anos, ainda em crescimento, segundo informagées da palestra. Ali,
o grupo contemplou a beleza e a imponéncia da 4rvore e organizou-se
em pequenos grupos para abragi-la, com o intuito de sentir sua textura e
perceber ainda mais sua grandiosidade.

Ap6s a passagem pelo ponto do jatobd, o grupo se reuniu para uma
fotografia e finalizou o percurso da trilha de forma mais descontraida, com
conversas e comentdrios sobre a experiéncia, a grandiosidade da natureza,
os sentidos agucados pela metodologia utilizada, o esfor¢o despendido
e a oportunidade oferecida pela instituicao de ensino e pela fazenda. O
grupo passou novamente pela bica de dgua, onde os estudantes puderam
reabastecer suas garrafas, lavar as mios e/ou o rosto, e reuniu-se mais
uma vez no gazebo para a etapa final da experiéncia, com o objetivo de
compartilhar inspiragoes e desfrutar de um lanche oferecido pelo colégio e

pela Fazenda Vagafogo.

Neste momento final, sentados em circulo no gazebo, foi aberta a
palavra para que os estudantes expressassem suas impressoes, sentimentos
e percepgoes sobre a trilha sensitiva. O estudante E1 afirmou que a trilha
foi curta, porém cansativa, e que prestar atengao aos sons da natureza foi
uma experiéncia inédita para ele. E2 pontuou ter se sentido sedentdrio e
com dor nas pernas nos trechos de subida, afirmagao com a qual virios
estudantes concordaram, relatando cansaco. E3 disse ter observado aranhas
e suas teias, a presenc¢a de cogumelos e uma pequena ra em uma folha, que
descreveu como uma “obra de arte”. E4 considerou a experiéncia “incrivel”
e manifestou o desejo de retornar com a familia, especialmente por ser uma
atividade gratuita para moradores de Pirenépolis. E5 relatou nunca ter
suado tanto e que, apesar do cansaco, foi “incrivel apreciar a natureza”. E6
mostrou-se surpreso por nao ter visto lixo durante todo o percurso, o que,
em sua opinido, demonstrava a consciéncia dos visitantes. O estudante
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E7 agradeceu a experiéncia e mencionou que o Gnico ponto negativo foi
a impossibilidade de tomar banho na cachoeira. Por fim, outro estudante
expressou grande felicidade pela oportunidade, afirmando nunca ter feito
uma trilha antes, nem ter prestado tanta aten¢ao na natureza, seus sons,
cores e cheiros. Este estudante agradeceu a oportunidade e disse que “nunca
iria esquecer esse dia”.

Por meio das falas e apresentagbes dos estudantes, foi possivel
perceber que as discussoes e vivéncias da unidade diddtica de PCAN foram
significativas para eles. Para a maioria, tratou-se do primeiro contato
com uma prética considerada de aventura ou radical, especialmente em
ambiente natural. Ademais, as aulas na escola e, em particular, a aula na
Fazenda Vagafogo, permitiram a indu¢io de uma experiéncia incomum
com a natureza, favorecendo a participacio de todos os estudantes em
debates sobre a importincia da conservagao ambiental e os cuidados
necessdrios para a manutengao dos diferentes ecossistemas. Esse processo de
sensibilizagao ambiental, promovido pelas experiéncias, foi compartilhado
por meio da cartilha que eles produziram.

Consideracdes finais

Como produto desta sintese, apresentam-se uma proposta de
ensino das PCAN, sistematizada em uma Unidade Diddtica, e uma
Cartilha sobre Educagao Ambiental. A finalidade da sequéncia diddtico-
pedagdgica é subsidiar professores de Educagao Fisica, sejam eles iniciantes
ou experientes, que ainda nio se sintam aptos ou confiantes para trabalhar
com este contedo em suas aulas. A Cartilha, por sua vez, objetiva
informar estudantes e cidadaos sobre a relagio e os impactos das PCAN
no meio ambiente, no que tange as boas priticas de uso desse espago,
além de instruir sobre problemas ambientais recorrentes no municipio e
no mundo. Busca-se, com isso, despertar atitudes positivas em prol de um
mundo melhor e servir como material de apoio para professores de diversas
dreas do conhecimento na execuc¢ao de aulas e/ou projetos sobre Educacao
Ambiental.

A unidade temdtica das PCA constitui o tema mais recente e
pertinente ao componente curricular da Educagao Fisica, tendo sido
oficialmente incluida na BNCC em 2017. Tal fato torna desafiadores os
conteudos e objetos de conhecimento referentes a essas préticas para grande
dos docentes que atuam no “chdo da escola”, muitos dos quais nio tiveram
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em sua formagcao inicial disciplinas que abordassem tais praticas. Foi com
base nessa constatagio que a presente pesquisa se desenvolveu, com o
intuito de auxiliar e servir de aporte aos profissionais da drea que se sentem
instigados a modificar sua pritica pedagdgica. Ao incluirem a temdtica
das PCA/PCAN em seus planejamentos, os professores favorecerdo a
ampliagio do acesso dos estudantes as diversas manifestacoes da cultura
corporal, por meio de vivéncias signiﬁcativas com a aventura e a natureza,
contribuindo para a transformagao tanto do repertério motor quanto da
reflexdo critica nos processos de ensino-aprendizagem.

Ademais, como apontam Tahara e Darido (2016; 2018), existe a
necessidade de os contetidos das PCA serem tematizados e vivenciados
nas aulas de Educagao Fisica. Embora ainda possuam espago limitado no
contexto escolar, tais prdticas estao cada vez mais presentes na sociedade
contemporanea, ocupando um lugar de destaque na midia e nas atividades
de lazer. Dessa forma, reitera-se a importincia da diversificagio dos
contetidos trabalhados pelos professores de Educagio Fisica, uma vez que o
desenvolvimento de vivéncias distintas das rotineiramente experienciadas
possibilita aos estudantes a ampliagio de seus conhecimentos tedricos e
préticos sobre as mais diversas préticas da cultura corporal de movimento.
Com isso, eles terao condicoes de realizar escolhas mais diversificadas, seja
para o lazer, a sadde, a competigao ou para uma melhor qualidade de vida.

Apresentam-se como limitagoes desta pesquisa o fato de nio ter
sido possivel realizar uma PCAN de maior risco, devido a ndo autorizagio
da institui¢ao de ensino, que alegou os perigos de acidentes. Argumentou-
se sobre os riscos controlados, a utilizagdo de todos os equipamentos de
seguranca necessarios ¢ o acompanhamento do Corpo de Bombeiros,
contudo, a prdtica de arvorismo (primeira sugestdo para a atividade
extraclasse) nio foi viabilizada. Outro percalgo foi a restri¢io da participagio
na visita & Fazenda VagaFogo apenas aos estudantes com a contribui¢ao em
dia com a Associagao de Pais, Mestres e Funciondrios (APMF). Apesar das
tentativas de justificar que tal medida se configurava como exclusio e da
proposi¢ao de alternativas, como o pagamento a parte pelos estudantes ou
o financiamento da aula pela professora pesquisadora, houve a negativa da
escola, por se tratar de uma atividade que envolvia a APMFE. Observou-se,
ainda, que o tempo pedagdgico poderia ter sido maior para um trabalho
mais efetivo com a cartilha junto a toda a comunidade escolar.

Ao retirar os estudantes dos limites da escola para a aula e ao
utilizar os passos da técnica do Aprendizado Sequencial de Cornell, por
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meio de uma trilha sensitiva, considera-se que houve avancos entre a
prdtica social inicial e final. A relacio direta com a natureza, mediada pelos
cinco sentidos estimulados nas quatro fases do sequenciador, tornou as
PCAN mais reais e palpdveis para a turma. Os instrumentos avaliativos, as
falas, as discussoes, os desenhos e a prépria cartilha permitiram concluir
que a maioria dos sujeitos envolvidos na pesquisa conseguiu assimilar um
conceito de aventura, a diferenciacio entre PCA urbanas e na natureza e,
principalmente, a relagao entre as PCAN e a conscientizagao ambiental.
Ressalta-se que estes instrumentos foram aplicados no inicio da pesquisa e
culminaram com a confec¢io da cartilha.

No que tange aos conhecimentos prévios sobre as PCA, constatou-se
que a maioria dos estudantes ja havia vivenciado, ainda que minimamente,
algum tipo de prdtica de aventura, e que ji haviam tido contato com essa
temadtica em aulas de Educacio Fisica em anos anteriores. Tais fatos revelam
que os estudantes tém aproveitado as caracteristicas de Pirenépolis, como
o menor trinsito e as menores distdncias, além do amplo contato com a
natureza, e que a disciplina de Educagao Fisica no CEPMG tem trabalhado
em conformidade com o DC-GO.

Os dados produzidos neste estudo permitiram concluir que os
estudantes participantes da pesquisa compreendem o Meio Ambiente
como tudo aquilo que estd relacionado a natureza (flora, fauna, terra,
dgua, ar, rios, drvores e animais), entretanto, nao se percebem como parte
integrante desse meio. Dessa forma, as PCAN, especialmente quando
abordadas na perspectiva da Educagao Ambiental, apresentam-se como
uma possibilidade para desenvolver esse sentimento de pertencimento nos
estudantes, contribuindo para que se reconhecam como parte do Meio
Ambiente e compreendam que suas agdes refletem diretamente na vida das
gerages atuais e futuras.

O percurso até aqui percorrido nao indica, de forma definitiva,
que a partir de agora ocorrerd uma prdtica genuinamente inovadora e
transformadora, que se distancie das metodologias mais tradicionais da
Educagao Fisica. Tampouco se pode afirmar que as inquietagdes que
motivaram este trabalho foram satisfatoriamente resolvidas. Ao contririo,
a satisfacdo de ter percorrido este caminho, com seus percalgos e avancos
dentro da realidade escolar, reafirma que a atuagio profissional requer
constante reflexdo, reorientagio e coragem para superar os desafios do
“chao da escola”. E nitido que, com agoes reflexivas e criticas, ¢ possivel
influenciar o desenvolvimento global dos estudantes, tomando-os como
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centro do processo, sem prescindir das ferramentas de qualificagao que a
formagao continuada pode oferecer.

Sendo assim, considera-se que as propostas e ideias aqui apresentadas
podem ser utilizadas e reelaboradas por cada professor, de acordo com suas
condicoes e realidade de trabalho, inspirando e instigando professores de
Educagao Fisica a inserirem este conteddo em suas aulas, possibilitando
a diversificagdo e a democratizagio da cultura corporal. Trata-se também
de uma proposta de cartilha sobre Educacio Ambiental, relacionada as
PCAN e a problemdticas ambientais conhecidas, que visa apresentar agoes
jd existentes no municipio de Pirenépolis-GO e sugerir agoes simples e
reais que cada cidadao pode adotar em prol de um mundo mais consciente
e sustentdvel.
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Consideracoes iniciais

onsagrada no imagindrio nacional como a “Capital Ecolégica”

do Brasil, a cidade de Curitiba se apresenta como um cendrio
multifacetado, complexo e provocador para um debate aprofundado
sobre os rumos da educacio ambiental. Desde meados do século XX, a
cidade apresenta projetos e um plano bem definido quanto a questées de
sustentabilidade, gestao de lixo e residuos e manutengao de dreas verdes.
Um dos primeiros marcos que colocou Curitiba nesta rota foi a institui¢io
do Plano Diretor, em 1966, que se fundamentou na integragao de trés
eixos principais: o sistema de Transporte Coletivo, o Sistema Vidrio e o
Uso do Solo. No ano anterior, em 1965, foi criado o Instituto de Pesquisa
e Planejamento Urbano de Curitiba (IPPUC), com a intengao de vistoriar
a execugio do Plano Diretor.

Foi por meio do Plano Diretor que Curitiba comegou a desenvolver
seu tdo famoso e pioneiro sistema de transporte publico integrado, foram
construidos os grandes parques e dreas verdes da cidade e, posteriormente,
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na década de 1990, também foi desenvolvida uma grande campanha de
reciclagem que perdura, supostamente, até hoje. Essa combinagao de
fatores — grandes dreas verdes, uma gestao de residuos preocupada com
reciclagem e uma grande utilizagao de transporte coletivo — colocaram
Curitiba no pedestal de “cidade ecoldgica”, supostamente numa constante
busca por solugoes que integram meio ambiente e qualidade de vida.

Porém, apesar de toda a “sustentabilidade” mididtica da cidade,
relacionando esse ambientalismo com uma melhora da qualidade de vida,
a realidade ainda ¢ bastante dura para uma boa parte do povo curitibano.
Atualmente o transporte puablico, apesar da inovagio na época de sua
implementagio, estd defasado; mesmo com os vdrios parques e dreas verdes
da cidade, hd uma certa negligéncia com os aspectos ambientais como um
todo — a exemplo da nascente do Rio Iguagu, localizado limite municipal
com Sao José dos Pinhais, que estd extremamente poluido; a desigualdade
¢ uma realidade constante na sociedade curitibana, com pavimentagio
e calcamento impecdveis em dreas nobres da cidade, juntamente de um
descaso com o planejamento urbano das dreas mais afastadas.

O préprio planejamento urbano de Curitiba, especialmente nos
anos recentes, ¢ um instrumento de segregacio e de intensificacio da
desigualdade. Propostas de candidatos a Prefeitura Municipal, durante o
ltimo pleito (2024), ressaltam que o status quo é prioridade na politica
regional, ao sugerir uma tarifa de 6nibus proporcional a distincia viajada —
em contraste ao atual (e j4 caro) valor tinico — com a intengao de encarecer as
tarifas de 6nibus para os moradores das periferias e da regiao metropolitana
da cidade, desta forma deixando mais caro o acesso ao centro da cidade e as
regides onde se concentra o capital, porém apenas para os mais periféricos.

Em um momento histdrico em que a crise climdtica e as injustigas
socioambientais se acentuam globalmente e especialmente no contexto
curitibano, emerge a necessidade de uma abordagem pedagégica que vd
além da transmissao de boas prdticas ou da contemplacio de paisagens
urbanas bem-sucedidas. E neste ponto que a Educagio Ambiental Critica
se revela uma lente poderosa e indispensdvel para analisar o fenémeno
curitibano. Divergindo de uma perspectiva tradicional, focada em
comportamentos individuais e em uma visao romantizada da natureza,
a Educagio Ambiental Critica propée um mergulho nas estruturas
sociais, politicas e econdmicas que moldam as relagoes entre a sociedade
e o ambiente. O desenvolvimento dessa visao critica nos estudantes — os
futuros cidaddos — ¢ imprescindivel para que se supere o atual modelo
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de sociedade em voga na cidade de Curitiba, buscando a equidade entre
os diferentes grupos sociais e culturais que dividem o espago da cidade,
garantindo a todos seus direitos e uma vida digna.

Este capitulo se propoe a explorar as potencialidades da cidade de
Curitiba nao apenas como um exemplo de sustentabilidade, mas como
um laboratério vivo para o desenvolvimento de uma praxis em educagio
ambiental que seja intrinsecamente critica, politica e transformadora. A
cidade, com suas solugdes inovadoras, a0 menos para a época em que foram
propostas, e suas contradi¢oes inerentes, oferece um terreno fértil para
questionamentos essenciais: a quem, de fato, beneficia o “desenvolvimento
sustentdvel” urbano? De que maneira as aclamadas solucoes ambientais
dialogam com as desigualdades sociais e a distribui¢ao de riscos e beneficios
no territério? Como a prépria cidade pode se tornar um curriculo a ser
lido, interpretado e questionado por seus cidadaos?

Essa exploragio serd dada na forma de um ensaio tedrico, por
meio de um didlogo com a produg¢io académica de Educacio Ambiental
desenvolvida em e sobre Curitiba nos tltimos anos, buscando mapear
caminhos para uma agao pedagdgica que contribua para a construgao de
uma cidade verdadeiramente justa e democrdtica para todos.

Discussao

E importante, antes de discutir as potencialidades de Curitiba para
o desenvolvimento da Educa¢io Ambiental Critica (EAC), aprofundar-
nos em o que de fato ¢ uma EAC e como ela se diferencia de outras visoes
da Educacio Ambiental.

Guimaraes (2000) retrata que a Educagao Ambiental (Critica) é um
processo politico de transformagao social, com a intencio de intervir na
realidade, ao transformar as relacoes do ser humano com a natureza e entre
a prépria humanidade. O autor também ressalta trés pontos importantes
sobre a EA, ao trazer que a Educagao Ambiental se difere, ¢ muito, do
trabalho realizado no ensino de ecologia, e que muitas vezes os trabalhos e
esforcos de Educacao Ambiental, embora bem-intencionados, muitas vezes
pecam ao ndo trazer uma reflexdo aprofundada sobre as temdticas e, por
fim, essa auséncia de um pensamento mais critico, em busca da constru¢io
de novos sentidos e conhecimentos, especificos a0 campo, acabam por
tornar os esfor¢os muitas vezes pouco produtivos (Guimaraes, 2004).
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J& Loureiro (2008) traz uma critica mais aguda ao modelo de
sociedade vigente, trazendo reflexdes mais duras sobre o capitalismo e
questionando as estruturas sociais, ressaltando que a Educagio Ambiental
Critica — ou Emancipatéria, destacando a base Marxista-Freireana da qual
o autor discorre — é aquela que se posiciona diante da insustentabilidade
dos padrdes sociais atuais, enxergando a EA como uma prdxis social com
o intuito de construir uma nova sociedade. O autor também discute de
forma profunda a articulagio dos sujeitos sociais na luta pela transformacao
da ordem estabelecida, por meio da desconstru¢io das relacoes de
exploracao dos ecossistemas pela humanidade, e pelo desmantelamento
das relagoes de poder existentes entre os diferentes grupos e agentes sociais
(Loureiro, 2008). Loureiro retrata, ainda, que o principal caminho para
o desenvolvimento de uma EAC e a superagao do modelo vigente passa
pelo didlogo e da elaboragido de saberes independentes dos discursos
dominantes, ressaltando a importancia de se dialogar e integrar a prdxis
com os saberes tradicionais e com os grupos marginalizados e oprimidos
pelo capitalismo (Loureiro, 2019).

Ao se diferenciar a Educagao Ambiental Critica de outras vertentes
existentes, pode-se citar a proposta de Layrargues e Lima (2014), que
trazem trés macrotendéncias pedagégicas da Educagio Ambiental no
Brasil. A primeira delas é a macrotendéncia Conservacionista, muito
pautada nos primérdios da EA, tendo como fundamento algo semelhante
ao ensino da ecologia, buscando compreender o meio-ambiente — como
algo alheio a sociedade — e conservéd-lo, no sentido de tentar manter a
natureza intocada; hd também a macrotendéncia Pragmatica, que tem um
viés bastante alinhado ao capitalismo e a uma nogao instrumentalista da
natureza, a vendo também alheia 4 sociedade porém como recurso — é dessa
tendéncia que surgem as nogoes de sustentabilidade e desenvolvimento
sustentdvel empregados no capitalismo —; e por fim a macrotendéncia
Critica, que os autores definem como apresentando uma “énfase na revisao
critica dos fundamentos que proporcionam a dominagao do ser humano
e dos mecanismos de acumulagio do Capital, buscando o enfrentamento
politico das desigualdades e da injustica socioambiental” (Layrargues;

Lima, 2014, p. 33).

Ressalta-se aqui principalmente uma concep¢ao de Educacio
Ambiental como Prdxis, muito defendida por Loureiro, que nas palavras de
Freire (1988, p. 67) “implica a a¢io e a reflexao dos homens sobre 0 mundo
para transformd-lo”. Essa defini¢ao implica em uma relagio em que o ser

umano transforma o mundo e ¢ transformado por ele, em uma relacio
h transfc d transfe do por el lag
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nao-verticalizada, mas sim horizontal; desta forma entendendo a sociedade
e o ambiente como causa e consequéncia um do outro, considerando-
se a intencionalidade humana e a influéncia do trabalho e da cultura, e
nao somente as interagdbes humanidade-ambiente de forma puramente
ecoldgica, pois, de acordo com Loureiro (2005), ao nio se considerar os
aspectos fundamentalmente humanos, perde-se aspectos importantes da
Educacao.

A Secretaria Municipal de Educa¢ao (SME) de Curitiba tem
desenvolvido, hi alguns anos, diversas iniciativas de Educa¢io Ambiental,
por meio de agoes realizadas em ambientes ndo-escolares. Um desses
ambientes ¢ a Escola Municipal de Sustentabilidade (EMuS), localizada no
Bosque Zaninelli, uma drea verde recuperada naturalmente no local onde
atuava uma opera¢ao de mineracio de granito, que abrigava anteriormente
a Universidade Livre do Meio Ambiente (UNILIVRE). Neste espago,
desde junho de 2022, a EMuS atende a comunidade ofertando experiéncias
de pertencimento por meio da realizagao de “Trilhas Ecolégicas”, que
consistem em um caminhar ao longo de um percurso através do Bosque
Zaninelli com paradas em pontos estratégicos para que os monitores
possam discutir com os participantes temdticas relacionadas aos contetidos
escolares e também trazer reflexdes sobre aspectos sociais, vinculados ao
meio ambiente.

Tabanez, Pddua e Souza (1996) j& apontavam que trilhas
ecoldgicas apresentam potencial para provocar reflexdes sobre valores nos
participantes, desde que utilizadas como instrumento pedagégico com
certa intencionalidade, e nao como forma de lazer. Siqueira (2004) aponta
que as trilhas podem ser um instrumento importante para reflexao sobre
a relacio entre o ser humano e o ambiente, pontuando também como
¢ importante que este tipo de atividade seja desenvolvido em espagos
voltados a conservagio ambiental, como é o caso de parques e de Unidades
de Conservagao.

As trilhas ecolégicas — e espagos como o EMuS, de modo geral
— apresentam um potencial bastante interessante para o desenvolvimento
da Educagao Ambiental, porém desde sua concepgao até seu contexto, é
bem possivel que as agoes desenvolvidas acabem se alinhando mais a uma
Educacio Ambiental de vertente Conservacionista, conforme destacado
por Layrargues e Lima (2014). Isso ¢ decorrente da intima relagao entre
as trilhas com alguns fundamentos de EA que tratam mais do emocional-
ecolégico, ao tratar muitas vezes de uma sensibiliza¢ao para com a natureza
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por meio da admiragio ao belo, ao diferente, como ocorre ao contemplar
as diferentes plantas e animais ao longo da trilha com a inten¢io de
evocar sentimentos de compaixao e pertencimento a algo maior, belo, nos
participantes.

Essa tendéncia pode ser observada em trabalhos como o de
Wundervald, Pressanto ¢ Campos (2024), que, por meio de um relato
de experiéncia, tratam de parte das contribuicoes da EMuS para o
desenvolvimento de uma Educagio Ambiental entre estudantes do Ensino
Fundamental I. Os autores apontam que, com base na andlise de relatos
escritos dos alunos, a realiza¢io das trilhas contribuiu para a construgio
de conceitos curriculares por parte dos estudantes, porém trazendo um
destaque para o desenvolvimento de uma sensibilizagao ambiental, muito
alinhada com os conceitos impregnados na vertente Conservacionista,
com os autores explicitando que os relatos expressam uma admiragao pelas
belezas naturais, uma afetividade pela fauna e flora locais ¢ uma mudanga
de atitudes em prol da sustentabilidade.

Para além do potencial para despertar esse viés afetivo dos
estudantes, a¢oes como as trilhas ecolégicas podem ser utilizadas para
desenvolver uma Educacio Ambiental Critica, ao se discutir e aprofundar
em temdticas para além do “ecolégico”, pode-se atingir uma EAC mais
consistente com a ideia apresentada neste capitulo. No caso especifico da
EMuS, por exemplo, além de se observar as belezas naturais do bosque,
pode-se discutir a histéria daquele espago, refletindo sobre como e por que
se deu a atividade de mineragio naquele local, quais as possiveis causas
para o fim dessas atividades e quais as consequéncias que circundam essa
exploracao dos recursos naturais para o entorno e a sociedade curitibana
como um todo. Evocando novamente a visio de Loureiro (2019), é de
suma importincia para o desenvolvimento da Educagao Ambiental Ciritica
o recorte histérico do contexto em que estamos inseridos, ao entender
melhor como aquele espaco verde se tornou o que ¢ hoje, pode-se
aprofundar as reflexdes até mesmo sobre a fauna e flora locais, enxergar
para além do belo — nio s6 é belo por sua aparéncia, mas sim pelo que a
recuperagao daquele espaco representa — e também, por que nao, refletir
sobre as implicagoes das atividades realizadas no passado, e no presente,
naquele espaco sobre a classe trabalhadora, e como e quem ocupavam
aquele espaco e quem o faz agora.

Questoes como estas podem aprofundar, e muito, o debate sobre
os espacos verdes de que a cidade de Curitiba tanto se orgulha, até mesmo
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levando a reflexdes sobre questoes atuais sobre o planejamento urbano
do municipio, ressaltando como estes espagos podem ser extremamente
importantes para desenvolver uma EAC que permita o desenvolvimento
de futuros cidadaos que, para além da conservagio da natureza, entendam
fundamentalmente os aspectos histéricos e culturais que os circundam, e
com isso possam tomar decisdes conscientes sobre o futuro da cidade.

Sobre outro espago da cidade, este bem conhecido entre a
populagao, é o Passeio Publico, o parque mais central e mais antigo de
Curitiba, com sua funda¢io no final do século XIX. Bosa e Féxina (2012)
analisaram o potencial deste parque para o desenvolvimento de Educagio
Ambiental, por meio de uma investigagao do espago e de entrevistas com
os visitantes, as autoras determinaram que o espago apresenta um potencial
para o desenvolvimento de mudangas e atitudes mais preocupadas com o
meio-ambiente, e também destacaram fragilidades do parque. No artigo,
é relatado que o Passeio Publico, na época, abrigava diversas espécies de
animais em exposi¢ao, heranga do histérico do parque como o primeiro
zoolégico da cidade, e também intimeras plantas, exdticas e nativas, além
de um lago e outras estruturas voltadas para o lazer. As autoras apontam
que hd uma falta de identificagio e informagdes sobre os animais ali
abrigados, ressaltando que o acesso ao conhecimento ¢é parte fundamental
do desenvolvimento de uma sociedade sustentdvel, e que essa falta de
sinalizagdo com a intengio de chamar a atengio dos visitantes para a
natureza vai contra a no¢ao de Educac¢ao Ambiental relacionada ao parque.

Outra vez, pode-se notar um viés bastante Conservacionista no
que tange ao potencial do espago para o desenvolvimento da Educacio
Ambiental, novamente ressaltando aspectos alinhados ao “conhecer para
amar, amar para preservar’ , com a intengao de desenvolver uma afetividade
para com os outros seres vivos. Ressalta-se aqui que ¢ sim importante o
conhecimento sobre fauna e flora e suas relacoes dentro dos ecossistemas,
porém uma Educac¢io Ambiental Critica deve ir além.

No mesmo trabalho, as autoras também destacam que os visitantes
apontam como o maijor problema do parque a ocorréncia de prostitui¢ao
e de narcotréfico, tornando o ambiente menos do que ideal para as visitas.
Mesmo essa situacio nao particularmente agraddvel ao publico em geral,
pode ser uma importante ferramenta de reflexdo, ao se chamar a atencio
nio somente aos animais e plantas presentes no parque, mas também 2
fungio social desempenhada por este espago. Loboda e Angelis (2005)
discorrem sobre esta questao, analisando historicamente o que é e qual a
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fung¢ao desempenhada por dreas verdes urbanas, apontando para aspectos
ecoldgicos — controle de temperatura, qualidade do ar e afins —, aspectos
estéticos e aspectos sociais. Os autores relatam que estes espagos tem uma
importante fungido no desenvolvimento de atividades de lazer para a
populagio, especialmente ao se considerar as populagoes mais periféricas,
pois a periferia carece de espagos apropriados para estas atividades, e a
rua, os parques ¢ pragas passam a ter um papel importante nesse sentido,
com os parques podendo atuar também como pontos importantes para a
mobilidade urbana, conforme apontam Bosa e Féxina (2012) para o caso
do Passeio Piablico, que se encontra préximo a diversas linhas de transporte
coletivo e da malha de ciclovias da regido central da cidade.

As autoras também relatam que a regido conta com diversos hotéis,
e apontam este fato como um dos principais fatores para a ocorréncia de
prostitui¢ao e trdfico no local, porém pela ética de uma Educa¢ao Ambiental
Critica, ¢ importante que se desenvolva um pensamento complexo,
refletindo e compreendendo as inter-relagoes e multidimensionalidades
que caracterizam o dinamismo da realidade, o que pode ser atingido ao se
questionar, novamente pautando-se em Loureiro (2019), a histéria do local
e como este espago de Educagao Ambiental se relaciona com os arredores
e quais as possiveis motivagoes para que estas atividades ocorram naquele
espago. Assim, é imprescindivel tratar, no desenvolvimento de agoes de
Educa¢ao Ambiental Critica, das questdes “puramente” sociais, pois estas
s40, na verdade, questdes ambientais também, visto que sociedade e meio-
ambiente acabam por formar um conjunto indissocidvel, e a forma com
que o ser humano se relaciona entre si e com a cidade, o meio urbano,
influencia diretamente nas relagbes entre o ser humano e a natureza

(Jacobi, 2005).

Outro fator a ser explorado ainda na discussdo sobre os parques da
cidade, sua histdria e sua conexio com o contexto de Curitiba sao a sua
distribuigao ao longo da drea do municipio. Martinez, Nucci e Estévez
(2023) trazem um relatério da distribui¢ao de cobertura vegetal na cidade
de Curitiba, relatando que 32,5% da drea total do municipio é coberta por
vegetacdo, porém apenas 28% desta cobertura estd presente em parques,
bosques e unidades de conservacio, e para além disso também se nota que
as maiores dreas de vegetacao sao encontradas nas periferias, especialmente
na regiao sul e oeste da cidade. Cruzando essas informagdes com a discussao
trazida por Buccheri Filho (2012), pode-se observar que a maioria dos
parques da cidade estao localizados nas regides mais ao norte do municipio,
0 que contrasta com as maiores dreas de cobertura vegetal da cidade. O



Pressurostos TeOrICOs, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCAGAO AMBIENTAL CRiTICA 169

autor aponta algumas possiveis razoes para essa distribuicao desigual dos
parques em Curitiba, como por exemplo a necessidade de se criar 4reas de
conten¢io de enchentes, ou também pela questio da concessio de terras
por agentes privados, que mantém posse dos terrenos no entorno, assim
valorizando suas posses. Isso tudo pode ser levado em consideragio ao se
analisar as relagoes tecidas entre sociedade num sentido social e a sociedade
num sentido ambiental nos espagos verdes da capital paranaense, de forma
a desenvolver reflexoes sobre como nos relacionamos individualmente com
estes espagos e com a natureza, ¢ também como a sociedade se organiza,
explora e interage com o ambiente, transformando e sendo transformada
por ele Guimaraes (2000).

Cruz e Bareiro (2013) trazem um relato sobre a percep¢ao ambiental
dos estudantes da regido do bairro Santa Quitéria, regiao da cidade por onde
passa o Rio Barigui, importante rio da regiao e afluente do Rio Iguagu, que
estd bastante poluido especialmente nos arredores do bairro. Os autores
discorrem sobre a qualidade de vida dos habitantes da regiao, especialmente
os préximos ao rio, destacando que as margens do Barigui apresentam
inimeras moradias irregulares, sem o devido saneamento bdsico e com
descarte irregular de lixo. Por meio de um questiondrio, foram levantados
pontos importantes sobre a percepgao ambiental dos estudantes da regiao,
com destaque para aproximadamente um ter¢o das respostas constatando
que a fungio do rio ¢ jogar lixo, e também a responsabilizacao dos préprios
moradores quanto a polui¢io do rio. Com isso, os autores concluem que os
estudantes da regido tém sim nogao dos problemas ambientais do bairro,
porém parecem ter certa confusio sobre as causas e consequéncias desses
problemas, sem entender realmente o que é um rio e o papel deste na
relagado ambiente-sociedade, ressaltando a importincia de se desenvolver
projetos de Educa¢ao Ambiental que exploram a realidade da regiao.

Situagbes como esta apresentam um potencial enorme para o
desenvolvimento de uma Educagao Ambiental Critica, pois a relagao entre
os moradores — especialmente das habitagoes irregulares, as margens do
rio — e o Rio Barigui explicita a relagio sociedade-natureza como uma via
de mao dupla, pois pode-se discutir como a vida e a cultura dos habitantes
dali influenciam o rio, e como essas modificagoes no ambiente refletem e
reverberam pela sociedade Curitibana. Pode-se tecer relagoes complexas
entre as questoes de (falta de) saneamento bdsico, o descarte do lixo e
o mau-cheiro relatado pelos estudantes, além do ambiente precério e os
riscos de satude causados pela poluicao, a qual os moradores estao expostos
pela proximidade com a regido afetada.
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Apenas conhecer e entender o que é o rio, a fauna e a flora locais nao
¢ o suficiente para “resolver” os problemas enfrentados pela comunidade,
tampouco ¢ interessante o desenvolvimento de agdes de EA que tratem
o rio como recurso, apenas, indicando que uma Educa¢io Ambiental
das vertentes Conservacionista e Pragmdtica, conforme as definicoes
de Layrargues e Lima (2014), nio é o suficiente para compreender e
transformar a realidade da populacio, restando o papel da melhora da
qualidade de vida deste grupo marginalizado, até mesmo pelo préprio
planejamento urbano da cidade — vide a falta de saneamento bésico — para
a Educagio Ambiental Critica, buscando uma transformag¢io nio sé das
concepgdes da populagio, mas sim de uma efetiva prdxis em prol de uma
qualidade de vida melhor e a construgao de uma relagio sauddvel entre
sociedade e natureza (Loureiro, 2008).

Também ¢ interessante expandir este contexto para a cidade como
um todo, espelhando essa relagio entre a precarizagio das populagoes
descentralizadas, com ocupagoes irregulares e falta de saneamento,
fornecendo condigbes menos que ideais de vida para os habitantes, os
marginalizando de condi¢des bésicas para uma vida sauddvel, para outras
regides da cidade. Especialmente em sua periferia, Curitiba nao é umacidade
ta0 “ecoldgica” assim, quando observamos situagoes semelhantes a do bairro
Santa Quitéria em outras regioes da cidade, como a Vila Torres e o bairro
Tatuquara, por exemplo, zonas populacionalmente densas do municipio
e caracterizadas por uma economia bastante ligada ao processamento de
recicldveis. Sobre este contexto, Oliveira e Baptista (2015) relatam esforgos
conjuntos entre os pesquisadores e 6rgaos puablicos, incluindo a prépria
prefeitura municipal, para o desenvolvimento de uma Educagao Ambiental
transformadora com os habitantes do bairro Tatuquara, em sua maioria
carrinheiros — trabalhadores informais na coleta de residuos recicldveis — de
forma a melhorar a qualidade de vida no bairro, por meio da recuperacao
de dreas verdes com o plantio de drvores, da gestao apropriada dos residuos
s6lidos e do desenvolvimento de atividades de conscientizagio para a
populagao da regiao.

Os autores trataram, ao longo do projeto desenvolvido, a
comunidade como uma entidade orginica, preocupando-se o tempo todo
em recuperar a autoestima dos habitantes e em melhorar sua relagio com
o ambiente num longo prazo, por meio de uma conscientizagio sobre as
causas e consequéncias dos problemas ambientais enfrentados no local,
como o excesso de residuos descartados de modo irregular e a degradagao
de dreas verdes. Estas duas questdes sdo particularmente interessantes
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de serem analisadas sob a 6tica de uma Educag¢io Ambiental Ciritica,
novamente pensando no contexto curitibano, pois a dita “Capital mais
ecolégica do Brasil”, reconhecida pela limpeza das ruas e pela presenca de
dreas verdes na cidade, também apresenta regioes de fauna e flora devastadas
e extremamente poluidas — principalmente nas periferias, escondidas dos
olhares curiosos dos turistas e das elites curitibanas.

Agoes como a realizada por Oliveira e Baptista (2015) sao de suma
importncia para a superagio dos problemas ambientais presentes no
cotidiano da populagio, porém é sempre importante manter em mente
que a mera conscientizagdo da populagio sobre o descarte adequado de
lixo, por exemplo, nio sao o suficiente para se transformar a realidade.
E necessirio um didlogo e uma conscientizagio de forma mais ampla,
por meio de uma andlise da realidade curitibana que dialogue com essas
populagoes marginalizadas de um ponto de vista contra-hegemonico,
questionando as causas que levaram a regido e aquela populagio ao ponto
em que se encontram, refletindo sobre o passado e o histérico da ocupagio
daqueles espagos e como isso se relaciona com o projeto urbano da cidade,
no passado e atualmente, para que os habitantes possam lutar por seus
direitos e transformar sua realidade de forma mais permanente, subvertendo
a marginalizacdo pela qual passam, por meio de uma Educa¢io Ambiental
Critica realmente transformadora (Loureiro, 2008; 2019).

Aqui cabe também uma reflexdo, indo para além das agoes
relatadas, sobre outra das caracteristicas da cidade que a conferem o titulo
de “Cidade Ecolégica” — o sistema de coleta de lixo seletiva e as iniciativas
de reciclagem. Um dos carros-chefes de Curitiba ¢ justamente a coleta de
recicldveis, que se inicia com a campanha “lixo-que-nao-é-lixo”, em meados
dos anos 1990, instaurando uma coleta de lixo municipal especifica para
recicldveis e incentivando a separagio destes do lixo organico. Porém, na
cidade, a coleta seletiva nao é feita unicamente por meio dos caminhoes
da prefeitura, hd também uma presenca extremamente caracteristica da
cidade — os catadores (carrinheiros) — que realizam um trabalho bastante
relevante quanto a coleta de materiais recicldveis, e estes representam
uma parcela significativa da populagio curitibana, com presenca de
cooperativas e grandes grupos de catadores se organizando nas periferias
da cidade, como nas supracitadas Vila Torres e no Tatuquara. Estes
trabalhadores representam uma face da cidade que pode ser explorada por
meio da Educac¢io Ambiental Critica, pois fazem parte do cotidiano de
Curitiba e s3o extremamente importantes para uma gestao de residuos
urbanos eficiente, além de os grupos de catadores representarem um
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objeto de estudo particularmente interessante quanto a organizagao de
grupos sociais, conforme relatado por Mascarello (2015), relacionando-
se intimamente com a visdo de uma EAC como proposta por Loureiro
(2019), na qual um verdadeiro entendimento das relagdes entre sociedade
e meio-ambiente deve partir do didlogo com grupos marginalizados, de
forma a contrastar sua visdo de mundo e seus conhecimentos préprios das
nogdes hegemonicas, em busca da superacao do modelo de sociedade em
que todos estao inseridos.

O trabalho dos catadores, embora essencial para a gestao de residuos
urbanos na cidade, acaba sendo invisibilizado. Especialmente por conta da
forte exposicao mididtica da campanha Lixo-que-nio-é-lixo, que passa a
impressdo para a populagio de que a operagio da prefeitura é responsdvel
por toda a coleta de recicldveis, com os caminhdoes adesivados espalhando
a imagem da prefeitura como principal agente desta coleta pela cidade.
Apesar da parceria entre a prefeitura e os catadores, a midia gerada em cima
dessa coleta recai praticamente toda sobre o governo municipal, enquanto
os carrinheiros muitas vezes sao vistos apenas como um obstdculo pelo
curitibano médio, pois os carrinhos de coleta ocupam espagos urbanos
que, supostamente, sio destinados a transicio — o que, com base em
Turner (1974), pode-se denominar como espagos liminares, espagos de
transigdo, praticamente nio-espagos —, demonstrando que mesmo estando
em espacos centrais da cidade, trafegando pelos mesmos ambientes que o
restante da populagio, os catadores podem ser marginalizados por conta
do apagamento de suas atividades (Mascarello, 2015).

Caminhos para o desenvolvimento de uma Educacao Ambien-
tal Critica

Juntando tudo que foi discutido até aqui, pode-se estabelecer um
certo panorama sobre a cidade de Curitiba. Existem sim muitas 4reas
verdes urbanas, o que destaca o municipio no cendrio nacional, porém a
distribuigao dessas dreas demonstra uma certa desigualdade no acesso ao
lazer e no contato (especialmente pedagdgico) com a natureza, dificultando
o acesso das populagoes das periferias as acoes realizadas pela prépria
prefeitura nestes espagos. A coleta de lixo seletiva e as grandes iniciativas
de reciclagem fazem parte do cotidiano e do imagindrio Curitibano,
porém os agentes envolvidos nessas importantes agoes muitas vezes sao
apagados e marginalizados, pois fazem parte de uma subcultura — vivendo
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em seu préprio mundo, alheios as preocupacoes da elite curitibana —,
demonstrando relagdes intimas entre o desenvolvimento “ecolégico” da
cidade e a marginalizagao de uma parcela significativa da populagao. Com
isso, pode-se pensar trés aspectos para o desenvolvimento de uma Educagao
Ambiental Critica em Curitiba:

O primeiro caminho pedagégico consiste no Mapeamento de
Conflitos, uma praxis que transforma o territério em objeto de estudo e
agao. Projetos desenvolvidos em escolas, associacoes de bairro ou outros
coletivos podem investigar e registrar as tensdes socioambientais que
frequentemente sio invisibilizadas pelas narrativas oficiais. Esta prética vai
além da simples identificagdo de problemas como o descarte irregular de
lixo ou a poluicio de um rio; ela busca investigar as causas estruturais
desses conflitos. No contexto de Curitiba, um projeto desta natureza
no bairro Santa Quitéria, por exemplo, poderia ir além de constatar a
polui¢ao do Rio Barigui. Poderia mapear os trechos do rio que carecem de
saneamento bdsico, entrevistar moradores sobre as condi¢oes de moradia e
satde, e investigar o histérico de ocupagio da drea, questionando por que
justamente naquela regido a infraestrutura publica é ausente. Da mesma
forma, um mapeamento da distribui¢ao dos parques e dreas verdes pela
cidade, cruzando esses dados com indicadores de renda e valor imobilidrio,
poderia evidenciar visualmente a tese de que a distribuiao dos parques
também atende a interesses especulativos, e nao apenas aos interesses da
sociedade curitibana como um todo. O objetivo final é fomentar uma
percep¢io ambiental critica, na qual os participantes se reconhecam como
sujeitos inseridos em um espago de disputas e passem a compreender que
a degradacio ambiental local é, muitas vezes, uma consequéncia direta da
desigualdade social e do planejamento urbano excludente.

O segundo caminho ¢é a Andlise Critica de Narrativas, uma
abordagem que busca desconstruir o discurso hegemoénico da “Capital
Ecolégica”. A proposta ¢ investigar como a cidade “se vende” por meio de
propagandas oficiais, reportagens da grande midia e materiais turisticos, e
contrastar essaimagem com a realidade vivida pela populaco, especialmente
em suas periferias. Trata-se de uma investigagio sobre quais histérias sao
contadas e, crucialmente, quais sao silenciadas. Uma atividade pedagdgica
poderia, por exemplo, analisar a famosa campanha “lixo-que-nao-é-lixo”
e, em paralelo, documentar o trabalho, as rotas e as condi¢oes de vida dos
catadores de materiais recicldveis, que sdo agentes fundamentais, porém
frequentemente invisibilizados, na gestao de residuos da cidade. Ao fazer
isso, reflete-se sobre como a narrativa oficial cria uma imagem de harmonia
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que esconde as contradicoes e os conflitos histéricos. Essa prdtica permite
aos estudantes e cidadaos compreenderem que a imagem de uma cidade ¢
uma constru¢io politica, desenvolvendo a capacidade de questionar quem
se beneficia dessa narrativa e como ela legitima ou mascara as desigualdades
socioambientais existentes.

O terceiro aspecto, fundamental para uma praxis transformadora,
¢ o Didlogo com Movimentos Sociais e Saberes Populares. Conforme
defendido por Loureiro (2019), uma Educacio Ambiental Critica
auténtica deve integrar-se a préxis dos grupos marginalizados e oprimidos
pelo sistema. Esta abordagem parte do principio de que a compreensao
da realidade se enriquece e se radicaliza ao entrar em contato com o
diferente, com as visées de mundo daqueles que vivenciam as contradigoes
do modelo de desenvolvimento de forma mais aguda. Em Curitiba, isso
significaria promover uma aproximag¢do intencional entre os espacos
educativos e as organizagoes que atuam as margens da cidade. Seria o caso
de estabelecer parcerias com cooperativas de catadores do Tatuquara ou da
Vila Torres, nao para ensini-los sobre meio ambiente, mas para aprender
com seus conhecimentos sobre o ciclo dos materiais, suas estratégias de
organizagdo social e sua luta por reconhecimento e direitos. Da mesma
forma, o didlogo com associa¢oes de moradores de dreas afetadas pela falta
de saneamento bdsico ou por projetos urbanisticos excludentes permitiria
uma compreensdo da cidade a partir da perspectiva de quem luta pelo
direito a uma vida digna. Essa integragio nio é apenas uma fonte de
informagdo, mas uma ferramenta pedagégica para a desconstrugio de
preconceitos e para a constru¢ao de uma solidariedade ativa, possibilitando
que os estudantes compreendam a realidade por mdltiplos pontos de vista
e se inspirem em formas concretas de luta para transformar o seu préprio
entorno.

Consideracgoes finais

Ao longo deste ensaio, buscou-se desvelar as potencialidades da
cidade de Curitiba como um territério fértil para o desenvolvimento de uma
Educac¢io Ambiental Critica. Partiu-se da desconstru¢ao de sua aclamada
imagem de “Capital Ecolégica”, demonstrando que, sob a superficie de um
planejamento urbano reconhecido por seus parques, sistema de reciclagem
e transporte inovador, residem profundas contradicoes socioambientais.
A andlise revelou um cendrio de segregacao espacial, desigualdade na
distribuigao de dreas verdes, precarizacio de populagoes periféricas em
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dreas ambientalmente degradadas e a invisibilizacdo de agentes sociais
cruciais, como os catadores de materiais recicldveis.

A Educagao Ambiental Critica, fundamentada em autores como
Guimaraes (2000, 2004), Loureiro (2008, 2019) e Layrargues e Lima
(2014), apresentou-se como a lente tedrica e prética indispensdvel para
superar uma visao meramente conservacionista ou pragmdtica. Conforme
discutido, a EAC propdée uma prixis que transcende a sensibilizacao
individual e a admiracio da natureza, politizando o debate ao focar nas
causas estruturais que geram a injusti¢ca socioambiental e a exploragao.
A aplicagao deste referencial aos espagos e contextos curitibanos pode
demonstrar que a cidade funciona como um verdadeiro curriculo a ser
lido, interpretado e questionado. A histéria de mineragio oculta sob a
beleza do Bosque Zaninelli, os conflitos sociais latentes no Passeio Publico
e a dramdtica realidade dos moradores as margens do Rio Barigui sio
exemplos contundentes de como os espagos urbanos podem se tornar
poderosos objetos de estudo para uma educacio transformadora. Eles
convidam a reflexao sobre a quem, de fato, beneficia o “desenvolvimento
sustentdvel” urbano.

Como contribui¢io, este capitulo mapeou caminhos pedagdgicos
que materializam essa abordagem, como o Mapeamento de Conflitos, a
Andlise Critica de Narrativas e o Didlogo com Movimentos Sociais. Tais
prdticas representam um contraponto ativo a educagao ambiental que se
limita a ambientes controlados ou a discursos hegemonicos, conectando
a escola e outros espagos formativos com as lutas e saberes presentes no
territério. O grande desafio que permanece ¢ a transposi¢ao dessas reflexdes
e propostas para a pritica cotidiana de educadores e para as politicas
publicas de educagio do municipio. Uma lacuna no presente capitulo
reside na investigacdo de experiéncias pedagdgicas que jd aplicam, ainda
que de forma incipiente, essa perspectiva critica em escolas e comunidades
de Curitiba, analisando seus impactos e dificuldades, podendo ser um
objeto de estudo interessante para ampliar as nogdes sobre a Educacio
Ambiental Critica no municipio e na academia.

Conclui-se, portanto, que o maior potencial de Curitiba para a
Educagao Ambiental nio reside em seus modelos a serem exportados,
mais precisamente em suas fissuras e tensées. E ao explorar criticamente
as contradigdes entre a cidade-vitrine e a cidade vivida que se abre a
possibilidade de forjar uma cidadania ativa e consciente, capaz de participar
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efetivamente da constru¢io de uma Curitiba socioambientalmente mais
justa e democrdtica para todos os seus habitantes.
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Consideracgoes iniciais

Educacio Ambiental Critica (EAC) estd fundamentada em
perspectivas emancipatérias e transformadoras, propondo-se
a ir além da mera transmissao de conhecimentos sobre o meio ambiente
ou de préticas pontuais de conservagao (Loureiro, 2003, 2012; Silveira;
Lorenzetti, 2021). Ela se ancora em um posicionamento politico e
pedagdgico que visa & problematizagio das relagoes socioambientais e a
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transformacio das realidades opressoras, articulando-se com questoes de
justica social, equidade, identidade cultural e pertencimento territorial
(Carvalho, 2012).

O territério do Geoparque Quarta Colonia (GQC), localizado no
centro do estado do Rio Grande do Sul, composto por nove municipios —
Pinhal Grande, Nova Palma, Agudo, Dona Francisca, Faxinal do Soturno,
Silveira Martins, Restinga Seca, Ivord e Sao Jodo do Polésine —, configura-
se como um campo fértil para a consolidagao da EAC, pois estimula a
participacio da comunidade, favorece o didlogo de saberes e valoriza as
diversas formas de conhecimento.

Em maio de 2023, a regidao da Quarta Colénia, de colonizacao
italiana, foi reconhecida como Geoparque Mundial pela UNESCO,
com certificado entregue em Marrakech, Marrocos, em 10 de setembro
de 2023, vilido por quatro anos. Destaca-se ainda que, em 3 de abril de
2023, a Universidade Franciscana (UFN) e a Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM) firmaram parceria de cooperagio para atuagio no
GQC, especialmente nas dreas de pesquisa cientifica e formagio docente.

A certificacio do GQC decorre principalmente do trabalho de
dois centros de pesquisa. O Centro de Pesquisas Genealdgicas (CPG
— Nova Palma) registra a histéria dos povos do territério, incluindo
imigrantes italianos, africanos (quilombos), portugueses, espanhdis,
alemaes e indigenas (UNESCO, 2022). J4 o Centro de Apoio as Pesquisas
Paleontolégicas (CAPPA — Sao Joao do Polésine) concentra-se no estudo
da histéria da vida na Terra, por meio de fdsseis de animais e vegetais com
cerca de 250 milhoes de anos, permitindo as comunidades transmitir as
futuras geragoes valores voltados a conservacio da cultura e a preservagio
do patriménio geopatrimonial (UFSM, 2021).

O territério apresenta uma rica geodiversidade, incluindo fésseis
de répteis pré-histéricos, afloramentos rochosos e paisagens geoldgicas
de relevincia cientifica e diddtica (Figueird er al., 2022). Além disso, a
biodiversidade local, a sociodiversidade cultural dos descendentes de
imigrantes e os saberes das comunidades rurais formam um mosaico de
conhecimentos que entrelagam natureza, cultura e histéria.

Destacam-se também as caracteristicas naturais da regiao, como
relevo acidentado, planicies de clima temperado, solos, subsolo de arenito
e basalto, rios, cascatas e fésseis raros, resultado do encontro dos biomas

Mata Atlantica e Pampa (UFSM, 2021). Tais condig¢oes fazem do GQC um

espago de interagoes e vivéncias que favorecem a formagao de individuos
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criticos, atentos as questdes socioambientais emergentes, e que promovem
sentimentos de identidade e pertencimento territorial.

A EAC fomenta a criticidade e a busca pela seguridade de direitos
e deveres (Silveira, 2024), instigando nos sujeitos a tomada de decisao,
a participagao social e a busca pela qualidade de vida. Esses elementos
dialogam com o sentido social do GQC, que valoriza os recursos
patrimoniais visiveis na paisagem, nas festas gastronémicas, praticas
religiosas e demais manifestagdes culturais locais (Marin, 1999).

O reconhecimento do GQC pela UNESCO reforca a valorizagao
dos patriménios material e imaterial do territério. O patriménio material
inclui a rica arquitetura europeia, como igrejas, capelas, capitéis, grutas,
casas e conjuntos urbanos. J4 o patriménio imaterial se manifesta nas
relagbes socioculturais, nos saberes das lidas domésticas e de campo,
préticas culindrias, rituais religiosos, eventos festivos e tradigdes locais. A
gastronomia, por exemplo, retine influéncias europeias (italiana), africanas
e indigenas, representando uma das principais expressdes da cultura local

(Froehlich et al., 2007).

Dessa forma, o GQC configura-se como um espago formativo
privilegiado para a EAC, em que questoes ambientais, culturais, histéricas
e sociais se entrecruzam, exigindo abordagens pedagdgicas integradoras e
criticas. A escola, ao articular-se com esse territdrio, amplia suas fronteiras
fisicas e epistemoldgicas, contribuindo para a construgio de um curriculo
que dialogue com os saberes locais, prdticas de resisténcia e necessidades
reais das comunidades.

Percurso metodolégico

A pesquisa caracteriza-se em uma abordagem qualitativa, de cunho
exploratério, fundamentada em um ensaio tedrico (Minayo, 2012). De
acordo com Minayo (2012, p. 21), a pesquisa qualitativa permite uma
andlise minuciosa, pois “trabalha com o universo dos significados, dos
motivos, das aspiragoes, das crengas, dos valores e das atitudes”. Desse
modo, por meio dela, buscamos investigar as inter-relagoes entre o
espago do GQC e a EAC e as suas possibilidades formativas, articulando
conhecimento cientifico, saberes locais e identidade territorial.

O percurso metodoldgico da pesquisa envolveu a revisao e andlise
de produgoes cientificas sobre EAC e o GQC, incluindo dissertagoes e
teses, artigos cientificos e trabalhos publicados em anais de eventos. Para
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a organizagio e interpretagao do corpus, utilizou-se a andlise de contetdo
(Bardin, 2016), orientada por trés categorias definidas a priori: (i)
Geodiversidade e Geoparque a luz da Educagio Ambiental Critica; (ii)
Biodiversidade e Geoparque: articulagoes com a Educacao Ambiental
Critica; e (iii) Sociodiversidade e Geoparque: entrecruzamentos com
a Educacio Ambiental Critica. Desse modo, por meio dessas categorias
é possivel identificar articulagoes entre o patriménio natural, cultural e
histérico do territério, bem como os pressupostos da EAC, favorecendo a
compreensao critica do papel formativo do GQC como espago de didlogo
de saberes e transformagao socioambiental.

Resultados e discussoes

Em relagio ao corpus deste ensaio tedrico, consta um debate
envolvendo a importincia dos patriménios para se pensar o geoparque ¢
os pressupostos da EAC, compreendendo que hd articulagoes entre estas
problematicas.

Categoria I - Geodiversidade e Geoparque a luz da Educacdo Am-
biental Critica

A geodiversidade do GQC constitui um dos elementos centrais
para a compreensdo do territério enquanto espago educativo. Ela engloba
a variedade de formagoes geoldgicas, tipos de rochas, solos, estruturas e
processos naturais que configuram a paisagem da regido, refletindo sua
histéria geoldgica tnica. Pensando nisso, a seguir consta o Quadro 2,
que explicita alguns aspectos da geodiversidade no territério da Quarta
Colonia.
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Quadro 2 - Aspecto da geodiversidade

— - —

Centro de Apoio de
Pesquisa
Paleontolépica
(CAPPA), Sio Joio
do Polésine, RS.

Formas do releva.
Encontram-se
morros testemunhos
(como o Morro
Apudo), cascatas,
escarpas erosivas,

colivios, cinions e

vales.

Elementos
Geoldgicos (grutas e
Cavernas).

Gruta do Indio, Agudo, RS Caverna de Nossa Senhora de
Fitima, Nova Palma, RS

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A geodiversidade tem sido cada vez mais reconhecida,
principalmente pelo desenvolvimento e manuten¢io da vida no planeta
Terra. De acordo com Gray (2004), gedlogos e geomorfélogos comegaram
a utilizar o termo geodiversidade nos anos 1990 para descrever a variedade
da natureza abiética presente na Terra. Assim, a autora discute que a Terra
conserva a memoéria do passado que estd registrada, ou seja, através das
rochas, fésseis e paisagens. Para Gray (2004), a Geodiversidade integra
os diferentes tipos de elementos geolégicos (rochas, minerais e f6sseis),
geomorfoldgicos (formas do relevo e processos) e pedolégicos (incluindo
suas colegoes, relacoes, propriedades, sistemas e interpretagoes).
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Desse modo, considerando o patriménio do GQC que caracteriza
a geodiversidade, o territério possui geossitios relacionados ao processo de
formacio do Planalto Meridional Brasileiro e processos geomorfol6gicos
associados. Além do registro da ruptura do supercontinente Gondwana,
por meio das rochas do Cretdceo inferior, com testemunhos do Deserto
Botucatu e vulcanismo Serra Geral (Zerfass, 2007). Ainda, estas mesmas
rochas constituem-se nos principais geomonumentos da regidao e sio
representadas por boas exposi¢oes de rochas do “deserto Botucatu” e do
vulcanismo Serra Geral (Godoy e al., 2012). A variagao geoldgica dos
vales encaixados e as escarpas rochosas da formagao Serra Geral se expoem
no territdrio e constituem-se como testemunhos geomorfolégicos do local.

No inicio do século XX, a regido da QC ficou conhecida como
uma drea vasta em patrimonio fossilifero. Os fésseis encontrados sao do
periodo Tridssico (251Ma — 199 Ma), onde vérios grupos de organismos
terrestres surgiram, de grande importincia cientifica, para o conhecimento
da origem dos dinossauros, dos mamiferos e da evolu¢io das coniferas
(Binotto ez al., 2012, p. 420). Por outro lado, Brilha (2005) defende a
geodiversidade como condicionante da biodiversidade. Assim, com relagio
a biodiversidade, o territério do GQC ¢é composto por uma paisagem
de dltimos remanescentes de floresta caducifélia. De acordo com Gray
(2004) a geodiversidade é dotada de valores: intrinseco, cultural, estético,
econdmico, funcional, cientifico e educacional. Este autor foi um dos
primeiros a propor uma revisao conceitual e sistemdtica do conceito da
geodiversidade.

O Centro de Apoio de Pesquisa Paleontolégica (CAPPA),
localizado em Sao Joao do Polésine, RS, é responsavel pelos achados de
fésseis mais antigos e catalogados pela comunidade cientifica. Dentre eles
estao cinodontes, integrantes da base da linhagem evolutiva dos mamiferos.
Além destes, hd ainda os tecodontes, que sao os ancestrais dos dinossauros,
bem como os rincossauros, dicinodontes, procolofonideos, esfenodontideos e
peixes.

H4 também as plantas, com estruturas reprodutivas de coniferas
raras do Tridssico, além de possuir ramos e troncos, ocorrendo, ainda
icnofdsseis, pegadas de tetrdpodes e escavagoes de invertebrados (Godoy ez
al., 2012). Outro exemplo desta riqueza é o féssil Venetoraptor gassenae foi
encontrado recentemente e viveu hd 230 milhoes de anos atrds, divulgado
na Nature de junho de 2023 (UESM, 2023). O referido féssil é de pontual
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relevincia cientifica pelo fato de mudar o paradigma da origem dos
dinossauros e pterossauros (Muller ez al., 2023).

Assim, o territério do GQC possui um grande potencial geocientifico
em virtude da ocorréncia de fésseis de origem animal e vegetal (Godoy ez
al., 2012), pois foi neste local que teve os primeiros passos evolutivos dos
dinossauros, em afloramento de rochas Tridssicas de mais de 230 milhoes
de anos estdo fosseis dos primeiros representantes dessa linhagem.

Ao articular a geodiversidade e EAC, o0 GQC oferece possibilidades
educativas que vao além da transmissdo de informagdes geocientificas.
O territério torna-se espago para problematizar as relagdes histéricas e
contemporaneas entre sociedade e natureza, que permite problematizar o
uso dos recursos naturais, refletir sobre impactos ambientais e valorizar os
saberes tradicionais e comunitdrios associados a preservacio do territério

(Costa 2015).

Para Loureiro (2012), a EAC implica compreender o ambiente
como um conjunto de relagdes e conflitos, o que refor¢a a importancia
de integrar a geodiversidade ao debate sobre justica socioambiental.
Nesse sentido, preservar e valorizar a geodiversidade do GQC significa
também defender a memdria geoldgica, promover o didlogo entre ciéncia
e saberes locais e desenvolver praticas pedagégicas que contribuam para a
transformacio social.

Categoria II - Biodiversidade e Geoparque: articulagées com a Edu-
cacao Ambiental Critica

Em se tratando da segunda categoria de andlise nota-se que a
biodiversidade do territério do GQC abrange uma ampla variedade de
ecossistemas, incluindo florestas nativas, campos, dreas Gmidas e cursos
d’dgua que sustentam uma rica fauna e flora, com espécies endémicas e
ameagadas de extingdo. Na perspectiva da EAC, essa riqueza natural nao
deve ser tratada apenas como recurso a ser conservado, mas como elemento
vivo das relagoes sociais e ecolégicas. O Quadro 2 sumariza os aspectos da

biodiversidade.
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Quadro 2 — Aspecto da biodiversidade

Parque Natural Municipal
Monte Grappa, Ivora, RS

Araucaria angustifolia
(pinheiro-brasileiro)

Biodiversidade: abarcar a zona de |
transicdo (ecotono) dos biomas da
Mata Aflantica e Pampa Gaticho
(campos sulinos).

Pitangus sulphuratus
(bem-te-vi)

Stephanoxis loddigesii
(beija-flor-de-topete-azul)

| F A |
Hydrochoerus hydrochaeris | Mirante Joao Michellin,
(capivara) Silveira Martins, RS

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A Quarta Coldnia é um territério entre sitios florestais com
paisagens naturais que se destaca por rica biodiversidade (flora e fauna)
que envolvem os ecossistemas de floresta e de campos, entre dois biomas
brasileiros, a Mata Atlantica e o Pampa. A biodiversidade dos biomas Mata
Atlantica e Pampa gatcho (campos sulinos) é outra referéncia que torna a
regido de caracteristicas impar, visto que se trata de um ecétono (transi¢ao
entre os dois biomas). (Unesco, 2022).

O termo biodiversidade é um dos valores fundamentais do
Patriménio Natural (PN) e significa a diversidade bioldgica de espécies,
incluindo plantas, animais e outros organismos, bem como, sua abundancia
e suas interagoes nos ecossistemas. De acordo com Dajoz (2005), o estudo
da biodiversidade pode ser abordado em niveis de complexidade crescente,
que correspondem a diversidade genética, a diversidade de espécies, a
diversidade de ecossistemas e a diversidade de paisagens.

No Bioma Mata Atlantica a flora se caracteriza por uma mata de
vegetagdo mais densa constituida por plantas que vao desde a vegetagao
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herbdcea passando por drvores de pequeno e grande porte. Estas formam
florestas que se tornam suporte para plantas trepadeiras como sipdse, ainda
abrigam uma diversidade de bromélias e orquideas. Assim, Junto ao bioma
da Mata Atlantica, a floresta mista, ombréfila, densa, estacional e decidual
(Oliveira et al., 2019). Dentre as plantas mais representativas tem-se
Erythrina falcata (corticeira-da-serra), Cedrela fissilis vell (cedro), dentre
estas pode-se citar as ameagadas de extingao Apuleia leiocarpa (gripia),
Myrocarpus frondosus allemdio (cabriGva), Araucaria angustifolia (pinheiro-
brasileiro) e Machaerium nyctitans (bico-de-pato) (Figueiré ez al., 2022).

Na Mata Atlantica a fauna é rica e, para exemplificar, citam-se
alguns mamiferos tem-se como a Panthera onca (onga-pintada) o Alouatta
guariba (bugio-ruivo), o Nasua (quati), a Hydrochoerus hydrochaeris
(capivara), e o Leopardus pardalis (jaguatirica) (UFSM, 2021). O bioma
pampa possui uma vegetagio mais rasteira ou ereta, além de ervas, arbustos
e drvores esparsas. Dentre as plantas mais representativas do bioma pampa
pode-se citar Senecio brasiliensis (maria-mole), Calydorea minuana (bibi),
Aristida filifolia (capim-barba-de-bode), Paspalum notatum Flugge (grama-
forquilha) (Oliveira ez al., 2019). Dos animais mais representativos pode-
se citar o Chiroxiphia caudata (tangard), o Stephanoxis loddigesii (beija-
flor-de-topete-azul), Pitangus sulphuratus (bem-te-vi), Colaptes campestris
(pica-pau do campo) e Dasypus hybridus Desmarest (tatu-mulita) (Oliveira
et al., 2019).

Com relagdo a fauna presente no bioma pampa, exemplificando
algumas aves dentre as aproximadamente 380 espécies da regido, pode-
se citar: o Chiroxiphia caudata (tangard), o Stephanoxis loddigesii (beija-
flor-de-topete-azul), o Pitangus sulphuratus (bem-te-vi) e o Celeus flavescens
(pica-pau-da-cabeca-amarela), dentre espécies que habitam a presente
regido (Oliveira et al., 2019).

Ao articular a biodiversidade e EAC, o GQC torna-se espago
pedagégico que possibilita 4 comunidade escolar vivenciar novas
experiéncias, construindo uma proposta educativa que, além de preservar o
patrimonio natural, fortalece o sentido de pertencimento e responsabilidade
socioambiental da comunidade escolar e local.

Nessa perspectiva, a valorizagdo da biodiversidade estd vinculada
ao fortalecimento de identidades territoriais e ao enfrentamento de visoes
hegeménicas que subordinam a natureza a interesses econémicos, conforme
defendem Costa e Loureiro (2015) ao ressaltar a importincia do didlogo
de saberes, do respeito as culturas e da critica ao projeto eurocéntrico.
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Assim, a biodiversidade no contexto do GQC deixa de ser apenas um
dado biolégico e se afirma como patriménio socioambiental, essencial para
praticas educativas emancipatdrias e transformadoras.

Categoria III - Sociodiversidade e Geoparque entrecruzamentos
com a Educa¢io Ambiental Critica

Na categoria III a sociodiversidade refere-se a diversidade de
culturas, saberes, prdticas sociais ¢ modos de vida presentes em um
territério, incluindo a diversidade étnica, cultural e comunitiria. Ainda,
a EAC reconhece que a conservagio ambiental deve ser insepardvel
da valorizagio da diversidade sociocultural, promovendo o respeito as
identidades, saberes tradicionais e modos de vida das comunidades. O
Quadro 3 destaca a sociodiversidade do territério do GQC.

Quadro 3 - Aspectos da sociodiversidade

Centro de Pesquisas
Genealogicas (CPG) em Nova
Palma.

Livros de Registros  Fitas, DVDs das familias

Fonte: das autoras

E F .

Gastromonia, culinaria e
artesanato.

Descendéncia africana,
indigenas, portuguesa,
espanhola, alema e italiana.

Culinaria e a tradi¢do Gaticha
do Estado do Rio Grande do
Sul, RS.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A sociodiversidade no GQC é composta por grupos que habitaram
o territério até a chegada dos europeus, como os povos origindrios indios
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Guaranis e Kaingang, visto que, hd registros de sitios em que foram
encontrados artefatos indigenas, o que comprova a presenca de povos
indigenas na regiao. No século XIX o territdrio passou a receber imigrantes
alemaes (1824) e italianos (1877). Estes tiveram importante presen¢a na
regido pois constituiram povoados e promoveram a organiza¢io social.
Assim sendo, suas manifestagdes histéricas culturais estdo presentes
atualmente entre as comunidades, seja na arquitetura, na gastronomia, no
artesanato, eventos festivos e nos dialetos falados (Manfroi, 2001).

Diante do exposto, o CPG situado em Nova Palma, RS, se destaca
como um local de preservagio da meméria, através do acervo documental
de cerca de 60.000 familias descendentes de imigrantes italianos. Este
acervo Genealdgico foi idealizado pelo Padre Luiz Sponchiado (1922-
2010) inaugurado em 1984 com a proposta de marcar os 100 anos da
Colonizagao Italiana no municipio de Nova Palma (Manfio, 2015).

Nas comunidades que compoem o GQC, os valores e sentimentos
formam as préprias representagoes sociais, valorizando os aspectos culturais
que sao visualizados nas festas gastrondmicas, praticas religiosas, nos eventos
realizados pelas comunidades. Essas manifestacoes sociais sao representadas
nos didlogos, nas interacdes sociais, nas narrativas de encontros familiares,
nos meios de comunica¢ao dos municipios da QC que contribuem com os
hibitos e costumes da cultura entre as comunidades.

Nesse sentido, a sociodiversidade aborda a compreensio de uma
sociedade diversificada, com multiplas formas de culturas e o direito
coletivo a toda a sociedade de poder usufruir da interagio e da variedade
dos diferentes grupos étnicos e sociais que a integram. Conforme Silva
(2015, p. 51), a cultura estd intrinsecamente relacionada a organizagao do
espago, pois ¢ neste que se constitui e se concretiza o modo de vida de cada
sociedade. Assim, no que se refere ao patriménio do GQC, reconhecido
enquanto Geoparque Unesco, integra-se a heranca histérica da cultura e
o envolvimento comunitdrio por meio de atividades, destaca-se em um
papel importante no desenvolvimento econdmico local.

As agdes empreendidas via GQC visam, auxiliar na
profissionalizagao de produtores locais, na preservagio de seus patriménios,
no compartilhamento de suas herangas, preservagio de uma memédria
coletiva, por meio da construgio e da troca de saberes com populagdes que
residem na regido. Ainda, fomentar na comunidade o desenvolvimento
educacional, social, econémico por meio especialmente do turismo como
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forma de atrair e envolver a participa¢ao efetiva dos sujeitos, possibilitando
estratégias de desenvolvimento sustentdvel do territério.

Como foi destacado anteriormente, as categorias acima elencadas
nao sio auto excludentes. Neste sentido, tomam-se como exemplo
origem e o sentido dos nomes de cada municipio que compdem o GQC
(Agudo, Faxinal do Soturno, Restinga Seca, Sdo Jodo do Polésine, Ivor,
Pinhal Grande, Nova Palma, Dona Francisca e Silveira Martins). Assim,
alguns deles fazem alusio ao patriménio geo e biodiverso como pode-se
constatar o municipio de Agudo que recebe esse nome devido ao relevo
pelo imponente morro agudo (formato pontiagudo) préximo a sede do
municipio. Também, Faxinal do Soturno, recebe esse nome também
devido ao seu relevo. A sede do municipio tem aspecto de védrzea passivel
de inundagdes do Rio Soturno e Restinga Seca, por se localizar em terras
planas e baixas sujeitas a inundagoes.

Sao Joao do Polésine e Ivord fazem uma amalgama entre a socio e
geodiversidade, pois Sa0 Joao do Polésine deve seu nome aos colonizadores
italianos que correlacionaram o local com o vale do Rio P6 da Itdlia e Ivord,
deve o seu nome do idioma tupi-guarani que significa rio bonito (praia
formosa). Jd Pinhal Grande e Nova Palma fazem alusao a Biodiversidade. Em
Pinhal Grande devido a abundéncia de plantas de Auraucdria angustifoglia
(araucdrias) comumente denominadas por pinheiros emprestam o nome
ao municipio e Nova Palma leva esse nome devido a abundéncia de plantas
como o Syagrus romanzoffiana (erivd)(Cham.) Glassman) da familia botanica
Palmaceae. J& os nomes do municipio de Dona Francisca e Silveira Martins
fazem alusio a sociodiversidade. Dona Francisca ¢ a antiga proprietdria das
terras da regiao e Silveira Martins deve seu nome ao importante politico da
época do Brasil imperial.

Neste sentido, a integra¢io entre sociodiversidade e EAC permite
construir experiéncias educativas que conectam ciéncia e saberes locais,
promovem o didlogo intercultural e fortalecem a consciéncia critica sobre os
impactos socioambientais de decisées humanas. Dessa forma, a valorizagio
da sociodiversidade no GQC nao apenas preserva patrimonios culturais,
mas também contribui para a formagao de cidadaos criticos, capazes de atuar
na constru¢ao de um territério mais sustentdvel e justo. Costa e Loureiro
(2015) acreditam que uma leitura critica da realidade, acompanhada pelo
respeito aos povos origindrios e tradicionais, suas culturas, costumes,
crengas, firmando o didlogo de saberes, vise o enfrentamento ao projeto
eurocéntrico, permitindo a afirmacio da identidade destes povos.
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Consideracoes finais

A andlise desenvolvida neste capitulo permitiu compreender que
o GQC, reconhecido pela Unesco como territério de relevincia mundial,
constitui um espaco privilegiado para articular natureza, cultura e educagao.
Os resultados evidenciam que a geodiversidade, ao conservar a meméria
geoldgica do planeta, possibilita prdticas pedagdgicas que superam a mera
transmissao de contetidos e se voltam para a problematizagao das relagoes
histéricas entre sociedade e natureza.

A biodiversidade, por sua vez, foi compreendida como patriménio
socioambiental em disputa, demandando abordagens criticas que
relacionem conservagao ecoldgica, justiga social e identidades territoriais.
J& a sociodiversidade, marcada pela pluralidade de povos, saberes e
tradicoes, revela que a preservagao ambiental s6 é efetiva quando vinculada
ao reconhecimento cultural e a valorizagao das comunidades locais.

Nesse sentido, a EAC encontra no territério do GQC um campo
fértil para priticas educativas emancipatérias e transformadoras, capazes
de articular o conhecimento cientifico e os saberes tradicionais em
processos de formagao integral. Assim, conclui-se que 0 GQC, ao integrar
geodiversidade, biodiversidade e sociodiversidade, nao apenas preserva
patrimdnios naturais e culturais, mas também contribui para a construgao
de uma educagio comprometida com a justiga socioambiental, a equidade
e a transformacao das realidades locais.
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Em um contexto marcado por crescentes pressoes sobre os recursos
naturais, desigualdades sociais e a necessidade de novas solugoes para
problemas urbanos persistentes, a planificacio de possibilidades futuras
para Belém torna-se uma tarefa urgente e complexa.

Em tempos de “COP 307, esse debate torna-se fundamental e
cada vez mais oportuno, visto que a realidade socioambiental de Belém,
como capital da Amazdnia urbana paraense’, aponta-nos para a busca de
uma ressignificagao do que temos gerado em nosso planeta, no que se trata
de mudangas climdticas. Embora estejamos em um cendrio politico-social
internacional desfavordvel as governangas globais, é um momento que tem
gerado fortes expectativas para uma “virada” no jogo e fortalecer as acoes
preventivas e combatentes da degradagio ambiental e gerenciamento de
recursos da natureza por parte de governos, politicas publicas e a prépria
participa¢ao social (Artaxo, 2025).

A Educagao Ambiental (EA) emergiu na década de 60, em meio
aos movimentos ambientalistas, como um campo de prdticas e reflexoes
voltado a responder as demandas socioambientais e a construir alternativas
possiveis para um futuro mais justo e sustentdvel. Para Layrargues e Lima
(2014), a EA foi estruturada para atender a necessidade de uma visao de
mundo e de préticas sociais capazes de minimizar os impactos ambientais.
Trata-se, nesse Ambito, de um espaco de mediagao entre a educagio formal,
as préticas sociais e os desafios ambientais.

Ao considerarmos esses aspectos para contextos e espagos educativos,
nos parece pertinente mobilizar agoes de Educagdo Ambiental Critica
(EAC), a qual emerge com o propésito de consolidar e valorizar o campo
da Educagao Ambiental, destacando principios que, embora essenciais,
muitas vezes sao ignorados, tratados de modo superficial, naturalista ou
desvinculados do contexto (Loureiro, 2006; Guimariaes, 2011).

1 A Conferéncia das Partes (COP) é o maior evento das Nagoes Unidas global para discussio e
negociagoes sobre as mudancas do clima. O encontro ¢ realizado anualmente e a presidéncia
se alterna entre as cinco regides reconhecidas pela ONU. Em 2025, o Brasil sediard a 302
Conferéncia das Partes (COP30), que acontecerd em Belém, no Pard, de 10 a 21 de novembro
que tem a missdo de oferecer a0 mundo uma plataforma tnica para debater solugoes para a
mudanga do clima com os pés fincados no coragio da Amazonia.

2 Nesta pesquisa ao utilizarmos o termo: Amaz6nia urbana paraense estamos nos referindo a um
espaco de intersecgdo entre a floresta e a cidade, no qual modos de vida amazénicos (marcados
pelos rios, igarapés e vdrzeas) se encontram com a dinAmica urbana (6nibus, falta de saneamento
bésico, som de aparelhagens, trinsito, internet). Assim, constitui-se em um territério hibrido
em aspectos sociais, ambientais e culturais, tecido por contrastes e continuidades.
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Em contextos de espagos de difusao e popularizacio da ciéncia, a
EAC emerge como ferramenta de oportunidade para a reflexdo critica dos
cidadaos frente aos fendmenos cientificos, tecnoldgicos, sociais, ambientais,
éticos, politicos, econdmicos, educacionais, entre outros. Sendo assim,
situamos que em julho de 2024, a Universidade Federal do Pard (UFPA),
em Belém, sediou a 762 Reunido Anual da Sociedade Brasileira para o
Progresso da Ciéncia (SBPC)?, que reuniu diversos pesquisadores, governos,
parlamentares, setor empresarial, associa¢des, comunidade académica e
sociedades para prestigiar projetos, pesquisas, debates e diversas agoes que
envolvem ciéncia, tecnologia e inovacao.

Nesse cerne, a inovagdo corresponde a incorporagao de algo ji
descoberto anteriormente, tendo como funcio integrar, assimilar e adaptar
novidades oriundas de outros contextos. Trata-se, portanto, de um processo
de tradugio de novas ideias em aplicagdes possiveis, capazes de aprimorar o

que jd existe e de promover melhorias em determinado cendrio (Mitrulis,
2002).

Frente a isso, situa-se o Road Show® “Sustentabilidade, Educacio
e Inovagao”, realizado na Arena Jovem dessa edigao da SBPC, que abriu
um espago de didlogo e reflexdo sobre os caminhos para a construgao de
um futuro desejdvel para Belém. O evento, voltado para o publico jovem,
buscou estimular o debate sobre a importincia da sustentabilidade, da
educagio e da inovagio na constru¢io de uma cidade mais justa, inclusiva
e resiliente. Uma das dindmicas propostas nesta atividade convidou os
participantes a responderem a pergunta “Como vocé imagina a cidade
de Belém daqui a 40 anos?”, o questionamento se inseriu no contexto
das problemdticas socioambientais belenenses e da possibilidade de
contribui¢des e avangos a partir da inovagio e da educagio com vistas a
um futuro mais sustentdvel. As respostas, registradas em cartoes, revelaram
uma diversidade de perspectivas, expectativas e anseios em relagao ao
futuro da cidade.

A partir da rica cole¢io de vozes deste momento no evento,
oriunda de representagoes diversas da sociedade civil, em que termos
estudantes, lideres de grupos de pesquisa da UFPA, representantes de
Organizagées nao governamentais (ONGs), interessados pela causa
ambiental, profissionais da drea da Educagio, dentre outros, neste

3 O tema do evento foi “Ciéncia para um futuro sustentdvel e inclusivo: por um novo contrato
social com a Amazonia”. Disponivel em: https://sbpc.ufpa.br/. Acesso em: 29 ago. 2025.

4 Road show: uma série de apresentac¢des itinerantes feitas por uma organizagdo (empresa,
instituicdo ou governo) para divulgar projetos, produtos, servicos ou captar investimentos.
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capitulo, desaflamo-nos responder a seguinte questao: como as visoes de
futuro para Belém em 20064, expressas por participantes do Road Show
“Sustentabilidade, Educagio e Inovagao” da 762 Reuniio Anual da SBPC,
articulam as dimensées de sustentabilidade, de educacio e de inovagao na
construgao de uma cidade mais desejavel? Com isso, assumimos o objetivo
de problematizar as reflexées de convidados, acerca de suas visdes para a
cidade de Belém do Pard em 2064, em um movimento de anilise critica
das convergéncias e divergéncias de ideias, as expectativas e os anseios
presentes nas respostas.

A vista desses encaminhamentos, construimos, na secio seguinte,
uma abordagem tedrica com a presenca de pressupostos e conceitos
que atravessam nossas reflexdes e posicionamentos. Posteriormente, em
outras segoes, descreveremos, respectivamente, o percurso metodoldgico,
a sistematizacido dos resultados e as consideracoes finais, que nos
condicionaram a destacar os principais elementos que compoem as visoes
de futuro para Belém, bem como as convergéncias e divergéncias entre elas.

A trilogia “Educacido Ambiental Critica (EAC)”", “Sustentabilida-
de” e “Inovacgdo”: (re)vendo pressupostos e interlocu¢oes

A sociedade contemporinea enfrenta uma crise ambiental, social
e cultural de proporgoes globais. Tal crise nao se limita a degradacao
ecoldgica, mas envolve também dimensées politicas, econémicas e éticas,
por exemplo, por revelar as enormes contradi¢des que embasam o modelo
de desenvolvimento proposto pelo sistema capitalista.

A légica capitalista se sustenta na crenga de que os recursos
naturais s3o inesgotdveis, legitimando, assim, a nogao de crescimento
econdmico ilimitado. Essa visao ignora tanto os limites impostos pelas leis
termodinidmicas quanto a capacidade de regeneracao dos ecossistemas, além
de marginalizar saberes e préticas culturais que nao se alinham aos valores
dominantes (Luz; Almeida; Almeida, 2020). O conceito de desenvolvimento
sustentdvel, em muitos discursos, acaba sendo incorporado a essa ldgica,
apropriando-se da pauta ambiental apenas para assegurar a continuidade
do mercado e da acumula¢io de lucros, sustentando a possibilidade de
uma sustentabilidade moldada pelo capitalismo (Sauvé, 2005).

Por essa Otica, Carvalho (2012) acrescenta que a Educacio
Ambiental deve contribuir para consolidar valores e conhecimentos que
fortalecam o protagonismo social diante dos problemas ambientais. No
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entanto, ¢ preciso reconhecer que a histéria da EA é marcada por disputas
de sentido, algumas abordagens priorizam o viés conservacionista, outras
ainda, a reduzem a um instrumento pragmdtico de gestao para viabilizar
projetos de desenvolvimento econdmico. Assim, ainda que relevantes em
determinados contextos, deixam em segundo plano questdes estruturais
como desigualdades sociais, impactos da 16gica de mercado e processos de
exclusao cultural (Loureiro, 2013).

Em contraponto a tais perspectivas, comega a estruturar-se no Brasil
a partir da década de 90, a Educag¢io Ambiental Critica (EAC), como
abordagem que tenciona o enfoque hegemoénico, buscando a articulagio
de saberes cientificos, populares e tradicionais, e problematizando a relagao
entre sociedade, natureza e intervengoes politicas. A EAC tem em suas
bases, as lutas populares e autores como Paulo Freire, que em sua obra
Pedagogia da autonomia propde uma pratica educativa fundamentada no
didlogo, na criticidade e na emancipag¢io dos educandos (Freire, 1996).

Diante de tal contexto, a reflexao aqui apresentada, propoe revisitar
criticamente trés eixos conceituais fundamentais: sustentabilidade,
inovagao e Educa¢io Ambiental Critica.

O conceito de sustentabilidade ganhou centralidade no debate
publico a partir da década de 80", desde entao, passou a figurar em discursos
académicos, empresariais e politicos, muitas vezes sendo apropriado
de forma reducionista. Para Sachs (2002), a sustentabilidade deve ser
compreendida em sua multidimensionalidade, ao contemplar dimensoes
sociais, culturais, econ6micas, territoriais, ecolégicas e poh’ticas, tanto no
Ambito nacional como internacional.

A dimensao social diz respeito a distribuigao equitativa de bens
e oportunidades, enquanto a cultural remete ao respeito as identidades
locais e regionais, evitando a homogeneizagio imposta pela globalizagao.
Jd a dimensao ecoldgica refere-se a solidariedade com o planeta e seus
ecossistemas, e a ambiental, ao respeito aos limites de regeneragio da
natureza. Além disso, a sustentabilidade envolve ainda dimensées territoriais
(voltadas a reducio das desigualdades regionais), econdmicas (relacionadas
a organiza¢ao material da vida), politicas nacionais (focadas na democracia
e nos direitos humanos) e politicas internacionais (orientadas a cooperagio
global e a justica ambiental planetdria) (Sachs, 2002).

Contudo, Loureiro e Layrargues (2013) alertam que a apropria¢ao
neoliberal do termo “sustentabilidade” tem produzido um esvaziamento

1 A partir do Relatério Brundtdland (1987).
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de seu potencial critico, reduzindo-o a um instrumento de marketing ou a
uma estratégia de eficiéncia empresarial. Desse modo, a sustentabilidade,
quando desvinculada da critica social e da justica ambiental, corre o risco
de legitimar a continuidade do modelo de exploragao socioambiental.

Assim, mais do que um conceito técnico, a sustentabilidade deve ser
compreendida como um projeto politico utépico, uma categoria orientada
de transformagdes sociais. Nesse sentido, conecta-se 8 EAC ao propor que
a superacio da crise ambiental exige mudangas estruturais profundas e a
construc¢io de uma nova racionalidade societal, ética e cultural (Guimaraes,

2004).

A nocao de inovagao deve ser compreendida nao como um produto
acabado, mas como um processo dindmico e continuo, orientado por
objetivos préticos e com foco em sua aplicabilidade (Mitrulis, 2002). Nesse
sentido, Silva (2015) observa que, no campo educacional, a Organizacao
para a Coopera¢io e¢ o Desenvolvimento Econémico (OCDE) tem
tratado a inovagdo como a capacidade de gerar e aplicar ideias criativas
na pratica. Tal abordagem insere o conhecimento como principio central,
vinculando-o a expressoes como “capitalismo cognitivo”, “economia do
conhecimento” e “sociedade do conhecimento”, as quais evidenciam as
inter-relacoes entre ensino, aprendizagem, trabalho e produgio de saberes.

Oliveira (2014) aponta que, dentro da légica da modernidade, a
inovagio ¢é geralmente associada a atributos positivos, principalmente a
criatividade. Na drea da educacio, esse entendimento d4 origem ao chamado
inovacionismo, frequentemente tomado como objeto privilegiado da
pesquisa cientifica. Entretanto, o autor problematiza o termo ao vinculd-
lo também A mercantilizagio da ciéncia, na medida em que, sob a ética
neoliberal, a inovagao tende a ser capturada pelo dogma da eficiéncia e da
competitividade de mercado.

Nesse contexto, a inovacio na educacio revela-se como um
fendmeno multifacetado, que nao pode ser reduzido a praticas pontuais.
Messina (2001, p. 226) define-a como um conceito “aberto, capaz de
adotar maltiplas formas e significados, associados ao contexto no qual se
insere”. Isso implica reconhecer que a inova¢io ocorre em meio a disputas,
sendo um campo de tensdes no qual se entrecruzam interesses sociais,
politicos e culturais.

Nessa mesma dire¢io, Ferreti (1995) lembra que nenhuma inovagio

¢ neutra, pois sempre emerge de contextos histdricos e de correlacoes de
forcas especificas. Embora os discursos contemporaneos frequentemente
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associem inovagao a recursos tecnoldgicos ou metodologias modernas, tal
redugao desconsidera seu potencial transformador. Como destaca Freire
(1996), a verdadeira inovagio pedagdgica reside na capacidade de promover
didlogo critico, a autonomia e a transformagao da realidade, mais do que
na simples adogdo de técnicas.

Assim, pensar a inovagao em educagio exige romper com préticas
cristalizadas, questionar curriculos rigidos e valorizar os saberes dos
sujeitos. Trata-se de compreendé-la como possibilidade de abertura para
a criatividade, a interdisciplinaridade e a criticidade, articulando-se com o
horizonte utépico de uma educagao emancipadora.

Entre os eixos tedricos até aqui discutidos, a EAC, talvez represente
o mais contundente campo de resisténcia e de criagio de alternativas.
Inspirada pelas pedagogias criticas, com forte influéncia freireana, essa
perspectiva de EA propoe que a educagio nio deve ser meramente
transmissiva ou normativa, mas sim dialégica, critica e emancipatéria.
Freire (1996, p. 44) defende que “a prética educativa deve ser precedida e
sucedida por reflexao critica, integrando teoria e prtica em um movimento
continuo de transformago da realidade”.

Ao introduzir a nogao de “sujeito ecoldégico”, Carvalho (2002) o
assume como um idedrio que se constrdi na articula¢io entre vida pessoal,
prética profissional e engajamento coletivo. Esse sujeito nao apenas adota
comportamentos ambientalmente corretos, mas compreende criticamente
as estruturas sociais que produzem a degradagdo ambiental, neste
sentido, a EAC ¢, um processo politico, voltado a construgao da justica
socioambiental Loureiro (2013).

A EA deve superar a racionalidade instrumental e avancar para
uma ética de responsabilidade, solidariedade e democracia. Nesse
sentido, a interdisciplinaridade torna-se fundamental, pois permite
integrar diferentes campos do saber e articular conhecimentos cientificos,
populares e tradicionais (Guimaries, 2004). E no didlogo intercultural que
se constréi uma racionalidade ambiental capaz de enfrentar as complexas
inter-relacoes entre sociedade e natureza (Leff, 2002).

Assim, a EAC questiona abordagens que reduzem a educagio
ambiental a préticas de adestramento ou de refor¢o de comportamentos.
Ela visa, ao contrdrio, formar sujeitos criticos e autdbnomos, capazes de
problematizar a realidade e construir coletivamente alternativas. Outrossim,
essa perspectiva se opoe & normatizagio e ao discurso do “politicamente
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correto’, apostando em uma educagao dialdgica e transformadora
(Layrargues; Lima, 2014).

Nesse interim, a reflexdo proposta ao longo desta se¢io evidencia
que sustentabilidade, inovacio e Educagao Ambiental Critica, nao podem
ser compreendidas como conceitos estanques ou meramente técnicos.
Ao contririo, constituem-se como categorias em disputa, permeadas por
diferentes interpretagoes, tensoes e potencialidades.

A sustentabilidade s6 pode ser auténtica quando vinculada a
processos de justiga social, democracia e respeito a diversidade cultural.
A inovagdo, por sua vez, precisa ser ressignificada além da légica
mercadoldgica, assumindo um papel de transformacao critica das praticas
educativas e sociais. Jd a EAC articula essas duas dimensoes ao propor a
formacio de sujeitos ecoldgicos, engajados na constru¢io de uma nova
racionalidade ética, politica e cultural.

Autores como Freire (1996), Carvalho (2002), Guimaraes (2004),
Loureiro (2013), Layrargues e Lima (2014) e Oliveira (2014), entre
outros, citados ao longo do texto, nos lembram que a educagio nio ¢é
neutra: ela é prdtica politica. Nesse sentido, cabe 8 EAC assumir o papel de
media¢do entre teoria e prdtica, entre utopia e realidade, contribuindo para
reinventar modos de vida mais soliddrios, justos e sustentdveis.

Considerando que a EAC nos encoraja a reconhecer novas
possibilidades de problematizar os fendmenos socioambientais que cercam
nosso modo de viver e se relacionar com e no mundo. De posse desses
pressupostos tedricos, é oportuno detalhar as escolhas metodolégicas deste
estudo.

Uma visdo sobre o percurso metodoldagico

Neste estudo, adotamos uma abordagem qualitativa, visto que
valorizamos a compreensio dos significados, valores e percep¢des subjetivas
dos sujeitos manifestadas nos processos interativos e nos discursos
proferidos (Liidke; André, 2018). Optou-se pela pesquisa exploratéria
(Gil, 2008) como estratégia para aproximar-se da temdtica, investigi-la
e ampliar a compreensao sobre os significados que emergem da andlise.
Essa escolha possibilita um olhar atento aos detalhes préprios do estudo,
permitindo evidenciar o tema com maior profundidade, clareza e riqueza
de informacoes.
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A atividade teve dura¢io de aproximadamente duas horas, com
uma programagio diversa, contemplando palestra, uma dinimica de
grupo, seguida de uma roda de conversa. Ressaltamos que este estudo se
volta apenas para a dinimica realizada, na qual os participantes deveriam
responder por escrito ao seguinte questionamento: “Como vocé imagina a
cidade de Belém daqui a 40 anos?”.

Em tal atividade, os ouvintes, que formam (formaram) um grupo
heterogéneo, entre pessoas mais jovens e com mais idade, homens e
mulheres, pessoas que participam de movimentos ambientalistas, docentes
da Universidade Federal do Par, alunos de graduacao e de pés-graduagao,
entre outros, que, dispostos no formato de um semicirculo, receberam
cartbes e canetas e foram instigados a responder ao questionamento
proposto. Tiveram em média de 10 a 20 minutos para realizar a atividade.
Suas respostas foram registradas e se constituiram em instrumentos de
andlise, o corpus da pesquisa.

Participaram voluntariamente do momento, 36 visitantes do evento
que aceitaram mediante esclarecimentos dos nossos objetivos formativos e
investigativos. Como encaminhamento ético, para identificagao, adotamos
os seguintes cédigos: Participante 01(P01), Participante 02 (P02) e assim
sucessivamente ... P36, que corresponde ao quantitativo de participes.

Para o tratamento dessas informagoes, adotamos como metodologia
a Andlise de Contetdo, conforme os pressupostos teérico-metodoldgicos
de Bardin (2016). Em um movimento de andlise temdtica, consideramos
as seguintes etapas: fragmentagio dos textos em unidades de significados
(temas); categorizagdo, nas quais as respostas foram organizadas em
categorias temdticas com base em conceitos do referencial tedrico, como
Sustentabilidade, EAC e Inova¢io; e, por fim, as inferéncias sobre o
fendmeno observado neste estudo.

Esse processo nos permitiu revelar pontos de concordancia e
discordancia entre as visoes de futuro, destacando diferentes perspectivas
sobre o desenvolvimento da cidade. Para isso, consideramos as perspectivas
teéricas de Freire (1996), Leff (2001), Carvalho (2002), dentre outros, a
fim de enriquecer e validar a andlise. Esse encaminhamento nos permitiu
sistematizar os resultados e nossos argumentos, considerando o contexto
local, os desafios e as potencialidades da cidade de Belém em termos sociais,
ambientais, politicos, culturais e econémicos, tal como apresentados a
seguir.
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Da Belém que temos, a Belém que queremos: visdes de futuro
que brotam de um presente (in)sustentavel?

O movimento analitico empreendido neste estudo sobre a percepgao
de participantes sobre as expectativas para o futuro da cidade de Belém
daqui a 40 anos, possibilitou a construgio de duas categorias a saber: (i)
Sustentabilidade, Educagao e Inovagao: uma perspectiva integrada para o
futuro de Belém; e, (ii) Compreensao da urgéncia da agao coletiva, sobre
as quais passamos a argumentar a seguir.

Sustentabilidade, educagao e inovagdo: uma perspectiva integrada
para o futuro de Belém

Na atualidade, as discussoes acerca da sustentabilidade revelam um
campo intrinsecamente articulado a educagao e a inovagdo. Para Loureiro
(2013), a EAC deve ser compreendida como processo emancipatério
que conecta seres humanos e natureza, por articular dimensées sociais,
politicas e culturais. Nesse sentido, a inova¢io é apontada como elemento
indispensdvel a vida (Mitrulis, 2002), ao passo que a alfabetizagio
tecnoldgica se constitui em um componente central para a formacio de
sujeitos capazes de lidar com os desafios da sociedade contemporinea

(Silva, 2015).

A educagao emerge como meio para “formar o ser integral”,
promovendo a conexio entre pessoas ¢ ambiente em uma perspectiva
interdisciplinar (Carvalho, 2002). Na maioria dos registros analisados,
educagio e inovagao aparecem como categorias interligadas, posicionadas
lado a lado, o que reforga a valorizagao da educagio como ferramenta de
transformacio social. A énfase em uma “educagao para TODOS” (P18) e
em “solugdes educacionais” (P31), sugere que os participantes enxergam
a educacido como instrumento crucial para a constru¢io de um futuro
sustentdvel, capaz de promover mudancas de comportamento e valores em
relacao ao meio ambiente.

Nesse sentido, termos como “alfabetizagdo tecnolégica” (P10, P26)
revelam a associacio entre educagio e inovagio, apontando tais dimensoes
como pilares fundamentais para uma Belém mais sustentdvel no futuro.

Tal entendimento é refor¢ado pelo fato de que os registros de
participantes se concentram em visdes de futuro para Belém em 2064,
por enfatizar debates sobre sustentabilidade, tecnologia e educagao.
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Essa perspectiva demonstra um anseio coletivo por uma educagao mais
abrangente, critica e eficaz para todos, o que converge com o papel da
EAC descrita por Guimaraes (2004), segundo a qual o processo educativo
deve favorecer a conscientizago e a participagio cidada diante dos desafios
socioambientais inerentes a capital paraense.

Por outro lado, como alerta Ferreti (1995), o pensamento
educacional nao éhomogéneo, e asagoes consideradasinovadoras dependem
da concepgao de educagio que orienta tais prdticas. Assim, compreender
inovagio requer analisar nao apenas a tecnologia, mas também o contexto
e as préticas pedagdgicas que a sustentam.

No campo tecnolédgico, a tecnologia sustentivel ¢ vista como
elemento estruturante para o futuro da cidade. A mengao recorrente a esse
conceito (P01, P12, P24 e P36) sugere que os participantes reconhecem
seu potencial como ferramenta de ensino e aprendizagem em Educacao
Ambiental, principalmente em sua perspectiva critica. Tecnologias digitais,
quando integradas pedagogicamente e criticamente, podem ampliar
0 acesso a informacao, favorecer a visualizacio de dados ambientais,
possibilitar simulagoes interativas e fortalecer a comunicagio entre
professores e alunos, tornando o aprendizado mais engajador e voltado a
participagao ativa no contexto social.

Outro ponto importante ¢ a interdisciplinaridade. A referéncia a
uma “educacio interdisciplinar” (P13) indica que a Educa¢io Ambiental
nio pode se restringir a uma disciplina isolada, mas deve atravessar
as diferentes dreas do conhecimento. De acordo com Leff (2002), a
interdisciplinaridade possibilita um didlogo intercultural e a construgio
de sentidos subjetivos e coletivos, fundamentais para enfrentar os desafios
ambientais locais e globais.

A énfase em “conhecimento - epistemologia - ciéncia da educa¢ao”
(P02) reforca a busca por uma compreensio profunda de Educagio
Ambiental, indicando que a inovagao nao se limita a adogao de tecnologias,
mas envolve pesquisa continua, experimenta¢do e revisio de praticas
pedagégicas. Inovar, nesse sentido, significa explorar novas metodologias,
engajar ativamente os alunos e adaptar-se a contextos sociais e ambientais
em constante transformagao (Auler, 2007).

Além da dimensio pedagdgica, as visoes de futuro projetam uma
Belém como “capital sustentdvel”: mais verde, menos quente, com espagos
abertos, escolas sustentdveis, mobilidade limpa e gestao de residuos alinhada
a economia circular. A resiliéncia climdtica é destacada como um objetivo
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essencial, garantindo que a cidade seja capaz de responder as emergéncias
ambientais e sociais de modo adaptativo e solidario.

Nesse cendrio, a alfabetizagio tecnoldgica ocupa papel estratégico,
instrumentalizando os individuos a compreenderem de forma critica
o impacto das tecnologias, a buscarem por solucoes inovadoras para
problemdticas socioambientais e para a participagio em debates
publicos sobre sustentabilidade. Considera-se que cidadaos alfabetizados
tecnologicamente estao mais aptos a pensar e agir em prol de uma cidade
inclusiva, justa e ambientalmente responsavel.

A compreensiao da alfabetizagio cientifica como um processo
continuo e dindmico, que possibilita aos sujeitos perceberem e interagirem
com o mundo em sua complexidade, faz-nos entender que a EAC pode
desempenhar um papel imprescindivel nesse percurso. Isso porque
evidencia o cardter multidimensional, sistémico e integrador do ambiente,
favorecendo a ampliagio da percepgao ambiental dos individuos. Dessa
forma, eles passam a interpretar a realidade nio apenas sob o viés cientifico,
mas também a partir de dimensées cotidianas, filoséficas e axioldgicas, o
que fortalece a alfabetizacio cientifica e promove uma participagao politica
mais consciente (Loureiro; Lima, 2009).

Assim, os registros revelam que os participantes atribuiram elevada
importincia a tecnologia sustentdvel, a alfabetizagao tecnoldgica e a busca
por solugdes educacionais inovadoras. Tais elementos, combinados ao
desejo de uma educacio contextualizada, interdisciplinar e critica, apontam
a inovagao como motor fundamental para a constru¢io de um futuro mais
sustentdvel para a cidade de Belém do Pard. Assim, educagio e inovagio,
quando interligadas, configuram-se como instrumentos para transformar
a capital do estado do Pard em referéncia de cidade resiliente, inclusiva e
ambientalmente equilibrada.

Compreensao da urgéncia da agdo coletiva

A constru¢io de um futuro sustentdvel para Belém, emerge dos
registros como um desafio que sé pode ser enfrentado por meio de esforcos
coletivos. Como aponta Loureiro (2009), a transformagao socioambiental
demanda processos de engajamento coletivo que articulem educagio,
politica e cultura, de modo a promover nao apenas mudangas individuais,
mas também alteragdes estruturais. Assim, compreender a urgéncia da agao
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coletiva torna-se um tema central, presente de forma explicita e implicita
nas respostas analisadas.

Um dos aspectos mais recorrentes nos resultados encontrados
refere-se 2 nogao de “revolucio educacional e sustentdvel” (P08, P12),
descrita como um esfor¢o que desperta o interesse de institui¢oes nacionais
e estrangeiras. Tal perspectiva sugere que a transformagio socioambiental
necessdria nao ¢ fruto de agoes isoladas, mas de um movimento que exige
articulagao entre mdltiplos atores sociais. A énfase em uma “educacio
para TODOS, eficaz” (P04, P16, P22) reforca essa dimensio, indicando a
educac¢io como instrumento essencial para mobilizagio e estimula¢ao de
mudangas de valores em prol do bem-estar coletivo (Carvalho, 2012).

Osdados também projetam sociedades resilientes e descarbonizadas,
nas quais a sustentabilidade é entendida como atributo coletivo. A projecio
de uma Belém “mais descarbonizada em todos os setores que sustentam
uma sociedade” (P07, P09, P17) demonstra que a mitigagao das mudangas
climdticas ndo pode ser realizada individualmente, mas requer mudancas
estruturais e institucionais de longo prazo. A nog¢ao de resiliéncia, por
sua vez, reforca a capacidade de adaptagao das comunidades diante de
emergéncias climdticas.

Outro ponto relevante diz respeito a transformagao urbana. A ideia
de Belém como “referéncia em sustentabilidade, como novo modelo de
morar’ (P18, P28) e como “cidade autossustentdvel” (P09, P11) traduz
uma concepeio de mudanga profunda nos modos de vida e de organizacio
da cidade, o que requer a participagao ativa da populagio na aceitagio e
implementa¢io de novas préticas de mobilidade, acessibilidade, gestao de
residuos e consumo. Nesse sentido, a economia circular e a cultura do “lixo
zero” (P25) aparecem como exemplos de préticas que s6 fazem sentido em
escala coletiva.

A dimensio social do cuidado também ¢é central. A projegio “talvez
tristes sem ter podido cuidar de gente!” (P10) pode ser lida como um
alerta para que o desenvolvimento sustentdvel nio negligencie o bem-
estar humano. A sustentabilidade, conforme destacam Layrargues e Lima
(2014), deve ser pensada em articulagdo com a justica social, evitando
cendrios de exclusio e desigualdade. Assim, a transformagao de Belém em
uma “capital sustentdvel” depende da capacidade coletiva de garantir que as
mudancas ambientais sejam acompanhadas por beneficios sociais amplos.

A proje¢io para o ano de 20064, enfatizada por participantes
do Road Show, evidencia uma compreensio de que a transformacio
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socioambiental requer tempo, planejamento e continuidade. A frase
“antes que seja tarde demais” (P19) traduz a percepgio de urgéncia em
agir imediatamente para evitar danos irreversiveis. Contudo, a auséncia de
mengoes diretas & urgéncia da acao nos demais registros pode refletir uma
énfase maior na constru¢io de visoes ideais para o futuro, em detrimento
da problematizagio do presente.

Nesse sentido, embora as respostas revelem anseios por uma Belém
mais verde, educada e sustentdvel (P02, P17), elas também apontam para
a necessidade de aprofundar a pesquisa acerca da percep¢io da populagio
sobre a gravidade dos problemas atuais e sobre a importincia de agir de
forma imediata e coletiva.

Desta maneira, a urgéncia da agao coletiva estd implicita nas visoes
de futuro compartilhadas por participantes do Road Show, metaforicamente
se mostraram como: uma orquestra na qual cada individuo, institui¢ao
e setor, precisam atuar em sintonia para que seja possivel compor uma
melodia harmoniosa - um futuro sustentdvel e equitativo para as proximas
geragoes.

Reflexoes finais

Os dados analisados, oriundos do Road Show “Sustentabilidade,
Educagao e Inovagio”, revelam uma visio de futuro para Belém em
2064 marcada pela busca por anseios em ser uma cidade mais verde,
socialmente justa, inclusiva e por isso, comprometida com o bem-estar de
sua popula¢io. Demonstraram ainda, a consciéncia da interconexao entre
as diversas dimensoes da cidade, apontando para a necessidade de solucoes
integradas que contemplem os aspectos ambientais, sociais, econdmicos,
culturais e educacionais.

Nesse sentido, considera-se o papel do evento teve um papel
importante, como um espago de didlogo, reflexao e aprendizagem sobre
temas relevantes para a sustentabilidade urbana e para a construgao de uma
consciéncia critica e propositiva em rela¢io ao futuro de Belém.

A importincia da inovagdo, que nio se resume em invengao, em
mudangas, refor¢a a ideia de que a construgio de um futuro sustentdvel
exige ndo apenas novas tecnologias, mas também mudangas profundas
e constantes nos processos, comportamentos ¢ modelos existentes. A
alfabetizacao tecnolédgica é apontada como um elemento chave para
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capacitar os cidadaos a utilizarem a tecnologia de forma inovadora em prol
da sustentabilidade.

Os dados também sugerem desafios a serem enfrentados na
construgao desse futuro desejivel, como a necessidade de investimentos em
educagio, infraestrutura e tecnologia, bem como a promogao de mudangas
culturais e comportamentais em relacdo ao consumo, a mobilidade e ao
meio ambiente.

A construgio de uma Belém sustentivel em 2064 depende
fundamentalmente da participagao ativa da populagao em todas as etapas
do processo, desde a definicio de prioridades até a implementagao e o
acompanhamento das agbes. A mobilizacio social, o engajamento
comunitdrio e o controle social sao elementos essenciais para garantir que
as politicas publicas sejam eficazes e atendam aos interesses e as necessidades
da populagao.
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Consideracgoes iniciais

m tempos de crescente padronizacio agricola e o avango do

agronegdcio sobre os territérios camponeses, a preservagio das
sementes crioulas tornou-se uma a¢ao de resisténcia e de afirmacio cultural.
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sementes carregam histdrias, técnicas e modos de vida que dialogam com
a sustentabilidade e com o respeito a biodiversidade. Sio denominados
Guardides e Guardias de sementes crioulas, as pessoas responsiveis pela
conservacao dessas sementes, relacionado aos aspectos sociais e culturais de
cada comunidade (Bernardo, 2021).
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Preservar a identidade de um grupo, bem como fortalecer o cuidado
com as diversas formas de vida, implica em engajamento sociopolitico e
resisténcia ao teor capitalista vigente, especialmente a monocultura e a
perda da biodiversidade. Neste interim, a Educagio Ambiental Critica
fomenta olhares e andlises a valorizagao da vida, da perpetuagao de saberes
e experiéncias de grupos. Pensando nestas questoes iniciais, explicita-se
que este artigo surge de vivéncias e reflexdes, por meio de uma visita,
in loco, em uma escola localizada em uma propriedade rural situada no
assentamento da Reforma Agrdria, no municipio de Capiao do Cipé,

estado do Rio Grande do Sul, Brasil.

A tecitura desta pesquisa evoca nogao de preservacio e traz a baila,
entendimento de saberes locais, resisténcia, envolvimento com a terra e
com a biodiversidade local, culminando em nogées de cidadania, respeito
a todas as formas de vida, na inter-relacio homem-natureza, de forma
indissocidvel e critica. Na contramio dos preceitos hegemonicos, destaca-
se que o protagonista do estudo ¢ um agricultor, assentado, que tenciona
a sua narrativa a qualidade de vida e bem-estar social, dialogando com as
prerrogativas da Educac¢io Ambiental Ciritica.

Silveira (2024, p. 32) destaca que “a Educacio Ambiental
permeia uma a¢ao educativa que vai muito além do meio biofisico e do
olhar biologizante, pois insere a humanidade na légica da racionalidade,
questionando e apontando caminhos para transformar o meio em que
vivem e as relacoes interpessoais”. Nesse sentido, as sementes crioulas s3o o
mote de um debate plural, embasado em movimentos de lutas, de grupos
que ensejam a valorizagao de saberes locais, com foco na natureza.

Estas conotagbes heuristicas balizam entendimentos de
reconhecimento da terra como espago de perpetuagio de identidades,
bem como a unido de grupos em prol da perpetuacio de conhecimentos
tradicionais, locais e grupais. Indubitavelmente, hd articulagbes com
a Educagio Ambiental Critica, na forma de compreender o mundo, as
questdes socioambientais, econdmicas, culturais, politicas, cientificas e
tecnoldgicas, tendo a educagiao como ato dialégico e construtivo (Tozoni-
Reis, 2019).

Os guardioes das sementes crioulas sao cidadaos comprometidos
com os saberes locais, indo de encontro a hegemonia vigente de
desenvolvimento e progresso, por meio do autoconhecimento e valorizagao
de ideais, crencas e costumes. Ademais, as prerrogativas voltadas as
sementes crioulas sio problemdticas para além da agricultura, haja vista
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que se concatenam com identidades geracionais, modo de vida, formas de
cuidado com o meio ambiente e, ainda, valoriza¢ao sociocultural.

A vista destas consideragées iniciais, expoe-se que este estudo versa
sobre o modo de vida, escolhas, fatores éticos e politicos, bem como a
reflexdo sobre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente (CTSA),
ratificando as prerrogativas de qualidade de vida e bem-estar social, tendo
a Educac¢io Ambiental Critica como alicerce para um didlogo contra
hegeménico e formativo, reafirmando as identidades locais. Diante disso,
o objetivo desta pesquisa ¢ analisar as contribui¢oes formativas presentes
nos preceitos dos Guardides das Sementes Crioulas, pautando-se nos
pressupostos da Educa¢ao Ambiental Critica como forma de reafirmar as
identidades locais, rompendo com a hegemonia vigente.

O presente estudo endossa cada vez mais o desejo em discutir
a Educagio Ambiental Critica com os atores sociais, sendo um dos
preceitos do Grupo de Estudos e Debates em Educagao Ambiental Critica
(GEDEAC)! da Universidade Federal da Paraiba (UFPB), balizando

nogoes de ética, respeito as diferencas e compromisso social.

Em se tratando de percurso metodolégico desta investigagio,
destaca-se uma abordagem qualitativa, seguindo os estudos de Minayo
(2001) e Lidke André (2012). De acordo com Minayo (2001), as
pesquisas qualitativas, especialmente nas ciéncias humanas e sociais
permitem entendimentos de determinadas realidades, a partir do olhar do
pesquisador, sendo de extrema relevincia na atualidade, especialmente pela
diversidade de saberes existentes. Na mesma perspectiva, Liidke e André
(2012) explicitam que no contexto educacional, as pesquisas qualitativas
evocam reflexdes acerca da formagio critica e atuante, almejando respostas
aos problemas que emergem e dialogam com a educacio. Acerca desta
pesquisa, urge provocagoes acerca da formagao critica, especialmente ao
abordar as sementes crioulas e seus guardioes, fortalecendo as premissas de
cidadania e movimento sociocultural.

Ainda, acerca do percurso metodoldgico, destaca-se a atividade de
campo, articulando escola e grupos ao entorno, perfazendo aprendizagens,
memorias e construgao coletiva de conhecimento. A priori, ocorreu o
contato prévio com os sujeitos denominados “Guardiées das sementes
crioulas”, que sao moradores de um assentamento rural, localizado no
municipio de Capao do Cipé, estado do Rio Grande do Sul, Brasil.

Em suma, a atividade formativa contou com a presenca de professores

1 Para mais informagées, acesse: https://www.ce.ufpb.br/gedeac/
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e estudantes de uma escola rural, sendo desenvolvido uma atividade de
campo, contando com intimeras experiéncias. A pritica, em questdo, se
constituiu como uma oportunidade de encontro com os saberes enraizados
na terra, transmitido por meio da oralidade e da prética cotidiana. O
agricultor protagonista da comunidade acolheu os estudantes e professores
com generosidade e afetividade, compartilhando nio apenas sementes de
milho, feijao, abdbora e arroz, mas também histérias, conhecimentos e
reflexdes sobre a vida no campo.

Frente a isso, implica dizer que este estudo é de cardter descritivo
e analitico, sendo realizada uma entrevista aberta, com um assentado,
com registros por meio de gravagao e, a posteriori, foram realizadas as
transcrigoes, sendo analisadas por meio da Andlise de Contetdo de Bardin
(2016), com base nos pressupostos da Educagio Ambiental Critica.
Segundo Bardin (2016), a Andlise de Conteudo visa a pré-andlise — leitura
do material e primeiras interpretacoes; exploragio do material — neste caso
as transcri¢oes da entrevista foram codificadas e categorizadas e, por fim, o
tratamento dos resultados — inferéncias e interpretagoes. Todas as discussoes
desta pesquisa seguem os preceitos da Educagio Ambiental Critica, como
forma de resisténcia, a luz dos pesquisadores: Loureiro (2004; 2005; 20006
2007); Lima (2009); Guimaraes (2011); Carvalho (2012); Trein (2012);
Layrargues e Lima (2014); Tozoni-Reis (2019); Silveira (2025), entre
outros.

Referencial teorico

A Educag¢io Ambiental (EA) teve origem por meio do debate
envolvendo crisessocioambientais, quesurgirama partirdodesenvolvimento
industrial e exploragao desenfreada da natureza para suprir as necessidades
fabris (Dias, 1991). Sua preocupacio, internacionalmente, foi relevante
ao ponto de ser tornar pauta global, inferida na Conferéncia de Thbilisi,
de 1977, que teve como defini¢do principios e objetivos da Educacio
Ambiental como um sistema educativo participativo, de forma critica e
permanente (Unesco, 1978; Lorenzetti, 2008; Lima, 2009; Silveira, 2024).
Esta conferéncia, tinha por objetivo solu¢des para uma crise socioambiental
que implementaram politicas pablicas para permanéncia e universalizagao
da EA. Diante destas provocagoes, Nora ez al. (2025, p. 41) entendem que:

Ao se tratar da historicidade da Educagio Ambiental, pode-se dizer

que o século XX foi marcado por reflexdes acerca do meio ambiente
¢ os limites que o ser humano poderia estabelecer para (re)pensar a
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qualidade de vida no planeta, as desigualdades sociais, o capitalismo,
a desvaloriza¢io de saberes e, principalmente, a importincia da vida
humana.

Em 1972, houve a Conferéncia da Organizagoes das Nagoes
Unidas (ONU), sobre o Ambiente Humano, conhecida como Conferéncia
de Estocolmo, que reuniu organizagoes internacionais com 113 paises.
O objetivo desta conferéncia foi propor uma visio global, apresentando
principios norteadores para a preservagao e melhoria no ambiente humano
(Dias, 1991; 2003; Néra et al., 2025). A partir desta conferéncia, mais
especiﬁcamente sobre o item n°. 96, sobre o Meio Ambiente Humano, que
reconhecia o desenvolvimento da Educagio Ambiental como elemento
essencial ao combate a crise mundial. Dessarte, a preocupagao dos paises
envolvidos deveria voltar-se aos efeitos danosos que estava acometendo o
meio ambiente sendo construido um programa de relevincia internacional
para a conservagdo dos recursos naturais, como também genéticos, da terra,
tendo como objetivo propor medidas emergentes para frear o agravamento

da crise ambiental (Dias, 2003).

A partir da Conferéncia de Estocolmo, o meio ambiente iniciou
a fazer parte dos estudos de viabilidade de empreendimentos, mesmo
com viés mercadolégico, se tornando espago de polui¢io e degradacio
ambiental, como exigéncia de organismos multilaterais de financiamento
pelo Banco Internamericano de Desenvolvimento ¢ o Banco Mundial
(Tannous; Garcia, 2008). No periodo de 1985, o Encontro Internacional
de Educa¢iao Ambiental, organizado pelo Organizagao das Nagoes Unidas
para Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO), produziu a carta de
Belgrado, um dos documentos mais importantes daquela época. O presente
documento enfatizava a satisfagao das necessidades e desejos de todos os
cidadaos, incluindo a erradica¢io das origens da pobreza, analfabetismo,
combate a fome e a polui¢ao, tendo como direcionamento uma ética global
e a reestruturagao dos processos e sistemas educacionais (Gottardo, 2003).

E importante destacar que a Conferéncia de Thbilisi, em 1977,
reafirma diretrizes permanentes identificando a Educagao Ambiental como
forma de articular os aspectos ambientais e sociais. Os problemas reais e
locais, bem como a procura de solugio para a crise socioambiental tornaram
pautas relevantes para discussoes e direcionamentos na implementagio de
politicas publicas, tendo como objetivo de tornar permanente e universal
a EA (Nacoes Unidas, 1972). Esses eventos histéricos se tornaram um
marco na evolugio sobre a consciéncia e progresso na EA, com objetivo
de desenvolver cidadaos consciente de atitudes, que estejam preocupados
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com a situa¢io do ambiente, fomentando o estimulo em desenvolver
comportamentos criticos e comprometidos com os problemas planetdrios.
Dessa forma, explicita que a Educagio Ambiental nio permite ser sé
compreendida por sua dimensao histérica, politica e com intervengoes
sociais, mas vincular com a constru¢io de uma sociedade benevolente e
sustentdvel.

A articulagio tedrica e prdtica entre o meio ambiente e a Educagao
passou a ser realidade, tornando-se um processo continuo de formagao,
partindo da perspectiva interdisciplinar e politica (Loureiro 2006; 2007;
Carvalho, 2012). A Educacio Ambiental Critica, neste interim, se baseia
em uma perspectiva que busca (re)conhecer e transformar o contexto e
a prética social, movida pela emancipagio dos sujeitos, combatendo
a exclusio, conhecendo os problemas socioambientais, nio apenas o
ecolégico, mas elementos que tenham a relagio de poder. Silveira e
Lorenzetti (2025, p. 3) afirmam que:

A Educagio Ambiental Critica se apresenta como uma forma de
romper com a légica dominante vigente, munindo a sociedade
de conhecimento acerca das questoes socioambientais, politicas,
econdmicas, culturais, educacionais, cientificas e tecnoldgicas. Nesse
contexto, hd de se considerar a pluralidade de temdticas que carecem
de estudos e debates, sinalizando a pertinéncia de questionar e buscar
solugoes aos problemas emergentes.

Dessa forma, A Educacio Ambiental Critica consiste em uma
prética social, articulando-se com a formagao do ser humano, sua histéria,
processos ecoldgicos e sociais, de maneira a intervir na realidade concreta
e na natureza (Loureiro, 2004; 2005; Layrargues; Lima, 2014). Ademais,
a EAC aborda relacionamentos da natureza por mediagdes sociais, por
meio da dimensio educacional, cultural e social. Para Loureiro (2000),
a EAC nio possui separagao entre cultura-natureza, ela é complexa no
campo das ciéncias sociais, naturais e filosofia, pois dialoga com os saberes
transdisciplinares, ou seja, sio relagdes que envolvem elementos na sua
dimensao micro e macro. Ainda, fortalece a relagao escola-comunidade,
seja por meio da politica, do sistema educacional, de formagao de
professores, na relagio educagao-trabalho-mercado. Notoriamente, a
EAC ¢ a problematizacio da realidade, incluindo valores, atitudes e
comportamentos, debatendo as préticas sociais plurais existentes dentro
da sociedade, seja em a¢oes mutuas de aprendizagem, seja em movimentos
coletivos que abrangem aspectos da realidade (Loureiro, 2004).
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Silveira e Lorenzetti (2025) ao proporem indicadores de Educacao
Ambiental Critica, por meio do mapeamento da producio académica
brasileira envolvendo a Educacio Ambiental Critica, afirmam a relevincia
da aplicabilidade no contexto formativo. Assim, a seguir, a Figura 1 elucida
os indicadores de EAC propostos pelos autores.

Figura 1 — Indicadores de Educagiao Ambiental Critica propostos por Silveira e
Lorenzetti (2025).

Indicadores Pariametros
Tematica socioambiental | As discussdes envolvendo a Educagéo Ambiental Critica devem partir de
emergente um assunto/temdtica emergente. sendo relevante para um grupo ou mais.
Compreensdo  da  relevancia | Quando se discute a Educagdo Ambiental Critica, deve-se inter-relacionar
socioambiental e compreender que sociedade e ambiente sdo indissocidveis.

Interdisciplinaridade
critico-educativo

e didlogo

A partir da interdisciplinaridade e do didlogo critico-educativo cria-se
condicdes de conhecimento de mundo.

Interven¢do socioambiental com
vistas a justica ambiental

Precisa-se buscar a intervengdo socioambiental. reconhecendo o ambiente
como um espago de formagéo humana, movimentos de luta e resisténcia,
visando & justica ambiental.

Conhecimento auténomo,

empirico e critico

Pauta-se na valorizagdo do conhecimento de diferentes grupos, tendo em
vista que existe uma multiplicidade de saberes, vivéncias e experiéncias e

sua partilha € imprescindivel. O conhecimento auténomo. empirico e
critico culmina em um processo de fortalecimento do conhecimento local,
das diferentes culturas.

Toda a atividade que apresenta uma intencionalidade politico-pedagdgica
e critica apresenta, em sua esséncia, tracos de uma Educacdo Ambiental
Critica.

As acoes desenvolvidas, e que apresentem relacdo com a Educagdo
Ambiental Critica. necessitam contribuir com o exercicio da cidadania.
almejando formar sujeitos dotados de criticidade, autonomia e
responsabilidade no meio socioambiental.

Tomar decisdes implica em exercer a cidadania, reivindicando direitos e
construindo uma cultura de participagdio nos processos socioambientais.

Atividade intencional
pedagogica e critica

politico-

Formacéao para a cidadania

Tomada de decisdo

Fonte: Silveira e Lorenzetti (2025, p. 7).

A busca por uma EAC compreende a prépria compreensao do ser
humano, em um contexto s6cio-histdrico, que seja capaz de tomar atitude
e participar da transformacio da sociedade, ensejando um pensamento
critico e reflexivo, capaz de formular concepgoes e compreensoes de
posicionamentos envolvendo o meio politico, social e natural (Gomes,
2014). Sendo assim, a Educa¢ao Ambiental Critica deve compreender
a Educagio Bisica e todas as modalidades de ensino, sendo vinculada a
realidade dos individuos, adotando vinculos na temporalidade e saberes
dos préprios alunos, com o objetivo de vislumbrar acoes que tragam
solugdes e respostas para o (con)viver em sociedade (Silveira, 2024).

A Educagio Ambiental Critica, nas escolas do campo, por exemplo,
dialoga com a diversidade cultural em comunidades rurais, reverenciando
os conhecimentos culturais de sua localidade, os quais contribuem
para agdes socioambientais (Carvalho, 2012). A escola do campo nio
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¢ considerada uma escola “diferente”, mas uma escola que reconhece
valores e acoes significativos e contribui para a perpetuagao de saberes aos
individuos que ali vivem, sendo uma prética social de extrema relevincia.
Ademais, as escolas do campo auxiliam no processo de humanizagao dentro
da sociedade por meio de histérias, lutas, saberes e priticas socioculturais
(Caldart, 2000).

Pensar a Educagio Ambiental Critica, na atualidade, transcende
olhares aos oprimidos, excluidos e/ou silenciados pela 16gica hegemonica
de desenvolvimento. Impera ampliar o olhar a Educagao Ambiental Critica,
como forma de resisténcia e engajamento sociopolitico (Silveira; Lorenzetti,
2025). Em diferentes espagos da sociedade, deve-se permear o desejo por
qualidade de vida e valoriza¢io de saberes, tendo a diferenga como mote para
cultuar uma sociedade respeitosa e engajada com o coletivo. Trein (2012)
destaca que a critica embasada na Educagao Ambiental Critica tem como
foco as desigualdades, o capitalismo, a exclusio social e a forma de obter
riquezas a partir da exploragao do outro. Destarte, vé-se imprescindivel
analisar os contextos em que 0s sujeitos estao inseridos, especialmente 0s
contextos emergentes de luta pela asseguridade de direitos.

A realidade do campo precisa ser pesquisada, discutida e analisada,
com foco em garantir qualidade de vida digna aos grupos que ali residem
e resistem. A Educagio Ambiental Critica, nessa seara, surge como um
caminho possivel de didlogo, reafirmando o compromisso social, ético,
formativo e critico em todos os segmentos da sociedade (Silveira, 2024).

Resultados e discussoes

Nesta se¢ao, busca-se discutir e analisar a importancia de preservar
e manter os saberes tradicionais, sendo resisténcia e, a0 mesmo tempo,
incentivador da perpetuacio de conhecimentos geracionais, especialmente
quando se pensa em um contexto de opressao, desvalorizagao e hegemonia.
Os resultados deste estudo pautam-se em um didlogo critico e reflexivo,
tendo a Educagio Ambiental Critica como caminho possivel de anilise.

A visita a propriedade de um agricultor guardiao de sementes
crioulas, situada no Assentamento Nova Esperanca, localizado na cidade
de Capao do Cipé, Estado do Rio Grande do Sul, Brasil, possibilitou aos
alunos e professores o contato direto com praticas e saberes populares
construidos na relagio cotidiana com a terra. Mais do que observar
técnicas agricolas, o momento foi marcado por um rico compartilhamento
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de histdrias, significados e valores que envolvem o cultivo, a preservagio e
a troca das sementes crioulas.

As falas espontineas do agricultor — entrevistado - foram registradas
durante a visita, revelando uma concepgio de natureza, educagao e territério
profundamente enraizada na memdria e na experiéncia camponesa. Caldart
(2000) afirma que o conhecimento local, especialmente das familias que
residem no campo sao passadas de geragao a geracio, sendo um espago de
luta e reconhecimento de direitos — indo de encontro a forma dominante
de desenvolvimento.

O didlogo propiciou uma oportunidade de aprender fora da sala de
aula, em contato direto com o territério e com os saberes de um agricultor
que faz parte da sua prépria comunidade. Por meio do didlogo espontaneo,
evidenciou-se uma abordagem critica de EA, buscando relacionar meio
ambiente com sociedade, homem e cultura, histéria e politica, contribuindo
como desenvolvimento emancipatorio desses sujeitos. Notoriamente, estas
premissas sinalizam a pertinéncia de compreender as multiplas relacoes
existentes na contemporaneidade, de forma integrada e interdisciplinar,
desvelando memadrias, saberes e reafirmando identidades (Loureiro, 2006;
Guimaries, 2011; Layrargues; Lima, 2014; Silveira, 2024).

Implica dizer que o Guardido — entrevistado, inicia sua fala
perguntando aos alunos presentes se eles sabem o que sio sementes
crioulas. Dessa forma, continuando a sua indagag¢o, tem-se a sua resposta
imediata, dizendo “que sdo aquelas que nio sofreram modificagao genética
e acrescenta ainda, aqui eu nunca usei sementes transgénicas, e nem
veneno” (Guardiao).

A falado agricultor vaiao encontro a Trindade (2006), especialmente
porque as sementes crioulas sao aquelas utilizadas e manejadas pelas
comunidades tradicionais nas suas lavouras, com caracteristicas peculiares
e por nio terem sofrido modificagoes genéticas como, por exemplo, a
transgenia. Ao afirmar que nunca utilizou transgénicos, o agricultor
posiciona-se politicamente em defesa de um modelo agroecolégico,
baseado na reprodugio da vida e na soberania alimentar.

O agricultor explica que “aquelas sementes se bem guardadas e
conservadas duram geracoes”. A valoriza¢ao revela o papel do agricultor
como guardido da meméria viva do lugar, resistindo a substituicao das
sementes nativas por sementes comerciais e transgénicas, promovidas pelo
modelo agroindustrial. O importante é a ampla base genética conferida
a estas sementes (Harlan, 1971), que visam 2 valorizagao das identidades
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cultural e regional, além do aumento da agrobiodiversidade local, muitas
vezes marginalizadas por politicas publicas dissociadas da realidade
brasileira.

Outro ponto importante na fala do agricultor foi a de que “ele
segue uma das ideologias do MST", que é a de produzir e tirar o sustento
da sua propriedade de forma ecoldgica”. A escolha pela nao utilizagao de
agrotdxicos estd ligada a 16gica da producao para subsisténcia e a ética do
cuidado com a satde da familia e do solo. Desse modo, concorda-se com
Rossetto (2006, p. 15) quando afirma que “[...] cada individuo é portador
de um sistema cultural em constante transformacao, sendo estruturado
pelos valores adquiridos no decorrer de sua trajetdria, pelos ensinamentos
que recebe e pelas experiéncias vividas”.

De acordo com o agricultor, “diferente das sementes do mercado,
que precisam ser compradas todo ano, as crioulas podem ser multiplicadas:
colhemos e ji guardamos para a préxima safra”. O guardido evidencia a
diferenca entre as sementes comerciais e as crioulas, ressaltando a autonomia
que essas Ultimas proporcionam. Destaca-se a seguranga agricola que
independe de compras em mercados e sem o risco da contaminagao das
chamadas sementes transgénicas, modificadas, cadastradas e incapazes de
renovagao natural (Cerqueira ez al., 2015 p. 126).

De forma analitica, estes relatos dialogam com a Educacio
Ambiental Critica, especialmente quando se pensa em seguranga alimentar,
qualidade de vida e combate a légica capitalista de desenvolvimento, que
impera no 4mago da sociedade. Silveira e Lorenzetti (2025, p. 3) entendem
que “a Educagio Ambiental Critica, sendo uma agio educativa, busca
fortalecer as inter-relagbes entre homem e natureza, em um sentido contra
hegeménico, visando a garantia e asseguridade dos direitos, por meio de
préticas e a¢oes que visem qualidade de vida e bem-estar a todos”.

Ha4 de se considerar, especialmente nesta analise, a aproximagao
entre escola e assentamento e suas potencialidades formativas, especialmente
quando se pensa em uma educagio integrada ao territério. Sob essa
perspectiva, explicita-se que “os saberes locais nao sao mais considerados
inferiores em relacio ao conhecimento cientifico ocidental, mas visam
questionar a ideia de que hd saberes universais vilidos para todo o planeta”
(Colago; Damadzio, 2012, p. 171).

O papel dos Guardides, a luz deste estudo, preconiza identidade
local, perpetuagio de saberes, cuidado, respeito, empatia e qualidade de

1 Movimento dos Trabalhadores Rurais sem Terra.
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vida, balizando nogées de cidadania e fortalecimento de uma cultura
geracional. A Educagao Ambiental Critica, como alicerce desta pesquisa,
concatena com as prerrogativas de enfrentamento ao modelo civilizatério
vigente. No entanto, a partir do didlogo construido, nota-se a precariedade
de politicas publicas para motivar e garantir a expansio desta cultura — tao
necessdria em tempos obscuros e de incertezas.

Consideracgoes finais

A entrevista com o guardido das sementes crioulas, aliada a
visita a sua propriedade, permitiu que os alunos conhecessem de perto a
realidade de quem trabalha de forma ecoldgica e com cuidado com a terra.
O comprometimento com a preservagdo da vida se torna um elemento
factual neste estudo, haja vista a importincia das sementes crioulas para as
familias dos assentados. Durante a visita, os estudantes puderam observar
o cultivo, experimentar diferentes frutas e compreender como as sementes
crioulas se multiplicam, vivenciando, na prética, o cuidado e o respeito
com o meio ambiente.

Essa experiéncia também provocou reflexdes sobre o valor cultural,
social eambiental das sementes, mostrando que cada planta guarda histérias
e saberes transmitidos de geracao em geragao. Além disso, o contato direto
com o guardido refor¢ou os principios da Educagio Ambiental Critica,
demonstrando que aprender sobre sustentabilidade vai além da teoria, pois
envolve o ato de observar, ouvir, experimentar e compreender como nossas
escolhas impactam o Planeta.

Dessa forma, notou-se que os alunos sairam da experiéncia imersiva
mais conscientes, criticos e engajados na construgao de priticas que
respeitam a vida e a natureza. A realidade de algumas familias assentadas
revela um esfor¢o permanente em manter prdticas sustentdveis frente aos
desafios impostos pelo modelo agricola dominante. O uso consciente dos
recursos naturais, o cultivo sem agrotdxicos e o cuidado com as sementes
crioulas expressam ndo apenas uma escolha técnica, mas um projeto de
vida e de mundo.

Nesse sentido, a escola, especialmente no contexto rural, tem
o papel de aproximar os alunos dessas experiéncias, reconhecendo os
saberes locais como fontes legitimas de conhecimento e cultura. Com base
nisso, explicita-se que estudos como este fortalecem a ideia de cuidado,
protagonismo e bem-estar social, reafirmando o potencial formativo
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dos saberes locais, principalmente quando pensados a luz da Educacao
Ambiental Critica.
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Consideracgdes iniciais

Aintensiﬁcagﬁo das mudangas climdticas tem provocado
ecorrentes inquietagdes no cotidiano escolar, evidenciadas
tanto pelos impactos de eventos extremos, que comprometem a
infraestrutura e dificultam a permanéncia dos estudantes, quanto pelas
respostas e mobilizacoes oriundas das préprias comunidades escolares
(Leite-Filho ez al, 2025). De acordo com Walshe er al (2024), a
coexisténcia entre precariedade e insurgéncia juvenil desafia a educagio
cientifica convencional, convocando movimentos que rompam com a
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pretensa neutralidade do conhecimento e enfrentem a complexidade dos
conflitos socioambientais.

No Ambito da Educagio Ambiental Critica (EAC), o enfrentamento
das crises transcende abordagens tecnicistas ou comportamentais, abrindo
espago a problematizagao dos fundamentos histéricos e ideoldgicos que
alimentam préticas hegemonicas de exploragio ambiental, expondo
interconexoes entre desigualdade social e devastagio ecolégica (Costa Lima
et al., 2022). Sob esse prisma, a leitura da emergéncia climdtica envolve o
reconhecimento dos conflitos, contendas e resisténcias que configuram o
espago educacional, uma vez que as prdticas formativas se organizam em
tramas histdricas e culturais complexas, as quais demandam investigacoes
e permanente reposicionamento ético-politico.

Carvalho (2004) chama atengdo para a necessidade de langar um
olhar critico sobre os processos de subjetivacao e os discursos pedagdgicos
que naturalizam formas historicamente construidas de relagio com o
mundo. Para a autora, esse gesto representa um passo essencial na criagio
de prdticas formativas capazes de desafiar tais moldes e possibilitem a
construgao de novos sentidos ético-politicos para a convivéncia planetdria.
Contudo, Lopes e Abilio (2021) alertam que tal abordagem nio se sustenta
em consensos simplificados, mas reconhece a tensio constante entre
embates epistemoldgicos, valores éticos e projetos sociais que configuram
as querelas socioambientais. Segundo Guimaraes (2004), a inser¢ao da
temadtica climdtica na educacio em Ciéncias e dreas afins carece mais do que
a simples atualizagio de contetdos, sendo necessdrio repensar os modos de
escuta, as formas de circulagio dos saberes e as préticas argumentativas que
estruturam o cotidiano escolar.

Essa renovagao requer o reconhecimento das vozes marginalizadas
e a criacdo de efetivos espacos de participagao, com oportunidades de fala
e escuta que favorecam a atuacio ativa de sujeitos silenciados nos processos
educativos (Arrais; Bizerril, 2020). Com base nessa premissa, Ferreira e
Richetto (2025) concebem a equidade educacional como uma prdtica
comprometida com o alargamento das possibilidades de participagao
estudantil, rompendo com visdes centradas exclusivamente no individuo e
contribuindo para a constituigao de ambientes cognitivos plurais, capazes
de acolher diferentes modos de perceber, experienciar e interagir com o
mundo.

Nesse quadro tedrico e prético, despontam experiéncias pedagdgicas
fundamentadas na abordagem Complex Instruction (Cohen; Lotan, 2014),
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orientadas pela cooperagao e pela redistribuigao da autoridade mediante a
constitui¢do de agrupamentos heterogéneos. Tais proposi¢des, moldadas
nos principios de Educacio para a Equidade, interpelam as hierarquias
escolares convencionais, frequentemente envolvidas na reproducio de

desigualdades, e instauram novas possibilidades de pertencimento e autoria
discente (Borges; Alencar, 2014).

Entre essas experiéncias formativas, o Painel Integrado configura-se
como metodologia colaborativa que conjuga andlise de dados, elaboracao
de representagdes visuais e deliberagio publica, articulando saberes
disciplinares as vivéncias socioterritoriais dos estudantes. Alinhado aos
pressupostos da EAC, esta estratégia atua como instdncia mediadora
na produgio coletiva de sentido (sensemaking), apoiada pela negociacio
criteriosa de evidéncias e pela reelaboragao das relagdes entre ciéncia escolar
e crises climdticas (Odden; Russ, 2019).

Estruturada na constituigao intencional de grupos heterogéneos,
a proposta apresentada neste capitulo introduz dinimicas argumentativas
compartilhadas, orientadas a autonomia intelectual e a redistribui¢ao
de responsabilidades, afirmando a justica epistémica por meio do
reconhecimento de saberes indmeras vezes sub-representados (Winans-
Solis, 2014). Partindo desse principio, indaga-se: em que medida o
Painel Integrado, fundamentado na EAC e orientado pelos principios da
Educacio para a Equidade, potencializa priticas pedagdgicas criticas na
educagio bdsica, favorecendo a construgiao de sentido sobre as mudangas
climdricas?

Com esse propdsito, apresenta-se uma sequéncia diddtica
desenvolvida com estudantes do Ensino Médio integrado ao curso técnico
em Administracio de uma escola técnica estadual situada em Taubaté (SP).
A iniciativa teve como objetivo evidenciar as potencialidades formativas
do Painel Integrado na convergéncia entre praticas argumentativas, justica
ambiental e constru¢io coletiva de sentidos, fundamentando-se nos
principios da EAC. Tal experiéncia busca mobilizar espagos pedagdgicos
criticos, orientados a reflexdo sobre as desigualdades socioambientais e a
valorizagao do didlogo como eixo estruturante dos processos educativos.

Fundamentacgao tedrica

Esta secao articula contribui¢oes da EAC e da Educagao para a
Equidade, compreendendo as mudancas climdticas como expressio de
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crises socioambientais. Discute-se o papel das praticas pedagdgicas criticas
na formagcao cidada critica e apresenta-se o Painel Integrado como estratégia
diddtica voltada a construgio coletiva de sentidos e a justica climdtica.

Mudangas climaticas, educacao cientifica e desafios éticos-politicos
sob a perspectiva da Educacdo Ambiental Critica

As mudangas climdticas configuram processos globais de profundas
implicagdes socioambientais, cujos efeitos disruptivos necessitam de
respostas educativas que ultrapassem a légica informativa e instrumental
(ONU, 2024; IPCC, 2021). Segundo Costa Lima ez al. (2022), mais
do que mudangas em padroes de temperatura e clima, trata-se de
manifestacoes interdependentes de crises civilizatérias que tensionam os
modos hegeménicos de desenvolvimento, consumo e organizagao social.

No 4mbito da EAC, tais crises demandam uma problematiza¢io
dos fundamentos histéricos e ideolégicos que sustentam prdticas
socioecondmicas predatérias, desvelando as conexoes entre desigualdade
social e devastagio ecoldgica (Carvalho, 2004; Sauvé, 2005). A compreensio
da emergéncia climdtica implica, assim, sobrepujar abordagens tecnicistas
ou comportamentais, situando a discussao no campo das disputas politicas,
das epistemologias e dos projetos de sociedade em conflito (Loureiro;
Lima, 2012).

Conforme Silva, Marengo e¢ Ruv Lemes (2024), a intensificacio
de eventos extremos, como ondas de calor, inundagdes e secas, impacta
diretamente setores estratégicos, afetando a seguranga alimentar, a sadde
publica e a infraestrutura educacional. Diretamente, esses fendmenos
repercutem nas institui¢des escolares, incidindo sobre sua materialidade e os
préprios sentidos da formagio diante da instabilidade climdtica planetria.
Entretanto, importantes estratégias de resisténcia vém despontando nas
escolas, impulsionadas por mobilizagoes estudantis em contextos locais
(Trajber; Mochizuki, 2015). Nesse cendrio, priticas pedagdgicas criticas
ganham centralidade na articula¢io do debate climdtico com as realidades
vividas nos territdrios, promovendo a escuta ativa e a construgio de
alternativas formativas comprometidas com a realidade social.

A educagio cientifica, integrada aos pressupostos da EAC, constitui
prética cultural que problematiza as inter-relagdes entre ciéncia, poder
e justica socioambiental (Ferreira ez al, 2023). Conforme Katsaliaki
e Mustafee (2015), escolhas cotidianas, como padrées de consumo
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energético e uso de recursos naturais, configuram préticas de forte impacto
cumulativo, tornando imprescindivel a formacio de sujeitos capazes de
interrogar criticamente essas relagoes. Nesse sentido, a EAC torna-se
instrumento de andlise dos sistemas sociotécnicos que alicercam a crise
climdtica, movendo o foco da culpabilizagao individual para as estruturas
sistémicas produtoras da instabilidade ecoldgica (Sukma ez /., 2020).

A constru¢io de uma consciéncia climdtica pressupde praticas
pedagdgicasqueentrelacemsaberescientificoseexperiénciaslocais,arrolando
o pensamento sistémico, o didlogo intercultural e a problematizagao ética
(Sauvé, 2005). Mais do que formar individuos adaptados, a EAC orienta-
se para a formagao de sujeitos histéricos implicados na transformagao das
estruturas socioambientais que perpetuam as desigualdades e a degradacio
dos recursos naturais.

Educacao para a equidade e o Painel Integrado como dispositivo
critico-colaborativo

A perspectiva da equidade, conforme delineada pela UNESCO
(2017), estabelece como principio a garantia de acesso e, sobretudo, de
participa¢ao significativa de todos os estudantes nos processos de construgao
do conhecimento, com a superagao das barreiras histéricas de exclusao e
o reconhecimento das multiplas epistemologias presentes nos territérios
educativos. No 4mbito da EAC, equidade e justica ambiental constituem
dimensées indissocidveis, uma vez que as popula¢oes mais vulnerabilizadas
socialmente s20, concomitantemente, as mais afetadas pelos efeitos da crise
climdtica (Guimaraes, 2004).

No ensino de Ciéncias, tais principios pressupoem o questionamento
das concepgdes normativas sobre o que se reconhece como conhecimento
legitimo e quem ocupam os espagos de produgio cientifica (Kayumova;
Dou, 2022). No Brasil, iniciativas como o Programa de Especializagao
Docente (PED Brasil), estruturado com base na Complex Instruction (CI),
organiza a aprendizagem em grupos heterogéneos e propoe tarefas abertas
e desafiadoras, possibilitando multiplas formas de contribuigao intelectual
(Hochgreb-Higele ez al., 2025; Cohen; Lotan, 2014). De acordo com
Ferreira et al. (2024), essas abordagens asseguram acesso substantivo
ao conhecimento, valorizam a diversidade de experiéncias culturais e
enfrentam as hierarquias de participagio presentes nas interagoes escolares.
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Nesse cendrio, o sensemaking se apresenta como dimensao
estruturante dos processos formativos, viabilizando a construgio
de explicagdes fundamentadas que integram conceitos cientificos e
experiéncias concretas (Odden; Russ, 2019). Osborne e Pimentel (2023),
dialogando com Lave e Wenger (1991), assinalam que o sentido se
constréi em comunidades de prdtica, onde a ciéncia escolar se transforma
em exercicio compartilhado de andlise critica e criatividade conceitual,
particularmente relevante para lidar com fenémenos complexos como as
mudangas climdticas. Nesse horizonte, o Painel Integrado constitui uma
estratégia diddtico-colaborativa que coordena o pensamento critico com a
problematizacio transdisciplinar dos desafios climdticos.

Adaptado da técnica Phillips 66 (Cirigliano; Villaverde, 2008;
Sanes, 2023), o Painel Integrado organiza-se em trés momentos: leitura
especializada em subgrupos heterogéneos, intercAimbio de sinteses e,
elaboragao visual do conhecimento. O dispositivo propicia a construgio
coletiva de argumentos, a negociagao critica de evidéncias e a reelaboragao
das conexdes entre ciéncia e justica socioambiental. Sua relevincia
reside na capacidade de integrar competéncias cognitivas e engajamento
politico, promovendo préticas pedagdgicas colaborativas que favorecem o
pensamento complexo e o protagonismo estudantil.

No campo da EAC, o Painel Integrado converte-se, assim, em
um espago pedagégico em que saberes disciplinares, experiéncias locais e
dilemas globais se entrecruzam, qualificando a autonomia intelectual e a
participagdo critica dos estudantes diante das transformagodes climdticas
contemporaneas (Ferreira ez al., 2023). A metodologia, portanto, contribui
para deslocar o ensino de Ciéncias de uma légica transmissiva para uma
pritica formativa emancipatéria, capaz de articular justica ambiental,
reconhecimento epistemoldgico e engajamento ativo dos estudantes nos
processos de constru¢ao de futuros mais sustentdveis e democrdticos
(Cosenza et al., 2014).

Percurso metodoloégico

A pesquisa possui cardter qualitativo de natureza aplicada, orientada
pela perspectiva da EAC e pelo desenvolvimento do sensemaking em praticas
de ensino de Ciéncias. Com esse propésito, apresenta-se uma sequéncia
diddtica implementada com 32 estudantes do Ensino Médio integrado ao
curso técnico em Administragio de uma escola técnica estadual localizada
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em Taubaté, municipio da Regido Metropolitana do Vale do Paraiba e
Litoral Norte do Estado de Sao Paulo. A selecio intencional desta turma
buscou contemplar demandas de inclusio e diversidade, ancorando o
estudo no componente curricular Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias,
em consonincia com as diretrizes pedagdgicas da instituigao.

A proposta pedagdgica fundamentou-se no uso de dados reais
sobre eventos climdticos extremos no Brasil, com o objetivo de estimular
habilidades analiticas, argumentativas e de comunicagao cientifica, além de
promover a reflexio critica e colaborativa sobre os fendmenos associados as
mudangas climdticas. Para contextualizar o tema, foram utilizados registros
recentes de enchentes, secas, ondas de calor e queimadas, com destaque
para os impactos das enchentes no Rio Grande do Sul e para os incéndios
no Pantanal, que devastaram mais de 1,2 milhio de hectares em 2024
(Garcia, 2023; Monsalve, 2024).

A atividade organizou-se em duas etapas, estruturadas com base em
principios de especializago e integragio colaborativa (Figura 1). Na Etapa
1 — Especializagio, os estudantes foram divididos em grupos temdticos
(A, B, C e D), cada um responsavel por analisar um conjunto de dados
especifico sobre um tipo de evento climdtico extremo no Brasil.

Figura 1 — Organizagio do trabalho colaborativo: especializagao e integragio de saberes

Etapa 1: Especializagio Etapa 2: Integragéio de saberes
Os participantes sao distribuidos Formam-se blocos mistos (Bloco A a Bloco D),
e@m quatro grupos (A, B, C e D), cada uma dedicada a reunindo um membro de cada equipe original.
aprofundar-se num tépico especifico, indicado pela cor. Mos blocos, compartilham sua expertise

para construir colelivamente um produto final,

Grupo A Grupo B Grupe C Grupo D

Bloco A Bloco B Bloco ¢ Bloco D

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Adicionalmente, cada grupo recebeu trés materiais complementares:
(@) um Cartdo de Atividades com orientagbes e perguntas norteadoras
(Figura 2a); (b) um Cartdo de Recursos contendo gréficos, tabelas e imagens
relacionados ao seu tema; e (c) um Organizador Grifico Individual,
utilizado para o registro sistematizado das observagdes e hipdteses durante
as discussoes.
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Figura 2 — Cartdes de atividades com orientagoes: Parte I (a) e Parte II (b)

(a) (b)
Cartdo de Atividades — Extremos Climaticos no Brasil Cartéo de Atividades — Extremos Climaticos no Brasil
Painel de Especialistas - parte | Integragéo dos Conhecimentos - parte Il
Em grupos: No novo grupo, cada um apresenta as informagdes analisadas. Discutam:
Analisem o carto de recursos recebido: +  Que semelhangas e diferencas existem entre os dados?
. sticas?

* Que fenomeno climatico os dados representam? Como os dados se conectam com o qu: sabemos sobre as mudancas climaticas?
+ Que padrdes, tendéncias ou diferentes vocés observar? *  Que perguntas ou diividas ainda ficam
+ Que hipoteses poderiam explicar esses comportamentos?
+ Que perguntas novas surgem a parir dos dados? Produto: Elaborem um pequeno plano de investigagao contendo:
Produto: + O que o grupo ja sabe sobre o tema (com base nos dados).

Regist " ses 00 dor Grifico. Todos d . * Uma pergunta investigativa que o grupo gostaria de responder.

egistrem as observagdes no Organizador Grafico. Todos devem anotar e se preparar . s o

parm explicar UsS Conclusces, Que dados ou informagdes seriam necessarios para investigar essa pergunta
Critérios de Avaliagdo: Critérios de Avaliagao:
« Identificag@o de padrGes, tendéncias ou anomalias nos dados. +  Adescrigio usa evidéncias reais.
« Apresentagéo de pelo menos uma hipotese explicativa. «  Apergunta formulada aprofunda o entendimento sobre causas ou efeitos das mudangas
* Registro claro e baseado na discussao do grupo. climaticas.

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Os conjuntos de dados trabalhados (Figura 3) incluiram: (A) série
temporal da precipitacio mensal em Porto Alegre (RS) (1980-2024);
(B) indice de precipitagio padronizado (SPI-12) em Irauguba (CE)
(1950-2024); (C) nimero de dias com temperaturas superiores a 30 °C
em Sao Paulo (SP) (2000-2024); e (D) compara¢io dos focos anuais de
queimada no Pantanal conforme registros do MapBiomas dos anos de
2018 ¢ 2020. A partir da andlise desses materiais, cada grupo identificou
padrées, anomalias e tendéncias, formulando hipéteses e novas questoes
investigativas. A duracdo desta etapa foi de aproximadamente 30 minutos.

Concluida a especializagdo temdtica, iniciou-se a Etapa 2 —
Integragio de Saberes. Os estudantes reorganizaram-se em blocos mistos,
formados por representantes de cada grupo temdtico original. Nesses
novos arranjos, os participantes compartilharam as andlises realizadas na
etapa anterior, promovendo o didlogo critico e a construgio coletiva de
interpretagdes interdisciplinares. Cada bloco recebeu um novo Cartio de
Atividades (Figura 2b), orientando a comparagao de dados, a identificacio
de convergéncias e divergéncias e a formulagao de novas hipdteses associadas
aos fendmenos climdticos analisados.

Como produto final, cada bloco elaborou um Plano de Investigacao
Coletivo, contendo: (a) sintese do conhecimento consolidado a partir
dos dados analisados; (b) formulagio de uma pergunta investigativa para
aprofundamento do tema; e (c) levantamento de informagoes adicionais
necessdrias 4 continuidade da investigagdo. Essa etapa priorizou o
desenvolvimento da autonomia intelectual, da curiosidade epistemolégica
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e da capacidade de sistematizacio coletiva, incentivando os estudantes a
atuarem como sujeitos ativos no processo formativo.

Figura 3 — Cartoes de recursos com dados empiricos

Cartédo de Recursos A Cartao de Recursos B
Enchentes no Sul Secas no Nordeste
Porto Alegre/RS — Chuvas Extremas em Abril e Maio Irauguba/CE - Indicador de Seca SPI-12
Periodo 1981-2024 Periodo 1950-2023
400 « Superavit hidrico

1

Adimensional
o

1

| Déficit hidrico

7
Fonte: ERAS Land ~ rauguioa (CE)

WPrecipitaglo 1050 155 1 S IO WIS 0 s 10 1S o S 20 S A

Fonte: CHIRPS v.2-Porta Alegre (R5)

Cartdo de Recursos C Cartdo de Recursos D
Ondas de calor no Sudeste Queimadas no Pantanal

Sao Paulo/SP — Dias com Temperatura>30°C l’amanal Quelmd;s 2018 | | Pantanal - Queimadas 2020
Periodo 2000-2024 o A

Dias

Fonte: INPE Queimadas + Mapoiomas - Pantana

3
5

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).

Ao final, os blocos compartilharam suas produgoes em apresentagoes
breves, seguidas de devolutivas entre os colegas, com destaque para
aspectos inovadores e bem fundamentados de cada trabalho. A atividade
foi concluida com uma discussaio mediada pelo professor, dedicada
a sistematizagio dos conhecimentos construidos, a andlise critica das
relacoes entre dados e fendmenos climdticos, e a valorizagao do trabalho
colaborativo como instrumento formativo.

A partir dessa experiéncia, apresenta-se uma narrativa analitica
construida na voz do professor responsdvel pela implementacio didética.
Os nomes dos estudantes utilizados ao longo do relato sio ficticios,
preservando o anonimato dos participantes. Posteriormente, os registros
da prética foram submetidos a anilise de contetudo segundo o referencial
metodolégico de Bardin (2016), orientando a sistematizagao e interpretagao

dos dados produzidos.
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Resultados e analise

A presente segao apresenta os principais resultados daimplementagao
da sequéncia didética, destacando as dinAmicas formativas emergentes, as
interagoes entre os estudantes e os sentidos construidos coletivamente em
torno das mudancas climdticas. A andlise, fundamentada em registros de
observagao, produgdes escritas e falas dos participantes, permite evidenciar
como o Painel Integrado favoreceu a articulagio entre dados empiricos,
repertorios territoriais e praticas pedagégicas criticas, em consonincia com
os pressupostos da EAC.

Entre dados e dilemas: sentidos e justica socioambiental na sala de
aula

Ao iniciar a sequéncia, senti um certo peso de responsabilidade,
pensando se seria possivel traduzir, com aqueles jovens, os debates intensos
que, até a semana anterior, mobilizavam meus estudantes do mestrado
em Ecodesenvolvimento e Gestao Ambiental. Agora, tratava-se de outro
contexto: estava diante de 32 adolescentes do Ensino Médio Técnico,
carregando histdrias e repertérios multiplos, convidados a experimentar
um outro modo de aprender Ciéncias Ambientais.

Organizei as mesas para o trabalho em grupo e distribui os
materiais impressos. Enquanto projetava o esquema da atividade, observei
a movimentagao atenta. Sabia que o verdadeiro movimento aconteceria
logo adiante, quando os dados comegassem a falar.

Enquanto circulava pelas mesas durante a etapa de especializagao,
observava com satisfacio a concentrac¢iao dos estudantes diante dos Cartoes
deRecursosedos Organizadores Graficos Individuais. Cadagrupo procurava
alinhar suas discussoes a partir das orientagdes propostas, registrando
hipéteses, padroes e dividas. Era visivel o engajamento na manipulagao dos
dados e a tentativa de construir explicagoes fundamentadas. Alguns desses
momentos de investigagdo coletiva, nos quais os estudantes se debrugavam
ativamente sobre as evidéncias empiricas, estao ilustrados na Figura 4.

No Grupo A, a planilha de precipitagio em Porto Alegre (RS)
rapidamente chamou atengio. Alice, com o dedo sobre a coluna de 2024,
comentou:

— E muita dgua. Mas tem outros picos antes. Serd que isso sempre foi
assim?
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Lucas respondeu antes que eu interviesse:

— Acho que nio. No jornal a gente ouve que esses eventos estdo ficando
mais frequentes. Mas também tem o El Nino, né?

Foi quando pedi que retomassem o Organizador Gréfico Individual
para registrar hipdteses provisorias.

No Grupo B, analisando o SPI-12 de Irauguba (CE), Samuel
refletia em voz alta:

— Tém seca quase todo ano. Mas esses picos de seca severa nos anos 1990
e 2012... isso me lembra o que minha bisa conta das cisternas que construiram
ld em Sobral...

Maria, do mesmo grupo, trouxe uma dimensao socioambiental
importante:

— E ndo é 56 clima. E que quando falta dgua, as familias pobres sofrem
primeiro. Tem muito a ver com desigualdade, mesmo.

Figura 4 — Estudantes analisando dados climdticos e preenchendo os Organizadores

Grificos

Fonte: Elaborada pelos autores (2025).
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Naquele instante, percebi a for¢a da transposi¢ao diddtica: os dados
j4 nio eram abstragoes estatisticas, mas portais para o mundo vivido.

No Grupo C, focado nas ondas de calor em Sao Paulo (SP), Rafael
destacou:

— Aqui diz dias acima de 30 graus. Mas na casa da minha tia, na zona
leste, isso pesa na conta de luz e na saiide da minha ave.

Isabela completou:

— E 0 que o professor falou da ilha de calor urbano? A cidade esquenta
mais em alguns bairros, onde tem menos drvore, mais asfalto.

Cada grupo, ao seu modo, comegava a construir explicagoes
preliminares. Aquilo era o sensemaking operando, conectando evidéncia
empirica, experiéncia cotidiana e constru¢io conceitual.

Apbs essa primeira etapa, as mesas foram reorganizadas em blocos
mistos. Agora, cada estudante trazia seu recorte temdtico. Circulando entre
as mesas, percebi um siléncio inicial carregado de expectativa. Entdo o
didlogo comegou.

Na mesa 2, Lucas abriu a rodada:

— No Sul, as chuvas estio batendo recorde, mas parece que tem
relagdo com o aquecimento do Pacifico e o El Nino. S¢ que é dificil separar
0 que é natural e o que é efeito humano. Acho também que tem a questdo
de impermeabilizar o solo... Com o aumento da drea concretada, asfaltada,
menos dgua infiltra.

Ana, representando o Pantanal, ponderou:

— E no meu tema, o fogo de 2020 queimou 30% da drea. A seca foi
0 gatilho, mas o desmatamento e o pasto aumentam a chance de pegar fogo.
1ambém tem a ver com essa questio que vocé falou da falta de dgua.

— No Nordeste, acrescentou Samuel, a seca é constante. Mas com
menos vegetagio ¢ mais calor, fica ainda pior. Minha diivida é se tudo isso
Junta no mesmo sistema ou sio problemas separados.

Intervim nesse momento, provocando:

— Pensem como cientistas: hd processos locais, mas quais mecanismos
globais podem estar interligando esses padroes?

As discussoes se adensaram. Isabela levantou uma hipétese:

— Pode ser as mudangas na circulagio atmosférica... Outro dia ouvi

Jalar de rios voadores e também do desmatamento da Amazénia mexendo na
umidade.
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O debate caminhava para uma modelagem explicativa
colaborativa, a exata materializagio do que buscdvamos com o sensemaking
transdisciplinar. Em vdrios grupos observei essa percep¢ao e o aumento da
participacao dos estudantes.

Cada bloco sintetizou as discussdes no Plano de Investigacio
Coletivo, sistematizando os saberes construidos, as lacunas identificadas e
as novas perguntas formuladas.

Nas apresentagoes finais, um dos estudantes sintetizou com
admiravel clareza:

— O problema do clima nio é s6 0 aumento de temperatura, mas quem
sofre mais com isso. Dependendo de onde mora, de quem é, a pessoa sente de
um jeito diferente. Entdo é ambiental e social.

Logo em seguida, Mariana, com o caderno aberto, acrescentou
com seguranga:

— E também tem a questio das responsabilidades. Quem mais polui
nem sempre é quem mais soﬁe as comequénciﬂs. Isso lz'ga com o0 que vimos sobre
Justica climdtica.

Porém, Felipe, ainda refletindo, manifestou uma ddvida:

— Mas serd que essas mudangas ndo sio sé ciclos naturais? Tipo as eras
glaciais e os periodos de seca que ji aconteceram?

A intervencio de Isabela, retomando as discussbes anteriores,
ajudou a tensionar o argumento:

— 86 que agora o ritmo das mudangas é muito mais rdpido. Os relatdrios
do IPCC mostram que as emissoes humanas estio acelerando o aquecimento. E
diferente dos ciclos antigos.

Senti um breve calafrio de satisfagao. Aquelas vozes jovens, ainda
em formagdo, tocavam o cerne da EAC: compreender para intervir,
reconhecer as assimetrias, construir explicagées compartilhadas, manter as
perguntas abertas.

Na roda final, encerrando a atividade, reafirmei o que tantas vezes
discutira com meus estudantes do mestrado: a investigacio cientifica
precisa estar sempre marcada por ética, justica e cuidado com o mundo
comum.
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Processos formativos emergentes e sintese interpretativa da inves-
tigacao

A leitura sistemdtica dos registros produzidos durante a
implementagio revelou ndcleos temdticos que expressam dindmicas
formativas convergentes com os fundamentos da EAC. Com base na
proposta de andlise de contetdo, delineada por Bardin (2016), foram
identificadas categorias que correlacionam dimensées cognitivas, politicas
e epistémicas, indicando como os estudantes mobilizaram o sensemaking
em didlogo com suas experiéncias e com os dados cientificos.

Um primeiro nicleo diz respeito a interrogagio das evidéncias
empiricas, no qual os estudantes passam a tratar os dados nio como
informagoes estdticas, mas como provocadores de perguntas. A observagio
de Alice, a0 apontar os extremos de precipitagio em Porto Alegre — “E
muita dgua. Mas tem outros picos antes. Serd que isso sempre foi assim?” —
evidencia o inicio de um deslocamento do olhar descritivo para a atitude
investigativa. Tal movimento traduz o que Freire (2014) chama de leitura
do mundo, anterior a leitura da palavra, e que, neste contexto, se atualiza
como leitura critica das materialidades climdticas.

Na sequéncia, destacou-se a mobz’lz’zzzgdo de repertorios territoriais
¢ afetivos para reinterpretar os fendmenos climdticos. As falas de Rafael
e Isabela, ao tratarem das ondas de calor em Sao Paulo — “Nz casa da
minha tia... isso pesa na conta de luz e na saiide da minha avé™ A cidade
esquenta mais em alguns bairros...” — conectam a andlise de dados aos efeitos
desiguais da crise ambiental em 4reas urbanas. Essas leituras reforcam o
cardter situado da aprendizagem critica, central 4 EAC (Loureiro; Lima,
2012), tornando visivel a materialidade das cotidianas injusticas climaticas.

Outro eixo recorrente nas discussoes foi a produgio colaborativa
de explicagoes causais, evidenciada nos momentos em que os estudantes
buscaram integrar processos locais e globais. As contribui¢ées de Lucas —
“E dificil separar o que é natural e o que é efeito humano” — e de Ana — “O
desmatamento e o pasto aumentam a chance de pegar fogo” — apontam para o
trinsito entre multiplos niveis explicativos, demandando, como defendem
Kayumova e Dou (2022), a valorizagio de conhecimentos inscritos nas
realidades locais, em que diferentes matrizes de saber ganham legitimidade
como parte do processo investigativo.

Tensoes conceituais também marcaram os didlogos. A pergunta de
Felipe — “Serd que essas mudangas nio sio sé ciclos naturais?” — expressa a
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urgéncia de hipéteses informadas por saberes populares e histéricos, que
passaram a ser cotejadas com os dados cientificos. A resposta de Isabela —
“Os relatorios do IPCC mostram que as emissoes humanas estio acelerando
0 aquecimento [...]” — tensiona a perspectiva anterior sem desqualifici-la,
gerando um campo de negocia¢io entre diferentes regimes de verdade.
Tais trocas reiteram a importincia da mediagio docente para sustentar
um espaco formativo comprometido com a escuta, a argumentagio e o
aprofundamento conceitual.

A insercio da dimensio ética e politica apareceu com nitidez
nas apresentagoes finais, quando Mariana afirmow: “Quem mais polui
nem sempre é quem mais sofre as consequéncias”. O reconhecimento da
assimetria na distribui¢io dos impactos climdticos marca a transicao da
leitura ecolégica para a leitura socioambiental, condigao fundante da
EAC (Carvalho, 2004; Guimaraes, 2004). Nesse sentido, os estudantes
demonstraram capacidade de interpretar os fendmenos climdticos como
produtos de processos sociais e histdricos, o que denota uma compreensio
critica das relagdes entre ciéncia, territério e poder.

Por fim, a formulacio de novos problemas investigativos revelou a
agéncia intelectual dos estudantes, que passaram a operar com explicacoes
e perguntas geradoras. A fala de Samuel — “Minha diivida é se tudo isso junta
no mesmo sistema ou sio problemas separados” — exemplifica a construgao
de uma postura analitica voltada a complexidade, central nas abordagens
contemporaneas da educagio cientifica critica (Sukma ez a/., 2020). Nesse
caso, a aprendizagem perpassa o acimulo de contetidos para configurar-se
como posicionamento diante do mundo.

A anilise revela, assim, que a sequéncia diddtica ultrapassou a
apropriagao de conceitos, instaurando processos formativos em que os
estudantesconstruiramsentidossobreacrise climdticaapartirdeexperiéncias
situadas, da mediagio dialdgica e do confronto entre diferentes formas
de saber. Em consonancia com a EAC, o Painel Integrado configurou-se
como espago privilegiado para a produgio coletiva de conhecimento, a
valorizagio de vozes historicamente silenciadas e a formacio de sujeitos
criticos, capazes de interpretar e agir sobre as contradigoes do presente.

Consideracdes finais

A investigacio evidenciou as potencialidades do Painel Integrado
como dispositivo pedagégico alinhado a Educa¢do Ambiental Critica
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e a Educagao para a Equidade. Mobilizando dados climdticos reais em
préticas colaborativas, a sequéncia diddtica sustentou processos coletivos
de constru¢io de sentido, nos quais os estudantes formularam explicagoes
ancoradas em suas experiéncias, articularam saberes maltiplos e negociaram
diferentes regimes de conhecimento, dinimicas indispensdveis a formagio
de sujeitos capazes de compreender e enfrentar as contradigées ambientais
do presente.

No plano pedagégico, a proposta demonstrou aplicabilidade na
educagio bdsica, ao instaurar praticas investigativas situadas nos territdrios
escolares e consolidar a escuta de saberes historicamente subalternizados.
No campo social, ao tornar visiveis os impactos desproporcionais das
alteragoes climdticas, a experiéncia favoreceu o reconhecimento das
desigualdades ecolégicas e a formagio de uma consciéncia sensivel as
multiplas dimensoes da justica ambiental.

Nesse horizonte, trabalhar com dados empiricos e problematizacoes
compartilhadas configura uma direcio promissora para o ensino em
Ciéncias Ambientais, diante da necessidade urgente de preparar sujeitos
socialmente engajados e intelectualmente autdnomos frente aos desafios
complexos das transi¢des climdticas, energéticas e civilizatérias do século

XXI.
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Capitulo 13

AGUAS URBANAS: UM ENSAIO DE
URBANISMO TATICO E EDUCACAO
AMBIENTAL CRITICA

URBAN WATERS: AN ESSAY ON TACTICAL URBANISM AND
CRITICAL ENVIRONMENTAL EDUCATION

Genivaldo Borges da Silva'
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Urbanismo tdtico e Educa¢ao Ambiental Critica no Rio do Brejo,
unindo memdria, afeto e agbes para regenerar a paisagem urbana.

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Consideracdes iniciais

Azrescente degradagdo dos ecossistemas urbanos, especialmente
os corpos d’dgua, impoe desafios significativos ao planejamento
territorial e a gestao socioambiental das cidades brasileiras. No Cerrado
goiano, bioma de reconhecida relevancia ecolégica, a intensificagio das
atividades antrépicas, somada ao avango da impermeabilizagio do solo e
a supressio de dreas de preservagio permanente, vem comprometendo a
qualidade e a disponibilidade hidrica, agravando eventos extremos como
inundagoes e alagamentos.

Figura 1 - Aguas e paisagem: inundacoes do rio do Brejo. Registro e intervengao do
autor

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

Nesse contexto, o presente estudo centra-se no Rio do Brejo,
situado no municipio de Santa Fé de Goiis, localizado na microrregiao do
Rio Vermelho, por¢io noroeste do Estado de Goids. Com uma populagio
aproximada de 5.200 habitantes, o municipio é marcado por colinas, como
a Serra do Fogo, e vegetacao tipica do Cerrado. Préximo a ecossistemas
estratégicos — como o Rio Araguaia, o Rio Vermelho e a Reserva
Extrativista Lago do Cedro, abriga uma rede hidrica onde o Rio do Brejo
se destaca como elemento paisagistico e cultural de relevincia. Embora
classificado popularmente como rio, trata-se de um cérrego intermitente
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que, nos periodos secos, reduz-se a um fio d’dgua e, nas chuvas, expande-se
em manchas que ocupam suas margens.

Historicamente, o Rio do Brejo constituiu-se como espago
de lazer, abastecimento e identidade local. Entretanto, nas tltimas
décadas, transformagoes no uso e ocupacio do solo urbano alteraram
seus meandros, reduziram a cobertura vegetal ciliar e comprometeram
a qualidade de suas dguas. Hoje, o curso d’dgua enfrenta contaminagao,
polui¢do, assoreamento e recorrentes inundagoes, tornando-se, para
parte da populagao, um obstdculo & ocupagio urbana. Ainda assim, o rio
permanece como depositdrio de memdrias coletivas e afetos comunitdrios,
revelando-se um territério de disputa entre degradagio ambiental e
potencial de regeneracio.

Essa realidade motivou a realizagao de uma audiéncia publica em
19 de dezembro de 2017, na Cimara Municipal de Santa Fé de Goiis,
intitulada Planejamento Urbano: A Problemdtica das Inundag¢oes e Outras
Questoes Ambientais e Culturais do Bairro Brejo e seu Entorno. O encontro,
promovido pela Geréncia de Projetos, Mobilidade Urbana e Cooperacao
Técnica da Secretaria de Meio Ambiente do Estado de Goids, contou com
a participagdo de moradores, representantes politicos, liderancas religiosas,
educadores, artistas e técnicos municipais. Inicialmente de cardter técnico,
o evento transformou-se em um espago de escuta publica e ativacio
pedagégica do territério, abrindo caminho para a pritica do Mapa dos

Desejos do Brejo.

Inspirada em abordagens de urbanismo titico e intervengdes
tempordrias (Lydon Garcia, 2015) e (Sansio Fontes, 2013) - Intervencoes
tempordrias, marcas permanentes. Apropriagoes, arte ¢ festa na cidade
contemporanea e bem como nas pedagogias criticas (Freire, 1987;
Guimaraes, 2000); (Loureiro, 2012), essa experiéncia buscou, por meio de
uma cartografia afetiva e participativa, identificar memorias, percepgoes e
propostas da comunidade para regenerar o espago do rio e seu entorno. As
bandeirinhas coloridas, mapas e maquetes elaborados durante a atividade
revelaram uma geografia emocional marcada por tensoes entre fopofobia
(medo e rejei¢ao a dreas degradadas) e topofilia (afeto e pertencimento a
paisagem).

Do ponto de vista tedrico, o trabalho ancora-se na concepgao
de educa¢io ambiental critica como préxis transformadora, que valoriza
saberes locais e promove a participagdo comunitdria na construgio de
solucdes socioambientais (Freira, 1987; Guimaraes, 2000; Loureiro,
2012). Dialoga, ainda, com conceitos como territério poroso (Costa,
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2017), (Benedict; McMahon, 2012) e (Pellegrino, 2017) ecologia politica
e infraestrutura verde, reconhecendo os corpos d’dgua como agentes
socioecolégicos.

Diante disso, delineia-se o problema central: como priticas
participativas de urbanismo tdtico podem contribuir para a regeneracio
socioambiental do Rio do Brejo e para o fortalecimento da consciéncia
comunitdria sobre a paisagem urbana? A relevincia da pesquisa reside em
sua contribui¢do para o debate sobre planejamento urbano e gestao de
dguas em meio urbano, articulando dimensoes técnicas, pedagdgicas e
culturais. O estudo propée-se a sistematizar e analisar o Mapa dos Desejos
do Rio do Brejo como metodologia replicdvel, potencializando o didlogo
entre poder puablico, comunidade e territério.

Objetivo geral: analisar a experiéncia do Mapa dos Desejos do Rio
do Brejo como prética de urbanismo tdtico e educa¢ao ambiental critica,
discutindo seus impactos na regeneragdo da paisagem e na construgio
coletiva de propostas socioambientais.

Percurso metodologico

Figura 2 - A¢oes de afeto e Memdria: Mapa dos desejos. Registro e intervenc¢ao do autor

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

O método adotado, sintetizado na expressao “Cartografar Com
Os Pés Na Lama”, buscou romper com a neutralidade técnica e afirmar
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a dimensdo politica da escuta territorial. Essa perspectiva, ancorada no
compromisso com a justi¢a socioambiental, compreende que mapear nio
¢ apenas localizar geograficamente elementos do espago, mas reconhecer,
valorizar e tensionar as narrativas que nele se inscrevem.

A base metodolégica pautou-se em uma estratégia qualitativa e
participativa, estruturada nas seguintes etapas:

1. Diagnostico sensivel do territorio

* Realiza¢io de caminhadas exploratérias com moradores do
bairro Brejo, permitindo a observagao direta das dreas de risco
de inundagio, zonas imidas degradadas e espagos ociosos.

* Registro fotogrifico, anotagdes em caderno de campo e
mapeamento preliminar de pontos criticos.

2. Audiéncia publica como dispositivo de escuta e mobilizagdo

*  Organizagdo do evento “Planejamento Urbano: A Problemdtica
das Inundagées e Outras Questées Ambientais e Culturais do
Bairro Brejo e seu Entorno”, realizado em 19 de dezembro de
2017 na Camara Municipal.

*  Participacao de moradores, representantes politicos, liderangas
religiosas, educadores, artistas e técnicos municipais,
configurando um espaco de didlogo intersetorial.

3. Acdo central - Mapa dos Desejos do Brejo

* Elaboragao de uma cartografia coletiva sobre base fisica (isopor
e mapa ampliado do bairro), onde os participantes registraram
percepgdes, memdrias e propostas.

*  Utilizagao de bandeirinhas coloridas com significados distintos:

*  Cor-de-rosa: memorias afetivas, aspectos positivos e potenciais
paisagisticos.

*  Amarelo: problemas, riscos e dreas de atengao.

* Inclusio de post-its, desenhos e maquetes representando
cendrios desejados para a regeneragao da paisagem.
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4. Registro e sistematizacdo dos dados

* Produgio de registros audiovisuais (fotografia e video) e coleta
de depoimentos orais.

*  Sistematizagao das informag¢des em quadros e mapas temdticos,
identificando relagoes entre percepgoes afetivas e problemdticas
ambientais.

5. Revisdo bibliografica

A revisao bibliografica apoiou-se em um conjunto de autores e
obras que fundamentam tanto a abordagem metodolégica quanto a andlise
dos resultados tais como:

No campo da educagio ambiental critica (Paulo Freire,1987),
(Guimaries, 2000) e (Loureiro, 2012);

No eixo do urbanismo tdtico e das intervencdes tempordrias,
destacam-se (Lydon; Garcia, 2015), (Sansao Fontes, 2013);

Do ponto de vista paisagistico e ecolégico, (Costa, 2017), (Benedict;
McMahon, 2012). (Pellegrino, 2017), (Porto-Gongalves, 2006), (Milton,
Santos, 2006) e demais autores.

Figura 3 - Mapa dos Desejos. Registro e intervenc¢io do autor

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Aplicagao do Mapa dos Desejos do Brejo como pratica de urbanismo
tatico e educagao ambiental critica resultou em uma cartografia participativa
que articulou dimensoes afetivas, socioambientais e urbanisticas. O
processo, ancorado na interagio direta com moradores, revelou nio
apenas um inventdrio de problemas e potencialidades, mas também um
diagnéstico vivo, no qual memoria, experiéncia e conhecimento local
orientaram as proposigoes.

Topofobia e Topofilia como chaves interpretativas

O percurso metodolégico possibilitou identificar tensdes entre
topofobia e topofilia, além de revelar propostas comunitdrias para recuperagao
ecoldgica e requalificagio do espago urbano, consolidando o Mapa dos
Desejos como instrumento pedagdgico e de planejamento participativo.

Deste modo, a andlise das contribuigoes coletadas permitiu agrupar
as percepgoes em duas categorias conceituais — ropofobia e topofilia (Tuan,
1980) — que, no contexto do Brejo, expressaram tensoes entre degradacao
e pertencimento:

*  Topofobia: registrada por meio das bandeirinhas amarelas,
manifestou-se na associagio do rio a problemas urbanos e
ambientais, tais como: recorrentes inundagoes e alagamentos;
auséncia de demarcagio das Faixas Marginais de Protegio
(FMP) e de preservagio da vegetagio ciliar; poluigao e
contaminagao das dguas por efluentes domésticos; descarte
irregular de residuos sélidos; ocupacio irregular das margens e
das nascentes; heranca de politicas habitacionais inadequadas e
auséncia de fiscalizacgao.

* Topofilia: evidenciada pelas bandeirinhas cor-de-rosa, revelou
vinculos afetivos e paisagisticos com o rio e suas dreas adjacentes,
incluindo: presenca de mata ciliar remanescente e vegetagao
ripdria; som e frescor das dguas; dreas sombreadas e de convivio
social; presenca de fauna local; meméria de brincadeiras, lazer
€ encontros comunitarios.

Essa coexisténcia de sentimentos ambivalentes refor¢a o argumento
de que aregeneragao do espago requer no apenas intervengoes técnicas, mas
também ag¢des que valorizem a relagdo afetiva e simbélica da comunidade
com o territorio.



254  Pressurostos TEORICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA

Potencialidades identificadas

Entre as potencialidades mais citadas no processo participativo
destacam-se: ampladisponibilidade de dgua subterrinea na regiio, vinculada
aos aquiferos locais; existéncia de zonas imidas capazes de colaborar com
a drenagem natural; oferta de dreas aptas para lazer, recreagio e praticas
socioculturais; atrativos visuais ligados as belezas naturais da paisagem.

Essas potencialidades, articuladas com propostas comunitdrias,
indicam caminhos para um projeto de infraestrutura verde que integre
fungoes ecoldgicas, sociais e recreativas.

Propostas emergentes do processo

As proposigoes resultantes da atividade foram diversas e abrangem
desde melhorias na gestao ambiental até a criagdo de novos espagos de
uso coletivo. Entre elas: implanta¢ao de pragas verdes, hortas comunitdrias
e espagos de permanéncia; instalagdo de passarelas, mobilidrio urbano e
dreas de contemplagao; recuperacao da vegetagao ciliar e das dreas de APP;
implementagao de sistemas de drenagem sustentdvel e jardins filtrantes;
criagdo de equipamentos para atividades esportivas e culturais.

Discussao a luz da literatura

Os resultados dialogam com o referencial tedrico adotado,
confirmando que intervengdes de urbanismo tdtico (Lydon; Garcia, 2015)
funcionam como catalisadoras de engajamento comunitario, especialmente
quando articuladas a educagio ambiental critica (Freire, 1987; Guimaries,
2000; Loureiro, 2012). O caso do Brejo evidencia que praticas efémeras —
como a marcacao com bandeirinhas e a constru¢ao de mapas coletivos —
podem gerar efeitos duradouros ao reconfigurar a percepgao da populagio
sobre o territério.

Do ponto de vista da paisagem urbana, o conceito de territério
poroso (Costa, 2017), (Benedict; McMahon, 2012) e (Pellegrino, 2017)
mostra-se pertinente, pois evidencia que dreas urbanas degradadas podem,
por meio de intervengdes participativas e ecoldgicas, transformar-se em
espagos de fluxo e integracio entre natureza e cidade.

A discussao também se aproxima da perspectiva de ecologia politica
urbana, ao reconhecer que o ambiente nao ¢ mero cendrio, mas agente
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ativo, expressando conflitos socioambientais e reivindicando formas de
gestao que considerem a justica ambiental como eixo central.

Em sintese, os resultados apontam que o Mapa dos Desejos nio
apenas registrou informagoes, mas operou como dispositivo pedagégico
e politico, fortalecendo vinculos comunitdrios e fomentando uma visao
compartilhada para a regeneracio do Rio do Brejo.

Figura 4 - Urbanismo tdtico: Engajamento Comunitdrio, Representagio artistica do
autor

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).
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Consideracoes finais

Figura 5 - Planejamento Urbano Ecoldgico, representagio do autor

Fonte: Elaborado pelo autor (2025).

A experiéncia do Mapa dos Desejos do Rio do Brejo, articulando
praticas de urbanismo tdtico e educacido ambiental critica, demonstrou
que processos participativos, mesmo com recursos limitados e cardter
tempordrio, podem desencadear transformagdes significativas na percepgao
e no uso dos espacos urbanos. Ao reconhecer o territério como texto vivo
— marcado por memodrias, afetos e conflitos —, a intervengao reafirmou
que o planejamento urbano nao se restringe a agdes técnicas, mas deve
integrar dimensoes pedagdgicas e culturais.

Os resultados revelaram a coexisténcia de sentimentos ambivalentes
entre topofobia e topofilia, expressos na cartografia participativa por meio
das bandeirinhas coloridas. Essa sobreposicio de tensoes e poténcias reforca
a necessidade de um olhar integrado sobre a paisagem, capaz de conciliar
recuperacio ecoldgica, infraestrutura verde e valorizagio do patrimonio
socioambiental.
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A metodologia adotada, sintetizada na expressao “Cartografar
Com Os Pés na Lama”, evidenciou que a escuta ativa da comunidade
¢ tao relevante quanto os diagndsticos técnicos. Ao promover rodas de
conversa, caminhadas exploratérias e construgao coletiva de mapas e
magquetes, foi possivel identificar demandas concretas e inspirar propostas
de requalificagio, como a criagio de pragas verdes, hortas comunitdrias,
passarelas e espagos de lazer, sempre associadas a restauragao das fungoes
ecoldgicas do Rio do Brejo.

Do ponto de vista tedrico, o estudo refor¢a a pertinéncia de autores
como (Sansao Fontes, 2013), ao destacar como interven¢oes temporarias
podem deixar marcas permanentes na vivéncia urbana, e (Lydon;
Garcia ,2015), que defendem o urbanismo tdtico como ferramenta de
experimentagio e engajamento cidaddo. A prdtica no Brejo confirma que
aacao efémera pode desencadear mudangas duradouras, quando enraizada
em um processo de participagio social e de valorizagio dos saberes locais.

Conclui-se que a regeneracio socioambiental de corpos d’dgua
urbanos, especialmente em dreas de vulnerabilidade socioecolégica, requer
abordagens que unam técnica, afeto e participagao. O Mapa dos Desejos
do Brejo deixa como legado nio apenas um diagndstico visual e afetivo do
territrio, mas também um convite para que o planejamento urbano seja
entendido como prdtica coletiva, comprometida com a justica ambiental e
com a construcio de futuros mais resilientes.

A Chuva

Achuva enfureceu s mares.

Achuva e seu charo de kema.
Achuva com sua cabolora.

Achuvz esburacou as pedras.
Achuva alagou a favels

Achuva enxugou & seds,

Achuva anodecew do tarde.
Aohuvado relas poralelas sobro 2 toracurva,
Achuva destiofou 05 guarnda-chuvas.
A chuva durou muitos dias

Achuve apagou o ncéndio.

Achuva derramou-5e.

Achuva MUIMUred meu nome.
Achuva empenou os mdvers

A chinea inchou o brejo

Achuva pingou polo tota.

Achuva multiplicando insesos.
Achuva denubando raios.

Achuva srepiou os poros

Achuve fez mutas pogas.

Achivg Sed0u a0 s01°

Arnaldo Antunes |



258 Pressurostos TEORICOS, METODOLOGICOS E PRATICOS DA EDUCACAO AMBIENTAL CRITICA
Referéncias

BENEDICT, M. A.; MCMAHON, E. T. Green infrastructure: linking
landscapes and communities. Washington, DC: Island Press, 2006. (Ed.
rev.: 2012).

COSTA, L. M. Paisagens porosas: projeto de conexao e integragao de
sistemas naturais e urbanos. Rio de Janeiro: PROURB/UFR]J, 2017.

FONTES, A. S. Intervengoes temporarias, marcas permanentes:
apropriagoes, arte e festa na cidade contemporinea. Rio de Janeiro: Casa

da Palavra; FAPER], 2013.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 17. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

GUIMARAES, M. Educagio ambiental: da compreensio critica 2
cidadania. 2. ed. Campinas: Papirus, 2000.

INSTITUTO BRASILEIRO DE GEOGRAFIA E ESTATISTICA.
Cidades e Estados: Santa Fé de Goids. Rio de Janeiro: IBGE, 2022.
Disponivel em: https://cidades.ibge.gov.br/. Acesso em: 10 ago. 2025.

LYDON, M.; GARCIA, A. Tactical urbanism: short-term action for
long-term change. Washington, DC: Island Press, 2015.

LOUREIRO, C. E B. Educa¢ao ambiental critica: contribuicoes e
desafios. 3. ed. Sao Paulo: Cortez, 2012.

PELLEGRINO, P. R. M.; MOURA, N. C. B. (Orgs.). Estratégias para
uma infraestrutura verde. Barueri: Manole, 2017.

PORTO-GONCALVES, C. W. A globalizag¢io da natureza e a
natureza da globalizagio. 3. ed. Rio de Janeiro: Civilizagao Brasileira,
2006.

SANTOS, M. A natureza do espago: técnica e tempo, razio e emogao.
4. ed. Sao Paulo: Edusp, 2000.

SANTOS, B. de S. A critica da razao indolente: contra o desperdicio da
experiéncia. 4. ed. Sao Paulo: Cortez, 2006.

TUAN, Yi-Fu. Topofilia: um estudo da percepgio, atitudes e valores do
meio ambiente. Londrina: EDUEL, 2012.



O livro Pressupostos edricos, Metodoldgicos e Priticos da Educacio Ambiental
Critica é uma obra coletiva que redne pesquisas brasileiras envoltas a Educagio
Ambiental Critica (EAC) e suas epistemes. A presente obra demarca e, ao
mesmo tempo, consolida as pesquisas que foram desenvolvidas junto ao Grupo
de Estudos e Debates em Educacao Ambiental Critica (GEDEAC) da Universi-
dade Federal da Paraiba (UFPB) no ano de 2025. Outrossim, o livro contempla
estudos de outros Grupos de Pesquisas, sinalizando a pujanca do didlogo inter-
cultural, com vistas a fortalecer o cAmbio de conhecimento entre estudantes,
professores, pesquisadores e demais interessados nas problemdticas socioam-
bientais. Nunca foi tdo urgente e necessdrio discutir as questdes que envolvem o
(con)viver em sociedade, especialmente a educagio, satde, politica, economia,
histéria, ciéncia, tecnologia e meio ambiente, de forma integrada, indissocidvel
e critica. Assim, o livro tensiona um olhar ao dia a dia da sociedade, balizando
didlogos, reflexdes e a busca pela efetiva participagio social nos processos decisé-
rios, visando romper com a hegemonia vigente e excludente que impera na
contemporaneidade.

~

ISBN 978-656135223-9 0
\’
EDITORA
9 ILUSTRA

786561 352239




