a
0 Brasil em

Aulas de

Historia

Perspectivas Docentes e

Educagio Histérica

G10VANA MARIA CARVALHO MARTINS

ANiILTON D10GO DOS SANTOS

JoAo AuGusToO MARTIN NANTES DOS SANTOS
(ORGANIZADORES) -







GI10vANA MARIA CARVALHO MARTINS
ANILTON D10GO DOS SANTOS
JoAo AuGusTO MARTIN NANTES DOS SANTOS
(ORGANIZADORES)

INDEPENDENCIA DO BRASIL
EM AULAS DE HISTORIA

PerspECTIVAS DOCENTES E EDUCACAO HisTORICA

Editora Ilustragao
Santo Angelo — Brasil
2025



D09

Esta obra estd licenciada com uma Licenc¢a Creative Commons

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

Imagem da capa: Freepik
Revisao: Os autores

CATALOGACAO NA FONTE

I38  Independéncia do Brasil em aulas de histéria : perspectivas
docentes e educagio histérica / organizadores: Giovana Maria
Carvalho Martins, Anilton Diogo dos Santos, Jodo Augusto
Martins Nantes. - Santo Angelo : Ilustracio, 2025.
163 p. :il. 521 cm

ISBN 978-65-6135-184-3
DOI 10.46550/978-65-6135-184-3

1. Histéria do Brasil - Estudo e ensino. 2. Independéncia do
Brasil. I. Martins, Giovana Maria Carvalho (org.). II. Santos,
Anilton Diogo dos (org.). III. Santos, Joao Augusto Martin
Nantes dos.

CDU: 94(81)

Responsavel pela catalogagio: Fernanda Ribeiro Paz - CRB 10/ 1720

ABEC = == Crossref d

BRASIL

E-mail: eilustracao@gmail.com

www.editorailustracao.com.br



Conselho Editorial

<

EDITORA

ILUSTRAGAO

Dra. Adriana Maria Andreis

Dra. Adriana Mattar Maamari

Dra. Berenice Beatriz Rossner Wbatuba
Dr. Clemente Herrero Fabregat

Dr. Daniel Vindas Sinches

Dra. Denise Tatiane Girardon dos Santos
Dr. Domingos Benedetti Rodrigues
Dr. Edemar Rotta

Dr. Edivaldo José Bortoleto

Dra. Elizabeth Fontoura Dorneles
Dr. Evaldo Becker

Dr. Glaucio Bezerra Brandao

Dr. Gonzalo Salerno

Dr. Héctor V. Castanheda Midence
Dr. José Pedro Boufleuer

Dra. Keiciane C. Drehmer-Marques
Dr. Luiz Augusto Passos

Dra. Maria Cristina Leandro Ferreira
Dra. Neusa Maria John Scheid

Dra. Odete Maria de Oliveira

Dra. Rosingela Angelin

Dr. Roque Ismael da Costa Giillich
Dra. Salete Oro Boff

Dr. Tiago Anderson Brutti

Dr. Vantoir Roberto Brancher

UFFS, Chapecd, SC, Brasil
UFSCAR, Sao Carlos, SP, Brasil
URI, Santo Angelo, RS, Brasil
UAM, Madri, Espanha

UNA, San Jose, Costa Rica
UNICRUZ, Cruz Alta, RS, Brasil
UNICRUZ, Cruz Alta, RS, Brasil
UFFES, Cerro Largo, RS, Brasil
UNOCHAPECO, Chapecé, SC, Brasil
UNICRUZ, Cruz Alta, RS, Brasil
UFS, Sio Cristévao, SE, Brasil
UFRN, Natal, RN, Brasil
UNCA, Catamarca, Argentina
USAC, Guatemala

UNIJUT, Tjui, RS, Brasil

UFSC, Florianépolis, RS, Brasil
UFMT, Cuiab4, MT, Brasil
UERGS, Porto Alegre, RS, Brasil
URI, Santo Angelo, RS, Brasil
UNOCHAPECO, Chapecd, SC, Brasil
URI, Santo Angelo, RS, Brasil
UEFFES, Cerro Largo, RS, Brasil
ATITUS, Passo Fundo, RS, Brasil
UNICRUZ, Cruz Alta, RS, Brasil
IFFAR, Santa Maria, RS, Brasil

Este livro foi avaliado e aprovado por pareceristas ad hoc.






APRESENTACAO ... eeeeeeeeeeeeeeeeseeeeseeeeeeeeee s eseeeeeen 11

ANILTON D10GO DOS SANTOS
G1ovaNA MARIA CARVALHO MARTINS
Joio AucusTo MARTIN NANTES DOS SANTOS

Capitulo 1 - IDEIAS DE PROFESSORES SOBRE O
PROTAGONISMO DOS SUJEITOS EM ACONTECIMENTOS
HISTORICOS: O CASO DA INDEPENDENCIA DO BRASIL......23

MARLENE Rosa CAINELLI

Capitulo 2 - MULTIPLOS BRASIS, MULTIPLAS
INDEPENDENCIAS: PREFERENCIAS DE DOCENTES DA BAHIA
E DO PARANA ACERCA DAS DISCUSSOES INICIAIS SOBRE A
INDEPENDENCIA DO BRASIL ... 37

EroA LamIN DA GAMA

Capitulo 3 - A INDEPENDENCIA DO BRASIL EM IMAGENS:
CONSIDERACOES SOBRE O BICENTENARIO A PARTIR DA
CULTURA HISTORICA .o 55

G10vANA MARIA CARVALHO MARTINS

Capitulo 4 - INDEPENDENCIA DO BRASIL: OS PROFESSORES
DE HISTORIA E A CONSTRUCAO DOURADA DE UMA
NARRATIVA E OS DESAFIOS DE UMA NARRATIVA CRITICA .69

JurLiaNA APARECIDA PAULINO MARTINS

Capitulo 5 - MEMORIAS E IDENTIDADES ROMANTICAS:
TRACOS DE ROMANTISMO SOBRE A INDEPENDENCIA
DO BRASIL NAS IDEIAS HISTORICAS DE PROFESSORES
BRASILEIROS ..ot 81

JoAo AuGcusTo MARTIN NANTES DOS SANTOS



10 INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA

Capitulo 6 - A INDEPENDENCIA DO BRASIL EM DISPUTA:
MITOS, SILENCIAMENTOS E CONSCIENCIA HISTORICA ...107

ReENATA MADUREIRA PAvaN
Larissa Krosowski D Paura

Capitulo 7 - AS PERCEP(;()ES DOS PROFESSORES A RESPEITO
DA PARTICIPACAO DOS POVOS INDIGENAS E AFRICANOS,
AFRODESCENDENTES ESCRAVIZADOS NO PROCESSO DE
INDEPENDENCIA DO BRASIL ..ot 123

ERrica pa Siiva XaAvVIER

Luciana pe FATiIMA MARINHO EVANGELISTA

Marisa Noba

Capitulo 8 - O BRASIL DO PRESENTE: O PASSADO E A
PROJECAO DE FUTURO NA PERCEPCAO DE PROFESSORES
SOBRE A INDEPENDENCIA BRASILEIRA ......ccoevrveierreiee. 143

ANILTON D10GO DOS SANTOS



(I
APRESENTACAO

Anilton Diogo dos Santos
Giovana Maria Carvalho Martins
Joao Augusto Martin Nantes dos Santos

“Era impossivel negar o forte desejo de liberdade, D. Pedro vivia
e sentia correr pelas suas veias, o sangue verde e amarelo, assim
como o povo brasileiro, como se fosse um tnico corpo, a voz

de Pedro de Alcantara era a representagio, a voz de milhées de
pessoas, uma grande nacio que estava prestes surgir no Novo
Mundo. Independéncia ou morte!”

A;eﬂexéo apresentada acima é de um professor baiano de 46
nos, atuante na educa¢io bdsica da rede publica da Bahia
e surge quando este é desafiado a selecionar, entre uma série de temas,
um para construir uma narrativa histérica sobre a Independéncia do
Brasil. Sua opgao aponta por explorar a no¢ao de liberdade. Ao optar por
explorar a nogio de liberdade, o docente aborda um conceito que permeia
profundamente o imagindrio coletivo dos brasileiros, especialmente quando
se pensa na ideia de independéncia. Sua escolha evidencia a conexao entre
a liberdade e o processo de emancipagio nacional.

O debate historiogréfico sobre o ensino do contetido “Independéncia
do Brasil” se intensificou no meio académico brasileiro nos tltimos anos
em virtude da comemora¢io do Bicentendrio deste evento histérico que
marca, como aponta Cirino (2023), o cardter fundador da Nagio.

Ao pensar esse tema a partir do ensino de Histéria, ou de como o
ensinamos na escola, Bichara (2023) aponta que, a tonica central é a do
conservadorismo, uma vez que, ainda como no século XIX, busca se formar
cidadaos para o Estado Nacional, em uma perspectiva nacionalista e até
ufanista como a mensagem que inicia este texto e serve como disparadora
das discussoes aqui colocadas.

Com o objetivo de contribuir para esse debate, nés do grupo
de pesquisa Histéria e Ensino de Histéria, da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), coordenado pela professora Doutora Marlene Rosa
Cainelli, propusemos o projeto intitulado “Independéncia do Brasil e
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seu Bicentendrio”. Este projeto estd inserido no contexto mais amplo do
estudo “Narrativas sobre a Histéria de Portugal e Brasil na constitui¢io
do pensamento histdrico de Estudantes do Ensino Bdsico e Secunddrio”.
Sua principal finalidade é investigar as diferentes abordagens adotadas
por professores ao tratar da Independéncia do Brasil, explorando as
perspectivas pedagdgicas e as narrativas que permeiam o ensino desse
evento fundamental na histéria nacional.

Comoatividadeinicial desta investigagao/projeto, disponibilizamos,
de forma on-line, por meio da ferramenta “Formuldrios Google” (Google
Forms) um questiondrio de 10 (dez) questoes em que buscidvamos
compreender, a luz dos conceitos da Educagiao Histérica - campo de
investigagao em que o grupo Histéria e Ensino de Histéria da UEL estd
inserido - as perspectivas pedagdgicas de professores, analisando como
essas abordagens se consolidavam nas suas praticas de ensino e no processo
de organizagao das aulas, a partir das respostas fornecidas.

Para proporcionar uma compreensio mais detalhada desse
cendrio, apresentamos a seguir as questoes formuladas no questiondrio,
acompanhadas das motivacoes que orientaram sua elaboragao. Essa andlise
visa contextualizar o propésito de cada pergunta, explicando como elas
se relacionam com os objetivos da investigacdo e com a construgao do
conhecimento sobre as praticas pedagdgicas e o ensino da Independéncia
do Brasil no contexto da Educacio Histérica.

A elaboracdo do questionario e os horizontes de expectativa
sobre o ensino da Independéncia do Brasil

A utiliza¢io de questiondrios on-line em pesquisas académicas se
popularizou com a ampliagao do acesso a internet. Um dos principais
fatores que impulsionaram essa modalidade de investigagao foi a redugao
dos custos envolvidos no processo, além da praticidade que ela oferece na
coleta de dados. Esse formato também proporciona maior comodidade
aos participantes. Contudo, o aspecto mais relevante é seu potencial para
expandir o alcance da pesquisa, permitindo que pesquisadores incluam
participantes que, provavelmente, nio poderiam ser alcancados por meio
de métodos presenciais.

O préprio grupo de pesquisa jd utiliza meios nio presenciais para
realizar suas atividades hd algum tempo, e a escolha por esse modelo inicial
de coleta de dados se mostrou vantajosa. Ele permitiu abranger participantes
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de trés estados brasileiros — Parand, Mato Grosso do Sul e Bahia — além de
incluir professores de outras regides do Brasil e até de Portugal. Isso se deve
ao fato de que o projeto maior, no qual esta pesquisa estd inserida, abrange
investigagoes e reflexdes tanto brasileiras quanto portuguesas. Estabelecidos
os motivos que justificam a opgao pelo questiondrio on-line, é igualmente
importante refletir sobre as questoes que foram nele apresentadas.

Além das 10 (dez) questdes que convidam os participantes a refletir
sobre aspectos tanto do contetido histérico — a Independéncia do Brasil
— quanto de questdes pedagdgicas e metodoldgicas, o questiondrio inclui
também perguntas de identificacio. Estas questdes, que podem ou nio
ser utilizadas pelos pesquisadores, abordam informagées como nome,
idade, local de trabalho, ano de graduagio, tempo de atuagio na docéncia,
estado civil e a formagdo em nivel de pés-graduacio. O objetivo dessas
perguntas ¢ organizar um perfil detalhado dos professores participantes,
proporcionando um melhor entendimento do contexto e das caracteristicas
dos sujeitos da pesquisa.

Avangando para as questoes principais deste questiondrio, ¢é
importante destacar que elas foram formuladas de diferentes tipos:
algumas sao questdes abertas, nas quais os participantes devem escrever
suas respostas, enquanto outras sao de multipla escolha. Esse formato
hibrido visa proporcionar uma andlise mais rica, permitindo tanto
respostas detalhadas e personalizadas quanto uma abordagem quantitativa
para facilitar a andlise dos dados.

Na questao 1, “Quais desses temas histéricos vocé trabalha quando
inicia as discussoes sobre a independéncia do Brasil?”, solicitivamos que o
professor indicasse qual tema ele utilizaria para iniciar suas aulas sobre a
Independénciado Brasil. A partir de uma série de temas histéricos, que fazem
parte dos contetidos substantivos relacionados ao tema da independéncia
brasileira, buscdvamos entender qual deles o professor selecionaria como
ponto de partida para a discussao. Essa escolha poderia, ainda, proporcionar
um recorte temporal, refletindo as diferentes abordagens que poderiam ser
adotadas pelos participantes ao longo do tempo.

A segunda questdo, /... pelo meu sangue, pela minha honra, pelo
meu Deus, juro fazer a liberdade do Brasil! Independéncia ou morte! Seja a
nossa divisa; o verde e 0 amarelo as nossas cores nacionais. Segundo a tradigdo
histdrica, estas seriam as palavras proferidas por D. Pedro as margens do
Ipiranga. Como vocé abordaria esta questio com seus alunos?”, levanta um
debate metodolégico ao interpelar como a famosa frase de Dom Pedro
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poderia ser tratada em sala de aula. A questdo convida os professores a
refletir sobre as diferentes maneiras de abordar essa citagao, levando em
consideragio nio apenas os aspectos histdricos e simbélicos envolvidos,
mas também as questoes de veracidade e as possibilidades pedagégicas para
uma andlise critica da narrativa tradicional.

Na terceira questao, os professores deveriam analisar duas obras de
arte: Independéncia ou Morte, de Pedro Américo (1888), e Proclamagio da
Independéncia, de Frangois-René Moreaux (1844). A tarefa proposta foi a
seguinte: Argumente sobre as narrativas apresentadas sobre a Independéncia
nas imagens. Como vocé trabalharia com os quadros?”. Essa questio se
propoe a explorar como essas pinturas, frequentemente presentes em livros
diddticos e comumente utilizadas como fontes histéricas no ensino sobre
a Independéncia do Brasil, podem ser abordadas no contexto pedagégico.
Além disso, a questdo incentiva uma reflexio critica sobre a maneira como
as narrativas visuais contribuem para a construgio da histéria e como os
professores podem integrar essas obras no processo de ensino.

A questao 4 solicita aos professores: “Faga uma narrativa historica
sobre a Independéncia do Brasil utilizando, entre os temas a seguir, aquele(s)
que vocé considera mais pertinente(s)”, listando os seguintes temas:
“Liberdade; Indignagio; Nagdo; Identidade; Soberania popular; Igualdade;
Enganacio; Fraude; Permanéncia; Continuidade; Ruptura; Privilégios™. Essa
questao, ao pedir aos professores para construirem uma narrativa histérica,
reflete o papel central da narrativa no processo de formagao da consciéncia
histérica, como aponta Gago (2019), ao afirmar que “ a narrativa histérica
¢ a face material da consciéncia histérica e é vista como o produto do fazer
sentido histérico”. Essa questao proporciona uma visao mais aprofundada
sobre as abordagens e interpretagdes dos docentes em relagio ao processo
histérico da Independéncia do Brasil.

Ainda construindo um panorama sobre como a narrativa histérica
se apresenta no processo de consolidacio do contetido substantivo
Independéncia do Brasil para esse grupo de professores, solicitamos, na
questdo 5, que respondessem: “Entre os personagens que se destacam na
narrativa histérica sobre a Independéncia do Brasil estd D. Pedro, que viria a ser
D. Pedro 1. Fale sobre ele.” Visando explorar a maneira como os professores
percebem e abordam a figura de D. Pedro I dentro da narrativa histdrica
da Independéncia, proporcionando uma compreensao mais aprofundada
das interpretagoes individuais e dos elementos que os docentes consideram



INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA 15

importantes ao ensinar sobre uma figura “famosa” dentro da temdtica da
Independéncia do Brasil.

Na questao 6, “D. Pedro assumiu a regéncia do Reino Unido
de Portugal e Algarves e, apoiado pela populacio brasileira, acabou por
proclamar a independéncia do Brasil a 7 de setembro de 1822. Vocé concorda
com essa afirmagio? Apresente argumentos bistdricos para justificar sua
resposta”, o objetivo era observar o vocabuldrio histérico dos professores,
a fim de entender quais elementos eles consideram relevantes ao justificar
suas opiniées com base em argumentos histéricos. Essa questao busca
identificar as fontes e interpretagoes histéricas que os professores recorrem
para embasar suas respostas, revelando como eles constroem suas narrativas
sobre eventos cruciais da histéria do Brasil, como a Independéncia.

A questdo 7 teve o proposito de confrontar o entendimento desse
grupo de professores sobre as tradigoes historiograficas estabelecidas,
partindo da afirmagio de que “a independéncia do Brasil ocorreu de
forma pacifica’. Ao questionarmos: “Existe uma tradicio em dizer que a
independéncia do Brasil aconteceu de forma pacifica, sem contestagio e sem a
participagdo do povo. O que essa forma de pensar a independéncia traz consigo?
Que projetos de futuro essa ideia representa para o Brasil?”, buscamos propor
uma reflexdo que permitisse avaliar o quanto esse grupo de professores
concorda ou refuta essa perspectiva. Além disso, a questao visava entender
se essa visao da Independéncia carrega consigo um imagindrio de futuro
para o Brasil, refletindo possiveis ideais politicos, sociais e culturais que
esses professores poderiam expressar.

Nossa oitava questdo visava debater como as questoes raciais
emergem, para professores, quando solicitados a pensar sobre o processo de
independéncia brasileira, considerando o fato que, neste periodo histérico,
a escraviza¢do negra era uma prdtica vigente e aceita na Colénia e no
préprio reino de Portugal. Para isso formulamos a seguinte questao: “Lilia
Schwarcz (2022) afirma que o grande trauma brasileiro é a questo racial
“Quer-me parecer que essa sociedade que se quer tio branca, tio europeia, téo
norte-americana vai ter que se encontrar com o seu passado, o seu sonho de
passado e a sua realidade de presente. A Historia é uma disciplina que costuma
lembrar muito, mas esquecer demais, e essas operagoes de silenciamento sio
muito traumdticas’. - Qual o papel dos escravizados e dos indigenas no processo
de independéncia do Brasil?” Essa questao busca provocar uma reflexao
critica sobre as implicagoes do silenciamento histérico das populagoes
negras ¢ indigenas no contexto da independéncia, levando os professores
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a considerar e discutir as perspectivas raciais que frequentemente sio
marginalizadas na narrativa tradicional da independéncia.

Na questdo 9, propusemos aos professores uma reflexdo sobre
o tratamento simbélico e material de um elemento histérico curioso,
o uso do coragio de Dom Pedro como um Artefato histérico para a
comemoracio do Bicentendrio da Independéncia, e mais a solicitagao
do Brasil para receber esse item cedido por Portugal, como exposto
na questdo: ‘O governo brasileiro pediu a Cimara Municipal do Porto,
em Portugal, para trazer ao Brasil o coracdo de D. Pedro I. O drgdo estd
armazenado e conservado na Igreja da Lapa, na cidade portuguesa, hd 185
anos. A justificativa do empréstimo do coragio sio as celebragoes dos 200 anos
da independéncia do Brasil. O coragdo de D. Pedro [ estd preservado em formol
num recipiente de vidro depositado na Irmandade da Lapa. Para retird-lo,
¢ necessdria uma operagio cuidadosa: primeiro uma chave para retirar uma
pesada placa de cobre, depois duas chaves para remover uma grade, outra para
abrir uma espécie de cofre, e a tiltima fechadura di acesso ao vaso de prata onde
estd a urna. Como vocé trabalbaria esses fatos, a conservagdo do coragio e o
pedido de empréstimo pelo governo brasileiro?” O objetivo dessa questao foi
explorar como os professores abordariam um fato que mistura o simbdlico
e o material, e como poderiam trabalhar com seus alunos a importancia da
memodria histérica e a construgao de um imagindrio nacional. A questio
também visa refletir sobre como o ritual de preservagio e a recuperagio de
objetos histéricos podem ser inseridos no ensino de Histéria, promovendo
uma discussdo sobre o valor do patriménio e a construgio de um legado
histérico para o Brasil.

Por fim, na dltima questdo, “Duzentos anos depois da independéncia,
que Brasil existe?”, solicitamos aos professores que refletissem sobre o
futuro do Brasil a partir das bases estabelecidas pelo passado. O objetivo
era explorar o conceito de horizonte de expectativa, conforme proposto por
Reinhart Koselleck (2006), que se refere & projegao de futuros possiveis a
partir da compreensio do passado. Ao formular essa questao, buscamos
que os professores pensassem sobre como o conteido substantivo da
Independéncia do Brasil poderia gerar diferentes expectativas sobre o
futuro da nacio, levando em consideragao os legados histéricos, politicos e
sociais que se consolidaram desde 1822.

Deste modo, as perguntas propostas neste questiondrio foram

fundamentais para compreender as diversas abordagens que os professores
de Histéria adotam ao trabalhar o tema da Independéncia do Brasil em sala
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de aula. Elas permitiram explorar como esses docentes constroem narrativas
histéricas e a maneira como estao inserindo os conceitos de cultura
histdrica e consciéncia histérica no processo de ensino como apontado por
Jorn Riisen (2010), e ainda como associar e ensinar sobre um passado que
nao pode ser acessado (Lee, 2006). Nesse sentido, as questdes apresentadas
oferecem um panorama rico sobre como a Histéria é ensinada, ajudando
a entender as visoes que os educadores constroem e transmitem sobre a
Independéncia, o que, por sua vez, influencia a formagao e aprendizagem
do passado por parte dos estudantes.

Um estudo sobre a independéncia brasileira na escola

Apés a aplicagio e coleta dos questiondrios, obteve-se um total
de 46 (quarenta e seis) respostas, provenientes de professores de diversas
regides do Brasil, com destaque para os Estados do Parand, Mato Grosso do
Sul e Bahia. Cabe mencionar que nem todos os professores responderam a
todas as perguntas — por isto, alguns autores terdo nimeros diferentes em
seus textos. Este material foi disponibilizado aos membros do grupo de
pesquisa Hist6ria e Ensino de Histéria da UEL, com o objetivo de fomentar
debates e consolidar as andlises. O processo de discussdo e interpretacio
das respostas contribuiu para uma compreensio mais aprofundada sobre o
ensino da Independéncia do Brasil na educagao bésica.

O resultado desse trabalho estd refletido nesta coletinea de 8
(oito) textos, provisoriamente intitulada “ Independéncia do Brasil em
aulas de Histéria: Perspectivas Docentes e Educagio Histérica”. A partir
de conceitos fundamentais da Educagao Histérica como Consciéncia
Histérica, Sentido, Empatia, Aprendizagem, Patriménio, entre outros,
as respostas foram observadas, analisadas e categorizadas. Esse processo
permitiu formular hipéteses sobre a realidade do ensino do passado na
educagio bésica, oferecendo uma visao detalhada sobre como os professores
abordam o tema da Independéncia e como ele é transmitido aos alunos nas
diferentes realidades do pais.

A professora Doutora Marlene Rosa Cainelli, em “Ideias de
professores sobre o protagonismo dos sujeitos em acontecimentos historicos — o
caso da independéncia do Brasil”, texto que abre essa coletinea, sugere que,
especialmente com o advento da internet, hd uma grande abundéincia de
informagdes sobre a Independéncia do Brasil. No entanto, ela destaca que
essas narrativas, muitas vezes acessiveis em plataformas digitais, combinam
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histéria, memoria coletiva e mito, resultando em representacoes teleoldgicas

do passado.

Em seu texto, reflete sobre a necessidade de entender como
diferentes formas de comunicagido, desde as académicas até as populares,
contribuem para a construcio de significados sobre eventos histéricos
e como essas narrativas podem influenciar a percepgao publica sobre
a histéria, especialmente quando se trata de um marco tao significativo
quanto a Independéncia do Brasil.

Este texto abre nossa coletdnea nio apenas ao abordar o debate
sobre a figura de Dom Pedro I e o protagonismo atribuido a ele no processo
de Independéncia do Brasil, mas também ao apresentar o perfil dos
professores e professoras que participaram do questiondrio. Ao detalhar o
perfil dos educadores, buscamos contextualizar as respostas e as abordagens
pedagdgicas adotadas por esses profissionais, fornecendo uma visio mais
completa de como as diferentes experiéncias, formagoes e realidades de
ensino influenciam a forma como o tema da Independéncia é tratado na
educagio bésica. Esse retrato dos participantes enriquece a andlise das
narrativas histéricas e permite compreender as multiplas perspectivas
presentes nas prdticas pedagdgicas, ampliando o olhar sobre o ensino de
Histéria e o papel da meméria coletiva na construgao do conhecimento.

A autora Elod Lamin Da Gama, doutoranda em Educagio pela
UEL, encarregou-se de analisar a primeira pergunta do questiondrio. Em
seu texto, intitulado “Miiltiplos Brasis, Muiltiplas Independéncias: Preferéncias
De Docentes Da Babia E Do Parand Acerca Das Discussoes Iniciais Sobre A
Independéncia Do Brasil”, discute como a memdria coletiva e o ensino da
Independéncia ainda reproduzem uma narrativa eurocéntrica e elitista,
centrada na vinda da familia real portuguesa e em “heréis nacionais”, em
detrimento das multiplas experiéncias e lutas populares que marcaram o
processo. Ao relacionar as escolhas docentes com as diretrizes curriculares
estaduais, Gama evidencia diferengas regionais e aponta a permanéncia de
concepgdes tradicionais na prdtica escolar. O texto defende a importincia
de uma Educagao Histérica critica, baseada em conceitos como evidéncia
e multiperspectividade, para romper com visdes homogéneas e ampliar a
compreensao histérica sobre a formacio do Brasil.

Em “A Independéncia Do Brasil Em Imagens: Consideragoes Sobre
O Bicentendrio A Partir Da Cultura Histérica”, a professora da Rede
Municipal de Educa¢io de Londrina e Doutora Giovana Maria Carvalho
Martins se debruga sobre a terceira pergunta do questiondrio, e analisa
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como os professores e graduandos de Histéria deste estudo compreendem
e ensinam a Independéncia do Brasil a partir de duas representagoes
imagéticas iconicas — Independéncia ou Morte, de Pedro Américo, e
Proclamagio da Independéncia, de Frangois-René Moreaux. A autora
discute as interpretagdes dessas imagens a luz da Educacio Historica,
evidenciando como as obras moldam a memodria e a cultura histérica.
O estudo mostra diferentes formas de abordagem docente, entre a
reprodugio de narrativas heroicas e a busca por leituras mais criticas e
multiperspectivadas, apontando caminhos para um ensino de Histéria que
problematize as representagdes visuais do passado.

Juliana Paulino Martins, também doutoranda em Educa¢io pela
UEL e professora da Secretaria Estadual de Educagao do Parand (SEED),
em “Independéncia do Brasil: Os Professores de Histdria, a Construgio Dourada
de uma Narrativa e os Desafios de uma Narrativa Critica”, analisa as respostas
dadas 4 questao quatro do questiondrio. Ela propée uma investigacio das
narrativas que os professores de Histéria constroem sobre a Independéncia
do Brasil afim de apresentar as salas de aula de Histéria nao apenas como
espagos de constru¢do de narrativas que muitas vezes reforcam versoes
tradicionais e mitos, mas que também possam superar visoes simplistas,
como a de que a Independéncia do Brasil tenha ocorrido de forma pacifica.
Para ela, na andlise das respostas obtidas, os professores reafirmam o
compromisso do ensino de Histdria em superar as narrativas simplificadas
que reduzem os acontecimentos histéricos a versdes unidimensionais.
Contudo, ela aponta que a construgao de narrativas criticas esbarra em
desafios significativos, como as tendéncias contemporaneas que reforcam o
nacionalismo exacerbado e legitimam préticas autoritdrias e negacionistas

Jodo Augusto Martin Nantes dos Santos, doutorando e mestre em
Educagao pela UEL e professor da SEED, em “Memdrias E Identidades
Rominticas: Tragos De Romantismo Sobre A Independéncia Do Brasil Nas
Ideias Histdricas De Professores Brasileiros”, discorre sobre a questdo cinco, e
investiga como tragos do Romantismo moldaram memérias e identidades
histéricas ligadas a Independéncia do Brasil e como essas representagoes
ainda atravessam o ensino de Histéria. A partir da andlise de respostas
de professores sobre a figura de D. Pedro I, o autor identifica diferentes
formas de lideranca atribuidas a0 monarca — do herdi consciente ao lider
forjado — e reflete sobre as influéncias da cultura roméntica na formacao
da consciéncia histérica docente. O estudo discute a permanéncia de
uma memoria nacional exaltadora e personalista, que privilegia heréis
e silencia coletividades. Ao relacionar essas concepgoes ao campo da
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Educagao Histérica, o texto propoe pensar o papel da ciéncia da Histéria
na superagao de narrativas miticas e na formacio de sujeitos capazes de agir
intencionalmente sobre o tempo, reconhecendo os limites entre memdria
e Historia.

A questdo sete foi analisada pelas autoras Renata Madureira
Pavan, mestre ¢ doutoranda em Educacio pela UEL e professora da rede
publica do estado de Roraima, e Doutora Larissa Klosowski de Paula,
também doutoranda em Educa¢io pela UEL e professora colaboradora
da Universidade Estadual de Maringd. O texto analisa como os sujeitos
da pesquisa compreendem o processo da Independéncia do Brasil e quais
sentidos atribuem a esse acontecimento histérico. As autoras interpretam as
respostas a luz da teoria da consciéncia histérica de Jorn Riisen, identificando
predominéncia de narrativas de sentido tradicional e exemplar. As anélises
revelam que a Independéncia ainda é, majoritariamente, representada como
um feito das elites, sustentada por mitos de pacificagio e pela exclusio
das camadas populares. O estudo também evidencia tentativas de ruptura,
presentes em respostas que destacam lutas populares e vozes silenciadas,
como mulheres, negros e indigenas. O texto articula permanéncias e
deslocamentos nas formas de narrar o passado, demonstrando que o ensino
de Histéria ainda ¢ atravessado por visoes que naturalizam a auséncia do
povo, mas também por movimentos que buscam reconstruir criticamente
a memoria da Independéncia, ampliando o horizonte de uma consciéncia
histérica plural e emancipadora.

Em “As percepgoes dos professores a respeito da participagio dos
povos indigenas e africanos, afrodescendentes escravizados no processo de
independéncia do Brasil’, trés autoras analisam a oitava pergunta do
questiondrio: Doutora Erica da Silva Xavier, professora educagio bdsica
do Estado do Parand e do curso de Histéria da UEL, Doutora Luciana de
Fétima Marinho Evangelista, professora do Departamento de Educagio
da Universidade Estadual Paulista e Doutora Marisa Noda, professora do
Colegiado de Histéria e do Programa de Pés-graduacio em Educacio -
Mestrado Profissional em Educagio Bdsica da Universidade Estadual
do Norte do Parand. O capitulo investiga como os sujeitos da pesquisa
compreendem a participacdo dos povos indigenas e dos africanos e
afrodescendentes escravizados no processo de Independéncia do Brasil,
evidenciando como a formagao docente, os materiais diddticos e a prépria
historiografia influenciam na presenca (ou auséncia) desses sujeitos
na narrativa escolar da Independéncia. Os resultados revelam tanto o
reconhecimento crescente do protagonismo indigena e negro nas lutas
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emancipatdrias quanto a persisténcia de visoes tradicionais que ainda
reproduzem apagamentos e hierarquias herdadas do século XIX. O texto
reafirma a importancia das Leis 10.639/03 e 11.645/08 e aponta para a
necessidade de uma formagao histérica plural, que valorize a diversidade
de experiéncias e promova a reconstru¢ao critica da memdria nacional.

O dltimo capitulo, intitulado “O Brasil Do Presente: O Passado E
A Projecio De Futuro Na Percepgdo De Profesores Sobre A Independéncia
Brasileira”, foi escrito por Anilton Diogo dos Santos, doutorando e
mestre em Educacio pela UEL e professor da Rede Estadual de Ensino
de Mato Grosso do Sul reflete sobre a consciéncia temporal presente nas
respostas dadas pelos professores a questao 10: “Duzentos anos depois da
independéncia, que Brasil existe?’” O autor sublinha, nas respostas dos
educadores, a percepgao temporal que esses professores internalizam
sobre o presente, analisando se, ao refletirem sobre o futuro do Brasil, eles
orientam seu olhar mais para o passado ou para o futuro. O texto investiga
como essa consciéncia temporal se conﬁgura, questionando se o presente é
compreendido como um reflexo das transformagées histéricas advindas da
Independéncia ou se, por outro lado, a visao do futuro se constréi a partir
de uma interpretagao critica do passado.

Esta coletinea convida o leitor a percorrer a riqueza de diversas
reflexdes que exploram o tema da Independéncia do Brasil a partir de
multiplas perspectivas docentes e da Educagao Histérica. Ao longo
dos oito textos, ¢ possivel acompanhar como professores de diferentes
regioes do pais analisam, interpretam e ensinam este marco histérico,
considerando tanto as narrativas tradicionais quanto os silenciamentos e
protagonismos marginalizados. A leitura oferece um panorama detalhado
sobre a construgio de consciéncia histdrica, evidenciando os desafios
e possibilidades de um ensino critico, plural e reflexivo. Convidamos,
portanto, a percorrer este conjunto de andlises, compreendendo as diversas
formas de narrar, problematizar e ensinar a histéria da Independéncia do
Brasil.
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I
Capitulo 1

IDEIAS DE PROFESSORES SOBRE O
PROTAGONISMO DOS SUJEITOS EM
ACONTECIMENTOS HISTORICOS: O CASO
DA INDEPENDENCIA DO BRASIL

Marlene Rosa Cainelli!

<« 7’ .
Quando o passado cessa de lancar luz sobre o futuro, o espirito
do homem vaga na escuridao”. Tocqueville

Introducao

Numa busca rdpida, na plataforma de pesquisa Google com
o descritor independéncia do Brasil aparecem 73.700.000
resultados. Nos resumos e introdugoes de arquivos que sio selecionados
pela mesma plataforma sempre a mesma narrativa: “O 7 de setembro ¢
uma das datas comemorativas mais importantes do Brasil, justamente
por abrigar um dos principais acontecimentos da histéria nacional: a
independéncia. Foi nesse dia, em 1822, que d. Pedro deu inicio a nossa
trajetéria como Nagao independente™.

Encontramos algumas nuances diferentes em narrativas que
abordam o problema intestinal do principe regente e indicagdes de como
ocorreu o grito da independéncia. No entanto, as pdginas por nds acessadas,
sa0 unanimes em afirmar que ali deu-se inicio da nagio e a nacionalidade
brasileira. Quando acessamos o google imagens, fato semelhante ocorre ao
destaque dado ao quadro de Pedro Américo retratando a heroica narrativa
de D. Pedro principe regente proclamando a independéncia.

1 Doutora em Histéria Social pela Universidade Federal do Parand (UFPR). Professora Sénior
da Universidade Estadual de Londrina (UEL). Investigadora do Centro de Investigagio
Transdisciplinar Cultura, Espago ¢ Memdria (CITCEM) da Universidade do Porto em
Portugal no grupo de investigacao: Educacio e desafios societais. Bolsista Sénior DA Fundagao
Araucdria (2023 -2027). Lider do Grupo de Pesquisa Histéria e Ensino de Historia. E-mail:
cainelli@uel.br.

2 Retirado da pdgina inicial do Google, apds pesquisa sobre independéncia do Brasil.
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Essas narrativas nacionais disponibilizadas em plataformas de
acesso a informacio combinam histéria, memdria coletiva e mito em
comunicagoes teleoldgicas do passado, presente e futuro de uma nagio.
Estas tentam dirimir as diferengas de um pais, representando seus cidadaos
como pertencentes a uma familia nacional maior, a comunidade imagindria

do estado-Nacao (Anderson, 1996).

Podemos afirmar que existe um deslocamento entre a ciéncia
histérica, a Histéria escolar e a histéria publicizada em sites, redes
sociais, enfim nas narrativas que circulam socialmente. Pensando mais
precisamente nas formas e expressoes da cultura histérica onde os individuos
encontrariam elementos para atribuir sentido e se orientar temporalmente
sobre temas histéricos.

O processo de legitimagao por onde atravessam as figuras heroicas
nacionais para tornarem-se representativas estd ligado de forma nao
exclusiva aos sistemas educativos “sendo uma das atribui¢ées primdrias
de utilidade do ensino da histéria” (Mistura e Caimi, 2023, p. 994). As
comemoragoes dos duzentos anos da independéncia do Brasil recuperaram
o personagem D. Pedro I ao retomar narrativas diversas sobre sua figura.
De acordo com Riisen (2014), “s3o os historiadores que processam o teor
narrativo das fontes em nexos de sentido de cunho narrativo e, desse modo,
convertem um acontecimento do passado numa histéria para o presente”

(Riisen, 2014, p.165).

Algumas fungées sociais da heroificagio dos sujeitos em uma
narrativa histérica, seja ela escolar ou nao, tem se sustentado em suposigoes
de que esse tipo de constituigao discursiva dos personagens, com énfase
biogréfica e pautada na distin¢io do individuo, pode ter sucesso com base
nas expectativas colocadas pelo pablico em narrativas sobre o passado,
presente em diferentes produtos culturais.

Historiadores y profesores de historia vienen trabajando desde hace
décadas para deconstruir criticamente la personalizacién, mitificacién
y heroificacién de los sujetos histdricos, especialmente en el proceso de
independencia de Brasil. Ante esto, intriga la tendencia a la permanencia
de mitos y héroes en las narrativas y memorias que circulan socialmente
sobre la Independencia de Brasil, mezclando referencias de realidad y
ficcién (Rocha, 2022, p.3).

Jurandir Malerba argumenta que ¢ “fun¢io primordial das
sociedades elegerem um acontecimento de sua histéria digno de ser
lembrado como um acontecimento memoravel, comemordvel” (Malerba,
2022), pois para ele, estas datas instituem um elemento de identidade
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e coesao social. Uma das questoes que chama a atengao na perspectiva
apresentada pelo professor diz respeito ao deslocamento da historiografia
da questao politica e tradicional de se pensar este tema para os personagens
que transitam antes ¢ depois da independéncia e que sao esquecidos ou
invisiveis para Histdria.

Entendemos que temos enquanto historiadores a responsabilidade
pelo que vai ser lembrado e pela forma que a historiografia ird abordar a o
acontecimento histérico. Lembrando sempre que existe uma pluralidade
temporal. O tempo do acontecimento, o tempo da produgio sobre o
acontecimento e o tempo da lembrancga. Aqui falamos de responsabilidades
que vao desde a perspectiva de que como os alunos irdo construir sentido
na aula de histéria, em relacido aos textos que sio discutidos em suas
interagoes dialégicas com seus professores de histéria. Constituindo assim
maneiras de pensar e expressoes da cultura histérica.

As comemorag¢oes da independéncia do Brasil: a mitificacdo
dos idolos - o uso das efemérides para mitificar herois

As discussoes sobre a pluralidade da Independéncia do Brasil
disputam espaco nas salas de aula. A independéncia é um fato histérico
que foi elevado a condi¢io de marco fundador do Brasil do Estado Nagio
brasileiro referendando a figura de D. Pedro como lider da agio deste fato.
Esta concepgao de agao como retirada das pessoas e investida em uns poucos
lideres ¢, desta forma devida explicitamente a uma pedagogia histdrica
de submissao. E embora seja associada com nogoes de nacionalidade de
progresso, esta pedagogia é profundamente moderna na sua promogio
de uma hierarquia natural. Enquanto a a¢io histérica limitada a Grandes
Homens ¢ impensdvel na maior parte das culturas contemporineas, a
no¢io de Carlyle dos beneficios de ensinar sobre Grandes Homens nio
desapareceu da prdtica pedagégica (Seixas, 2012, p. 542).

Em Portugal houve nesse periodo questionamentos sobre as
comemoragoes ¢ o papel de Portugal nos festejos dos duzentos anos
da Independéncia. Enfim, o que os portugueses iriam comemorar? No
entanto, apesar das inquietudes de muitos foram produzidos artigos de
Jornais, textos académicos, exposi¢des convites a pesquisadores brasileiros
como Lilia Schwarcz e outros que se dedicaram a pensar a independéncia
do Brasil e a relagao com Portugal.
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Um acontecimento disparado pelo governo brasileiro ao solicitar
ao governo portugues o empréstimo do cora¢do de D. Pedro I (Brasil)
ou D. Pedro IV (Portugal)?, para as comemoragoes dos duzentos anos da
Independéncia movimentou os sentimentos dos portugueses e criou nos
estudantes e na populagio em geral interesse em pensar a efeméride’. Antes
de viajar ao Brasil o coragao de D. Pedro ficou em exposi¢io na Cimara do
Porto.Os estudantes que foram ver a exposi¢io proporcionaram momentos
de reflexao de como a histéria é ensinada. Alguns na fila para a exposicio
afirmavam que “era muito bom ver a Histéria ao vivo” ou “ndo é todos os
dias que se pode ver o coragao de um rei”.

Segundo o Jornal Publico “Portugueses vio em peso observar
heranca de D. Pedro IV. Antes de as portas se abrirem, ji dezenas de
pessoas esperavam do lado de fora. Portugueses e brasileiros queriam
prestar “homenagem” e lembrar o legado do rei portugués e imperador do
Brasil que amava a liberdade”.

A independéncia do Brasil em Portugal foi comemorada com
festas e exposigoes. O primeiro-ministro portugués questionado sobre
porque Portugal comemora a independéncia do Brasil respondeu que “¢
muito amor envolvido entre os dois paises”. Uma pergunta que podemos
fazer é porque o colonizador comemora a independéncia da colonia?
Nio podemos deixar de mencionar que os livros diddticos em Portugal
dedicam no médximo meia pdgina ou apenas um espaco nas discussoes
sobre a revolucao liberal de 1820 a independéncia do Brasil como reflexo
dos acontecimentos em Portugal e com D. Pedro como protagonista.

3 D. Pedro I (do Brasil) e D. Pedro IV (de Portugal) sio a mesma pessoa: Pedro de Alcintara,
filho de D. Jodo VI, que foi o primeiro Imperador do Brasil (como D. Pedro I) e o Rei de
Portugal e Algarves (como D. Pedro IV), reinando em Portugal de 1826 a 1834. D. Pedro IV
¢ conhecido como “o Libertador” e foi uma figura central na independéncia do Brasil e na
consolidagao do liberalismo em Portugal, tendo lutado na Guerra Civil Portuguesa contra as
forcas absolutistas lideradas por seu irmio D. Miguel.

4 O governo brasileiro pediu & Camara Municipal do Porto, em Portugal, para trazer ao Brasil
o coragio de D. Pedro I. O érgio estd armazenado e conservado na Igreja da Lapa, na cidade
portuguesa, hd 185 anos. A justificativa do empréstimo do coragio sao as celebragées dos 200
anos da independéncia do Brasil. O coragio de D. Pedro I estd preservado em formol num
recipiente de vidro depositado na Irmandade da Lapa. Para retird-lo, ¢ necessdria uma operagao
cuidadosa: primeiro uma chave para retirar uma pesada placa de cobre, depois duas chaves para
remover uma grade, outra para abrir uma espécie de cofre, e a tltima fechadura d4 acesso ao
vaso de prata onde estd a urna.



INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA 27
0 que pensam os professores que ensinam Histdoria

ecundo a professora Maria Auxiliadora Schmidt, “ndés como
Seg d f M Auxiliad Schmidt
pesquisadores da diddtica da histéria e da educacio histérica vamos em

usca de situacoes onde se aprende historicamente para investigar o que
b de situag d de hist t tigar o q
ocorre a0 pensamento’ .

A partir de uma entrevista da professora Lilia Schwarcz, o grupo
de pesquisa se interessou em entender o que pensa o professor de Histdria
sobre o Bicentendrio e como este tema vem sendo trabalhado na sala de
aula de histéria tendo como pressuposto quais os contetidos substantivos
sao trabalhados e quais contetdos sao mobilizados em torno da orientagio
temporal e geracao de sentido histérico. Alguns marcos candnicos sobre a
independéncia hoje sairam do 4mbito da historiografia e tomou o mundo
publico. Muito me impressionou quando vi no face um e aluno em cima
de um cavalo representando a cena que Victor Meirelles eternizou em seu
quadro. Com roupa de gala e empunhando uma espada cercado de alunos,
refez 200 anos depois aquilo que jd se consagrou como uma das imagens
mais candnicas de nossa histdria nacional.

Nosso grupo de pesquisa se debrugou entre tantas narrativas
sobre a independéncia que se apresentaram na comemoracio dos 200
anos em perspectivar qual a narrativa sobre a independéncia do Brasil
¢ trabalhada em sala de aula a partir das falas de professores de histéria
do Parand, Mato Grosso do Sul e Bahia. Entendendo que o professor
muitas vezes ¢ visto socialmente como responsivel pelos problemas da
educagdo seja pela formagao deficiente ou pelos resultados de avaliagao
dos alunos insuficientes. Nos interessamos também em entender o que
pensa o professor de Histdria sobre os contetddos substantivos, nesse caso
a independéncia do Brasil e como este tema vem sendo trabalhado na sala
de aula de histéria tendo como pressuposto quais contetidos substantivos
sao trabalhados e quais contetidos sao mobilizados em torno da orientagio
temporal e geracao de sentido histérico.

O professor também pode ser entendido como gerente/gestor da
educagio. Diferentemente da ideia de Freire onde professor é um sujeito

5  Cabe aqui uma nota sobre o trabalho de pesquisa com seres humanos em tempos tao dificeis
como o que estamos vivendo no Brasil. Particularmente com professores e a forma como estao
sendo massacrados pelo Estado do Parand em sua autonomia diddtica e pedagégica. Muito
complicado obter junto aos professores animo para responder a pesquisa.
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com compromisso politico, social e ético. E é assim que entendemos o
professor um sujeito politico um investigador social.

Segundo Peter Lee cabe ao ensino de histéria desenvolver uma
imagem do passado que permita que os alunos se orientem no tempo.
Trata-se de um conhecimento substantivo coerente (as vezes chamado
de conteddo histérico, organizado sob a forma de um passado histérico
utilizdvel, em diferentes escalas. Isso significa ajudar os estudantes a
abandonar a visao do presente como algo separado do passado por uma
espécie de apartheid temporal, permitindo-lhes, em vez disto, localizarem-
se no tempo e verem o passado simultaneamente como repressor e como
responsavel por possibilidades para o futuro (Lee, 2016, p.121).

Lee, sobre essa questao, ainda afirma que saber algo de histéria estd
além do exercicio de relembrar eventos, marcos etc. Para ele: “a capacidade
de recordar relatos sem qualquer compreensao dos problemas envolvidos
na construgao deles ou dos critérios envolvidos a sua avaliagao nada tem de

histérico” (Lee, 2006, p. 122).

Alguns dados da pesquisa

Foram aplicados 46 Questiondrios

23 Homens e 23 Mulheres: Professores de Histéria e formandos em Histéria
Idade: 20 a 58 anos

44 formados em Histéria

02 formados em Filosofia

Formados entre 1985 a 2022

Estao nos estados — Parand, Bahia e Mato Grosso do Sul

Formados em IES publicas :UEL, UENPRUNEB,UESB,UNESPAR
Privadas : PUC, FAFIMAM

Onde atuam os professores:

19 professores atuam em mais de uma escola;

26 professores ministram Hist6ria e mais disciplinas;

29 professores tém carga hordria de 40 h/a ou mais;

25 professores atendem mais de 300 alunos semanalmente
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Para exemplificar o tipo da pesquisa realizada selecionamos algumas
questoes que foram desenvolvidas com os professores:

Quais desses temas histéricos vocé trabalha quando inicia as discussdes sobre a

independéncia do Brasil?

Inconfidéncia Mineira 12(26,7%)

Vinda da famikia real para o Br 23 (51,1%)
Conjuracdo Baiana 8(17.8%)
Regresso de 0. Jodo VI para P 8(17.8%)
Revolucdo de 1820 no Porto 5{11,1%)
Retorna do sistema colonial
Independéncias amencanas 5(11,1%)

Formagdo dos estados nacionais

Aqui o interesse da pesquisa era perspectivar que tipo de abordagem
faz o professor de Histéria para iniciar o contetido sobre a independéncia,
quais sao os suportes interpretativos que sustentam a narrativa do professor
sobre o contetido independéncia do Brasil. Quais contetidos substantivos
sao movimentados para explicagao histérica da independéncia do Brasil.
Nas respostas dos professores podemos perceber que a vérios fatores sio
movimentados quando o tema ¢ a independéncia do Brasil, inconfidencia
mineira, vinda da familia real para o Brasil, conjuragio baiana, Regresso
de D. Jodo VI para Portugal, Revolugao liberal de 1820 no Porto, Retorno
do sistema colonial, independéncias americanas e Formagao dos Estados
Nacionais. A maior parte de contetdos politicos relacionados com Portugal
e Histéria eurocéntrica como circulo de engajamento das explicacoes
histéricas. Apenas a conjuragio Baiana e Inconfidéncia Mineira sio
conteudos gestados e protagonizados pelos moradores da entao colénia
portuguesa.

Uma das principais perguntas do questiondrio diz respeito ao
personagem candnico da narrativa histérica:

Entre os personagens que se destacam na narrativa histdrica sobre a independéncia do

Brasil estd D. Pedro que viria ser D. Pedro 1. Fale sobre ele.
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« . . . .

D. Pedro foi uma figura importante, pois representou interesses
de uma elite que conseguiu, com a independéncia, manter-se com
privilégios. Se tornou um simbolo, um herdi. Teve papel significativo
em nossa histéria, pois soube se aproveitar da conjuntura em que estava
inserido.”

“D. Pedro I foi uma figura que representava naquele contexto, uma
lideranca para alguns segmentos da sociedade.”

“D. Pedro I figura na Histdria politica do Brasil como um personagem
que possibilita pensar algumas questdes, se por um lado a historiografia
oficial tentou forjar a figura de um Imperador forte, nos moldes dos
monarcas do Antigo Regime, por outro lado, ele figura como um
governante que nio teve poder e nem conseguiu articular com a
elite a sua permanéncia no trono, deixando o Brasil sob o governo
regencial, mostrando que a figura de Pedro I diante da Elite politica
brasileira foi frigil e que o poder acabou passando para as mio dos
que desejavam controlar o governo. Portanto, a figura de D. Pedro I
apresenta possibilidades para pensar o contexto da Independéncia e
seus desdobramentos.”

“Um portugués de coragio tropical, como qualquer herdeiro, foi
preparado para ser uma monarca. Homem versado na musica, de um
carisma maravilhoso tanto quanto mulherengo. Fez da sua bravura um
dos principais nomes da independéncia do que seria 0 BRASIL”.

A exaltagio a D. Pedro, que aparece em quase todas as respostas dos
professores faz parte de visao positivista que influenciou e ainda hoje faz- se
presente nas narrativas histéricas e que atribui a homens brancos, ricos e de
origem europeia o papel de protagonistas da Histdria. A figura de D. Pedro
I como heréi da formacio do estado nacional brasileiro é referendada desde
sempre pelos livros diddticos e reforcado pés Proclamagao da Republica
como o responsdvel pelo rompimento da colonia brasileira ¢ a Coroa
portuguesa.

Nestas formas de relagio com o passado a trajetdria de D. Pedro
I ora ganha ares de protagonista em outras encontra o ostracismo. Este
enquadramento em narrativas diversas corrobora a fragilidade das
construgdes narrativas que ‘todo processo de heroificagio implica, em
outras palavras, uma certa adequagdo entre a personalidade do salvador
virtual e as necessidades de uma sociedade em um dado momento de sua
histéria” (Girardet, 1987, p. 82).

Uma outra pergunta do questiondrio da pesquisa utilizava uma
consideragao de Lilia Schwarcz (2022) quando esta afirma que o grande
trauma brasileiro é a questao racial “Quer-me parecer que essa sociedade
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que se quer tao branca, tdo europeia, tdo norte-americana vai ter que se
encontrar com o seu passado, o seu sonho de passado e a sua realidade de
presente. A Histéria ¢ uma disciplina que costuma lembrar muito, mas
esquecer demais, e essas operagoes de silenciamento sao muito traumdticas”.

| Qual o papel dos escravizados e dos indigenas no processo de independéncia do Brasil? |

“E uma discussio que sempre procuro trazer, inclusive vejo os livros
did4ticos hoje com discussdes mais acentuadas em tais elementos,
aprofundando e acentuando uma histéria menos eurocentrada e/ou
focada apenas nos europeus. Com isso, acredito na importancia de
trazer aspectos de resisténcia, de associagio, de conflitos e de vdrias
formas de sentimentos que ocorrem nos processos histéricos. Inclusive
relacionadas ao Nordeste, em resisténcias e diversos conflitos nos
p6s independéncia, na Bahia e em outros locais, além do impacto de
camadas da populacio em determinadas localizagoes, como pontuei no
caso da Bahia”.

“De fato, ao refletirmos sobre o papel dos escravizados e dos indigenas
no processo de independéncia do Brasil, destacamos o lugar de
esquecimento que estes ocuparam e ocupam ainda na narrativa oficial e
tradicional por muito tempo difundida na meméria coletiva e nas aulas
de Histéria. Contudo, a participagio popular foi fundamental para a
concretizagio do processo, mulheres (Maria Quitéria, Leopoldina,
Maria Felipa, Joana Angglica...) escravizados (Rufino) e indigenas
atuaram significativamente a favor da independéncia.”

Embora o projeto de independéncia do Brasil tenha sido articulado
pelas elites, ndo podemos esquecer que grande parte da populagio pobre
livre, e escravizada também participou das lutas contra Portugal, mais do
que um sentimento nacionalista o que imperava era a ideia de liberdade.
Como o movimento pela independéncia nio foi algo homogéneo e
tranquilo, houve rebelido em muitas provincias e a participagao popular foi
decisiva nas lutas pela independéncia e na concretizagao de agoes coletivas
para garantir o projeto de separacao de Portugal.

Podemos perceber que os professores que participaram do
projeto entendem e valorizam a participagio coletiva nos eventos da
independéncia, mesmo que historicamente é notéria a exclusio dos
escravizados e parcialmente os libertos do processo da independéncia e dos
seus desdobramentos.

O governo brasileiro pediu & Cimara Municipal do Porto, em
Portugal, para trazer ao Brasil o coragio de D. Pedro I. O érgao estd
armazenado e conservado na Igreja da Lapa, na cidade portuguesa, hd 185
anos. A justificativa do empréstimo do coragio sao as celebragdes dos 200
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anos da independéncia do Brasil. O coracio de D. Pedro I estd preservado
em formol num recipiente de vidro depositado na Irmandade da Lapa.
Para retird-lo, é necessdria uma operagio cuidadosa: primeiro uma chave
para retirar uma pesada placa de cobre, depois duas chaves para remover
uma grade, outra para abrir uma espécie de cofre, e a tltima fechadura dd
acesso ao vaso de prata onde estd a urna.

Como vocé trabalharia estes fatos, a conservagio do coracio e o pedido de empréstimo

pelo governo brasileiro?

“Trabalharia o sentido da valorizacio de personagens de destaque
em detrimentos de personagens comuns. Destacaria que se trata de
uma visdo tradicional, que busca em ‘reliquias” legitimar herdis. E
essencial que os alunos compreendam a importincia das interpretagdes
dos eventos histéricos, as quais podem ser tradicionais ou plurais, de
acordo com os pontos de vista e selegoes de memorias.”

“Considero esta a pergunta mais dificil de ser respondida. Nao vejo
nenhuma necessidade esta mobilizagio toda por conta do coracio de
um “heroi”. Mas vamos 14. Comecaria relatando o fato e questionando
aos meus alunos o que eles acham deste pedido e qual a importincia
disto para as comemoragbes do bicentendrio da Independéncia do
Brasil. Pediria uma pesquisa sobre o armazenamento do érgio ¢ da
histdria deste armazenamento, bem como a sua importincia para o
povo de Portugal. Depois disto voltarfamos a conversar e verfamos se
isto ¢ relevante ao nio para a histdria do nosso pais”

“Eu considero qualquer tipo de mumificagio de membros de dinastias
régias como criacdo de mitos sagrados; sendo que tais seres meta
empiricos s6 existem nas cabecas daqueles que em tais seres acreditam.
O fato do governo federal brasileiro atual (2018-2022) ter requisitado
0 6rgao conservado do primeiro imperador do Brasil para comemorar
o bicentendrio da independéncia do Brasil denota o interesse desse
governo pelo sistema mondrquico de governo e seu retorno a politica
brasileira, ou seja, o retorno a autocracia.”

Apesar das contradigoes D. Pedro acaba por deixar marcas histdricas
tanto no Brasil como em Portugal. O coragio de D. Pedro estd guardado
na Igreja da Lapa desde 1835 atendendo a um pedido do préprio D. Pedro
I, registrado no testamento deixado pelo monarca. Os restos mortais de D.
Pedro se encontram sepultados desde 1972 na Cripta do Monumento a
Independéncia, no Museu do Ipiranga, em Sao Paulo.

D. Pedro I é uma figura singular da Histéria do Brasil e de Portugal,
ora sendo visto como herdi da proclamagao ou como o rebelde nas Cortes,
ora como algoz por abdicar o trono do Brasil ou como defensor do
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liberalismo em Portugal como bem diz Daniel Monteiro Martins (2022)

em sua dissertagio de Mestrado “as vdrias faces de um mesmo Pedro”.

Citando o biografo Eugénio dos Santos, afirma:
Pedro de Alcintara, regente, rei, imperador, continua hoje, como no
seu tempo, uma figura controversa. Em Portugal, a partir de 1822,
foi atacado e vilipendiado por uma larga franja da populagao lusitana
como um traidor, um rebelde as decisdes legitimas das Cortes, um
suspeitode se ter deixado enredar nas teias da Magonaria, tornando-se
um inimigo do clero regular e atéda religiao catdlica, um ambicioso
sem limites, que atentou contra a integridade do territério dacoroa de
seu pai, multilando-o. No Brasil, embora entronizado como um heréi
nos primeiros tempos, acabaria também por se transformar, a partir
de 1823 e, sobretudo, de 1826, num absolutista, num autocrata, num
soberano imprevisvel, que desconhecia amigos leais ¢ dava largas ao
seu poder discriciondrio, abusando de institui¢des que jurara respeitar
(Santos, 20006, p.242).

Literalmente guardado a sete chaves (no caso, so cinco) o coragio
de D. Pedro transformado em reliquia significa a materializagio de uma
histéria guardada por quase um século. Ver um rei, mesmo que seja apenas
seu coragio mumificado movimentou as ideias e imagindrios dos alunos
que tiveram acesso a Igreja da Lapa. Desta forma podemos perceber as
representagoes de poder que a figura de D. Pedro esteve e estd submetida
no processo historiogréfico e no imagindrio popular do Brasil e Portugal,
seja nos manuais diddticos ou na forma de se ensinar esta temdtica.

Consideracgoes finais

Segundo o professor Riisen em palestra proferida em 2024 ¢é
preocupante a ideia de que as questoes do mundo atual como por exemplo
as mudancas climdticas estariam criando auséncia de perspectiva de futuro
nos individuos. Isto com certeza compromete a organizacio da orientagao
temporal presente passado e futuro.

Marc Ferro (1983, p. 13), argumenta que “[...] em cada pais
permanece uma matriz da Histéria, e essa matriz dominante marca a
consciéncia coletiva de cada sociedade” perspectiva que podemos perceber
na pesquisa realizada onde uma Histéria demarcada parte de determinada
matriz onde o cidaddo busca entender a Histéria do mundo e do Brasil.

Em 200 anos vérios historiadores escreveram sobre a independéncia
do Brasil, vdrias revisdes foram langadas. O que podemos afirmar é que
assim como a figura de D. Pedro I nio hd consensos historiogrificos ou
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biograficos sobre os acontecimentos que envolvem a separagio da antiga
colénia da Metrépole. As diferentes solucoes interpretativas para estes
eventos recaem na forma como esse momento histérico é ensinado.

Saber o que pensam os professores quando ensinam sobre a
independencia do Brasil nos leva a entender os imagindrios canonicos
e as ideias que permanecem, as tradigdes que perduram na forma de se
entender e pensar este periodo. Nos livros didaticos brasileiros a narrativa
¢ das mais conhecidas “A invasio francesa e a ocupagao de Portugal, a fuga
do rei e sua corte para o Rio de Janeiro, a suspensio inevitdvel do sistema
colonial, a ascensao do Brasil ao status de Reino Unido a Portugal, tudo
isso teria preparado o cendrio para o desfecho da Independéncia.”

Como afirma um dos professores entrevistados “¢ essencial que
os alunos compreendam a importincia das interpretagoes dos eventos
histéricos, as quais podem ser tradicionais ou plurais, de acordo com os
pontos de vista e sele¢des de memérias”. O mais importante na formagio
do pensamento histdrico ¢ a percep¢ao de que a Histéria de geragao em
geragio pode mudar e ganhar novos significados dependendo do olhar
sobre as fontes e das evidéncias encontradas nos documentos histéricos.
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I
Capitulo 2

MULTIPLOS BRASIS, MULTIPLAS
INDEPENDENCIAS: PREFERENCIAS DE
DOCENTES DA BAHIA E DO PARANA
ACERCA DAS DISCUSSOES INICIAIS SOBRE A
INDEPENDENCIA DO BRASIL

Elod Lamin da Gama!

Introducao

s processos e episédios histéricos que envolvem a temdtica

da Independéncia do Brasil tém sido alvo de estudos e
pesquisas de indmeros historiadores(as), antropélogos(as), socilogos(as),
filésofos(as), dentre outros(as) cientistas das Humanidades ao longo da
producao cientifica acerca da histéria do pais. A historiografia, sobretudo,
a brasileira, vem sendo construida a partir das preocupagées histéricas
sobre os processos de formagao da nagao e sociedade nacionais, que por
sua vez, encontram na Independéncia do Brasil um ponto crucial para a
compreensdo do passado, mas também, do presente.

Isso nao significa que a histéria do Brasil esteja limitada ou se
resuma ao processo de separagao politica do conjunto de coldnias que
até 7 de setembro de 1822 pertencia ao Império portugués, ora enquanto
colonia de exploragao durante séculos, ora como extensio do Reino Unido
de Portugal, Brasil e Algarves, manobra politica realizada em dezembro
de 1815 a fim de justificar a permanéncia da corte real portuguesa em
territério brasileiro.

Contudo, ndo podemos negar que a Independéncia do Brasil e todos
os processos que a antecederam e dela decorreram é um marco histérico
importante para compreendermos a dinimica politica, econdmica e social
que deu base a constitui¢ao do Brasil enquanto nagao, logo, a formagio da
sociedade e identidade nacionais.

1 Doutoranda em Educagao pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e bolsista de
Demanda Social da Capes. Contato: eloa_lamin@hotmail.com / eloa.lamin.gama@uel.br.
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Tendo em vistaa grande influéncia da Independéncia do Brasil como
foco analitico e preocupacio epistemoldgica para a produgao historiografica
brasileira, podemos afirmar que assim como a temdtica tem sido bastante
pesquisada ao longo dos anos no 4mbito académico, o mesmo ocorre no
ambito escolar. A atuagao da historiografia nos curriculos escolares que
regem o ensino de Histdria nas institui¢oes de Educagao Bdsica de todo o
pais tornou-se uma temdtica amplamente discutida entre grupos e nicleos
de pesquisa que refletem acerca dos processos de ensino e aprendizagem,
histéria da Educacio, legislagoes educacionais, curriculos escolares, entre
tantos outros nos quais este artigo e obra estao inseridos, a exemplo dos
estudos sobre o ensino de Histdria e investigacoes em Educagao Histérica.

Com o intuito de propor uma periodizacio sobre a identidade
brasileira partindo da consolidagao do ensino de Histéria nas escolas,
Circe Bittencourt (2007) afirma que o surgimento das disciplinas escolares
no século XIX, sobretudo, da disciplina de Histéria, estd interligado com a
finalidade politica de forjar uma identidade nacional, corroborando assim
com o processo de independéncia e constitui¢ao da nagio brasileira.

A autora aponta quatro periodos histéricos onde a constru¢io da
identidade nacional esteve presente na constitui¢ao da Histéria enquanto
disciplina escolar: identidade nacional sob o regime mondrquico, republica
eidentidade nacional patriética, identidade nacional e teoria da dependéncia
e de uma identidade nacional a mdltiplas identidades (Bittencourt, 2007).

Com efeito, os usos politicos que perspectivaram a consolida¢io
do cédigo disciplinar da Histéria no ensino escolar brasileiro, resultaram
em um curriculo direcionado por uma histéria universal e dividida pela
formacgao dos Estados-nagoes e sistemas politicos europeus advinda dos
manuais franceses, bem como, em uma histéria nacional baseada em
identidades civicas e cristas dominadas pela Igreja Catélica.

Partindo da necessidade [...] de perpetuar o poder politico centralizado
nas maos da monarquia e dos grupos aliados ao regime mondrquico, e ao
mesmo tempo, de consolidar uma identidade nacional uniformizada e
cristalizada de acordo com padrées europeus de brancura e cristandade,
podemos apontar que o projeto educacional brasileiro ¢ mediado por
uma Histdria da homogeneidade de ideias, inexisténcia de conflitos e
formacio de uma meméria histérica comum, influenciado diretamente
pelo estabelecimento de politicas de Estado na apropriagao de teorias,
metodologias e prdticas de ensino (Gama, 2023, p. 65).

Neste sentido, a memoria coletiva acerca da Independéncia do Brasil
foi construida a partir dos usos politicos e processos histéricos chefiados pela
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elite agréria e escravagista e por grupos sociais aliados 4 Coroa Portuguesa
e a Igreja Catdlica, que deram o tom ao reconhecimento de um passado
glorioso e sem conflitos sociais, e que coletivamente compartilhados ao
longo dos anos, serviram para a formagao de mitos amplamente difundidos
na Histéria Pablica e para a consolidagio de heréis nacionais, isto ¢, figuras
histdricas que sio celebradas e rememoradas por meio de datas alusivas,
feriados e debates publicos.

Logo, as narrativas mitoldgicas que envolvem os processos de
Independéncia do Brasil, encontram-se presentes tanto no ensino de
Histéria nas escolas quanto na historiografia oficial e tradicional que
embasou a formagao dos curriculos educacionais e cédigos disciplinares
nacionais, tornando-se assim, o cerne de uma “retérica pedagdgica’
repetida por diversas geragoes (Ribeiro, 1997).

Por consequéncia, tais narrativas passaram a ser popularmente
apropriadas, mesmo pela parte da populagao que nao teve acesso a educagio,
em razdo dos diversos simbolos e cédigos culturais que corroboram para
as versoes ensinadas na escola, 3 exemplo dos desfiles civicos do dia 7 de
setembro, do discurso patriético exacerbado disseminado pelos meios de
comunicac¢io e pelo setor politico em todo inicio do més de setembro, ¢
de pinturas emblemdticas como o quadro Independéncia ou Morte de Pedro
Américo, imagem enraizada no imagindrio social e que retrata uma fantasia
sobre o momento exato da Independéncia do Brasil, transformando um
processo histérico em um fato isolado.

Considerando o movimento politico e histérico de utilizar a
educagio como forma de disseminacio de ideias e concepgoes do Estado,
somada a outras formas de educacio e socializacio de cultura em massa,
podemos afirmar que tais motivos apontaram a Independéncia do Brasil
como um dos grandes e principais eventos da nossa histéria ao se encontrar
na memoria coletiva ancorada em narrativas que glorificam a identidade
nacional.

Conforme Le Goff (2003), a meméria pode ser compreendida
enquanto fonte histérica, quando pertinente ao objeto de estudo, ¢ assim
como ocorre com outras categorias documentais, deve ser submetida ao
rigor tedrico-metodoldgico necessirio a toda fonte a fim de enfrentar
confusoes e concepgoes equivocadas que a alocam na categoria de verdade
histérica.

E a partir da preocupagio com a meméria coletiva de docentes
que estdo 2 frente de salas de aulas nos estados do Parand e da Bahia, que
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surge este artigo, fruto de um esforco perpetrado pelo Grupo de Pesquisa
“Histéria e Ensino de Histéria”, vinculado 4 Universidade Estadual de
Londrina (UEL) e coordenado pela Proft Dr2 Marlene Cainelli, cuja
pesquisa teve como objetivo conhecer perspectivas de abordagens docentes
a respeito da Independéncia do Brasil no ano do seu Bicentenrio.

Escolhas docentes para iniciar as discussoes acerca da Inde-
pendéncia do Brasil em salas de aula da Bahia e do Parana

Aplicado via Google Forms com docentes experientes e docentes
em formagio em junho de 2022, o questiondrio proposto pela pesquisa
“Independéncia do Brasil e seu Bicentendrio”, desenvolvida pelo Grupo
de Pesquisa “Histéria e Ensino de Histéria” (UEL), foi constituido por
20 (vinte) questoes que formaram o perfil formativo dos(as) docentes
participes, bem como, 10 (dez) questdes pertinentes ao objetivo do estudo
de compreender quais as abordagens docentes utilizadas para o ensino de
Histéria referente a Independéncia do Brasil.

Em acordo as respostas obtidas a partir das narrativas docentes,
que nos fizeram refletir acerca de diversas problemdticas que envolvem o
ensino da Independéncia do Brasil nos dias atuais, buscamos olhar para
o contexto social que tais professores(as) se encontravam inseridos(as), e
assim, propor uma anélise que versasse sobre as diferencas e semelhancas
entre as narrativas e abordagens teérica-metodoldgicas em uma tentativa de
relacionar tais perspectivas as especificidades histéricas, sociais, regionais e
curriculares dos estados a qual os(as) participantes pertencem.

Neste sentido, buscando dar luz & problemdtica do presente artigo,
escolhemos a seguinte questdo para analisarmos: “Quais desses temas
histéricos vocé trabalha quando inicia as discussées sobre a independéncia
do Brasil?” e “Justifique sua escolha com argumentos histéricos”.

No total, foram 46 (quarenta e seis) respostas obtidas por meio
da aplicagio dos questiondrios, porém, considerando o objetivo deste
artigo, decidimos nos concentrar nas narrativas de docentes experientes e
que jd se encontram atuando profissionalmente em escolas da Bahia e do
Parand. Portanto, desconsiderando as respostas de professores em formagao
(estudantes) e de outros estados, a exemplo do Mato Grosso do Sul e
Minas Gerais, que também compuseram o puiblico investigado, utilizamos
um total de 37 (trinta e sete) narrativas docentes, sendo 19 (dezenove) do
estado da Bahia e 18 (dezoito) do estado do Paran4.



INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA 41

Considerando que a questao escolhida foi dividida em duas partes,
sendo a primeira respondida através do formato de alternativa dnica
e a segunda de forma dissertativa, para a pergunta “Quais desses temas
histéricos vocé trabalha quando inicia as discussoes sobre a independéncia
do Brasil?” foram apresentadas as seguintes opgdes e obtidas as seguintes
respostas: Vinda da familia real para o Brasil (17 respostas), Inconfidéncia
Mineira (8 respostas), Conjuracao Baiana (5 respostas), Regresso de D. Joao
VI para Portugal (3 respostas), Independéncias americanas (2 respostas),
Revolugao de 1820 no Porto (1 resposta), Retorno do sistema colonial (1
resposta) e Formagao dos estados nacionais (nenhuma resposta).

Temas histéricos mais trabalhados pelos docentes para iniciar
as discussdes sobre a Independéncia do Brasil

Vinda da familia real
para o Brasil

Inconfidéncia
Mineira

Conjuragdo Baiana

Regresso de D.
Jodo VI para Portu...

Independéncias
americanas

Revolugao de 1820
no Porto

Retorno do sistema
colonial

Formacé&o dos
estados nacionais

Fonte: a autora - Produzido por Planilhas Google (2025).

Conforme apontado pelo grifico acima, podemos observar que
a grande maioria dos professores (17 docentes sendo 8 da Bahia ¢ 9 do
Parand) iniciam as discussdes sobre Independéncia do Brasil em suas
respectivas salas de aula abordando a vinda da familia real para o Brasil, ou
seja, o conhecimento acerca deste contetdo se encontra majoritariamente
concentrado no fato histérico da vinda da familia real portuguesa a entio
colonia brasileira diante da necessidade imposta pelas invasoes napolednicas
em Portugal.

Ao refletirmos sobre tal concepgio, podemos afirmar que o
acontecimento protagonizado pela monarquia de Portugal é priorizado
pela maioria dos(as) docentes quando comegam a tratar da Independéncia
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do Brasil enquanto contetido substantivo que compode o curriculo da
disciplina escolar Histdria, que por sua vez, foi construido baseado em
narrativas que privilegiam a histéria da metrépole e que demonstram uma
relagao de poder entre as concepgoes histéricas que permeiam a nossa
historiografia.
O sistema educacional brasileiro ¢ dos demais paises hispano-
americanos se constituiram sob a hegemonia cultural de paises europeus.
O rompimento politico nio excluiu antigos lagos identitdrios da fase
colonial, evidentemente, mantendo-se o “ber¢o de origem” nos paises
ocidentais cristios europeus. Para o Brasil, a op¢ao das elites no poder,
elites provenientes dos setores agrario e escravagista, foi a constituicio de
um nacionalismo identificado com o mundo cristao e branco europeu,
acrescido de um espectro conservador representado pelo regime
mondrquico. O desafio politico para essas elites era a manuten¢io
de um vasto territério conquistado pela monarquia portuguesa que
necessitava manter o regime mondrquico e consolidar uma unidade
territorial, além de criar formas identitdrias que ultrapassassem as vises
provinciais e os conflitos locais com projetos republicanos e separatistas
que desafiavam o poder centralizado (Bittencourt, 2007, p. 35).
Dialogando novamente com a professora Circe Bittencourt,
podemos observar por meio das respostas dos(as) docentes que a construgio
eurocéntrica da disciplina de Histéria, assim como do sistema educacional
brasileiro, ainda se faz presente na introdu¢io de contetidos da Histéria do
Brasil.

Isso nao significa que a vinda da familia real portuguesa nio tenha
influenciado o processo de Independéncia do pais, mas sim que ao iniciar
tal conteddo com este fato isolado os docentes acabam por reproduzir
abordagens que desconsideram ou secundarizaram a atuagio de grupos
sociais nacionais, focando no acontecimento e nio no processo.

Quando solicitado aos(as) docentes que justificassem suas escolhas,
podemos observar tanto respostas mais complexas e fundamentadas na
Histéria ciéncia como respostas mais genéricas e esvaziadas de sentido e
argumentos histéricos, logo, considerando este movimento, propomos
categorizar algumas narrativas para uma andlise mais inteligivel e
sistematica.

Na categoria “Respostas mais complexas e fundamentadas na
Histéria ciéncia” elencamos 7 (sete) narrativas, sendo 3 (trés) de docentes
da Bahia e 4 (quatro) de docentes do Parand, que mesmo iniciando as
discussoes acerca da Independéncia do Brasil com o contetido sobre a vinda
da familia real Portuguesa, justificou tal tomada de decisao a partir de
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critérios histéricos, contextualizando o fato da chegada e estabelecimento
da monarquia lusitana em terras brasileiras com diversos contetdos,
portanto, dialogando com outros fatores e episédios ocorridos no periodo.

Ao seguirem este caminho, 5 (cinco) respostas foram agrupadas na
micro categoria “Didlogo e contextualiza¢ao histérica” considerando que a
histéria da Independéncia é composta de “[...] pessoas célebres e de outras
menos conhecidas; de acontecimentos, conjunturas e estruturas. E uma
histéria do Brasil e de suas muitas localidades, mas também de Portugal e
de parte da Europa, da América e da Africa” (Pimenta, 2022, p. 14).

Outra micro categoria criada nessa perspectiva ¢ “Compreensio da
importincia das revoltas populares para a Independéncia do Brasil”, cujo
as 2 (duas) narrativas elencadas revelam o entendimento i relevincia da
participa¢o ativa de setores da populagio brasileira que nio apenas a elite,
a exemplo das lutas indigenas e da Conjuragiao Baiana, concepciao que
vai contra a ideia, hd muito difundida pela historiografia e incutida no
imagindrio social, de uma Independéncia amigével, natural e sem conflitos
sociais.

A despeito dessa versio idilica, a histéria do Brasil seguiu sendo
uma histéria recheada de eventos violentos, assentada em estruturas
- a desigualdade social, o racismo - também violentas. As guerras
de independéncia sio uma das fundacoes desse estado de coisas, e
as mobilizagoes militares e batalhas que ocorreram em provincias
como Bahia, Cear4, Piaui, Maranhao, Pard e Cisplatina foram muito
importantes para que independéncia e unidade finalmente convergissem
na criacdo desse Brasil que existe até hoje (Pimenta, 2022, p. 104).

Na tabela abaixo, trazemos alguns exemplos das narrativas® que
foram inseridas na categoria “Respostas mais complexas e fundamentadas
na Histéria ciéncia”:

2 Todas as narrativas apresentadas como exemplos foram mantidas da forma que os(as) docentes
responderam no formuldrio, inclusive com erros gramaticais e/ou de digitagio, nio havendo
nenhuma interferéncia por parte da autoria.
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Tabela 1 — Narrativas docentes mais complexas e fundamentadas na Histéria ciéncia

Micro Nimero de Exemplos de Narrativas
Categorias docentes
Diélogo e 5 I. “A crise do sistema colonial foi um processo de longa
contextualizagio duracio, relacionado ao acirramento das contradi¢oes
histérica internas da Coldnia e da crise da relagio entre coldnia e

metrépole em meio a um contexto marcado pelo advento
do capitalismo industrial. Apds essa contextualizacio, a
fuga da familia real e as transformagoes dai advindas sao
abordadas por acentuarem ainda mais a crise do sistema
colonial e a necessidade da elite e de D.Pedro construirem
arranjos politicos para manter a ordem social e o controle
politico do Brasil.”

II. “Em minhas aulas, costumo abordar todos esses temas
por isso, gostaria de poder marcar mais de uma alternativa,
mas como neste instrumento niao é possivel, selecionei
“A vinda da familia real para o Brasil” por considerar que
partindo dessa temdtica tenho a oportunidade de mediar e
“provocar” uma discussio interessante sobre este fato, pois
este acontecimento aproximava o poder metropolitano
dos colonos, ao tempo que intensificava a chama jé gestada
da separacio politica e o desejo de liberdade do Brasil em
relagdo a Portugal.”

III. “Contexto histérico e proximidade geografica. Atuo
a partir da relacio entre os ideiais iluministas, seus
desdobramentos nas metrépoles e posteriormente em suas
colonias, as quais iniciavam suas lutas de emancipacio
e trazem desdobramentos ao Brasil. Por outro lado,
e concomitantemente as relacées Portugal e Brasil, a
exploragio e as rupturas também sio fundamentais, bem
como a modernizagio e as ideias de nagio com a chegada
da coroa ao Brasil.”
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Compreensio 2 I. “A vinda da familia real para o Brasil representa o
da importancia coroamento dos ventos de mudancas que estdo acontecendo
das revoltas na Europa (o fim do Antigo Regime com as Revolugoes
populares para a Burguesas na Inglaterra e com a Revolugio Francesa e
Independéncia projeto napolednico de poder e expansio da Franca) e
do Brasil impactando a vida dos colonos na América. Vale notar o

aumento dos impostos e do controle colonial portugués
que levaram 3s revoltas nativistas,  Inconfidéncia Mineira
¢ 4 Conjuragio Baiana, com endurecimento nas respostas
a essas revoltas, principalmente aquelas de cardter mais
emancipatério no sentido politico e social.”

II. “Inicio o assunto com a chegada da familia real
portuguesa e as transformagées advindas desse processo.
Destaco a abertura de portos, o aumento de impostos,
a circulagio de obras de intelectuais estrangeiros e a
Revolugio do Porto para elucidar o quanto esses episédios
influenciaram um sentimento separatista - também abordo
a influéncia dos antecedentes, como as Conjuragdes
Mineira e Baiana.”

Total 7

Fonte: a autora (2025)

Por outro lado, 10 (dez) narrativas nio justificaram os motivos
de iniciar os contetidos sobre a Independéncia do Brasil, nao cumprindo
com o objetivo da questdo ao apresentarem explicagoes rasas a respeito da
vinda da familia real ao Brasil e respostas generalistas que apontam para
um processo natural de Independéncia conduzido apenas pela presenca da
monarquia portuguesa em territério brasileiro.

Tais narrativas foram alocadas na categoria “Respostas menos
complexas e que se afastam dos fundamentos da Histéria ciéncia”, sendo 5
(cinco) baianas e 5 (cinco) paranaenses, pois “o processo de Independéncia
sempre contemplou em seu interior vdrios processos menores, virias
independéncias. Essa pluralidade se referia a diversos projetos, regioes e
agentes” (Pimenta, 2022, p. 94).

Dentro dessa categoria, dividimos as narrativas em duas
micro categorias. A primeira, “Concep¢do uUnica sobre o processo de
Independéncia’, é composta por 6 (seis) narrativas e indicam a vinda da
familia real ao Brasil como um fato isolado e que, sozinho, serviria para
justificar historicamente todo o movimento politico, econdmico e social que
culminou na separago e autonomia politica do Brasil em relagao a Portugal
no inicio do século XIX. J4 a segunda, “Respostas genéricas e esvaziadas
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de sentido”, é constituida por 4 (quatro) narrativas que nao respondem ao
questionamento realizado, apontando para um esvaziamento conceitual
no que tange a auséncia de argumentos histéricos que justificassem suas
escolhas diddtico-pedagdgicas em sala de aula.

Tabela 2 — Respostas menos complexas e que se afastam dos fundamentos da Histéria

ciéncia
Micro Nimero de Exemplos de Narrativas
Categorias docentes
Concepgao tinica | 6 I. “Com a chegada da familia real portuguesa, se inicia
sobre o processo um sentimento de independéncia.”

de Independéncia
II. “A Vinda da Familia Real para o Brasil, marca o
momento em que Napoledo Bonaparte decretou o
Bloqueio Continental, obrigando-os a refugiar na
col6nia brasileira, onde desencadearam o processo de
independéncia e seus desdobramentos.”

III. “Foi com a vinda da familia real que se d4 inicio ao
processo de independencia. O resto é consequencia’

Respostas 4 I. “Tenho utilizado tais argumentos se inicio dado que
genéricas e os alunos geralmente contam com mais informagoes e
esvaziadas de isso serve de pontapé inicial para que eles se interessem
sentido e participem das discussoes. Depois, costumo trazer os

outros topicos que por muitas vezes eles nio se lembram

» »

muito ou dizem apenas que “j4 ouviram falar”.

II. “Para explicar aos alunos os conceitos e entender as
mudangas na dimensio politica e social do periodo”

III. “A Histéria linear”

Total 10

Fonte: a autora (2025)

No tocante as outras alternativas escolhidas pelos(as) docentes
quando questionados por qual temdtica iniciavam a dinamiza¢do do
conhecimento acerca da Independéncia do Brasil em sala de aula, foram as
alternativas “Inconfidéncia Mineira” ¢ “Conjuragao Baiana” que tiveram
mengoes mais expressivas entre o professorado, respectivamente, 8 (oito) e
5 (cinco) respostas cada.

Dos(as) 8 (oito) docentes que optaram pela Inconfidéncia Mineira,
5 (cinco) sdo paranaenses e 3 (trés) baianos, isto é, a maioria estao inseridos
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em contextos educacionais do estado do Parand, porém, quando analisamos
as escolhas pela Conjuragio Baiana o resultado se inverte, a maioria que
selecionou essa opgao sio docentes que partem de realidades escolares
do estado da Bahia considerando as 4 (quatro) respostas baianas e uma
paranaense.

Diante disso, em uma rdpida andlise poderiamos inferir que este
resultado se dd devido as especificidades culturais e regionais de cada estado
e, que em um movimento natural, os(as) docentes da Bahia demonstraram
sua preferéncia pela Conjuragio Baiana enquanto docentes do Parand
teriam mais contato com a Inconfidéncia Mineira.

Todavia, a pesquisadora e professora Maria Auxiliadora Schmidt
nos aponta que nio podemos desconsiderar as redes de relagoes em que
os acontecimentos sio construidos, sendo “importante observar que
uma realidade local nao contém, em si mesma, as chaves de sua prépria
explica¢ao” (Schmidt, 2007, p.190).

Desta forma, quando analisamos os documentos que normatizam
e norteiam os curriculos escolares em ambos estados, compreendemos que
este movimento nao ¢ simplesmente orginico, mas que as construgdes
curriculares o influenciam diretamente ao fazerem escolhas diddtico-
pedagbgicas e epistemoldgicas que ampliam determinadas discussoes
enquanto limitam outras.

Logo, mesmo diante das diretrizes apresentadas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que em 2017 foi aprovada pelo Conselho
Nacional de Educagao (CNE) e homologada pelo Ministério da Educacao
(MEC), as diversidades regionais do nosso pais acabam refletindo nos
curriculos estaduais e, por consequéncia, na pratica docente cotidiana em
diferentes realidades.

O Documento Curricular Referencial da Bahia (DCRB) ¢ o
normativo estadual da Educacio Bésica no estado, divido em trés volumes
o documento contempla a Educacio Infantil e Ensino Fundamental no
Volume 1, o Ensino Médio Regular, a Educagao Integral e a Educagao
Profissional e Tecnolégica no Volume 2, e as Modalidades de Ensino de
Educacio do Campo, Educa¢io Escolar Quilombola, Educagao Escolar
Indigena, Educacao Especial e Educagao de Jovens e Adultos no Volume 3,

este ltimo ainda em fase de elaboragio apés ter passado por um periodo
de Consulta Publica’. Segundo o DCRB,

3 De acordo com o Guia do/a Participante - Documento Curricular Referencial da Bahia
(DCRB) Etapa Modalidades, a Consulta Publica foi realizada durante o periodo de 13
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Este documento se constitui como a referéncia curricular do Estado
da Bahia, tornando-se essencial para o planejamento curricular das
Unidades Escolares estaduais, bem como para a atualizagio e/ou
elaboracio dos Projetos Politico-Pedagégicos (PPP), nos quais deverdo
ser incorporados aspectos da pluralidade e da diversidade dos Territérios
de Identidade do Estado, com as singularidades e identidades locais,
elementos constituintes de sentidos e significados para cada regido
da Bahia e valorizacio da cultura, da meméria e dos saberes do povo
baiano, estabelecendo-se como categorias pedagégicas, na medida que
potencializam préticas pedagdgicas escolares (Secretaria da Educacio
do Estado da Bahia, 2022, p. 9).

Neste sentido, o documento evidencia a importincia de iniciar
os conteudos a respeito da Independéncia do Brasil com as Conjuragoes
Baiana e Mineira enquanto Rebelioes na América portuguesa, “articulando
as temdticas locais e suas interfaces com processos ocorridos na Europa e
nas Américas, especialmente na Bahia, com os motins e levantes na Bahia
colonial” (Secretaria da Educagao do Estado da Bahia, 2020, p. 441).

Este movimento vai ao encontro de concepgoes educacionais que
defendem que a aprendizagem de determinada disciplina e/ou contetido
pode ser mais satisfatéria quando iniciada pelo tempo/espago mais préximo
do(a) estudante, trazendo luz as perspectivas de uma histéria local, mas sem
deixar de lado as articulacoes necessdrias com os acontecimentos ocorridos
nos continentes americano e europeu numa perspectiva mais ampliada e

global.

De uma forma mais resumida e tedrica-metodologicamente fragil, o
estado do Parand elaborou o “Referencial Curricular do Parand: principios,
direitos e orientagdes”, que juntamente com o Curriculo da Rede Estadual
Paranaense (CREP), tornaram-se documentos norteadores voltados as
especificidades da Rede Estadual do estado sob a luz da implementacio
da BNCC, substituindo assim, as Diretrizes Curriculares Estaduais (2008-
2019) anteriormente vigente.

Trazendo conceitos mais gerais e transcri¢oes das habilidades
da BNCC, ambos os documentos especificam algumas habilidades
referenciais paranaenses, evidenciando que um dos principais objetivos de
aprendizagem da Independéncia do Brasil especificos do estado do Parand
¢ “Analisar e problematizar o processo de independéncia em diferentes

de junho a 12 de julho de 2022 conforme orientagio do Ministério da Educacio (MEC),
voltada s comunidades escolares e 4 sociedade civil em geral a fim de qualificar o documento
e assegurar a transparéncia, legitimidade e participacio dos/as interessados/as no processo.
Disponivel em: http://dcrb.educacao.ba.gov.br/derb-volume-3/.
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paises latino-americanos e comparar as formas de governo neles adotadas”
(Parand, 2019, p. 29).

Buscando alguma diretriz que tratasse especificamente de conflitos
sociais, revoltas populares e lutas que corroboraram para a Independéncia
do Brasil, com o intuito de verificar particularidades sobre a Inconfidéncia
Mineira, opgao diddtica majoritariamente escolhida por professores(as)
inseridos(as) em contextos escolares do Parand, encontramos a habilidade
PR. EFO8HI14. d. 8. 20, que aponta a necessidade de “conhecer as
constantes lutas pela terra, a cultura e as imposigoes civilizatdrios e culturais
dos povos origindrios e negros locais, regionais nacionais” (Parand, 2019,
p- 29).

Contudo, consideramos que a superficialidade, repeti¢oes e
generalismos do documento acabaram impossibilitando uma andlise mais
profunda e alinhada as respostas obtidas por meio dos questiondrios, sendo
possivel inferir que devido sua implementagio recente, os(as) docentes
acabam se baseando nas Diretrizes Curriculares Estaduais de Histéria,
documento normativo que ficou em vigéncia no estado do ano de 2008
a 2019, mais adequado e satisfatério pois embasado em fundamentos
tedricos e procedimentos metodoldgicos da ciéncia e pensamento histérico.

Por fim, mencionamos as trés escolhas docentes ao tema “Regresso
de D. Joao VI para Portugal”, as duas preferéncias a temdticas que envolvem
as “Independéncias americanas” e a uma resposta cada para a “Revoluc¢io
de 1820 no Porto” e para o “Retorno do sistema colonial”, bem como,
suas respectivas justificativas na tabela a seguir, cabendo reforcar que a
alternativa “Formacio dos estados nacionais” nao foi escolhida por
nenhuma das pessoas participantes da pesquisa.
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Tabela 3 — Justificativas apresentadas as alternativas menos escolhidas pelos(as) docentes

Alternativa

escolhida

Quantidade

Justificativas apresentadas

Regresso de D.
Joao VI para
Portugal

I. “Necessidade de mostrar os motivos pelos quais D.
Jodo retornou para Portugal deixando Pedro aqui.”

I1. “Pois ¢ a partir do retorno de D. Jodo VI que se toma
forca e vigor a ideia de independéncia, ideia é essa que ji
vinha sendo gestada hd tempos.”

III. “Na verdade a minha opgao por trabalhar as temdticas
nessa ordem nio ¢ histérica e sim diddtica. acredito que
essa ordem facilita o processo de ensino e aprendizagem
dos alunos.”

Independéncias
americanas

L. “Ambos os acontecimentos estdo interligados, até
pq, sofreram influéncias do que ocorria na Europa, em
meados do século XVIII”

II. “Bem, esse escolha se d4 pelo fato das independéncias
no continente americano ( principalmente no caso dos
EUA 1776) servirem como um estimulo a processos
como por exemplo a Inconfidéncia Mineira 1789 e &
Conjuragio Baiana 1798 que mesmo com seus insucessos
serviram como marco “inaugural” para se comegar a
pensar em tal situacdo.”

Revolugio de
1820 no Porto

L. “Geralmente, o professor da Educacio Bsica costuma
organizar seu planejamento de acordo com a sequéncia
de contetidos sugerido pelo livro diddtico que os alunos
usam.Sendo assim, costumo discutir Inconfidéncia
Mineira e Conjuragio Baiana , bem antes de trabalhar
com a Independéncia do Brasil de fato. Ao iniciar a
discussao sobre a Independéncia, iniciamos falando

sobre a Revolugio do Porto e o retorno de D. Joao VI a
Portugal. Esses episédios marcam o fim do absolutismo
portugués, o que vai refletir diretamente no Brasil. Ao
nio aceitar a recolonizacao do Brasil, as elites portuguesas
que aqui se encontravam e a grave crise social e
econdmica vivida pela populagio em geral, vai fazer com
que o desejo de liberdade se aflore ainda mais na Colénia,
levando ao processo de Independéncia.”

Retorno do
sistema colonial

I. “E importante o aluno conhecer como se deu o sistema
colonial no Brasil e suas sequelas.”

Total

Fonte: as autoras (2025)




INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA 51

Entre as justificativas citadas, podemos observar que algumas se
encontram mais bem situadas na matriz epistemoldgica da Histéria ao
apontarem conceitos de segunda ordem como longevidade histérica, que
aparece em “Pois ¢ a partir do retorno de D. Joao VI que se toma forca
e vigor a ideia de independéncia, ideia é essa que jd vinha sendo gestada
ha tempos”, bem como, contextualizacio histdrica, presente nas passagens
“Ambos os acontecimentos estao interligados...” e “Bem, esse escolha se d4
pelo fato das independéncias no continente americano ( principalmente
no caso dos EUA 1776) servirem como um estimulo a processos como por
exemplo a Inconfidéncia Mineira 1789 e a Conjuragio Baiana 1798...”.

Contudo, outras respostas sdo insuficientes no tocante as premissas
da ciéncia histérica pois apresentam respostas vagas e simplistas, nio
justificando suas escolhas, como em “Necessidade de mostrar os motivos
pelos quais D. Joao retornou para Portugal deixando Pedro aqui” ¢ “Na
verdade a minha opgao por trabalhar as temdticas nessa ordem nio ¢
histérica e sim diddtica. acredito que essa ordem facilita o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos”.

Cabe mencionar que a maioria das respostas dos(as) docentes
que optaram por essas alternativas, citam em suas justificativas outras
alternativas que estavam disponiveis para escolha na primeira questao,
relacionando assim, os diversos acontecimentos histéricos que integram o
processo de Independéncia do Brasil.

Reflexodes a partir da pesquisa

Sem desconsiderar as especificidades histéricas, regionais, culturais
e curriculares dos estados do Parand e da Bahia, este artigo buscou analisar
quais as abordagens que perspectivaram os processos de ensino sobre a
Independéncia do Brasil enquanto contetido substantivo da Histéria. De
acordo com Peter Lee (2001), os conceitos substantivos sdo sistematizados
pela historiografia e se encontram inseridos nos contetidos construidos
para a dinamizagio do conhecimento histérico utilizado em sala de aula,
a exemplo da Independéncia do Brasil, contudo, o ensino dos conceitos
substantivos deve ser acompanhado por outra categoria de conceitos
situados na ciéncia histérica, isto é, os conceitos de segunda ordem ou
metahistdricos, que dizem respeito a natureza da elaboracio cognitiva da
Histéria enquanto conhecimento cientifico.
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Em outras palavras, o autor salienta que o éxito do ensino de
Histéria permeado por uma apropriacio cognitiva estudantil satisfatdria a
partir do desenvolvimento do pensar historicamente seria possivel a partir
do modelo de progressao da aprendizagem histérica fundamentado na
estrutura conceitual da natureza desse conhecimento (Lee, 2001).

Neste sentido, partindo de algumas premissas da Educacio
Histérica, corroboramos que o ensino sobre a Independéncia do Brasil,
quando do Bicentendrio deste evento importante e cercado de diversas
narrativas mitoldgicas, precisa cada vez mais ser acompanhado de conceitos
como interpretagao, evidéncia, explicagao, longevidade, contextualizagao e
multiperspectividade histérica para reverter a ideia de um acontecimento
natural, isolado e conduzido apenas pela elite brasileira.

Compreendendo o curriculo como uma construgio social, bem
como, as fortes relagoes de poder com o Estado que configuraram o cédigo
disciplinar da Histéria no Brasil, podemos afirmar que as concepgoes
eurocéntricas e de uma histéria linear e oficial ainda ecoam no ensino
de Histéria nas salas de aula, nos livros diddticos e nas priticas docentes
do Parand a Bahia, em especial, em relagio ao ensino do processo de
Independéncia.

A memoria da independéncia do Brasil foi consagrada por uma
historiografia oitocentista, baseada no paradigma historicista de
Leopold von Ranke, que priorizou a histéria dos “grandes homens”
e suas agbes para construir o novo Estado nacional. Tal histéria
oficial ainda tem forte ressonincia no ensino de histéria escolar atual,
embasado na ilusio de que a escola e os livros diddticos sdo portadores
de uma narrativa exclusiva na formatagio da consciéncia histérica da
comunidade escolar. A BNCC ratifica esse intento ao priorizar eventos
“importantes” da histéria a partir de uma cronologia quadripartite.
Ainda que intente uma “visio global”, em que a independéncia
¢ tomada como um processo, as escolhas de sequéncia diddtica e
contextualizagio nio explicitam essa perspectiva, realcando um tempo

ditado pelos “fatos vindos de Portugal” (Cirino, 2023, p. 45-46).

Buscando romper com a légica oitocentista em uma tentativa
de inserir diferentes atores sociais nas narrativas histéricas sobre a
Independéncia, como as mulheres e populagdes negras e indigenas, ¢é
que as Leis 10.639 de 2003 e 11.645 de 2008 vém disputando espago
entre as paginas da nossa Histdria no presente a fim de evidenciar que o
conhecimento histérico estd em constante constru¢ao e que nao pode ser
entendido como algo acabado e congelado no passado.
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Nessa perspectiva, a cultura histérica escolar demonstrada pelas
narrativas docentes apontam para o longo caminho que nés, professores(as)
e pesquisadores(as) da disciplina Histéria, precisamos percorrer no que
tange temas importantes para a reformulagao de uma consciéncia histérica
conectada as demandas sociais cotidianas.
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I
Capitulo 3

A INDEPENDENCIA DO BRASIL EM
IMAGENS: CONSIDERACOES SOBRE O
BICENTENARIO A PARTIR DA CULTURA
HISTORICA

Giovana Maria Carvalho Martins!

ste texto traz parte das discussoes realizadas no 4mbito do grupo

de pesquisa “Histéria e Ensino”, da Universidade Estadual de
Londrina, sob orienta¢do da Prof. Dra. Marlene Rosa Cainelli, durante
o ano de 2022, em que desenvolvemos, em razio do bicentendrio da
Independéncia do Brasil, um questiondrio que foi aplicado a alunos de
cursos de graduacdo em Histéria e a professores de Histéria em atuagio.
O questiondrio consistiu em 10 perguntas, todas dissertativas, e buscou
verificar de que maneira estes professores entendem e ensinam sobre
a Independéncia do Brasil no marco de 200 anos de sua proclamagao.
Este artigo se debrucard sobre as respostas dadas pelos professores a
questio numero 3, que traz duas imagens: Proclamagdo da Independéncia,
de Francois-René Moreaux (1844) e Independéncia ou morte, de Pedro
Américo (1888) e pede que os professores argumentem sobre as narrativas
apresentadas sobre a Independéncia nas imagens e de que maneira eles
trabalhariam com elas em sala de aula. A partir desta questao, abordamos
o uso de imagens no ensino de Histéria e analisamos as respostas dos
professores a luz das discussées da Educagao Histérica, considerando o
que defende Jorn Risen (Rasen, 2007; 2014) sobre a cultura histérica,
entendendo que as imagens fazem parte da cultura de alunos e professores e
contribuem para moldar a forma como estes ensinam e aprendem Histéria.

O questiondrio foi respondido de forma ano6nima. Ele foi
elaborado através da plataforma Google Forms, porém alguns professores
responderam de forma impressa, e as respostas foram submetidas ao Forms
posteriormente. O questiondrio continha perguntas que objetivavam

1 Doutora em Educa¢io (2025) pela Universidade Estadual de Londrina. Mestre em Educacio
e Graduada em Histéria pela mesma institui¢io. Graduada em Pedagogia pela UNINTER.
Professora da Educagio Bdsica do Municipio de Londrina. Contato: giovana.mcmartins@
gmail.com



56 INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA

tragar o perfil profissional dos professores e graduandos (perguntando,
por exemplo, sobre sua formagio, quanto tempo de atuagio em sala de
aula, entre outras), bem como questdes abertas formuladas para buscar
compreender como esses profissionais entendem a Independéncia do Brasil
e, sobretudo, como ensinam para seus alunos do Ensino Fundamental e
Ensino Médio. Este texto pretende debrugar-se sobre as respostas para a
pergunta de nimero 3, que estava exposta da seguinte forma:

“Nas imagens abaixo temos duas representacoes do evento da
independéncia do Brasil em quadros. Argumente sobre as narrativas
apresentadas sobre a Independéncia nas imagens. Como vocé trabalharia
com os quadros”. Apés, seguiam duas imagens. A primeira, o quadro
“Independéncia ou Morte”, de Pedro Américo, produzido em 1888. A
segunda, o quadro “Proclamagio da Independéncia”, de Frangois-René

Moreaux, de 1844.

“Independéncia ou Morte” — Pedro Américo (1888)

Fonte: https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/palacio-itamaraty/patrimonio-historico/
independencia-ou-morte-grito-do-ipiranga-estudo


https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/palacio-itamaraty/patrimonio-historico/independencia-ou-morte-grito-do-ipiranga-estudo
https://www.gov.br/mre/pt-br/assuntos/palacio-itamaraty/patrimonio-historico/independencia-ou-morte-grito-do-ipiranga-estudo
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Proclamagao da Independéncia” - Frangois-René Moreaux (1844)

o = . G . ol
% b e

Klow.

Fonte: https://ensinarhistoria.com.br/independencia-do-brasil-por-moreaux/

A andlise das respostas dos participantes foi conduzida com base
na Teoria Fundamentada (Grounded Theory), uma abordagem qualitativa
que visa construir teorias a partir da interpretagao dos dados coletados. A
partir dos dados, constroem-se as categorias para abarcar as questdes, ao
invés de ter categorias pré-estabelecidas e manter os dados “engessados”.
Esta teoria permite que o pesquisador revisite os dados quantas vezes
forem necessdrias, num movimento ciclico de pesquisa. Desenvolvida
por Barney Glaser e Anselm Strauss, essa metodologia envolve entao um
ciclo continuo de coleta, organiza¢io e exame critico das informacoes,
permitindo a identificagio de padroes e a criagao de categorias analiticas.
Durante esse processo, portanto, as categorias sdo constantemente
ajustadas e conectadas, resultando em uma teoria que emerge diretamente
das evidéncias observadas (Charmaz, 2009).

Bicentenario da Independéncia e cultura histérica

A Independéncia do Brasil, conforme destaca Lilia Schwarcz
(2022), caracteriza-se por sua complexidade e contradigoes, especialmente
quando comparada aos processos independentistas latino-americanos.
Diferentemente de outras nagdes que emergiram como republicas, o
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Brasil consolidou sua autonomia politica sob a forma de uma monarquia,
mantendo estruturas sociais ¢ econdmicas anteriores. Essa peculiaridade
impactou nao apenas a construgio do Estado nacional, mas também a
maneira como esse evento foi representado e memorizado ao longo do
tempo.

Nesse sentido, um elemento central na formagio da memoria
histérica da Independéncia é a tela “Independéncia ou Morte”, de Pedro
Américo, concluida em 1888, mais de seis décadas apds os eventos
de 1822. A obra, encomendada durante o reinado de Dom Pedro II,
consolidou-se como a representagio visual hegemonica desse momento
histérico, ainda que sua composigao esteja distante de uma documentagio
factual. A necessidade de um ato simbdlico para perpetuar a narrativa da
Independéncia reforga a construcio de uma memoria oficializada, muitas
vezes dissociada das complexas dinimicas sociais e politicas do periodo. De
acordo com Schwarcz (2002, p. 15)

[...] vale destacar como a recepgio futura do 7 de setembro guardou
uma pintura, criada muitos anos depois do evento de 1822, como uma
espécie de testemunho, um documento visual do ato de separagao com
a metrépole. Trata-se da tela de Pedro Américo chamada Independéncia
ou morte, entregue ao Estado brasileiro apenas em 1888: um ano antes
da Proclamacio da Republica.

A andlise da produgao e circulagao de ambas as imagens escolhidas
para realizar a pesquisa busca compreender como a cultura histérica se
estrutura, bem como a formacio das representagoes que ainda hoje
influenciam o ensino de Histéria. A investigagao aqui apresentada busca
problematizar esse fendmeno, discutindo a recepgio das imagens da
Independéncia no ensino e suas implicagdes na formagao da consciéncia
histérica dos alunos.

A cultura, de acordo com J6rn Risen (2007, p. 121) ¢ “o campo
em que os potenciais de racionalidade do pensamento histérico atuam na
vida prdtica”, de maneira que aquilo que ¢é histérico tem um lugar préprio
no quadro cultural em que estamos inseridos em nossa vida prética. Ela é,
ainda, mais do que a ciéncia da histdria, abarcando outros aspectos além da
historiografia. Portanto, “nada mais ¢ [...] do que o campo da interpretacao
do mundo e de si mesmo, pelo ser humano, no qual devem efetivar-se
as operagdes de constitui¢io do sentido da experiéncia do tempo [...]”

(Riisen, 2007, p. 121).

Assim, segundo Risen (2009), a cultura histérica é o resumo
da universidade, do museu, da escola e das instituicoes culturais como
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conjunto de lugares da meméria coletiva, “[...] e integra as fungoes do
ensino, do entretenimento, da legitimacdo, da critica, da distragio, da
ilustracdo e de outras maneiras de memoras, na unidade global da meméria
histérica”. (Risen, 2009, p. 03, tradugao nossa).

Assim, as fontes histéricas inserem-se na cultura histérica por
fazerem parte do cotidiano dos alunos no ensino de Histéria. Silva (2010,
p. 175) pontua que elas “[...] sdo representagdes do mundo elaboradas
pelos seus autores dentro de suas condigoes de produgio, do contexto
histérico no qual estao inseridos, das ideologias que possuem e das posi¢oes
institucionais que assumem”.

O ensino de Histéria utilizando imagens em sala de aula nao ¢é
novidade, mesmo nas abordagens mais tradicionais. A questao é de que
maneira estas imagens sdo trabalhadas com os alunos e com qual funcio
se s40 usadas para levar a reflexao e confronto com outros documentos em
outros suportes ou apenas como ilustragio.

A pesquisa

Ao todo, 45 participantes responderam as perguntas. Com isto,
separamos as respostas em 5 categorias, baseando-nos na ideia central
da resposta, de como o professor trabalharia com as imagens em sala de
aula: categoria 1: foco nos personagens; categoria 2: imagens produzidas
a posteriori/contexto de produgio; categoria 3: fabricagao da Histéria;
categoria 4: multiperspectividade; categoria 5: outros. Nao temos a inten¢ao
de fazer um julgamento de valor das categorias, e sim problematizar como
os professores trabalhariam a temdtica dentro destas categorias que foram
criadas com base em suas respostas. E importante ressaltar que as respostas
foram transcrevidas tal e qual estao nos questiondrios, buscando manter as
particularidades do texto de cada participante.

Na categoria 1: foco nos personagens, hd 13 respostas. Os professores
que foram alocados aqui afirmaram que o foco de seu trabalho seria nos
personagens, falando sobre quem estd retratado no quadro e como ¢ esta
representagio. Alguns professores se limitaram a dizer que trabalhariam
perguntando “Quem eram as pessoas representadas na tela. Qual a classe
social que pertencia’ (Professora, 51 anos, atuando desde 1999, mora
na Bahia). Outros, colocaram que na primeira imagem, abordariam a
“Auséncia de participagio popular (povo & margem”, enquanto na segunda,
falariam sobre “Ativismo popular” (professor, 53 anos, atuando desde 1990,
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morador da Bahia). As respostas alocadas nesta categoria apresentam como
caracteristica definidora a falta de uma problematizacio, pois, conforme
abordado no inicio desta discussio, os documentos mostram que nao houve
participacao popular no momento da Independéncia, de maneira que seria
necessdrio falar com os alunos sobre as inten¢oes que estao representadas
nos quadros, e nio apenas comparar a presenca ou auséncia do povo nas
imagens.

Algumas respostas que se enquadram nesta categoria 1 falam da
necessidade desta problematizagio, porém enquadram-se nela por seu
discurso estar centrado nos personagens em questao, como no exemplo
a seguir: “Tentaria desconstruir a representagao da independéncia como
um ato heroico, centrado na figura de D. Pedro” e “Discutir a participagio
popular no processo de Independéncia e o controle da elite brasileira na

condugio e desdobramentos deste processo” (professora, 47 anos, atuando
desde 2000, moradora da Bahia).

Uma resposta que se destaca dentro desta categoria ¢ a seguinte:

Apresentaria um quadro por vez. Farfamos a andlise de cada um,
observando os personagens neles representados e discutiriamos, sobre
a forma como cada artista apresenta o fato histérico. Por fim, proporia
uma atividade de comparagio entre os dois quadros, observando
alguns itens, como por exemplo, em que sio semelhantes, em que
sao diferentes, possiveis motivacoes que levaram a fazer a pintura,
protagonismo de D. Pedro, participa¢iao do povo etc (Professora, 52
anos, atuando desde 1989, moradora da Bahia)

E interessante observar que a professora partiu da comparagio entre
as fontes para estruturar a sua aula, um recurso que nio foi abordado de
maneira explicita por muitos professores, apesar de ser muito costumeiro
nas aulas de Histéria e de muito valor quando trabalhamos com imagens,
sobretudo em temdticas tao controversas como a Independéncia do Brasil.

Na categoria 2: Imagens produzidas a posteriori/contexto de
producio, hd 11 respostas. Estao enquadrados nesta categoria os textos que
destacam o fato de as imagens terem sido produzidas apés a Independéncia
do Brasil, sublinhando a necessidade de pensar o contexto em que foram
produzidos juntamente com os alunos. Aqui, destacam-se algumas
narrativas, como por exemplo

“- O quadro de Pedro Américo foi uma produgio realizada muitos anos
depois da Independéncia sem nenhuma conexdo com a veracidade dos

fatos, encomendado por D. Pedro II, enaltecendo a figura de D. Pedro
I como o Herdi da Independéncia. _ O quadro de Moreaux, menos
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conhecido, mas também apresenta D. Pedro I no centro, como herdi.
Os dois quadros representam uma ideagio da Independéncia a partir
da visio dos vencedores. (Professor, 54 anos, atuando desde 1990,
morador do Parand).

Este professor pondera a falta de “conexdo com a veracidade dos
fatos”, e que o quadro de Pedro Américo foi encomendado pelo filho de
D. Pedro I para enaltecer os feitos do pai, colocando-o como “Heréi da
Independéncia’. Também ¢é essencial sublinhar a fala do professor que
afirma que “Os dois quadros representam uma ideag¢io da Independéncia
a partir da visao dos vencedores”. No ensino de Histéria, a narrativa dos
vencedores costuma prevalecer, e cabe ao professor remar contra a maré e
apresentar aos alunos as diferentes narrativas e perspectivas que compoem
um ensino de Histéria multiperspectivado e que leve os alunos a questionar
e refletir sobre multiplas interpretagdes histdricas. Destacamos que, para
enriquecer o trabalho com esta perspectiva, os professores poderiam
incluir outros documentos (produzidos a época da Independéncia) para
confrontd-los com as representagdes imagéticas produzidas a posteriori que
estao sendo trabalhadas.

Outra narrativa que pode ser trazida a baila é a seguinte: “Mostraria
que esse quadro foi produzido posteriormente e que muitos dos elementos
presentes na cena nao sio reais’ (sobre o quadro de Pedro Américo) e
“Destacaria que nao houve presenca do povo nesse evento e que as pessoas
mostradas nio apresentam caracteristicas fisicas do povo brasileiro” (sobre
o quadro de Frangois-René Moreaux) (professora, 50 anos, atuando desde
1991, moradora da Bahia). E interessante ressaltar esta observacao feita
pela professora, de que as pessoas retratadas nio apresentam caracteristicas
fisicas do povo brasileiro, que ¢ marcadamente um povo miscigenado e com
grande diversidade cultural, enquanto a obra de Frangois-René Moreaux
retrata majoritariamente um povo branco aclamando D. Pedro I.

Tivemos também a narrativa de uma professora de 39 anos que
afirmou o seguinte sobre a primeira imagem: “Proporcionaria momentos
de reflexao quanto aos fatos abordados na tela e quanto as narrativas
reais que nao foram registradas, para valorizar a monarquia vigente no
momento” e, sobre a segunda,

O pintorrealizouapinturaem um momento distante dosacontecimentos
dos fatos e por isso atribuiu uma visdo particular. Destacou o momento
do Grito da independéncia, como algo que deveria ser festejado,
comemorado por todos, independente das condigoes sociais, politicas
e econdmicas daquela época. Assim, ofereceria os alunos analisar as
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diferencas entre a tela 1 e 2, destacando o porqué das alteracoes, quais
seriam os maiores beneficiados etc. O momento seria de socializagio.
(Professora, 39 anos, atuando desde 2005, moradora da Bahia)

Nesta narrativa, ela destaca as “narrativas reais que nao foram
registradas”, e cabe também ao professor problematizar esta questao em sala
de aula. A quem pertencem estas narrativas silenciadas? Quais as inteng¢oes
da elite ao silenciar estas narrativas? De que maneira isto estd expresso na
valorizagao do quadro enquanto fonte principal na divulgagio e estudo
desta temdtica em detrimento de outras fontes escritas? Schwarcz (2022)
fala sobre “quando uma tela vale mais que um documento”, afirmando que

Nos versos do Hino Nacional Brasileiro entoa-se o tio conhecido
“Ouviram do Ipiranga as margens pldcidas/ De um povo heroico o
brado retumbante/ O sol da liberdade, em raios fulgidos/ brilhou no
céu da pitria nesse instante”. [...] Nao ¢ dificil transformar em imagens
a letra do compositor e associd-la ao quadro Independéncia ou morte!
de Pedro Américo, pintado em 1888, em que d. Pedro, montado a
cavalo e de espada em punho, dd o “grito” de liberdade as margens do
Ipiranga, em Sao Paulo. (Schwarcz, 2022, p. 29-30).

Desta maneira, a imagem de Pedro Américo figura como a
representa¢io mais conhecida da Independéncia do Brasil, e continua a ser
divulgada e reproduzida através dos livros diddticos e das aulas de Histéria.
Cabe ao professor novamente refletir com seus alunos sobre estas questoes,
alertando para o perigo de narrativas Ginicas nos temas histdricos.

Na categoria 3: fabricagio da Histéria, temos 10 respostas. De
acordo com Lilia Schwarcz (2022):

A fabricagio do 7 de setembro como gesto inaugural do Brasil
independente foi uma operagio construida a partir de circunstincias
que faziam de Sao Paulo o centro nevrélgico da politica nacional em
finais do século XIX e inicios do XX. Para elevar o gesto realizado em
Sao Paulo, ocultou-se uma série de eventos anteriores que compde
o processo de Independéncia, muito mais longo e complexo do
que o “grito”. Também nio se destacou toda a negociagio politica
empreendida logo apés o grito da Independéncia, quando d. Pedro
j& estava de volta a capital. Por fim, tratou-se de diminuir “outras
independéncias”, para usarmos a expressao de Evaldo Cabral de Melo,
que chamou a aten¢do para o processo paralelo, e com certeza mais
radical, que ocorria em Pernambuco, sobretudo a partir da revolugio
de 1817 (Schwarcz, 2022, p. 30).

Jurandyr Malerba (2022) também discorre sobre esta questao da
fabricagao da Histéria, deste mito da Independéncia. Segundo este autor,
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O “7 de setembro” foi uma constru¢ao das classes dirigentes no século
XIX, que a estabeleceram como um mito de fundagio da nagio. Poderia
ter sido qualquer outra, mas escolheram essa data, a reagio do principe
as noticias vindas de Lisboa, quando de sua viagem a Sao Paulo, que
teria gritado “independéncia ou morte” as margens do rio Ipiranga,
como ficou imortalizado na tela de Pedro Américo, de 1888. (Malerba,
2022, p. 268).

Com isto, as respostas alocadas nesta categoria trazem seu foco na
discussao, com os alunos, deste cardter de invencio e idealizacio da Hist4ria
através de ambas as pinturas apresentadas. Aqui, trazemos a narrativa da
professora de 20 anos, concluinte do curso de Histdria, que pontua

[...] Em ambos os quadros hd uma apresentaco falha e histéricamente
sabe-se que apesar de ter sido um momento imposrtante, deve ser
mostrado com veracidade, no entanto, para manter a “magia da
Histéria” ou o “heroismo” talvez, de Dom Pedro, hd a disseminacio
através de uma imagem meramente ilustrativa do momento histérico
pintado com tantas pessoas, sendo que, na verdade nao havia ninguem.
(Professora, 20 anos, concluinte, moradora do Paran4)

Ressalta-se a fala da professora sobre a necessidade de “manter a
magia da Histéria”, ou o “heroismo” de D. Pedro I, que ¢ justamente o
motivo de o quadro ter sido encomendado posteriormente. A esta fala,
podemos acrescentar a narrativa de um professor de 46 anos, atuando
desde 2002, que coloca, sobre o primeiro quadro:

Acho importante fazer uma discussio que a obra foi feita 66 anos apds
a independéncia, que ela na verdade é como o artista tentou fabricar
determinado momento e dar um ar de grandiosidade ¢ magnitude a
ato tdo importante. Mas ¢ de suma importincia desconstruir e mostrar
que as coisas nio foram desse modo. Sendo assim levar o aluno a essa
reflexdo sobre a “fabricacio “ da Histéria. (Professor, 46 anos, atuando
desde 2002, morador do Parand).

E continua, afirmando sobre a obra de Francois-René Moreaux:

Nessa obra ¢ importante levar o aluno a refletir sobre a ideia de
aproximagio da monarquia junto as camadas mais populares, o ano
da obra nos leva a esse pensar. D. Pedro II havia subido ao trono 4
anos antes ¢ ainda o Brasil passava por um momento de pacificacio
devido as rebelides ocorridas no Periodo Regencial. Entao essa obra
pode ser observada hoje como forma dessa aproximagao com as classes
populares. (Professor, 46 anos, atuando desde 2002, morador do
Parand).

Sobre o quadro Independéncia ou Morte, Danilo Albergaria
(2022) coloca que
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De acordo com os historiadores, seu autor, Pedro Américo de
Figueiredo e Melo (1843-1905), um dos mais famosos pintores
brasileiros do final do século XIX, nio o concebeu como tentativa de
representagio fidedigna do ato, nem como fantasia desvinculada da
realidade. [...] A pintura expressa nio s6 uma intensa pesquisa sobre a
histéria e a cultura brasileiras, mas também uma marcante influéncia
europeia, examinada pela historiadora Michelli Scapol Monteiro. “As
citagoes eram uma forma de o artista mostrar erudi¢ao e conhecimento
de seus predecessores e contemporaneos’, diz ela. “Serviam para
mostrar deferéncia a pinturas que inspiraram a composi¢do de uma
tela.” Geralmente, citagbes sio gestos de personagens, detalhes ou a
disposicao dos elementos de uma cena muito semelhantes aos das obras
inspiradoras. Eram até mesmo esperadas e valorizadas, por mostrarem a
capacidade de um al lrtista de adaptar um elemento prévio a um novo
contexto. (Albergaria, 2022).

Com isto, podemos refletir sobre as aproximagées estéticas e visuais
dos quadros com outras obras famosas, e também sobre a intencionalidade
de Pedro Américo. E essencial discutir em sala de aula sobre isto, pois a
composicio do quadro nao foi feita de maneira ingénua, sendo carregada
de significado e simbolismo. Danilo Albergaria (2022) continua dizendo
que Pedro Américo sofreu acusacoes de pldgio, “[...] especialmente em
comparagio com o quadro 1807, Friedland, do francés Jean-Louis-Ernest
Meissonier (1815-1891), que retrata uma vitéria militar de Napoledo
Bonaparte (1769-1821)”. (ALBERGARIA, 2022). Sendo assim, o
contexto de produgio do quadro ¢ essencial para compreendé-lo e refletir
sobre o peso que tem e teve na constru¢io de um mito que perdura até
hoje. Abaixo, o quadro Friedland, de Jean-Louis-Ernest Meisonier para
comparagio com o de Pedro Américo.
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Sobre este quadro, Albergaria (2022) afirma: “com a mesma

disposi¢ao de personagens, o 1807, Friedland, de Jean-Louis-Ernest
Meissonier, pode ter sido o modelo geral de composi¢io para o
Independéncia ou Morte!” (Albergaria, 2022).

Na categoria 4: multiperspectividade, hd 7 respostas. Esta categoria

abarca as narrativas que priorizaram a questio da multiperspectividade,
da possibilidade de existéncia de multiplas narrativas para abordar a
Independéncia do Brasil em sala de aula. Um professor pontuou:

A primeira imagem passa a ideia de que a independéncia do Brasil
aconteceu “do nada” sem o envolvimento do povo, jd que assite essa
movimentagio sem entender ao certo o que se passa.Na segunda
imagem a populacio ¢ representada de forma participativa, como se
soubessem o que estd acontecendo. Trabalhar ambas as imagens ¢ lidar
com perspectivas diferentes, devem ser usadas como forma de andlise e
interpretaco junto aos fatos histéricos conhecidos. (Professor, 22 anos,
concluinte, morador do Paran4)

Destacamos o final desta narrativa, em que o professor afirma

que “trabalhar ambas as imagens ¢ lidar com perspectivas diferentes”,
sublinhando que estas devem ser usadas na interpretacio dos fatos
histéricos. Eder Souza (2013) pontua que

coloca:

[...] para entender a multiperspectividade, é importante saber analisar
a perspectividade que um determinado discurso histérico pode
representar. Isso significa mais do que dizer que vdrias versoes da histéria
s4o possiveis, pois os pontos de vista sao inerentes a existéncia de sujeitos
diferentes que analisam a histéria de forma distinta. A perspectividade
se revela na articulacdo entre intencionalidade e objetividade. (Souza,
2013, p. 216-217)

Odutra resposta nesta categoria ¢ de uma professora graduanda que

ambos os quadros sio possiveis de serem trabalhados de formas reflexivas
e problematizadoras. [...]E interessante que muitas fontes contam
diferentemente como aconteceu esse evento. Conseguimos tecer flos
sobre os quadros pensando porque representavam dessa forma? Eles
tinham intuito de mostrar que a populagio estava reunida para esse
momento, como se nio houvesse conflitos para essa independéncia.
(Professora, 20 anos, concluinte, moradora do Parand)

, . « »
J& a categoria 5, nomeada “outros”, abarcou 4 respostas que

estao “fora da curva’. Sao respostas que nao se enquadram nas categorias
anteriores. Um dos professores usou o questiondrio para expressar seu
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descontentamento com a questao da independéncia. Ao falar sobre as
imagens, afirmou:
Vendo a reportagem  https://ensinarhistoria.com.br/o-grito-do-
ipiranga-uma-fraude/ realmente muito interessante ver como houve

uma “fraude” na pintura. Alids, muitas coisas no Brasil desde seu inicio
é fraude.

A primeira imagem ¢ uma FRAUDE, como muitas coisas no Brasil.
A segunda imagem uma interpretacio que tenta envolver o povo, para
dar uma significacio populista. Mas nenhuma das duas imagens de fato
retratam a realidade de como de fato aconteceu. (Professor, 51 anos,
atuando desde 1997, morador do Parand)

Esta fala do professor evidencia uma visao critica sobre como a
Independéncia do Brasil é ensinada, especialmente no que diz respeito
as imagens e narrativas que circulam nos materiais diddticos. Ao
chamar a pintura do “Grito do Ipiranga” de “fraude”, ele questiona a
construgao de uma memdria histérica que pouco dialoga com os fatos
e reforga representagdes idealizadas. Além disso, sua insatisfagio com as
“fraudes” presentes na histéria do pais sugere uma percepcao de que os
acontecimentos foram moldados por interesses especificos, muitas vezes
omitindo a participagao popular e os conflitos envolvidos no processo de
independéncia. Esse tipo de posicionamento evidencia a necessidade de
um ensino de Histéria que vé além das versoes oficiais, incentivando uma
andlise critica das fontes e das narrativas.

Conclusao

A andlise das representagdes iconogrificas da Independéncia
do Brasil evidencia o papel central das imagens na construcio das
memdrias e narrativas histdricas. A investigagao realizada por meio do
questiondrio aplicado a professores e graduandos de Histéria permitiu
compreender diferentes abordagens pedagdgicas em relagao ao uso dessas
representagoes pictéricas em sala de aula. Os resultados revelaram uma
diversidade de perspectivas, desde a andlise centrada nos personagens
retratados até discussdes mais criticas sobre a fabricacio da histéria e a
multiperspectividade.

A categorizagio das respostas permitiu observar que parte dos
docentes foca na identificagio dos personagens retratados, enquanto
outros ressaltam a necessidade de problematizar a produgio tardia
das pinturas e suas fungoes politicas e ideoldgicas. A discussao sobre a
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multiperspectividade, embora menos frequente, mostrou-se essencial para
um ensino de Histdria que valorize o debate e a reflexdo sobre as diversas
interpretacoes dos eventos histéricos. Ademais, percebe-se que a imagem
de Pedro Américo continua a ser amplamente utilizada como referéncia
visual da Independéncia, reforcando a necessidade de incluir outras fontes
e discursos para uma compreensio mais ampla do periodo.

Considerando as discussoes tedricas de autores como Riisen (2007,
2014) e Schwarcz (2022), torna-se evidente a importincia de desenvolver
estratégias pedagdgicas que incentivem uma leitura critica das imagens
histdricas. A educagio histérica deve ir além da simples transmissao de
informagao e buscar formar sujeitos capazes de interpretar e questionar
os discursos visuais que moldam suas percepgoes sobre o passado. Dessa
forma, as imagens da Independéncia nio devem ser vistas como meros
registros ilustrativos, mas como documentos histéricos que refletem
intencionalidades especificas e necessitam de constante problematizagao.

Em suma, este estudo contribui para a compreensao do uso de
imagens no ensino de Histéria e reforca a necessidade de abordagens que
considerem a cultura histérica e a multiperspectividade. Ao problematizar
a relacio entre meméria, ensino e fontes imagéticas, evidenciamos
a importincia de fomentar uma educagao histérica que permita aos
estudantes nao apenas reconhecer os discursos hegemoénicos, mas também
construir interpretagoes criticas e contextualizadas sobre o passado.
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Capitulo 4

INDEPENDENCIA DO BRASIL: OS
PROFESSORES DE HISTORIA E A
CONSTRUCAO DOURADA DE UMA
NARRATIVA E OS DESAFIOS DE UMA
NARRATIVA CRITICA

Juliana Aparecida Paulino Martins'

Introducao

bicentendrio da Independéncia (2022) reacendeu debates

publicos sobre quais narrativas merecem ser celebradas,
expondo tensdes entre memdria oficial e histérias marginalizadas: Serd
que celebramos bem a independéncia? Verdade que esse é um fato cheio
de construgoes e mitos que impactam na abordagem dos professores de
Hist6ria em suas aulas. A partir disso, pensamos entao em quais narrativas
os professores langam mio e em quais concepgoes historiograficas se
apoiam.

Segundo Lilia Schwarcz (2022), as comemoragdes da
Independéncia sempre estiveram marcadas por intencionalidades politicas.
O sesquicentendrio, celebrado sob a Ditadura Civil-Militar (1964-1985),
reforgou a imagem de D. Pedro I por meio da ampla divulgagao do
quadro Independéncia ou Morte, de Pedro Américo. A pintura, produzida
anos apds o evento como um presente do filho ao pai foi posteriormente
ressignificada no contexto da Proclamagiao da Republica para exaltar a
monarquia em um momento de crise. O préprio 7 de setembro como
marco inaugural do Brasil independente foi uma construgao narrativa que
atendeu aos interesses das elites no poder, apagando uma série de eventos
anteriores que compuseram um processo de Independéncia muito mais
longo e complexo do que o célebre “Grito do Ipiranga”.

1 Doutoranda em Educagio pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) e professora da
Secretaria Estadual de Educagio do Parand (SEED). Contato: juliana.aparecida@uel.br
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Nesse contexto, a estruturacdo das narrativas histdricas teve
como objetivo legitimar a monarquia ¢ o dominio das elites, ocultando
a participagio de grupos populares e reforcando uma identidade nacional
eurocentrada, forjada ao longo do século XIX. Como argumenta
Jurandir Malerba (2005), a historiografia da Independéncia passou por
reinterpretagoes ao longo do tempo, mas persistem leituras que minimizam
rupturas e enfatizam a continuidade das estruturas de poder. O processo
de Independéncia resultou menos de uma revolugao popular e mais de um
jogo de interesses e negociagdes politicas da elite, mantendo o status quo
socioecondmico.

Ainda de acordo com Malerba (2005), é fundamental problematizar
aforma como a Independéncia do Brasil tem sido narrada na historiografia.
A predominancia de fontes oficiais e discursos do Estado tende a
perpetuar uma visao positivista e tradicional da histéria, deixando de lado
questdes substantivas como as disputas politicas, sociais e culturais que
caracterizaram o periodo. Assim, ao analisar as narrativas docentes sobre a
Independéncia, buscamos compreender como esses professores dialogam
com a historiografia critica e se distanciam das versoes tradicionais que
reforcam mitos e silenciamentos. Afinal, a maneira como a histéria oficial
¢ construida tem implicagoes diretas na formagio da meméria nacional e
na percep¢io dos projetos politicos que moldaram e ainda influenciam a
formagao da identidade.

Jorn Riisen (2010) define consciéncia histérica como operagoes
mentais que permitem aos homens interpretar experiéncias temporais
de seu contexto e de si mesmos, isso de modo que possam orientar sua
vida prdtica. A consciéncia histérica direciona para orientar questdes no
presente. Para que isso se efetive, é necessdrio compreender a realidade e
seus significados, e, nesse processo a aprendizagem é que incorpora essas
experiéncias no tempo por meio de narrativa. Apresenta quatro tipos dessa
consciéncia: tradicional, exemplar, critica e genética. Essa tipologia é uma
forma de ferramenta para trabalhos, contribuindo para pensar sobre a
ligagao das pessoas com a Histéria.

Mais que uma ferramenta analitica, as contribui¢bes constituem
uma orientagio para desnaturalizar narrativas, estimulando a percepgao
de que a Histéria é um campo de disputas simbdlicas. Portanto, é possivel
refletir como as narrativas histéricas operam na sofisticagao da consciéncia
histérica e no campo da Historia.
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Riisen (2010) propde também uma tipologia das narrativas:
tradicional, exemplar, critica e genética. Essa concepgao pode auxiliar
na andlise da forma como a Independéncia tem sido representada. A
predominincia de narrativas tradicionais e exemplares reforca mitos
fundadores, como o protagonismo exclusivo de D. Pedro I e a auséncia
de conflitos, dificultando a compreensio da Independéncia como um
processo histérico complexo. Em contrapartida, a adogao de narrativas
criticas e genéticas possibilita uma abordagem mais sofisticada, que
questiona versoes consagradas e evidencia os multiplos agentes histdricos
envolvidos. Assim, este texto busca compreender como os professores de
Histéria articulam suas narrativas sobre a Independéncia do Brasil e quais
concepgoes historiogrificas fundamentam suas escolhas, considerando as
contribuicoes da Educacao Histérica e das categorias narrativas.

Independéncia: uma construgao narrativa

De acordo com Riisen (2010), a questao de pensar a narrativa ¢é
muitas vezes negligenciada pela Histéria, que deixa essa preocupagio para
a Literatura e Filosofia, com receio de colocar em xeque a racionalidade do
campo histérico. Para o autor, a narrativa é um processo de constituicao de
sentido da experiéncia do tempo. Uma narrativa estd ligada ao ambiente de
memodria, ela organiza as trés dimensoes do tempo e constitui identidades.
Sua funcao geral é orientar a vida prdtica no tempo.

Considerando essa perspectiva, analisamos as versoes e construgoes
seletivas da Independéncia do Brasil. Reflexdes acerca desse tema
foram debatidas no grupo de pesquisa “Histéria e Ensino de Histéria”,
coordenado pela Prof2. Dr2. Marlene Rosa Cainelli, que formularam a
motiva¢do para a investigacio de como os professores de Hist6ria abordam
a independéncia do Brasil em suas aulas. Como instrumento para coleta
de dados, foi utilizado um questiondrio em formato Google forms, enviado
por e-mail aos professores Os apontamentos expostos nesse pardgrafo
servem para pensar sobre as abordagens consideradas problematizadoras
em relacdo a independéncia do Brasil. Afinal, o que se pode considerar
como uma narrativa problematizadora acerca do fato?

Observamos por um panorama mais amplo que o ensino de
Histéria enfrenta indmeras problemadticas, das quais podemos salientar
alguns desafios para o professor: o relato de uma extensa carga hordria
semanal, soma-se a entraves na formacio inicial e continuada dos
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professores. Portanto, o desafio do ensino de Histdria, que precisa ser
pensado cuidadosamente, ¢ priorizar a busca pela interdisciplinaridade e
contextualizagao, perspectivando a construgao de um ensino signiﬁcativo
articulado com a realidade.

A anilise apresentada ¢é resultado de uma catalogacio de dados
qualitativos em que perspectivamos aproximagdes com as contribuicoes
de Schwarcz (2022). Teoricamente, pensamos nos contributos de Riisen
(2010) em relagio a narrativa. Assim, buscamos uma andlise dos dados e
uma aproximagio teérica com o conceito do campo da Educac¢io Historica,
e inferimos também que as construgoes narrativas dos professores refletem
parte de como trabalham com os estudantes e o tema.

Nesse artigo, delimita-se a reflexdo a pergunta 4, que apresentava
o seguinte comando aos professores: “Faca uma narrativa histérica sobre a
independéncia do Brasil utilizando, entre os temas a seguir, aquele (s) que
vocé considera mais pertinente (s)”. Os temas eram: liberdade, indignagao,
na¢do, identidade, soberania popular, igualdade, enganacio, fraude,
permanéncia, continuidade, ruptura e privilégios. Para uma organizacao
e garantia de anonimato, nomeamos os professores com P1, P2 e assim
sequencialmente, e apresentamos narrativas que evidenciam os principais
pontos e articulagdes do escopo tedrico analisado.

Analisando as respostas dos professores, chama a atenc¢io o
reconhecimento da necessidade de problematizar a construgiao das
narrativas simplistas e “positivistas” da Independéncia. Os professores
justificam em suas narrativas apresentando um movimento de questionar
a constru¢do de arranjos do 7 de setembro que atendiam aos interesses
das elites e a estrutura¢do de seu poder no processo de Independéncia
que nao representou mudancas. Nesse sentido, emerge uma categoria
problematizadora nas justificativas dos professores que assinalaram o termo
privilégios que pontuaram:

A independéncia do Brasil manteve os privilégios nas maos do
imperador D. Pedro e do grupo que hegemonizava o poder politico
e econdmico, perpetuando a exclusio de {ndios, mulheres, pobres e
negros. Isso ¢ evidenciado na negagio a cidadania a esses grupos que
continuario alijados da posse da terra, das riquezas, da participagio
politica e, no caso de grande parte dos negros, da liberdade, visto que a
escravidao nao foi abolida. P1
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Privilégios, permanéncias e tentativas de rupturas, este tem sido o
motor da Histéria, tomando de empréstimo e fazendo uma adaptagao
da analogia feita por Marx. No caso da Independéncia do Brasil,
vale a mdxima de que foi necessirio mudar para continuar, ou seja,
mudar as relagdes politicas coloniais, j4 desgastadas, pelo contexto
p6s Era Napolednica, o avango do Capitalismo e as independéncias
na América Espanhola a mudanca era necessdria, para que nio
houvesse rupturas nas relagées de poder e dominagio e a velha elite da
plantation, remanescente do Brasil Colonial se mantivesse no poder, a
Independéncia foi um evento que pds fim a colonizacio portuguesa,
manteve os privilégios das classes dominantes e manteve o povo
afastado da tomada de decisoes politicas e econdmicas e controlados
pelo estado a servigo dessas elites. P2
Osapontamentos de P1 e P2 mostram que a Independéncia do Brasil
manteve os privilégios de uma elite conservadora que dialoga diretamente
com os argumentos de Lilia Schwarcz (2022). Afinal, eles evidenciam que
a ruptura com Portugal nio foi um rompimento com as estruturas de
poder, mas sim uma reorganizagao interna que preservou a monarquia e
a escravidao. Essa perspectiva nao apenas revisita o passado, mas também
conecta esse processo histérico as desigualdades do presente, mostrando
como a Histéria oficial frequentemente silencia outras narrativas e apaga
protagonismos populares.

As criticas dos professores se afastam das concepgoes da
narrativa tradicional da Independéncia do Brasil e tém impactos
significativos no ensino de Histéria, pois promovem uma leitura mais
plural e questionadora do passado. Essa perspectiva ajuda a desconstruir
concep¢oes da Independéncia que consolidou uma visio elitista,
mondrquica e conservadora do processo, apagando a participagio popular
e as disputas regionais. Inferimos que, ao levarem essas criticas para a sala
de aula, os estudantes sio estimulados a refletir sobre a construcio das
narrativas histdricas e a identificar os interesses politicos por tris delas. Isso
contribui para o desenvolvimento do pensamento critico e transformador,
permitindo que percebam a histéria como um campo em disputa, e nio
como um relato fechado e homogéneo. Além disso, essa abordagem favorece
a inclusao de mdltiplas vozes e experiéncias, ampliando o repertério dos
alunos e desafiando visoes prontas e acabadas que evidenciaram grandes
nomes, fatos e feitos desconectados com a realidade da vida prética.

Segundo Riisen (2010), a narrativa histérica é fundamental para
a organizacio da experiéncia temporal, estruturando a forma como os
individuos e sociedades atribuem significado ao passado. Sua tipologia
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narrativa — tradicional, exemplar, critica e genética — permite analisar
como diferentes discursos histéricos sdo construidos e transmitidos. No
contexto da Independéncia do Brasil, as respostas dos professores a pergunta
4 do questiondrio evidenciam uma tensao entre narrativas tradicionais,
que reforcam a figura heroica de D. Pedro I e apresentam a Independéncia
como um processo de rupturas e mudangas nas estruturas sociais, bem
como narrativas criticas, que problematizam a permanéncia das elites
no poder e o silenciamento de outros agentes histdricos. Professores que
selecionaram termos como “privilégios”, “permanéncias” e “continuidade”
demonstram um esforco de desconstrucio das versoes oficiais, alinhando-
se a necessidade de sofisticar a consciéncia histérica dos alunos e de evitar
a reprodu¢ao de uma meméria histérica linear e positivista.

Na argumentagio dos professores, as narrativas articulam a
Independéncia como um longo processo histérico, assim como as
perspectivas apresentadas por Schwarcz (2022). Refletem pontos de
similaridade propositivas contrdrias a concep¢ao de que o Grito do Ipiranga
foi um grande acontecimento, marco do inicio do Brasil como nagao,
utilizado nas versoes tradicionais da Histéria, em que nio evidenciasse um
processo histérico mais amplo e longo, que manteve as estruturas politicas,
teve a participa¢do de diversos grupos como argumenta P3 e P5. Ao
mencionar a Conjuragéo Baiana, P4 nio fica restrito aos acontecimentos
que antecederam o 7 de setembro de 1822 e ao destaque da regido sudeste.

Podemos entender a independéncia como uma permanéncia das
instituigoes, para que mudasse tudo para permanecer o mesmo. P3

A meu ver, o processo de independéncia precisa ser encarado como um
processo politico para manuten¢io de um status econdmico e social
pela elite da terra. O medo da regressdo a condigao de coldnia, unida
aos movimentos separatistas que ocorriam no restante do continente
americano e, principalmente, o receio gerado pela Independéncia do
Haiti em conjunto com a memdria da Conjuragao Baiana, serviu de
base para a articulagao da elite em torno do principe regente. P4

O processo de independéncia do Brasil e 0 momento que se seguiu a
esse evento ndo significou uma ruptura significativa com as questoes
que oprimiam o povo que pedia por essa independéncia. Foi, na
verdade, um acordo que colocaria fim a uma conjuntura conturbada
em que fervilhavam insatisfacoes populares. P5

Também verificamos narrativas com apontamentos heroicos
que expressam fragilidades ao enfatizar a Independéncia destacando o
protagonismo de D. Pedro I como grande nome da independéncia.
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A narrativa de P6, é evocativa, reproduz uma visio romantizada
que ignora o cardter elitista do processo. Esse enfoque reforca mitos
nacionais em detrimento de uma andlise estrutural, como alerta Malerba
(2005). Ela recorre a afirmacio da figura de D. Pedro I, nao menciona ou
da caracteristica ao povo. Para além, menciona que 7 de setembro é um
marco inaugural para o Brasil como nagao descreve:

Era impossivel negar o forte desejo de liberdade, D. Pedro vivia e sentia
correr pelas suas veias o Sangue Vel'de (¢ amafelo, assim como o POVO
brasileiro, como se fosse um dnico corpo, a voz de Pedro de Alcintara
era a representagio voz, a voz de milhdes de pessoas, uma grande nacao
que estava prestes surgir no Novo Mundo. Independéncia ou morte! P6

A presenga de narrativas problematizadoras nas respostas dos
professores reflete um movimento em dire¢ao a abordagem critica, conforme
proposto por Riisen. Essa categoria narrativa busca romper com discursos
hegemonicos e revelar os interesses subjacentes a determinadas construgoes
histéricas. Os professores que apontaram a Independéncia como um
processo que beneficiou elites e excluiu camadas populares demonstram
uma tentativa de desnaturalizar a narrativa tradicional, evidenciando que a
ruptura com Portugal nao significou uma mudanga estrutural na sociedade
brasileira. Essa abordagem se contrapoe a respostas como a de P6, que ainda
reproduzem um discurso heroico, destacam D. Pedro I como figura central
e associam o evento ao conceito de “soberania popular” sem problematizar.
Essa disputa de narrativas refor¢a a importincia da formagao docente para
a articulagio de um ensino de histéria que privilegie a construgao mais
critica.

Segundo Schwarz (2022), ao longo do processo histérico as
comemoragoes ¢ resgate da Independéncia fazem parte de articulagoes
narrativas que se consolidam como um campo de disputa de memoria, em
que lembrar e esquecer s2o agdes seletivas que servem ao interesse das elites
permeada pelo silenciamento da histéria.

Em relacio e constru¢io de memoria considerando as comemoragoes,
P7 assinalou “liberdade” e justificou:
A quem caberia o “projeto de liberdade” culminado com o grito
no Ipiranga? E a que grupo social interessa a comemoracio do seu
bicentendrio? P7
Risen (2010) enfatiza a Histéria como um processo dinimico
e em constante transformagio, surgindo como uma possibilidade para
aprofundar o ensino da Independéncia do Brasil. Alguns professores, ao
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destacarem o longo percurso histérico do processo e as disputas politicas
que o envolveram, demonstram alinhamento com essa perspectiva ao
apontar que a Independéncia nio foi um evento isolado, mas sim resultado
de tensodes sociais e econémicas que ainda reverberam no presente. Esse
tipo de abordagem permite que os alunos compreendam a Histéria de
forma relacional, reconhecendo como as disputas narrativas sobre a
Independéncia ainda impactam a forma como a identidade nacional ¢é
construida. Assim, o ensino de Histdria, ao incorporar as narrativas critica
e genética, pode atuar na formacio de sujeitos capazes de questionar versoes
hegeménicas do passado e perceber a histéria como um campo de disputas
e ressignificagdes constantes.
Consideraria importante tragar uma narrativa que nio diga de forma
candnica e ortodoxa: “E isso, é aquilo”, isto é, “ah, foi uma fraude”,
por exemplo, mas evidenciaria que, como pontuei anteriormente, a
posicao discursiva de quem narra/conta pode ser polissémica. Pode ter
nio apenas uma coisa ou outra somente, mas muitas delas, visto que a
Histéria nao é uma exatidio definitiva como as ditas “ciéncias duras”,
perdoe o termo. Evidenciaram que até hoje é um processo de disputa,
de estabelecer tradicoes, como o préprio discurso da indecéncia ou
morte, carregado de “emocio” ou procurando capturar a emogio/
sentimentalismo do ouvinte. Ou seja, traria diversas visdes relativas
ao processo aludido, a indecéncia, mostrando que, assim como hoje,
vemos sujeitos que interpretam fatos histdricos recentes de maneiras
distintas € que a nossa posi¢ao no mundo em muito provoca tudo isso,
no passado, também assim foi. P8
Frente a essa diversidade de narrativas, pensamos na abordagem
do tema nas aulas de histéria considerando que nio consolidamos o ciclo
de Independéncia, e que falta muito para que isso acontega, os clichés
do momento envolvem a moda do patriotismo e crescente onda do
autoritarismo e negacionismo. Temos muito a pensar, pois ao contrdrio
da afirmagao de uma nagio pacifica e sem preconceito, somos uma nagio
ainda excludente e distante de principios de igualdade e democréticos.

De acordo com Schmidt e Cainelli (2009), a questao principal
e norteadora da aprendizagem em Histéria é a formacio da consciéncia
histdrica, assim a busca constante é para sofisticagio da forma de consciéncias
tradicionais e exemplares. Nessa busca, é preciso um afastamento de
préticas tradicionais pautadas pela linearidade e concepg¢oes narrativas que
impedem a cria¢do de novas hipéteses e problemdticas sobre o passado.
Na concepgio critico-genética, que deve ser priorizada, a relagio presente
e passado ¢ desafiadora, sendo que para isso deve se perspectivar narrativas
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mais elaboradas, que fornecam uma orientagao para a vida e suas caréncias
cotidianas, considerando uma formagao para cidadania.

Sobre elementos que envolvem uma boa aula Histdria, podemos
destacar primeiramente as abordagens dos professores em priorizar as
fontes histéricas, considera¢ao contemplada como o modelo de aula-
oficina elaborado por Barca (2004), que traz contribuicoes significativas
sobre o uso de fontes, buscando a problematizagio e gerando o conceito
de evidéncia, de forma a trabalhar com as ideias prévias dos alunos. A
busca por essas préticas possibilita atribuir significado e contextualiza¢io
ao contetdo.

Segundo Ashby (2003), é necessdrio entender as ideias que os alunos
trazem para a aula. Os professores precisam considerar essa afirmacio e
as particularidades da Histdria para a construgio da evidéncia para que
possam possibilitar oportunidade de ensino. E os alunos necessitam
estabelecer uma compreensao histérica capaz de produzir significado além
da memorizagao de fatos. Professores passam, entao, a considerar os alunos
como sujeitos ativos no processo de ensino. Ao estabelecer suas estratégias
pedagdgicas, buscam entendimento sobre a identidade desse sujeito e a
realidade em que estd inserido.

Consideracgoes finais

A andlise da Independéncia do Brasil sob a perspectiva da teoria da
narrativa histérica de Riisen (2010) permite problematizar as diferentes
formas de construgio do passado e seus impactos na sofisticacio da
consciéncia histérica. Como demonstrado pelas respostas dos professores
no questiondrio, hi um esfor¢o crescente em romper com a narrativa
tradicional e exemplar, que heroifica D. Pedro I e apresenta o processo como
um evento pontual e consensual. Em contraste, encontramos narrativas
que enfatizam permanéncias e privilégios, refletimos que os professores
apresentaram concepgbes narrativas criticas e problematizadoras ao
reconhecer que a Independéncia nao foi um movimento homogéneo e
pacifico, mas um processo de manutencio do poder da elite.

Assim, é preciso desconstruir a versao tradicional da Independéncia
e ampliar o escopo de andlise para incluir a participagio de grupos
historicamente marginalizados. Os estudos indicam que a Independéncia
foi um processo de longa durac¢iao, marcado por negociagoes, conflitos
regionais e interesses de diferentes setores da sociedade. O foco na elite
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politica e economica, caracteristico das narrativas tradicionais, tem sido
tensionado por novas abordagens que destacam as lutas populares, a
resisténcia de indigenas e escravizados e as disputas em diferentes provincias.
Essa problematiza¢io se reflete nas respostas dos professores, que ressaltam
a importancia de apresentar maltiplas perspectivas e questionar os projetos
de na¢do que emergiram no contexto da Independéncia.

Dessa forma, o ensino da Independéncia do Brasil deve se afastar da
narrativa tradicional, que refor¢a mitos fundadores sem problematizé-los,
e caminhar em dire¢io a um ensino mais critico e reflexivo. A articulagao
entre os referenciais teéricos de Riisen (2010), os estudos historiogréficos de
Malerba (2005) e Schwarz (2022) se associam na andlise das contribuicoes
dos professores apontam para a necessidade de um ensino de Histéria que
forme cidadaos capazes de interpretar criticamente as disputas de meméria
e compreender que a Histdria ndo é estdtica, mas um campo permanente
de disputas e ressignificagoes. O desafio, portanto, é consolidar um
ensino que vd além da reproducio de versoes consagradas, estimulando a
problematizacio das estruturas de poder e a inclusiao de novas narrativas,
fundamentais para a sofisticagao da consciéncia histérica.
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I
Capitulo 5

MEMORIAS E IDENTIDADES ROMANTICAS:
TRACOS DE ROMANTISMO SOBRE A
INDEPENDENCIA DO BRASIL NAS IDEIAS
HISTORICAS DE PROFESSORES BRASILEIROS

Joao Augusto Martin Nantes dos Santos'

Introducao

Oaviéo cortava os céus do Atlantico, transportando uma carga
incomum e repleta de significado histérico. Dentro de uma
urna de vidro preenchida com solugio conservante, repousava o coragio
de D. Pedro I, o primeiro imperador do Brasil. Dois séculos apds o célebre
grito as margens do Ipiranga, o 6rgao que pulsou no peito do monarca
regressava a terra onde ele proclamara a Independéncia.

A chegada ao Brasil foi um evento solene. No aeroporto,
autoridades, historiadores ¢ membros das Forcas Armadas aguardavam
ansiosos. Escoltado com honras de chefe de Estado, o coracao foi retirado
do avido e colocado sobre um palanque coberto por um pano azul e branco,
cores da Casa de Braganca. O siléncio respeitoso sé foi quebrado pelos
clarins militares, que entoaram o Hino Nacional enquanto a reliquia era
posicionada na viatura oficial.

O trajeto até Brasilia foi acompanhado por uma escolta cerrada.
Ao longo do percurso, grupos de curiosos se reuniam a beira das rodovias,
empunhando bandeiras e entoando cangdes patridticas. Era como se o
tempo tivesse se dobrado sobre si mesmo, trazendo de volta o espirito de
D. Pedro I para testemunhar o que se tornara a nagao que ele ajudara a
fundar.

No Paldcio do Planalto, a urna foi recepcionada em ceriménia
solene. Autoridades discursaram sobre o legado do imperador, relembrando
sua bravura e as contradi¢cdes de seu reinado. A emo¢io tomou conta
dos presentes quando o coragao foi exposto ao publico, protegido por

1 Doutorando em Educagio, mestre em Educacio, graduado em Histéria e Pedagogia, professor
da Secretaria Estadual do Parand (SEED).
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uma redoma de cristal, permitindo que todos pudessem observar aquele
fragmento da histéria brasileira.

Durante os dias seguintes, milhares de pessoas passaram pelo local,
ansiosas por testemunhar de perto a reliquia. Entre olhares curiosos e
reflexdes emocionadas, o coragao de D. Pedro I parecia pulsar novamente,
nao em um peito humano, mas no imagindrio de um povo que ainda busca
compreender sua prépria identidade e histdria®.

O texto acima foi produzido por inteligéncia artificial quando
solicitada a descrever o transporte e a exibi¢do do coragio de D. Pedro
I durante as celebracoes do Bicentendrio da Independéncia do Brasil. O
programa, quando questionado por ter descrito de maneira tao pomposa e
elegante um evento tao macabro, respondeu:

Otima observagio! O tom solene e elegante reflete a forma como o
evento foi tratado oficialmente, mas posso ajustar o texto para enfatizar
0 aspecto mais macabro ¢ bizarro da situagio. Podemos destacar
a estranheza de celebrar a independéncia com um érgao humano
preservado, dar um tom mais irdnico ou até explorar o desconforto
que essa exibicdo pode causar. Quer que eu faga essa mudanga?®

As experiéncias com tal ferramenta neste trabalho se findam
por aqui. Todavia, elementos chamam aten¢ao nas respostas obtidas
via ChatGPT. Pode-se destacar, por exemplo, os recursos linguisticos
empregados na narrativa. E uma narrativa coesa, usa advérbios que
garantem um tom enfitico e ufanista, constr6i metiforas que dao mais
expressividade e simula com pericia a constru¢io de um texto por um
ser humano relativamente culto. Pode-se destacar ainda as sugestoes apds
o questionamento, indicando versoes mais ironicas, desconfortdveis e até
que real¢am a bizarrice do evento. Porém, nio é esse o enfoque deste texto.

2 O texto narrativo foi gerado por programa de inteligéncia artificial (ChatGPT) quando
solicitado: “descreva o transporte e a exibigio do coragio de D. Pedro I durante as celebragées
do Bicentendrio da Independéncia do Brasil”. Sio muitos os desafios éticos gerados pelo
uso de tais ferramentas em pesquisas académicas. Destacam-se os problemas sobre a autoria
na producio de textos, as inimagindveis consequéncias sociais e econdmicas, a falta de
transparéncia sobre o funcionamento da ferramenta, a dificuldade nas responsabilizagoes sobre
os contetdos produzidos e os desafios ligados 4 privacidade e ao uso de dados dos usudrios.
Criada por empresas multibiliondrias de tecnologia, é pouco provdvel que tais ferramentas
busquem algo além de lucro. Todavia, neste texto destacaremos somente o incémodo referente
resposta enviesadamente romantica. Por hora, faz-se acreditar que a ferramenta refletiu praticas
humanas de ufanismo na histdria do Brasil. Apesar das engenhosas respostas, a Inteligéncia
Artificial nada cria e ndo age. Ela se restringe a responder aos estimulos dos usudrios conforme
a extensa base de dados que alimenta seu sistema. Um algoritmo destaca alguns desses dados e
suprime outros. Nao sabemos com exatiddo como isso acontece.

3 ChatGPT. Disponivel em: https://chatgpt.com/c/67c34b1c-3214-8013-aef6-bc3ed7ae8c35.

Acesso em: 1 mar. 2025.
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O tom “solene e elegante” da narrativa é o que nos interessa aqui. A “carga
incomum e repleta de significado histérico” descrita no texto, que corta
os céus do Atlantico, é um 6rgao humano imerso em formol por mais de
180 anos. A reliquia de textura enrugada, escurecida, viscosa, cercada de
bolhas e detritos, perde seus elementos sinistros para dar lugar a descri¢ao
das supostas reagdes ansiosas dos expectadores.

O texto atribui de fato, um valor simbdlico ao coracio de D.
Pedro I como elemento da histéria nacional. Outra avaliagao valorosa é
materializada ao descrever que “autoridades discursam sobre o legado do
imperador, relembrando sua bravura e as contradigées do seu reinado”.
A mdquina que emula um ser humano narra uma memdria histérica
construida e transmitida reforcando elementos de heroismo a figura de
D. Pedro. Heroismo este, roméntico. Idealizador ao ajudar a “fundar uma
na¢io”, com tracos de excepcionalidade por edificar um “legado” para as
préximas geragoes, destinado a cumprir uma missao histérica para o Brasil
e que, como todo heréi romantico, tem um fim dramdtico de sofrimento
heroico, eternizado em um coragao submerso em formol que ainda pulsa,
“no imagindrio de um povo que ainda busca compreender sua prépria
identidade e histéria”. Sobre a identidade dos brasileiros, o texto criado
pelo algoritmo* sugere que tal identidade se constréi a partir de conexoes
entre o passado e o presente. O coragio talvez seja um simbolo dessa
identidade nacional. Uma construcio vinculada a uma memdria histérica
romAntica, festiva e exaltadora.

Como surge um tom assim, tao exaltador? A prépria plataforma
indica que a resposta “reflete a forma com o evento foi tratado oficialmente”,
a op¢ao do algoritmo do CharGPT foi essa. Mas qual a origem dessa versao
oficial? Por que ela descreve a Independéncia do Brasil, seus fatos e sujeitos
histéricos desta forma? E uma versio cristalizada na consciéncia histérica
de muitos brasileiros? Se sim, qual foi a fungio exercida pelo ensino da
Histéria na cristalizagao dessas versdes? Essa forma ainda permanece no
ensino de Histéria? Tal visio do mundo se reflete na identidade ou nas
identidades de brasileiros? Influencia nossas maneiras de agir e pensar o
futuro? Apesar das multiplas reflexdes que a resposta do CharGPT pode
suscitar, caminharemos mais nessa dire¢o — sobre a origem, disseminagio

4 Um algoritmo é um conjunto de instru¢des ou regras bem definidas que orientam a execugio
de uma tarefa ou a solucio de um problema. Ele pode ser simples, como uma receita de
bolo, ou extremamente complexo, como os sistemas que alimentam inteligéncia artificial. No
ChatGPT, os algoritmos sio fundamentais porque guiam como o modelo processa informagédes
e gera respostas.
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e influéncia na formagio de uma memoéria e identidade histérica
romantizada, exaltadora de heréis nacionais. Destacando as consequéncias
desse processo na vida prdtica dos brasileiros e as fungdes que o ensino de
Histéria pode ter nesse contexto.

A partir da compreensao do fendémeno literdrio do Romantismo
brasileiro junto das suas principais caracteristicas, abordaremos a relacio
dessa vertente literdria com histéria e a politica brasileira, o papel do
ensino da Histéria em seus primeiros anos na disseminagao das narrativas
histéricas oficiais e a influéncia desses aspectos na Memoria de professores
de Histéria. Por esse caminho, acredita-se ser possivel identificar as
influéncias roménticas nas identidades histéricas e as implicagdes para a
vida prética.

O romantismo na “criacao do Brasil”

O Romantismo foi um movimento cultural, artistico e literdrio
dos séculos XVIII e XIX que incorporou elementos historicistas, misticos,
sentimentais e revoluciondrios do Pré-Romantismo. Em contraste com a
objetividade racionalista da burguesia, enfatizou o subjetivismo emocional
como fontedeinspiragao (Guimaraes & Préchno, 2016)°. Sao caracteristicas
marcantes desse movimento: a valorizagao do sentimento e da emoc¢io, a
exaltagio do individuo e do Eu, o nacionalismo e a valorizacio de um
passado formado por tradi¢oes e mitos, dentre outras caracteristicas.

O movimento cultural foi fruto da combinacao da literatura inglesa
e da filosofia alema do final do século XVIII. Num contexto de hegemonia
do mundo burgués pés-revolucao Industrial e Francesa, o subjetivismo
e o personalismo roménticos se ligaram a ideia da livre competigao do
liberalismo cldssico na formagao daideia de nagio, especialmente nos centros
intelectuais da Europa central — Alemanha, Franga e Inglaterra. A questao
posta nesses centros era buscar a esséncia genética da nagio. Todavia, no
século XIX, paises da América Latina conquistavam a autonomia politica e
a0 mesmo tempo construfam materialmente um novo pais. Nesse contexto
viam a necessidade de recriar a prépria cultura, sem os determinismos da
politica e da cultura colonial. (Dos Santos, 2018).

5  Especialistas observam uma variedade nos tipos romanticos, sendo que muitos preferem
mais adequado falar em “romantismos” no plural do que em “Romantismo”. Todavia, como
este texto tratard genericamente do Romantismo como movimento cultural, sem se ater as
especificidades de cada submovimento, usaremos o termo do singular para sinalizar tal opgao.
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Enquanto os paises europeus viam a necessidade de coligir informacédes
sobre o passado, expandir as fronteiras de certas linguas e culturas e
transportar a Europa feudal os ideais modernos (entre eles a ideia de
nacio), um pais do Novo Mundo como o Brasil buscava recriar toda a
sua histéria, inserindo, assim como muitos europeus, em seu passado
um pais unificado onde antes sé havia provincias distantes; em suma,
para unificar a nacio recém-libertada e desenvolver uma futura pdtria
orgulhosa, era necessdrio recriar a histéria justamente daquele periodo
que os intelectuais e artistas buscavam superar: o Brasil colonial. (Dos
Santos, 2018. p. 90).

No Brasil independente, o romantismo foi o primeiro movimento
literdrio. Seu surgimento e incremento ocorre simultaneamente com o
processo de independéncia politica do pais (Dos Santos, 2018). Durante
o final do século XVIII, uma série de transformagbes fomentaram o
desenvolvimento de uma vida intelectual pulsante e as manifestacoes
literdrias contribuiram para a construgio de universo cultural reconhecivel
e partilhado entre os brasileiros.

A partir do fortalecimento da vida urbana com a chegada da
familia real e a liberagao da imprensa, surge no Rio de Janeiro uma
estrutura intelectual formada por oradores sacros, jornais, polemistas,
folhas partiddrias e oradores publicos. Nesse periodo as letras se afastam
da lirica e da epopeia neocldssicas para ocupar o espago do debate publico.
Proliferam-se discursos inflamados que debatem da moral pessoal a
politica publica, além de ensaios e manifestos em panfletos. Lilia Schwarcz
se refere as transformagodes ocorridas no Rio de Janeiro como “um banho
de civilizagao” jd que a cidade passou um importante centro de irradiacio
intelectual e artistico brasileiro (Schwarcz, 2000. p. 111). No Rio de
Janeiro, foram permitidas as tipografias, a biblioteca real foi construida, o
Real Horto e 0 Museu Real. Essas mudancas conduziram a histéria politica
do Brasil para a emancipagio (Schwarcz, 2000; Dos Santos, 2018).

Esse momento reivindicador e eminentemente publico nas letras
brasileiras arrefece depois da independéncia. Nao que a preocupagio
com o debate publico acabe, mas seu foco agora é outro: conquistada a
autonomia nacional, é necessdria a construgao da nacio. (Dos Santos,
2018, p. 89).

No entanto, a emancipa¢do politica do Brasil guardava uma
profunda contradigio. De um lado a representacio da mais profunda
realeza civilizada — de origem Braganca, Bourbon e Habsburgo — ¢, de outro
a relevincia econdmica do trifico de escravizados. Para Schwarcz (2000),
o Império tratou de criar discursos que primaram por criar memdorias que
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encobriam o trabalho cativo a0 mesmo tempo que naturalizavam a politica
como um local de exercicio dos mais dotados.

Tal pratica foi possivel através da atuagio do Instituto Histérico
e Geogréfico Brasileiro (IHGB) criado em 1838. Inspirado no modelo
da Academia Real de Histéria em Portugal, o IHGB reuniu uma elite
intelectual carioca para cuidar da boa imagem do rei. O instituto relembrava
o passado de forma enaltecedora, a partir de uma natureza grandiosa e
de indigenas envoltos em cendrios roménticos. A realeza surgir como um
governo acima de qualquer instituigio e a escraviddo era literalmente
esquecida (Schwarcz, 2000). O romantismo serviu de alicerce modular
para o processo de formagao de uma identidade cultural brasileira.

Nesse local, enquanto o passado era relembrado de forma enaltecedora,
a partir de uma natureza grandiosa e de indigenas envoltos em cendrios
romAanticos; j4 a realeza surgia como um governo acima de qualquer
instituigdo, ¢ a escraviddo era literalmente esquecida. Especializada,
também, na confec¢io de pecas comemorativas e espetdculo rituais,
coube 2 essa instituicio “inventar um passado”, recuperar o presente e
associar uma certa “aparéncia a uma esséncia’: um Estado idealizado por
meio de seu soberano e de suas instituicdes quase ausentes. (Schwarcz,
2000, p. 110)

Ricardo dos Santos (2018) destaca que, além das ideias romAnticas
de nagao, génio e subjetivismo, os primeiros momentos do romantismo
brasileiro incorporavam elementos da cultura neocldssica e iluminista,
enraizada na cultura da intelectualidade brasileira daquela época.

As ideias do progresso através da clarificagio do que antes era treva,
da difusio da razio em prol de um desenvolvimento do sujeito e
consequentemente da sociedade se misturam a grandiloquéncia e aos
lugares-comuns romAnticos nos discursos e ensaios dos formadores do
romantismo brasileiro. (Dos Santos, 2018, p. 91).

Apesar de certa miscelinea, o Romantismo a brasileira nio
aceitava com facilidade a imitagdo de modelos portugueses anteriores.
Havia modelos para as obras, mas também havia “originalidade na c6pia”
(Schwarcz, 2000. p. 113). A individualidade e o historicismo tipico do
pensamento roméntico construfam uma estética nacionalista de exaltacao
da exuberante natureza americana. E o caso do indianismo, uma das
correntes do romantismo. Apesar de nio ser uma inven¢io romantica,
a figura do “indio”™® era uma representa¢do nacional em festas e eventos

«s

6 No contexto da literatura roméntica brasileira, especialmente no Indianismo, o termo “indio”
¢ o mais adequado porque reflete a visao idealizada e estereotipada que os escritores do século
XIX tinham dos povos indigenas. Esse termo estd historicamente ligado & construgio de uma
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patridtico e se tornou depositdrio da mitologia nacional. Autores com
Gongalves Dias e José de Alencar elevam seus personagens indigenas a
extremos de heroismo e retidio moral semelhante ao que os europeus
faziam com cavaleiros medievais, porém, em oposi¢ao ao colonizador (Dos
Santos, 2018). Nao se tratava de um estudo aprofundado sobre a vida e o
passado dos indigenas, usou-se a figura do indio no mito de fundacio do
Brasil para garantir um passado glorioso e uma identidade nacional para a
histéria do povo.

Aliteratura cede espago ao discurso oficial, o indigena é transformado
em modelo de nobre da génese de um Império de sucesso centrado na
figura do monarca. Schwarcz acredita que na literatura, a atuagio de D.
Pedro II ganhou visibilidade ao encomendar narrativas épicas centradas
nas figuras de heréis indigenas fundindo a excentricidade romantica com a
pesquisa histérica (Schwarcz, 2000. p. 116). Nos decénios de 1850-1860,
esse discurso romantico literdrio se expande para a musica, as artes plésticas
e a historiografia oficial. Coube a essa historiografia, principalmente a
ligada ao IHGB, formar um novo pantedo de heréis nacionais.

E importante salientar um elemento determinante na formagio da
identidade pacifista aos brasileiros. Esse indianismo nio se caracterizava
como abertamente hostil ao colonizador. O indio roméantico representava
um ideal moral origindrio da moralidade crista. O herdi indigena é simbolo
de bom cardter, nao simbolo pureza. Quando luta contra um personagem
branco, este branco nao é mau por ser colonizador, mas sim um colonizador
ambicioso e desumano. Para muitos romancistas da corrente indianista,
como Gongalves Dias,

[...] a colonizacgio trazia em si um fim benéfico, a civilizagdo. [...] A
cultura letrada brasileira era branca nio apenas nas suas fontes, mas
também em seus desejos. Buscava-se desenvolver o pais tendo em vista
o desenvolvimento europeu, o mundo burgués da Europa desenvolvida,
atrapalhado aqui e na Peninsula Ibérica pelo Antigo Regime que
insistia em sobreviver, ou buscava-se manter as institui¢oes — incluindo
no momento necessario a escravidio — e nao deixar o pais entrar em
convulsdo social, despedagar-se em provincias independentes etc. (Dos

Santos, 2018, p. 93).

identidade nacional durante o0 Romantismo, quando autores como José de Alencar (em obras
como O Guarani e Iracema) criaram a figura do “bom selvagem”, um indigena romantizado,
muitas vezes destemido, puro e heroico, mas distante da realidade dos povos indigenas reais.

Usar termos como “povos indigenas”, “nativos” ou “origindrios” ao discutir essa literatura pode
gerar um anacronismo, pois essas expressoes carregam uma visio contemporinea, que busca
respeitar a diversidade e a identidade dos diferentes grupos indigenas, enquanto o Indianismo

« 1o » L. .
tratava os “indios” de forma genérica e fantasiosa.
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O indio como mito nacional atendia perfeitamente a intencio de
formar uma identidade brasileira mansa e pacifista. No caso do indianismo
— escrito no Rio de Janeiro e em outras poucas provincias como Sao Paulo,
Olinda e Salvador — o indio representado nao oferece perigo ou problema.
Geograficamente afastado dos leitores urbanos, eram vistos por eles como
uma raca em declinio e com feitos heroicos em um passado distante. Negros
e mesticos, cerca de trés quartos da populacio total do Brasil em meados
do século XIX, viviam em condigao de escravidio ou servidio e nao eram
heroicizados em produgées romanticas. Quando esses grupos entraram
na literatura/historiografia oficial, foram representados como vergonha
a ser combatida e nao como mito heroico. “O ‘povo’ apresentado pelos
romanticos podia ser formado por grande parte da sociedade brasileira,
mas o ‘povo’ vocativo presente nesses livros era formado por uma pequena
elite ilustrada” (Dos Santos, 2018. p. 96).

[...] percebe-se como, em momentos selecionado, sao eleitos modelos
nacionais idealizados ou afirmam-se certas formas especificas e
essencializadas de “ser brasileiro”. Nesse processo, os legados da
tradi¢do imperial estariam bastante preservados na visio intimistas
de fazer politica, na maneira “cordial” de entender a cidadania e de
se desconsiderar instituigoes representativas, na forma misturada em
que se conforma uma certa cultural nacional/oficial ou na maneira
insistente de solapar o universo das leis. (Schwarcz, 2000. p. 123)

Ou seja, formou-se uma nogao identitdria pensada previamente por
uma elite escravocrata que determinava para si e para todos os brasileiros
valores e concepgoes de nacionalidade e politica. O jogo partiddrio ficou,
desta forma, retido nas maos de poucos. O exercicio do poder era uma
encenagio cujo rei figurava como icone nacional. Apagava-se as evidentes
amarras do clientelismo e do personalismo. Mesmo com as transformagdes
ocorridas com a criagao da reptblica, também por uma elite econdmico e
politica, tais prdticas continuaram se perpetuando nesse novo sistema de

poder.

A construgao da Histéria como disciplinar escolar no Brasil acontece
no mesmo periodo e atendendo aos interesses elitistas descritos até aqui.
Maria Auxiliadora Schmidt (2011) aponta como marco institucional
da criagao da disciplina escolar o Regulamento de 1838 do Colégio D.
Pedro II (Schmidt, 2011. p. 78). Schmidt destaca a forte influéncia das
concepgdes europeias de histéria, entretanto, o ensino de histéria a partir
do regulamento discorre muito mais sobre uma Histéria da Civiliza¢ao
baseada principalmente na Histéria da Europa Ocidental. A Histéria pdtria
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(do Brasil) aparecia enquanto apéndice, ocupando um papel secunddrio,
atribuida aos anos finais dos gindsios, com poucas aulas e versando um
repositério de biografias de homens ilustres, datas e batalhas (Schmidt,

2012).

Ainda que a Schmidt encontre um papel secunddrio ao ensino
da Histdria pdtria, essa concepgao fez com que durante boa parte dos
séculos XIX e XX, a histéria escolar se voltasse para a educagio moral
e civica, integrando nogoes de moral e patria. Os elementos roménticos
que serviram de base para a Histdria ensinada nas escolas fizeram parte do
movimento de constru¢io do Estado Nacional brasileiro, de uma memdria
nacional, de uma concep¢io de cidadao e de cidadania.

E nesse contexto que se cria o mito da figura heroica de D. Pedro
I anunciada na introdugio deste texto. Abalizados no personalismo tipico
do pensamento roméntico, funda-se uma meméria e consequentemente
uma identidade histérica politica no Brasil, em que a lideranca politica
— no caso do referido periodo, o imperador — é o icone, o herdi, o génio
que lidera e salva a toda uma na¢io. Com o tipico sentimentalismo das
narrativas miticas se esquece toda relacdo de clientelismo, os jogos pelo
poder, a violéncia dos eventos histdricos e os interesses de cada grupo social
envolvido. Compete a0 comum, ao sddito, assistir passivamente e torcer
pela sorte. Uma concepgio que contamina a interpretagio do presente e s
projecoes de futuro, pois, caberd somente ao destino garantir que os heréis
surjam. Esses herdis, entidades que personalizam toda genialidade, sao os
que garantirdo com sua coragem o progresso ¢ a liberdade da pdtria. Para
a identidade histérica formada a partir da influéncia roméantica, é natural
que seja assim.

Do futebol a politica, cria-se a expectativa de um salvador da pdtria,
principe, candidato a presidéncia ou menino de ousadia e alegria, que nos
tire do buraco. Schwarcz (2000), encontra ainda outros fatos e discursos
histéricos que reforcam elementos de passividade e conformismo na
identidade histérica brasileira como: a Aboli¢ao da Escravidao da Princesa
Isabel, a Proclamagao da Republica de Deodoro da Fonseca e a Revolugao
de 1930 de Getulio Vargas. Cabe ao heréi, o brado heroico retumbante,
enquanto aos comuns, conquistas com brago forte. Seguindo assim,
continuaremos deitados em bergo esplendido.
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A memoria romantica e a cultura historica

A memoria nacionalista/roméintica do final do século XIX
influenciou profundamente elementos da cultura histérica brasileira.
Sobre a Cultura Histérica, entende-se que ela estd ligada a “origem do
pensamento histérico na vida humana prdtica, orientando o sofrer e o agir
humano no mundo do devir” (Riisen, 2015. p. 217). A cultura histérica
¢ capaz de iniciar o processo que transforma experiéncias com o passado
em interpretagoes e, a partir dessas interpretacoes, entender circunstancias
da vida atual e elaborar perspectivas de futuro. Ou seja, é através das
experiéncias de sofrimento geradas em meio a cultura histérica que se
inicia o processo de formag¢io de uma consciéncia histérica.

A cultura histérica é composta por vdrias manifestagoes culturais
que criam perspectivas sobre o passado e sua relagio com o presente.
Manifestagoes estas que vao dos acervos de monumentos e patriménios
histéricos, museus e exposigdes, historiografias, até produgoes mididticas
como cinema, séries, novelas. Instituicdes escolares também ajudam a
compor a cultura histérica, principalmente em elementos da meméria
coletiva. Jorn Riisen (2015) fundamenta que a cultura histérica nao estd
restrita a especialistas e admite uma variedade infinita de pertencimentos
auténticos que se manifestam na multiplicidade e na oposi¢ao de contextos
dinimicos (e tensos) de perspectivas sobre o passado.

Entretanto, Riisenalertaque nao é possivel posicionar todasas formas
histéricas como equivalentes. A ciéncia da Histéria torna-se necessdria
justamente para elaborar modos mais sofisticados de usos do passado,
constituidos racionalmente e com métodos préoprios, argumentando e
contra-argumentando sobre interpretagoes do passado. Dai a importincia
de uma formagao histérica atrelada a ciéncia da Histéria. Por meio dessa
percepgao as estruturas de pensamento s3o desenvolvidas. Essas estruturas
de pensamento estao relacionadas a capacidade de se estabelecer inferéncias
e analisar evidéncias (Riisen, 2015).

As instituicoes escolares com seus curriculos, atividades culturais,
materiais diddticos, feriados, aulas, avaliagdes e tudo mais que se relacione
com a Cultura histdrica, podem: reforcar os modelos romantizados
de memoria nacional ou; caso seja empregado concepgoes de ensino
ligadas cognigao situada na epistemologia da Histéria, formar estruturas
de pensamentos mais sofisticadas que permitem o uso do passado
interpretando e argumentando sobre essas concepgoes. Para que esta tltima
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ocorra, ¢ preciso conceber acoes educativas que compreendam os limites e
diferencas entre a Histéria e a meméria.

Flidvia Caimi (2009), adverte que nio ¢ possivel pensar
adequadamente a histéria sem memdria e; uma memdoria sem histdria
fica isolada aos desdobramentos que possam lhe fazer evoluir. Contudo,
a memoria e a histdria nao sio iguais nem equivalentes. Embora ambas se
refiram ao estudo do passado,

[...] distinguem-se na medida em que a meméria vincula-se ao
experimentado individual e/ou coletivamente, reservando-se o direito
de escolher mais ou menos voluntariamente (na verdade, de maneira
negociada) o que deseja lembrar ¢ o que necessita esquecer. Essa
dindmica de recordagdes e esquecimentos faz com que a memoria
(pessoal e coletiva), seja sempre dindmica. Cada presente nao oferece
apenas sucessos, mas também fabrica registros para a memoria futura;
nao apenas registra fatos € ignora outros que acontecem neste momento,
mas escolhe recordar ou esquecer também o que recebo do que j4 é
passado neste momento. (Caimi, 2009. p. 72)

Por ser uma vivéncia do passado ligada a cultura histérica, a
memoria carrega sentimentos e motivagoes espontaneas. Para Riisen, a
memdria é subjetiva, origindria e estabelece critérios estético-retdricos de
aceitagdo. Embora essas interpretagoes sejam coerentes, elas resultam do
uso das faculdades intelectuais para aspiragoes particulares sobre o passado
(Riisen, 2015. p. 221). Ja a Histéria é deduzida e artificial; tem pretensao
de validade intersubjetiva por meio de reflexdes, critérios de pertinéncia
empirica e explicativa. Enquanto a memoria é coerente em sua forma,
estrutura e organizagao, a Histéria tem critérios mais exigentes, a medida
de que aquilo que é coerente deve passar pela fina peneira da racionalidade
argumentativa (Risen, 2015. p. 222).

Apesar dessas distingoes entre meméria e histdria, é importante
ressaltar que ambas recorrem 4 mesma origem, a fonte da constitui¢io
cultural de sentido. Histéria e memdria usam procedimentos diferentes,
mas se valem do passado buscando uma orientagao cultural no presente.
Por isso a importincia de uma ponderagdo mais aprofundada sobre a
memdria e a ciéncia da Histéria. A falta dessa reflexao pode levar a uma
simples reprodugio da histdria oficial, seus fatos, discursos, memorias
e identidades. E preciso que ensino e a aprendizagem reconhegam as
proximidades e distanciamentos entre a memoéria e a Histéria para
desenvolver aprendizagens histéricas que auxiliem na interpretagao critica

do passado.
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Riisen afere ainda a forma o uso da meméria na Cultura histérica e
as classifica tipicamente de dois modos: de maneira involuntdria e receptiva
e; intencional e construtiva. Enquanto memoria involuntdria e receptiva, “o
passado se impde ao presente e mobiliza as energias mentais da consciéncia
humana para ser domesticado, interpretado e elaborado” (Riisen, 2015.
p- 225). O outro modo ¢ justamente avesso a esse. O modo intencional e
construtivo

Lida intencionalmente com o que sobrou do passado, na memoria

7

presente. O sentido é constituido intencionalmente. Contam-
se histérias, organizam-se interpretagbes, constroem-se poderosas
narrativas mestras. Tradi¢oes sio ajustadas as novas circunstincias da
vida, elementos normativos prévios influentes sobre a meméria podem
ser modificados, rejeitados ou mesmo substituidos por outros. (Riisen,
2015, p. 225 € 226)

Dessa forma, a rememoragio do passado torna-se compativel e ttil
para a vida, permitindo a interpretacio e a construgao de narrativas com
significados intencionais. O processo interpretativo abrange nio apenas o
passado e o presente, mas também se orienta para o futuro.

O primeiro, o modo receptivo, serve-se do poder do inconsciente;
o segundo, o modo produtivo, contrapde ao primeiro a for¢a do
esclarecimento. O primeiro ¢ irreflexivo, o segundo reflexivo. Ambas as
formas de efetivagio da meméria estao, por certo, intimamente conexas
— uma ndo pode ser pensada sem a outra. Juntas, constituem o que se
pode chamar de formatagio de uma cultura da meméria. “Formatagao”
¢ prépria a ambas: como impressio prévia e como resultado de uma

atividade. (Riisen, 2015, p. 227).

A consciéncia histérica é o lugar mental da cultura histérica e ela
também se baseia na meméria (Riisen, 2015). Entretanto, a consciéncia
histérica é “mais histérica” por ter uma relagao temporal mais complexa,
com procedimentos e capacidades cognitivas mais emaranhadas. A
consciéncia histérica se articula com a meméria, porém, expande-a por
meio da recuperagao metddica da experiéncia e pela aplicacio sistemdtica
de modelos reflexivos de interpretagio (Santos, 2021). A consciéncia
histdrica esclarece memorias sociais e culturais de modo que as torne
atil a vida, suprindo caréncias e necessidades de orientagio temporal. A
consciéncia histdrica aliada & memoria permite: o desenvolvimento e o
refinamento dessa cultura ou comunidade; transfere o passado para uma
presenga viva na memoria; torna o passado conteddo de um processo de
conhecimento; oferece acervos cognitivos para orientagdo na produgio
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histérica de conhecimento e; causa evolugoes no processo de interpretagao
reflexiva (Riisen, 2015).

De acordo com tal perspectiva, a consciéncia histérica serve como
um elemento de orientacio 4 vida prética. E ela que “sustenta e é sustentada
(pel)a consciéncia social e, por isso, é simultaneamente geradora de, e
alimentada por um sentido de identidade” (Barca, 2011. p. 31). Por meio
da mediacio da meméria histérica, o individuo busca uma orientacio
temporal. Conscientemente, ele se localiza no tempo, age e cogita um
futuro de forma intencional.

A partir na relagio construida pela consciéncia histérica entre
passado e presente, ¢ possivel verificar a aprendizagem histérica de acordo
com o tipo de narrativa apresentada. Riisen estabelece a tipologia de
narrativas histdricas levando em consideragio a memdria, as continuidades,
identidades, mas principalmente, os sentidos do tempo. Caracteristicas
estas, vinculadas com as condi¢des da vida pritica de cada individuo ou
grupo.

Esta fun¢ao geral pode ser realizada de quatro modos diferentes, de
acordo com as quatro condi¢des necessdrias que devem ser preenchidas
para que a Vida humana pOSSa continuar em seu curso no tempo:
afirmacio, negagio, regularidade, transformacio. (Riisen, 2007, p. 98).

Cada condigao necessdria produz um tipo especifico de narrativa
histérica. Quando se confecciona uma narrativa tradicional, hd a valorizagao
da temporalidade eterna, buscando as origens e permanéncias dos modos
de viver, portanto, suprindo as necessidades de afirmacio. Na narrativa
de tempo exemplar, a necessidade de regularidade é atendida através da
extensdo espacial do tempo histérico, resgatando casos em que regras sao
estabelecidas e generalizadas para todos os tempos e espagos.

Jdanarrativa criticatem umsentido de julgamento da temporalidade,
problematizando os modos de vida, alterando ideias de continuidade
e principalmente negando os padroes de identidade. O dltimo tipo de
narrativa, o mais complexo, é chamado por Riisen de genética (2007).
Segundo o autor, essa tipologia oferece um maior entendimento sobre a
temporalidade. Percebe-se as transformagdes nos modos de vida e permite
a escolha do mais apropriado, através do desenvolvimento consciente das
continuidades e mediagao das mudangas. Esse tipo de narrativa revela um
sujeito mais emancipado, pois, age de maneira livre e proativa, percebendo-
se como autor da sua relagio com a dinimica temporal.
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A memoria romantica nas ideias histdoricas de professores de
historia sobre D. Pedro

Elucidando os subsidios que compdée a meméria romantica do
Brasil torna-se possivel perceber como tais elementos estiao ligados ao
nacionalismo e a valorizagao das tradigdes e mitos — assim como notamos
no texto produzido pelo ChatGPT no inicio deste texto. E possivel
ainda, entender como essa memoéria de maneira involuntiria e receptiva
ajuda a compor uma romantica identidade histdrica brasileira. Durante
a formacio do Brasil/nacio, na construcio de um universo cultural
reconhecivel e partilhado, esquece-se intencionalmente dos violentos
conflitos entre colonizadores e indigenas; da desumanizadora escravidao;
das circunstincias permanentes de desigualdade social e econémica; do
clientelismo e coronelismo; das acoes violentas de um estado autoritério e;
da falta de participagao politica.

A memodria erigida lembra apenas de elementos que reforcaram e
reforcam atributos de passividade e conformismo entre os cidadaos dessa
na¢io em formagao. Seja por meio da afirmagio de um passado glorioso e
mitico ou na busca de biografias exemplares. Na construcio dessa memoria
nacional, o personalismo foi fundamental no estabelecimento de uma
dinimica social entre governantes e governados em conformidade com o
projeto da elite politica e econdmica do Brasil. Sendo assim, notando os
tais pilares da formagao de uma cultura histérica brasileira romantizada,
analisaremos aqui as ideias histéricas de professores de Histéria que
emergiram na questio 5, sobre a figura de D. Pedro e a atuacio do nobre
portugués no processo de independéncia do Brasil.

Entre os personagens que se destacam na narrativa histérica sobre a

independéncia do Brasil estd D. Pedro que viria a ser D. Pedro 1. Fale
sobre ele.

Das 46 respostas coletadas, 6 professores nio responderam e 33
se referiram a D. Pedro como uma lideranga de um movimento que em um
dado contexto histérico que culminou com o processo de independéncia.
Levando em consideragio os argumentos e exemplos usados pelos
professores nas respostas, criamos 5 categorias para a lideranca do monarca
segundo as respostas dos professores. D. Pedro foi representado como (1)
lider oportunista; (2) passivo; (3) consciente e ndo-heroico; (4) consciente e
heroico ¢; (5) forjado. Passemos a analisar as categorias separadamente’.

7  Empregamos nesta investigagio uma pesquisa qualitativa, ancorada na reflexdes tedrico-
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(1) Trés professores classificaram a lideranca de D. Pedro destacando
aspectos de oportunismo e vantagens pessoais. Em um contexto de crise
politica em Portugal, D. Pedro teria se aproveitado para gozar de prestigio,
popularidade e usufruir de um poder absoluto. As ideias histéricas de
D. Pedro como /lider oportunista aparecem em expressdes como “I...]
Teve papel significativo em nossa histéria, pois soube se aproveitar da
conjuntura em que estava inserido” (participante 1). Hd ainda argumentos
que o descrevem como um lider oportunista que obteve vantagens pessoais
e ligadas a elite da qual ele fazia parte. “[...] Dar o ‘grito’ de independéncia
seria o melhor a ser feito naquele momento para ele e a elite” (participante
21). A participante 34 apresentou as ideias mais sofisticadas seguindo o
tipo lider oportunista ao responder que

D. Pedro era um herdeiro do trono que pela trajetéria da familia real
acabou por conveniéncia sendo lider da “nagao” brasileira, durante
seu governo e sua vida governou a favor de favorecimento préprio e
das elites portuguesas e brasileiras em ascensio na época, governou

com autoritarismo e sua imagem acabou desgastada com o tempo.

(participante 35).

No tipo lider oportunista nao houve julgamentos morais das agoes.
Apesar do uso de expressdes como “se aproveitar’, “por conveniéncia”.
“favorecimento préprio e das elites”, as respostam nio denotam uma
avalia¢io das atuacoes do monarca. Os atos sio relativizados diante das
circunstancias histéricas. Para esses participantes, diante do contexto
vivenciado por D. Pedro, essas eram as oportunidades e privilégios que
ele usufruiu. Até mesmo quando citado o desgaste da imagem do D.
Pedro I ao final de seu governo, nio fica claro se isso ocorre em func¢io do
oportunismo dele. As respostas com o tipo lider oportunista apenas narram
as escolhas vantajosas e tteis de D. Pedro, um governante virtuoso por usar

a fortuna ao seu favor.

Por nio conectarem o passado com o presente, nio ¢ possivel
identificar a constitui¢ao cultural de sentido nas respostas desses professores.
Entretanto, aimagem de D. Pedro como um lider oportunista pode legitimar

metodolégicas da Grounded Theory. Criada no século XX em investigagoes das Ciéncias
Sociais, a metodologia propde o uso de procedimentos mais adequados aos fenémenos sociais
que estamos investigando. A Grounded Theory permite coletar dados relacionados com ideias
mais abstratas, interagdes com pesquisadores e reinterpretagoes mesmo apds a realizagio da
pesquisa (Strauss & Corbin, 2008). De acordo com esta perspectiva tedrico-metodoldgica,
deve-se analisar criticamente os dados; reconhecer tendéncias e; pensar abstratamente para
levar a andlise dos dados para um nivel abstrato (tedrico) e retornar ao nivel dos dados. Desta
forma, para teorizar a partir dos dados coletados, deve-se dar importincia ao processo de coleta
seletiva dos dados, a construgio das categorias e a saturagdo tedrica.
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no presente uma desconflanga em rela¢io a qualquer lideranca politica.
Aquele que vé na figura do lider oportunista a afirmagio de uma tradi¢io ou
a regularidade exemplar, entende os processos politicos personificados na
disputa individual entre sujeitos que buscam vantagens pessoais para si e
para os seus. Existe a possibilidade de os participantes buscarem a negacio
desse tipo de lideranga, porém, o destaque dado a individualidade e a falta
de um julgamento moral pode indicar uma descrenga na possibilidade
de transformagio dessa tradicdo. Pela falta de ajuizamento do passado,
considera-se o uso da meméria de modo involuntério e receptor. Nao hd o
uso consciente da memdria, apenas a apresentagao irreflexiva das vantagens
obtidas por D. Pedro em sua atua¢io politica.

(2) A forma mais recorrente da ideia de lideranga aparece com
elementos de passividade associados ao personagem histérico aqui
destacado. D. Pedro é um /lider passivo na resposta de 11 professores. Estes
o delinearam como “uma pega no jogo pelo poder das elites” (participante
8). O uso de recursos linguisticos como a ocultagao do sujeito, transmite a
nogio de falta de intencionalidade e responsabilidade na atuagio histérica
de D. Pedro. “Um rei portugués foi trocado pelo seu filho”, respondeu
o participante 13. Entretanto, alguns professores nominaram os agentes
histéricos que para eles agiram sobre D. Pedro. E o caso da participante
17. Para ela, “No processo de independéncia Pedro foi pressionado por
Leopoldinae por José Bonificio a tomar a decisao de romper com Portugal”.

O participante 19, acredita que D. Pedro “[...] apenas serviu aos
interesses da elite agrdria [...]”, enquanto o participante 26 diz que ele é
“um homem que se viu obrigado a fazer o que a elite queria e que seu pai
queria, sem preparo para tal”. Um outro exemplo de lideranca passiva ¢
notado quando se atribuiu as transformagoes politicas na vida D. Pedro
como fruto de processos histéricos. “Um nobre portugués que devido
a certos processos histéricos se transformou em Imperador do Brasil”
(participante 29).

O uso da meméria em tais respostas apresenta novamente o modo
involuntdrio e receptor. O passado se impoe em interpretagdes sobre um
personagem histérico sem acoes conscientes e intencionais. Para estes, as
transformagoes histéricas se impoem aos individuos domados pela elite ou
por certos “processos histéricos”. Algo que pode conjeturar nas agoes do
presente em que a passividade descrita em D. Pedro converge em individuos
sem inten¢des ou responsabilidades. Para a perspectiva concebida com
lideres passivos, nada adianta as proje¢oes dos sujeitos historicos. O sentido
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histérico é constituido por determinag¢des alheias a vontade individual.
Nesse sentido, o sofrer e o agir humano no presente sao condicionados
pelas elites ou por processos histéricos naturalmente estabelecidos. H4 a
ideia de luta entre elites e disputas pelo poder. Porém, esse embate faz
parte da tradicdo estabelecida e qualquer luta contréria a ela ¢ inttil, um
desperdicio de tempo e energia com for¢as incontorndveis. A figura de D.
Pedro como lider passivo afirma o surgimento dessa tradi¢do politica ou
exemplifica o funcionamento das relagoes politicas de dominagao.

(3) Quando encontramos respostas que apontam intencionalidade
na lideranga de D. Pedro, percebemos a distin¢ao entre uma perspectiva
heroica ou nao. O lider consciente e ndo-heroico tem no monarca a figura de
um falso herdi em 8 respostas. Em metade dessas respostas encontramos
argumentos que destacam a inaptidao para governar. Para alguns ele era
“[...] pouco afeito a administra¢ao” (participante 6). Para outro professor o
problema de D. Pedro é que “era considerado como o ‘Libertador’ ou o ‘Rei
soldado’, no entanto com a independéncia do Brasil nao veio a aboli¢ao
da escravatura” (participante 16). Destaca-se a resposta do participante 33
que associa na figura falsamente heroica de D. Pedro um padrao que se
mantém atualmente.

Vejo D. Pedro I como um jovem que hoje talvez fosse uma dessas
) J q )
pessoas que prega a meritocracia, mas trabalha na empresa do pai. Sim,
foi uma figura importante na nossa histéria. Mas era talvez um sujeito
que fosse pouco tolerante e que ouvisse muito pouco seus conselheiros.
(participante 33).
Outros professores que constituiram a figura do lider consciente e nio-
eroico optaram por desqualificar D. Pedro entatizando aspectos negativos
h taram por d lificar D. Pedro enfatizand tos negati
de sua vida pessoal. A participante 10 costuma dizer aos seus alunos que
o nobre portugués “foi um dos primeiros personagens ‘cancelado’ pelos
brasileiros”. Para ela, além do autoritarismo e da insisténcia na Guerra
da Cisplatina, “polémicas pessoais” contribuiram para o “desgaste de sua
figura diante da populagio e da elite”.

Encontramos mengoes as experiéncias sexuais e festas em 6
respostas, feitas exclusivamente por homens. Na maioria das vezes como
um aspecto negativo de sua personalidade que o desqualifica enquanto
lider. O participante 32 o destaca por suas “aventuras sexuais’, enquanto
o participante 44 pauta o fato do personagem histérico “ser muito
relacionado a festas e ser muito mulherengo” com a falta de “envolvimento
e capacidade” (participante 44). A ideia de que a vida pessoal de D. Pedro

o desqualificava enquanto lideranca e herdi histérico fica mais evidente
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quando caracterizado “[...] como mimando, que busca prazer em bebidas
alcodlicas e bordéis. D. Pedro I ndo foi uma grande pessoa, seu tnico feito
foi nascer na nobreza, o resto sé aconteceu” (participante 46).

Com o tipo lder consciente e nio-heroico, encontramos o uso da
memoria de maneira intencional e construtiva. Existe a identificagao
pelos participantes da construgio de uma meméria de D. Pedro como
lider da independéncia do Brasil. Entretanto, os participantes negam essa
tradigao modificando, rejeitando ou substituindo elementos importantes
da narrativa tradicional roméntica. Ao desqualificar a figura de D.
Pedro enquanto lider politico da independéncia, os participantes lidam
intencionalmente com o que sobrou do passado. As interpretagoes sao
organizadas para destacar aspectos de despreparo para a lideranca politica
como os episddios de autoritarismo ou de imoralidade na vida pessoal.

Cabe ainda separar a resposta do participante 33 que constrdi uma
narrativa consciente e reflexiva. As tradi¢oes sao ajustadas as circunstincias
da vida do participante que vé em D. Pedro as “pessoas que prega(m) a
meritocracia, mas trabalha(m) na empresa do pai”. H4 aqui uma evidente
critica & tradi¢io meritocrtica das narrativas oficiais da histéria do
Brasil. O participante 33 torna a memdria atil & vida ao construir uma
interpretagdo prépria sobre o mito heroico de D. Pedro. Entretanto, nao é
possivel encontrar na resposta uma perspectiva de abertura a transformacio
da realidade. Apesar da consciéncia histérica do participante 33 mobilizar
elementos do passado e do presente, nao hd mengio de um futuro, seja de
manutengao ou transformagio da tradigao.

(4) Existe ainda 5 professores atribuiram caracteristicas
intencionalmente heroicas a lideranga de D. Pedro. Neste caso, as respostas
foram classificadas como lider consciente ¢ heroico. E o caso do tom festivo
e celebrativo do participante 7 que o descreve como

Um portugués de coragio tropical. Como qualquer herdeiro foi
preparado para ser um monarca. Homem versado na mdsica, de
carisma maravilhoso tanto quanto mulherengo. Fez da sua bravura
um dos principais nomes da independéncia do que seria o BRASIL
(participante 7 — grifo dele).

Talvez a mengao & natureza tropical do coragao do portugués
tenha influéncia direta da memdria romantica historicamente construida
pela elite brasileira desde a independéncia. O culto a0 monarca exalta
nao apenas o herdi, mas a nagdo escrita em letras maitsculas, a natureza
tropical, a tradi¢do, a musica, a festa e a celebracio. Nao hd controversas
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na figura desse lider, ele ¢ carismdtico e mulherengo. Faz parte de sua brava
natureza maravilhosa.

Outras respostas portadoras do tipo lder consciente e heroico
preferem destacar o lado “[...] Culto, humanista e liberal” (participante
14). Para a participante 9 “[...] sobre D. Pedro cabe ainda falar do lider
estrategista, perspicaz que era e conhecedor das novas leis”. E urgente
apontar a resposta do participante 23. Para ele, “como professor de histdria
devemos falar das partes ‘virtuosas’ desse personagem, mas para prender a
atengao dos adolescentes, também falamos como ele foi corno, mulherengo,
cachaceiro, cafajeste e muito mais”.

E imprescindivel analisar essa resposta por duas perspectivas,
primeiro percebendo como o professor entende o papel do docente
no processo de ensino escolar. Para ele fica claro que a Histdria
institucionalmente lecionada deve privilegiar biografias de pessoas ilustres,
destacadas pelo comportamento virtuoso, de retidao e bons exemplos para
a formagio de pessoas com igual conduta e moralidade — assim como no
século XIX, durante a constru¢io da Histéria como disciplina escolar no
Brasil. Em segundo, a resposta deve ser examinada em relagao a estratégia
usada pelo professor para “prender a atencio dos adolescentes”. Talvez,
uma boa aula de histéria, para esse professor, é aquela espetacularizada,
emocionante. Algo que extrapole o conteddo substantivo e os conceitos
de segunda ordem. Para além do processo de emancipagao do Brasil e das
ferramentas intelectuais que ajudam os alunos a pensar historicamente,
uma boa aula de histéria deve ser apelativa. Esse professor parece vivenciar
dilema ao lecionar sobre personagem histérico de D. Pedro I. Divido entre o
dever para com a memoria oficial, romAntica e virtuosa, e a sensacionalista,
apelativa ao entretenimento fécil.

De todos os tipos de liderangas encontradas nas respostas
dos professores, o lider consciente ¢ heroico é o mais influenciado pela
memoria oficial romantica. Entusiasmados por tais narrativas romanticas,
os professores concebem D. Pedro como um lider nato, carismdtico,
inteligente, perspicaz e inteligente, apesar das falhas morais evidentes.
H4 claramente a mobilizagdo da consciéncia histérica para afirmar o
nascimento de uma tradi¢do ou ainda uma regularidade exemplar de sujeito
histérico nascido para governar. A genialidade de D. Pedro nio ¢ passivel
de andlise, o passado se impde ao presente, domesticando, interpretando
e elaborando no presente as determinagoes tradicionais. Portanto, a
memoria aparece aqui, nas respostas com lderes conscientes e heroicos, de
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forma involuntdria e receptiva. Essa percepcao tem consequéncias nao
apenas identidade histérica dos cidadios, mas também na ideia que se
forma sobre ser professor. Para estes, o professor tem o dever de contribuir
na manutengio dessas narrativas, como fica terrivelmente evidenciado na
resposta do participante 23.

(5) Por fim, a dltima categoria conjectura aqueles que estabelecem
na figura de D. Pedro um /lider forjado. Apenas 5 respostas destacaram
essa lideranca como um elemento historicamente constituido. E o caso
do participante 27 que vé em D. Pedro a “figura controversa, exaltada
como herdi por uma Histéria Oficial e visto com certa desconfianga pela
Historiografia”. O participante questiona a ideia D. Pedro como heréi por
entender que o processo de Independéncia sé se concretizou de fato com a
abdica¢io de D. Pedro em 1831. Por esse questionamento, o participante
desnaturaliza o discurso sacralizado pela meméria romantica que atribui ao
monarca a lideranca da emancipagio politica do Brasil.

Apesar da falha ao atribuir ao positivismo a construgio do mito de
D. Pedro, a participante 3 relaciona o tema com o presente ao responder
que “A exaltagao a D. Pedro, faz parte da visao positivista que influenciou
e ainda hoje faz-se presente nas narrativas histéricas e que atribui a homens
brancos, ricos e de origem europeia o papel de protagonistas da Histéria”.
Para além da simples indicagao da construgio do heréi, a participante
encontra as influéncias histéricas no presente que privilegia certos grupos
sociais em detrimento a outros. O protagonismo dado a eles influencia nas
dinimicas sociais, principalmente por naturalizar privilégios aos homens
brancos e ricos.

O participante 5 reconhece o embate as disputas politicas através das
versoes sobre a relevincia histérica de D. Pedro. “[...] um personagem que
possibilita pensar algumas questées, se por um lado a historiografia oficial
tentou forjar a figura de um imperador forte, nos moldes dos monarcas
do Antigo Regime por outro lado, ele figura como um governante que
nao teve poder e nem conseguiu articular com a elite sua permanéncia no
trono”. O participante 5 argumenta buscando expandir a anilise sobre o
personagem histérico, “para (re)pensar o contexto da Independéncia e seus
desdobramentos”.

Os participantes 11 e 22 entendem que a construgao de D. Pedro
como herdi permanece sendo reforcada por meio de estratégias atuais de
preservagao da memoria oficial. Para o participante 11, por exemplo, o fato
do D. Pedro heréi “ser assunto que cai no vestibular”, indica a manutencio
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de narrativas da “visao construida dos herdis”. A participante 22 salienta
“[...] que a imagem construida pelos monarquistas e difundidas através
dos livros diddticos” mantém continuidades de um Brasil alinhado com
Portugal. Ou seja, para além do IHGB do século XIX, livros diddticos
e vestibulares colaboram na construgio de D. Pedro como heréi da
independéncia.

Os professores que indicaram D. Pedro como [lider forjado
reconhecem grupos responsdveis pela construgio da narrativa heroica.
Vidrios grupos, da elite branca e rica aos monarquistas, valeram-se
instrumentos como a Historiografia Oficial, os vestibulares e os livros
diddticos para construir a figura do herdi emancipador. A valorizacao das
tradi¢des e dos mitos histéricos romanticos influenciam na construgio
de identidade histéricas e na concepgao de cidadio. Como visto antes,
tendo um icone heroico e salvador, cabe ao cidadio comum assistir
passivamente e torcer pela sorte. Os professores que concebem D. Pedro
como lider forjado reconhecem essa memoria e lidam intencionalmente
contra tal narrativa. A identificagio dos grupos privilegiados é uma forma
de organizar as interpretagoes sobre a tradigdo e adequd-las a prépria vida.

De maneira consciente e reflexiva os professores que responderam
com esse tipo de lideranga rejeitam o D. Pedro romantizado por entenderem
que ndo util a vida. O uso da meméria intencional e construtiva indica
uma negagio critica da tradigao e um desejo por transformagdes no tempo
presente. Ao destacar os embates entre versoes nas disputas pela narrativa
da independéncia, os professores atendem as caréncias de orientagio
temporal. Buscam mais perspectivas de interpretagio do passado, teorias,
categorias ¢ métodos que impactam nas historiografias que narram a
independéncia do Brasil. Mobilizam a consciéncia histérica para encontrar
no passado orientagdes para o agir intencional no presente. Formando
assim, uma cultura histérica que atenda as caréncias e necessidades de
orientagio temporal.

Essas formas histéricas mais elaboradas, como as encontradas
nesse tipo de resposta, s6 sio possiveis mediante ao reconhecimento da
racionalidade cientifica e seus métodos. Sem essa consideracio, a mera
reprodugio dos modelos romantizados de meméria ¢ mais constante.
Apesar da negacio do heroismo de D. Pedro aparecer em respostas como
no tipo lider consciente e ndo-heroico, é nas respostas com o lider forjado
que percebemos a mobilizacio da consciéncia histérica recuperando
métodos e modelos reflexivos para interpretar as experiéncias no tempo. A
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constitui¢do cultural de sentido ganha profundidade conjugando o passado
e o presente, comparando interpretacoes histdricas, entendendo disputas e
interesses sobre o passado que se faz presente. A histéria se torna atil a vida.

Consideracgoes finais

Diante das pesquisas e reflexoes feitas neste texto, notamos a
origem da construgao do mito da figura heroica de D. Pedro I. Apoiado
no personalismo caracteristico do pensamento roméntico, estabelece-se
uma memdria que molda uma identidade histérica e politica no Brasil,
na qual a lideranca — nesse caso, o imperador — ¢ exaltada como icone,
herdi e génio capaz de guiar e salvar toda a nagio. Essa visao influencia
niao apenas a interpretagio do passado, mas também a forma como se
projeta o futuro, perpetuando a crenca de que apenas o destino pode trazer
a tona novos heréis. Talvez seja essa a primeira importante conclusio desta
pesquisa. Por meio do personalismo, das determinagoes do destino e da
valorizagao da individualidade, a memoria roméntica desencoraja a agao
intencional no presente. Nos falta a nogao de coletividade. Nas respostas
da maioria dos professores notamos essa desmotivacio. Seja por conta
dos oportunistas que agem usando suas virtudes para tirar proveito do
contexto vivenciado, ou pela falta de possibilidade diante de um mundo
cheio de determinagoes impostas pelas elites tradicionais, o presente nio
tem jeito. Nao adianta agir intencionalmente diante de tantas dominagoes
historicamente estabelecidas. Uma histéria sem construgdes coletivas é
como folhas secas no chio, sem raizes e sem diregao. Essa ¢ a heranca que
a memoria roméntica deixa a identidade histérica brasileira.

A segunda considera¢io é sobre a importincia da ciéncia da
Histéria na aprendizagem histérica. Existem vdrias formas histéricas que
compdem a cultura histérica, mas elas nao sao equivalentes. Compreender
a racionalidade dessa ciéncia e seus métodos ¢ essencial para a elaboracio
de modos mais sofisticados de interpretagoes sobre o passado e presente.
A falta de conhecimento em ciéncia da Histéria leva os individuos 2 mera
reprodugao de narrativas romantizadas, foi o que ficou evidente na anilise
das respostas dos professores. Aqueles que desconhecem o funcionamento
da Histéria nao conseguem diferenciar entre meméria e histéria. Confundir
histéria e memoria faz trocar o método cientifico pela pesquisa nostélgica.
A memodria constréi identidades, mas é a histéria revela contextos.
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Por fim, vale uma breve reflexdo sobre a expectativa gerada pela
tecnologia digital cada vez mais habilidosa e surpreendente. Nao hd uma
relagdo imperativa entre o uso de ferramentas modernas de ensino com o
desenvolvimento da aprendizagem. Por vezes observamos o surgimento de
tecnologias que pouco ou nada venham a contribuir para o que de fato é
aprendido em contexto escolar®. O uso de ferramentas como o ChatGPT
em pesquisas escolares e académicas parece ser um caminho atrativo para
os usudrios. De fato, pode-se encontrar nesses instrumentos atalhos para
atividades demasiadamente técnicas ou fastidiosas. Entretanto, para aqueles
que pesquisam sobre o pensamento histérico e suas variadas formas de
manifestagoes é necessdrio fazer uma série de ressalvas.

Por maior que seja o repertério e as habilidades que emulam o
comportamento humano, ferramentas de “inteligéncia artificial” nio
tém consciéncia histérica. A consciéncia histérica nasce do sofrer e da
necessidade de agir no tempo e no espaco. Mesmo que esses instrumentos
fagam “escolhas” entre as muitas formas que compoem a cultura histérica,
esses designios s2o na verdade indicagdes de um algoritmo pré-definido e
sem vida. A “inteligéncia artificial” nao interpreta a cultura histérica, nio
tem caréncias de orienta¢io e simplesmente reproduz as narrativas mais
recorrentes em seu repertério de pesquisa. O texto produzido por essas
ferramentas reflete comportamentos recorrentes entre os seres humanos
sobre um determinado assunto, porém, reforcando memérias, identidades
e consequentemente, perspectivas de futuro jd estabelecidas e sedimentadas.

Mesmo que seja 4bvio o que estd escrito aqui, nao ¢ tao 6bvio
assim os estragos que essas ferramentas ditas inteligentes podem fazer
sobre a cultura histérica. Se antes, a cultura histérica almejada pelas
elites era disseminada pela educagao formal, museus e exposigoes, livros e
artigos académicos, patrimoénios culturais, arquivos, bibliotecas, politicas
publicas... Hoje, hd esses instrumentos somados as redes sociais, 4 midia,
a cultura pop e 2 inteligéncia artificial. Sendo essa dltima com as maiores
habilidades de persuasio com aparéncia de imparcialidade. A personalismo
na politica e na histdria ¢ feito agora, com a mais sofisticada ferramenta
despersonificada. A inteligéncia artificial parece pensar por si s6, mas na
verdade os programadores é que estdo a pensar por nds, usudrios. Isso
acontece porque tratamos a ferramenta como se ela tivesse consciéncia e

8  Sobre isso ver: SANTOS, Joao. Quao novo é o moderno ensino remoto? In: NODA, Marisa;
CAINELLI, Marlene (Orgs.) A escola e o ensino de histéria: repensando a aula de histéria
em tempos de pandemia. Porto Alegre, RS: Editora Fi, 2021.
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nos esquecemos que quem realmente as tem, os programadores a servigos
de seus chefes.
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I
Capitulo 6

A INDEPENDENCIA DO BRASIL EM DISPUTA:
MITOS, SILENCIAMENTOS E CONSCIENCIA
HISTORICA

Renata Madureira Pavan'

Larissa Klosowski de Paula®

Introducao

o ano do bicentendrio da Independéncia do Brasil, o Grupo

de Pesquisa Histéria e Ensino de Histéria, coordenado pela
Prof.2 Dr.2 Marlene Cainelli, da Universidade Estadual de Londrina,
elaborou e aplicou questiondrios com objetivo de conhecer as perspectivas
de abordagens de conhecimentos sobre a Independéncia no Brasil. Dos
questiondrios aplicados, obtiveram-se 46 respostas. Das 10 perguntas
que o compunham, para este capitulo, foi selecionada a questao 7, que
contempla as seguintes preocupagoes: “Existe uma tradi¢ao em dizer que
a independéncia do Brasil aconteceu de forma pacifica sem contestagio e
sem a participagdo do povo. O que essa forma de pensar a independéncia
traz consigo? Que projetos de futuro essa ideia representa para o Brasil?”.

Assim sendo, os objetivos deste capitulo sao interpretar e categorizar,
de acordo com as dimensdes narrativas de sentido de Jérn Riisen (2007), as
respostas que professores/as e formandos/as em Histéria, do Brasil, deram
aos questionamentos levantados. Os questiondrios foram interpretados a
partir de uma abordagem qualitativa, com base na hermenéutica realizada
nos procedimentos de andlise de contetido, a qual possibilitou a clivagem
de categorias/unidades de codificagao, das respostas obtidas, conforme
Laurence Bardin (1977), em consonincia com a teoria da consciéncia

1 Mestre em Educacio e Doutoranda em Educagio pela Universidade Estadual de Londrina.
Professora da rede publica do estado de Roraima. Membro do Grupo de Pesquisa Histéria e
Ensino da UEL. E-mail: repavanpavan@gmail.com.

2 Doutora em Histéria pela Universidade Federal da Grande Dourados e Doutoranda em
Educagio pela Universidade Estadual de Londrina. Professora na UniBF Centro Universitrio
e professora colaboradora no Departamento de Histéria da Universidade Estadual de Maringd.
Membro do Grupo de Estudos e Pesquisa em Ensino, Histéria e Educagio da UFGD. E-mail:
larissa_klosowski@hotmail.com.
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histérica proposta por Jérn Riisen, com vistas a acessar a constitui¢ao
histérica de sentido dos/as participantes.

Primeiramente, as respostas dos questiondrios foram lidas e
categorizadas. No entanto, da leitura inicial, 4 respostas foram excluidas
por estarem em branco. Das 42 restantes, outras 3 também foram excluidas
pelo fato de a articulagido da resposta nio constituir um sentido ao que
fora perguntado. Das respostas que puderam ser analisadas levando em
consideragao a pergunta realizada, emergiram as seguintes categorias:
“Exclusio do povo; Apagamento/silenciamento de lutas; Mudangas pela
elite s3o organizadas; Vontade do colonizador; Ressaltar das lutas populares;
Projeto de pacifismo do povo; Povo as margens da politica, despolitizado
ou pacifico.”

Para atender aos objetivos de pesquisa, bem como relacionar as
respostas dadas pelos/as entrevistados/as a4 luz da metateoria riiseniana,
primeiramente, considerou-se necessdrio realizar uma breve explanacio
referente as escritas sobre a Independéncia. Para tanto, partiu-se de
historiadores/as como Aratjo (2008), Neves e Machado (1999), Malerba
(20006), Pimenta (2022). Em seguida, relacionaram-se as respostas dadas
pelos/as entrevistados/as as categorias constituidas por Riisen (2007). Por
fim, foram tecidas algumas consideragées finais interrelacionando as se¢oes
aqui trabalhadas.

Algumas formas de apresentacao das narrativas sobre a Inde-
pendéncia: breves consideracoes

De acordo com Riisen (2007), as formas de apresentagio de um
determinado resultado de escrita da histéria, anteriormente baseada em seus
métodos especificos, nas ideias elaboradas para a elucidagio das mapeadas
caréncias de orientagdo, sao de suma importincia para a historiografia,
haja vista que a “[...] a histéria continua precisando ser ‘escrita’, ou seja,
apresentada de alguma maneira, e toda historiografia — em que forma seja
— estd inserida em um contexto pritico de fungées”. (Risen, 2007, p. 11).
Neste sentido, o objetivo desta se¢ao é identificar algumas dessas formas
de escrita sobre a Independéncia do Brasil e relaciond-las, posteriormente,
com as dimensoes encontradas nas respostas dadas pelos(as) professores(as)
e estudantes de histéria.

Mas por que identificar as escritas? E notério que o processo de
Independéncia do Brasil teve suas particularidades. Entre elas, pode-se



INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA 109

destacar o fato de, por um periodo, o aparato administrativo da metrépole
ter na coldnia sua sede. Neste sentido, a chegada da Familia Real ao Brasil,
em 1808, promoveu transformagoes no espago colonial e o marcou de
maneira peculiar, diferenciando-o profundamente das demais col6nias
latino-americanas. Isso porque, dentre as modificagoes que podem ser
apontadas, encontra-se a intensificagio da produ¢io escrita advinda
da colénia, reflexo das exigéncias administrativas e econdmicas e que
impulsionaram a circulacio de ideias e a tentativa de solidificagao de um
idedrio que circulava de maneira impressa. A palavra escrita, nesse periodo,
embora nao chegasse a4 maioria dos sujeitos que ocupavam esse espago
geogréfico onde agora a coroa se instalava, consolidou-se como instrumento
politico e administrativo gerado diretamente em solo colonial, com os
intelectuais desempenhando papéis no aparato administrativo e, por vezes,
de acordo com Neves e Machado (1999), misturando-se a ele.

No Brasil, segundo Aratjo (2008), essa elite portuguesa buscou
regenerar simbolicamente a metrépole, projetando nestas terras a
possibilidade de construir uma “nova Portugal”, haja vista que, aqui,
julgava-se haver a preservacio de um clero mais comedido ao seu papel
estruturante préximo ao poder e uma elite menos fragmentada pela
diversificagio advinda da dupla revolugio. Ademais, Dom Joio VI
promoveu algumas reformas administrativas que impulsionaram outras
modificacées na entio coldnia: fundou ministérios, conselhos, instituicoes
de ensino e espagos de sociabilidade, tais como a Biblioteca Nacional e o
Jardim Botanico. Além disso, clivou a instituigao responsdvel pela emissao
de papel moeda, o Banco do Brasil, bem como aquela que funcionaria
como tipografia oficial, a Imprensa Régia. Esta tltima, além de seu papel
institucional para com a escrita oficial, teve papel fundamental como
disseminadora do que se tentaria solidificar enquanto cultura escrita da
colonia, sob a vigilancia da censura, exercida tanto pela Junta Diretora
da Imprensa Régia quanto pela Mesa do Desembargo do Paco. Ainda
assim, ideias iluministas e revoluciondrias, embora reprimidas, circulavam
de maneira clandestina, e a prépria documentagao oficial produzida neste
periodo serviu de escopo de fontes para representagées historiogrificas que
puderam comprovar visdes da histéria contrdrias ao idedrio de uma coldnia
pacifica e regenerativa de Portugal.

Isso ficaevidente, porexemplo, natesede Neto (2019), Independéncia
e morte: politica e guerra na emancipagio do Brasil, 1821-1823, na qual, por
meio das fontes escritas do Arquivo Histérico Ultramarino de Lisboa, do
Arquivo e Biblioteca Nacional, bem como do arquivo das For¢as Armadas e
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de correspondéncias oficiais, o autor demonstra a instabilidade na transi¢io
politica de colonia para Império, dissolvendo assertivas que buscavam
consolidar aquele idedrio pacificador em relagio ao Brasil e que, por anos
ap6s a Independéncia, era consolidado nas historiografias produzidas.
Dentre as que buscam solidificar o idedrio pacifico da independéncia,
Pimenta (2022) destaca a Histéria da Independéncia do Brasil (1916-1917)
de Varnhagen, e Paula (2022), a Histéria dos Principaes Successos Politicos do
Imperio do Brasil (1826), de José da Silva Lisboa, e Compendio da Historia
do Brasil (1841), de José Ignacio de Abreu e Lima. Embora datadas, tais
obras foram utilizadas como fontes em outras escritas da histéria e se
tornaram referéncias e perpetuadas de determinadas visoes, neste caso, do
processo de Independéncia.

Sobre essa temdtica, Malerba (2006) analisa produgoes
historiograficas mais recentes, dos anos de 1980 até o periodo de publicacao
do artigo mencionado, e destaca que ainda nio havia um consenso sobre
o processo de Independéncia, principalmente quando se categoriza tal
processo sobre as dticas: conservadora, reformista ou revoluciondria. O
autor analisou um grandioso acervo da Revista do Instituto Histdrico
e Geografico Brasileiro (RIHGB) e uma bibliografia geral’, do qual
identificou que, do século XIX até 1908, foram publicados 42 titulos na
RIHGB e 58 gerais; de 1908 até cerca de 1930, 43 titulos na RIHGB e 83
gerais; de 1930 a 1964, 13 titulos na RIHGB e 51 gerais; de 1964 a 1980,
99 titulos na RIHGB e 201 gerais; e de 1980 a 2002, 6 titulos na RIHGB
e 53 gerais.

Segundo o autor, essa primeira leva de obras, a4 luz de sua
temporalidade de publica¢dao, “[...] estava organicamente vinculada a
formagao da nacio e a construgio do Estado Imperial.” (Malerba, 2006,
p. 6), tal como as outras mencionadas no final do pardgrafo anterior. Jd no
periodo de comemoragao do centendrio da Independéncia, das producoes
historiograficas Malerba (2006) enfatiza as escritas de Varnhagen,
Romeiro, Cintra, Bonfin e Lima, que consagrou o “desquite” pacifico
entre Brasil e Portugal na historiografia. Malerba (2006) destaca também
que, neste mesmo periodo, Tobias Monteiro teria destinado atengio a
andlise das relagdes internacionais do periodo e que Caio Prado Junior teria
inaugurado uma leitura critica, marcando uma “[...] verdadeira ruptura
nos estudos sobre a Independéncia, pela primeira vez enfocada sob um

3 Na leitura do artigo nio foi possivel observar onde o autor teria pesquisado a secio por ele

denominada de bibliografia geral.
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viés classista e inserida no processo maior de afirmagio do capitalismo
mundial.” (Malerba, 2006, p. 8).

No entanto, seria durante a Ditadura Militar, na comemoragio
do sesquicentendrio, que, de acordo com Malerba (2006, p.8), “Registra-
se praticamente a metade de toda a produc¢io desde o século XIX até
hoje, trezentos titulos.”. Delas, o autor enfatiza a escrita de José Honério
Rodrigues sobre uma Independéncia que malograra, haja vista que,
do processo revoluciondrio que inicialmente teria representado, apds
a demissao de Bonifdcio tomaria outros rumos, sendo suplantada pelos
interesses oligdrquicos. Além disso, a Independéncia representaria uma
guerra, e nao um processo de “desquite amigavel”.

Dos ultimos anos (da publicacio do artigo), Malerba (20006)
identifica, primeiramente, uma queda no nimero de publicagées sobre
a temdtica, bem como uma concentragio das escritas em temas distintos,
dos quais ele levantou as categorias de “nagao”, “unidade”, “periodizagao”,
<« ’ . A - « » <« - « .

cardter da independéncia’, “camadas populares”, “maconaria” e “sentido
da independéncia’. Nestas escritas, segundo o autor, ¢ possivel identificar
uma espécie de atengdo ao papel dos distintos sujeitos sociais e na andlise
do papel por estes desempenhados, sem, no entanto, alcancar todas das
possibilidade de anilise sobre a temdtica, haja vista que, segundo Malerba
(2000) ainda permaneciam incipientes as pesquisas sobre as participagoes
populares, sobre o engajamento das provincias do Rio Grande do Sul,
Minas Gerais, Bahia e Pard, bem como sobre a comparagiao com os demais
processos latino-americanos de independéncia e o papel da Gra-Bretanha
neste processo.

A importancia em se conhecer a existéncia de tais visoes e de suas
permanéncias repercute diretamente na compreensao dos idedrios gerados
por meio da operagao da cultura histérica em determinados periodos. Sobre
isso, Pimenta ez. all. (2014), por intermédio de uma pesquisa que tinha por
objetivo analisar como os(as) brasileiros(as) viam a Independéncia do Brasil,
tanto por meio de pesquisa de opinido quanto pela anilise filmica, de livros
diddticos e revistas de histdria, identificou que embora os/as brasileiros/
as reconhecam a Independéncia e que ela seja um tema importante para
a Histéria do Brasil e tenha sido um acontecimento positivo para o pais,
ainda prevalece uma visao que o evento em si teria sido mais elitista que
popular; ainda que de cardter de ruptura e conflitivo. Seria esse resultado
também um resultante do que foi apontado por Malerba (2006) e do ainda
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forte marco de um imagindrio social permeado pelas visoes idilicas e sem
participacio popular quanto ao processo de independéncia?

As tipologias de constituicao historica de sentido rusenianas e
o ensino de Historia

O campo do ensino de Histéria no Brasil abragou as obras de teoria
da Histéria e o pensamento de Jérn Riisen nas trés tltimas décadas, de modo
que a aprendizagem histdrica passou a ser entendida em sua especificidade,
podendo ser mobilizada pela Diddtica da Histéria como forma de
desenvolver a competéncia narrativa de sentido, a partir das operagoes
mentais da consciéncia histérica intrinsecas aos seres humanos. Nesse
interim, a Diddtica da Histdria se apropriou da categoria da consciéncia
histérica com a finalidade de promover a forma de pensar historicamente a
partir do cardter cientifico, fundamentada na teoria da Histéria de Riisen, a
qual contribui ao entendimento das tipologias de constitui¢ao histérica de
sentido. Entende-se, assim, que existem diferentes formas de consciéncia
histérica, sendo um dos objetos de investigacio do campo da Educagio
Histérica, no Brasil, a cognicao histérica de alunos/as e professores/as, com
a finalidade de compreender seu grau de elaboracio/formagio. Para Riisen
(2015), a constitui¢do histérica de sentido empreendida pelos individuos
pode ter 3 niveis de elaboragao/elevacao diferentes, constituindo-se em:
tradicional, exemplar e genético.

A formagio do pensamento histérico critico contribui como um
elemento mediador, de interconexdo entre os 3 niveis, com um cardter
problematizador/questionador da cognigao histdrica, anteriormente,
estruturada. A consciéncia histérica, como afirma Riisen (2001), nas
contingéncias experienciadas pelos individuos ao longo de suas vidas, busca
por orientagdo temporal e entendimento de si e de seu mundo circundante.

O sentido atribuido pelos individuos, para Risen (2015), ao
passado, confere as experiéncias um cardter de interpretagdo, posterior
aos sentidos prévios, inerentes aos eventos histdricos. Essa interpretacio
constitui-se a partir das subjetividades dos individuos e da cultura histérica
em que eles se encontram inseridos. Conforme a leitura de Wiklund
(2008) sobre as ideias do autor alemao, nao hd possibilidade de separar
o nexo temporal entre passado, presente e futuro quando o movimento
da consciéncia histérica, denominado constituicao de sentido, ocorre. A
questao ¢ como essas dimensdes temporais s2o mobilizadas, sobressaindo
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alguns elementos formadores em detrimento de outros, seja para preservar
o passado e manter as tradigoes ou aprender com ele, ou para transitar entre
as temporalidades, correlacionando-as de tal maneira que, criticamente, o
sentido seja atribuido ao contetido experiencial do passado, a partir de
inquietagdes resultantes do presente, com ganhos e beneficios as relagoes
humanas, como ressalta Wiklund:
[...] o contetido da consciéncia histdrica é constituido pela formacio
de sentido dada por meio das experiéncias do tempo. “Experiéncias
do tempo” nio devem ser entendidas como uma dimensao especifica e
limitada de nossa experiéncia, mas, antes, como todo um espectro de
experiéncia que pode ser relacionado ao tempo, isto ¢, ao “agora’, ao
“antes” e ao “futuro”. Este tipo de sentido ¢ a sintese de duas diferentes
dimensoes que s6 podem ser separadas analiticamente; experiéncia e
intencdo. (WIKLUND, 2008, p. 27-28)

A experiéncia e a intengio forjam a constituigio histérica de
sentido, numa relacio dialética entre objetividade e subjetividade, em que
ambos possuem interdependéncia a orientagao cultural dos seres humanos,
a partir de um cardter teleoldgico, conforme Wiklund (2008), o qual
possibilita o agir humano no tempo e a construgao de projetos de futuro.

As narrativas historicas de sentido de professores/as de Histo-
ria, no Brasil, sobre a Independéncia do Brasil

Com base nos aportes teéricos da formagao da consciéncia histérica
em Riisen, conectados as categorias analiticas suscitadas na introdugao,
foi possivel perceber na formulagao do pensamento dos entrevistados/as
que as narrativas historiogréficas tradicionais silenciaram algumas camadas
da sociedade no protagonismo do processo de Independéncia do Brasil,
predominando a narrativa de sentido tradicional nas respostas. Também
foram catalogadas aproximagdes com a tipologia de consciéncia relacionada
a que Riisen (2007) aborda como exemplar e a articulagao da tipologia que
permite o transitar entre uma forma de constituicio de consciéncia e outra,
que ¢ a critica, como pode ser melhor visualizado no quadro abaixo:
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Quadro 01: categorizagio das respostas

Categoria de resposta Narrativa Narrativa Narrativa Narrativa
tradicional exemplar critica genética
Vontade do colonizador 2
Exclusao do povo 7
Povo as margens da politica, 7
despolitizado ou pacifico
Mudangas pela elite sao 7
organizadas
Apagamento/silenciamento 3
das lutas
Projeto de pacifismo do povo 5
Ressaltar as lutas populares 8

Fonte: As autoras (2025).

Desse modo, ¢é possivel verificar alguns elementos nas narrativas
dos/as participantes que conduzem ao que Riisen (2011) afirma ser a
elaboragao da constitui¢do tradicional de sentido, a partir da categoria
levantada “exclusiao do povo” do processo de Independéncia do Brasil,
como apontado pelo/a participante:

Essa visio exclui, silencia muitas camadas da sociedade. Deixa de
apresentar a independéncia como um processo histérico muito
complexo, para trazer uma versio simples, onde um grupo apenas tem
sua visio apresentada. Essa narrativa serve aos grupos dominantes,
quando procuram refor¢ar uma ideia de movimento pacifico, de ordem
e quando esses mesmos grupos pretendem continuar monopolizando
as decisoes politicas fundamentais para o nosso futuro.

E continua o/a professor/a P2, pontuando “[...] a exclusio das
classes populares, cuja intengao é muito perigosa, pois, busca enaltecer
e privilegiar a algumas figuras e silenciar a participa¢io de outras.” Essa
constituicdo de sentido nio é suficiente enquanto forma de orientagao por
serem limitadas ao empirico, apesar de subjetivas, em certo grau e, como
resultantes de experiéncias humanas, requererem relacao com a diversidade
para as quais as regulagdes do tradicional nio tém condicoes de atingir.
Na construgio tipoldgica das narrativas, Riisen (2007) pontua que a
constitui¢ao histérica tradicional de sentido tem como elemento fundante
aafirmacio do passado nos critérios utilizados na interpretacio e orientagio
do agir humano, de modo que possui suas limitagoes na elaboragao das
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experiéncias humanas, pois seu grau de abstragao ¢é reduzido em relacao
as demais, além do distanciamento das contingéncias do tempo presente -
responsdveis por suscitar as caréncias de orientacio.

O outro nivel de elaboragao do pensamento histérico, de acordo
com o autor alemio, denominado constitui¢do histérica exemplar de
sentido, utiliza-se do contetido da tradicional de um outro modo, pois
posiciona o tempo experienciado pelo individuo (presente) como elemento
mais importante na dinidmica relacional temporal do que na narrativa de
sentido tradicional, o que nao significa um abandono do passado, pelo
contrdrio, uma vez que consegue responder as diversidades com “histérias”
que demonstram a validade das regras, salvaguardando os exemplos do
esquecimento. Assim sendo,

[...] as narrativas exemplares lembram os casos que demonstram
aplicagio de regras gerais de conduta; elas impdéem a continuidade
como validade supratemporal das normas que abrangem os sistemas
de vida temporalmente diferentes; e formam uma identidade ao
generalizar as experiéncias do tempo para as regras de conduta. (Riisen,
2011, p.100).

Na anilise das respostas obtidas nos questiondrios, tais dimensoes
da narrativa exemplar podem ser observadas nas categorias: “Povo as
margens da politica, despolitizado ou pacifico”; “Mudancas pela elite sio
organizadas”; “Apagamento/silenciamento das lutas e Projeto de pacifismo
do povo”. Dada a extensio das respostas catalogadas nestas categorias e que
fazem alusdo a constitui¢do exemplar, optou-se por trazer para a andlise
nao mais que trés exemplos de cada categoria para nao tornar a narrativa
repetitiva e enfadonha. Foram selecionadas respostas nas quais os/as
participantes identificam a permanéncia, por meio do questionamento
levantado sobre a forma tradicional de se dizer que a Independéncia foi
pacifica, de um tipo de narrativa que transcende temporalidades e sujeitos,
assim como se incrusta no imagindrio social de alguma forma. Ji em
relagao ao levantamento historiografico realizado por Malerba (2000), tal
tipologia é presente nas produgoes escritas alocadas de 1908 a 1930 e de
1930 a 1964. Isso porque, como destacado por Malerba (2006), a segunda
geracdo desses escritos nao vem mais permeado pela identificagio com
uma corte, mas o estabelecimento de um idedrio suporte para as novas
representagoes sociais de pertencimento, de relacoes de “desquite” com
Portugal, com formas de se pensar a prépria formagao enquanto nagao de
uma maneira idealizada a se seguir.
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No que se remete as respostas dos questiondrios, essa exemplaridade
pode ser observada, quanto a categoria de “povo as margens da politica”,
clivadas pelas autoras, na resposta que segue:

Nao houve participagio popular porque a grande maioria da populagio
que vivia no Brasil era subjugada como escravos africanos e indigenas. Jd
para as elites nao houve contestagio porque no fundo o que aconteceu
foi a manutengio dos privilégios destes. A ideia do futuro, esta que
vivemos hoje por acaso, ¢ a mesma. Pouca participagio e consciéncia
popular dos eventos histéricos. (P. 32)

Nota-se que hd, na resposta do/a entrevistado/a, uma permanéncia
de uma conduta, no sentido de conservacio de um modo de ser, que,
neste caso, estaria associada a auséncia de participagao politica do/a
brasileiro/a. Isso também ¢ identificado no trecho da resposta do/a . 31,
onde é mencionado que: “Uma ideia ligada ao seguinte pensamento, “ ah
eu nio gosto de politica”. “ Pra que votar?” “Tanto faz, nao vai me afetar”.
Observo que durante muito tempo o brasileiro foi avesso a politica [...]”

Outras formas também identificadas e que vao ao encontro com
a constitui¢ao de sentido exemplar sao as alocadas na categoria de as
mudangas promovidas pela elite sio organizadas. Como exemplo dessa
relagao, pode-se citar o argumento tecido pelo/a P. 35, onde é mencionado
que:
Primeiramente nio é certo dizer que o processo foi totalmente pacifico.
Ocorreram alguns confrontos. Mas de qualquer forma, comparado
a outros processos de independéncia, no Brasil nio houve grande
envolvimento do “‘povo”. Foi um processo conduzido pelas elites. a unidade
nacional ndo foi construida através de uma luta sangrenta travada
contra os colonizadores, mas algo ocorrido em torno do simbolismo
da monarquia. acredito, pessoalmente, que isso trouxe algum tipo de
consequéncia do modo povo brasileiro lida com a politica. Falta ao
brasileiro médio o sentimento de presenca. ele prefere delegar o poder,
no lugar de participar das lutas pelos préprios direitos. [grifos nossos]

Mais uma vez, na argumentagao construida pelo/a participante é
possivel se identificar que, embora se acredite nas lutas para além da tecidas
pelas elites, ainda assim sobressairia uma independéncia por elas conduzida
e que teria continuidade no modo como o/a brasileiro/a se relaciona com
as mudangas politicas. E como se os “modelos de vicios”, mencionados por
Riisen (2011), permanecessem no quesito do afastamento em relagio a
politica. E isso também pode ser observado, no sentido de relegar as elites
o processo de independéncia, no argumento do/a P. 6, onde se 1¢ que, “No
Brasil se consolidou a cultura da politica dos acordos, geralmente, feitos
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por cima, em que as solugoes dos problemas acabam sendo ajustes. Pouco
se mexe para que as estruturas se mantenham.”.

Outra categoria que também carregou a caracteristica da constitui¢io
de sentido exemplar foi a de “apagamento/silenciamento das lutas”. Nesta,
os/as participantes reconhecem que hd certo envolvimento ou demanda
popular no processo de Independéncia, mas associam que o silenciamento
e/ou apagamento dessa participa¢io vai ao encontro de uma forma de ser
no Brasil, que afasta as classes populares da participagao politica. Isso pode
ser observado na resposta do I, 3:

As representagbes dominantes do povo brasileiro, construiram a
imagem desses como um povo pacifico, ordeiro, obediente as decisoes
vindas das instAncias e pessoas vistas como  superiores”. Apagaram a
trajetdria de lutas de mulheres, negros, indios, pobres, nordestinos e
nortistas ...Com isso leva - se 2 ideia de que o povo nio deve questionar,
lutar, protagonizar a Histéria do pais e estimula-se & submissio e nio
participagio do povo nas transformagoes sociais
Embora os participantes reconhecam a deficiéncia dessa
caracteristica de afastamento/apagamento, infere-se que ela decorre de uma
forma de manutengao de uma tipologia de comportamento do povo pela
auséncia de referenciais que foram “apagados”. Isso também fica evidente
no trecho da resposta do/a P. 4, onde se 1é que essa forma de escrita da
histéria “[...] faz um “apagamento” de memédrias sensiveis, como ¢ tipico
da nossa histéria, caso falemos de ditadura militar, por exemplo.”.

A tltima das categorias que se infere como pertencentes a uma
constitui¢io de sentido exemplar teve na tratativa da resposta a pergunta
realizada como se a exclusdo da participagao fosse um “Projeto de pacifismo
do povo”, intencional e pensado dessa forma. Para esta explicagao, pode-se,
além da caracteristica da narrativa exemplar, haja vista que mesmo como
projeto ainda prevé a clivagem de uma forma que se perpetua, também
interligar a andlise com as caracteristicas das intencionalidades mencionadas
por Riisen (2007) como aquelas passiveis de identificagao nas entrelinhas.
No argumento do/a P. 17, isso pode ser claramente identificado, pois ele/a
menciona que negar a participagio popular no processo de Independéncia
“Representa um projeto de povo obediente e pacifico que nio contesta
os governantes.”. “Projeto”, uma intencionalidade aberta de manter a
populagio longe dos eixos decisivos, tal como também se pode observar
na resposta do P.14:

Apesar do processo de independéncia do Brasil ter sido conduzido
pela elite agrdria exportadora brasileira, houve alguma participacio



118 INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA

popular, principalmente na Bahia até o 2 de julho de 1823 com a
independéncia da Bahia. No entanto, no imagindrio popular prevaleceu
0 posicionamento ideoldgico do pacifismo do processo de independéncia do
Brasil e do povo brasileiro. Essa forma de pensar o povo brasileiro como
pacifico refor¢a os interesses de manutengdo de privilégios das elites agririas
e econdmicas. [grifos nossos].

Mais do que algo que refor¢a uma forma delimitada de identidade
pelo exemplo, sendo esta agao representativa de um povo que foi posto
ou ficou as margens da politica; ou de uma mudanga promovida por um
grupo, ainda que de maneira intencional; e para além do apagamento e/
ou silenciamento das lutas oriundas de classes menos privilegiadas no eixo
politico, o teor das respostas demonstra uma possibilidade da construgao
exemplar de sentido de uma maneira intencionalmente conduzida. £ um
projeto de elite, possui alicerce ideolégico. Perpetua-se o “[...] ganho de
tempo no sentido da extensao espacial” (Riisen, 2011, p. 101), mediante
as regularidades orientadas pelo assenhoreamento do passado.

No que tange a formacio critica, o passado enquanto temporalidade,
ainda, encontra-se presente na dinimica relacional temporal, mas no
papel de um espiral de transicio entre os tipos de constitui¢ao de sentido,
posicionado como dimensio de nio reprodu¢io/manutengio (tradicional),
ou, aprendizado (regras de conduta da narrativa exemplar). Foram obtidas
8 respostas, destacando a categoria “revoltas populares”, interpretadas como
resultado de um pensamento histérico critico, conforme o aporte ruseniano.
Destaca-se os trechos abaixo explicitados a fim de compreendermos o nivel
de elabora¢io/formagao da narrativa de sentido dos/as entrevistados/as:
“[...] Fora as diversas revoltas negras na Bahia e demais estados. (P11)”.
O/a outro/a entrevistado/a continua:

[...] Apresento aos meus alunos diversas narrativas histérias que
apresenta a luta de brasileiras e brasileiros pela emancipacio politica.
Com especial aten¢io as lutas dos baianos que durou aproximadamente
10 meses e que em 02/07/1823 culmina com a expulsio dos portugueses
contririo ao projeto de independéncia. Os alunos se encantam ao
ouvir, ler e conhecer os diversos grupos que aqui lutaram. Mulheres
como a ex escrava Felipa, a soldado Maria Quitéria e a religiosa
Joana Anggélica, grupos indigenas, caboclos e caboclas, ¢ pelotées de
vaqueiro encourado, filhos de fazendeiros, populares entre outros, que
se juntaram aos soldados na expulsio dos portugués amotinados ¢ na
efetivagio da independéncia (com mortes). (P. 9)

Ao articulara respostaacima a metateoriade Riisen (2007), é possivel
identificar a constitui¢io histérica critica de sentido, propriamente, tendo
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como elemento fundante o principio da contradigao e da contraposigao,
questionando a tradigio e o passado como orientadores da vida, desse
modo, quando o/a P9 ressalta as lutas populares dos/as baianos/as, citando
mulheres como a ex-escravizada Felipa, a soldado Maria Quitéria, dentre
outros histdricos elencados, é tecido um rompimento com a auséncia do
protagonismo feminino, negro, das camadas desfavorecidas até, entao,
presente nas respostas dos/as entrevistados/as, as quais foram categorizadas
enquanto narrativas tradicionais de sentido, em que o processo de
Independéncia fora conduzido pelas elites. A partir da anélise da categoria
analitica e a explicitacao dos eventos e sujeitos histéricos mencionados
referentes a ela, constatou-se uma tentativa de superar as historiografias
tradicionais.

Noutra resposta, hd o destaque 2 participa¢io do povo, novamente,
ao exemplificar com a Guerra de Independéncia da Bahia e a Guerra do
Jenipapo: “Dizer que a independéncia foi pacifica e sem participagio do
povo ¢ ignorar completamente todos os acontecimentos que nio seja o do
dia 7 de setembro, a exemplo da Guerra de Independéncia da Bahia e da
Guerra do Jenipapo.”. (2. 13)

A categoria analitica “ressaltar as lutas populares” assinalada
enquanto narrativa critica, pode ser entendida enquanto reflexo do
pensamento histérico dos professores/as de que determinados grupos
sociais foram invisibilizados na construcio das narrativas histéricas, em
que a constitui¢ao de sentido da ciéncia da Histéria serviu e serve aos
interesses de grupos dominantes como ressalta o/a participante. Ao
jogar luz teérica as respostas referentes a categoria supracitada, a partir
do entendimento ruseniano, as narrativas dos/as participantes desnudam
o apagamento de diversos sujeitos na Histéria, como mulheres, negros,
indigenas, até mesmo regides do Brasil, destacando a hegemonia dos
discursos das elites econdmicas que se beneficiaram e continuam se
beneficiando na construgao dos projetos societdrios que lhes interessam,
no entanto, extrapolam o cardter de constatagio da narrativa exemplar,
trazendo 2 baila os movimentos da Histéria engendrados pelos grupos
sociais, anteriormente, negligenciados.

Dessa forma, a constitui¢io histérica critica de sentido dos/
as participantes corrobora com as afirmagoes de Malerba (2006), as
quais apontam que, nas tltimas décadas, referentes a data da escrita do
artigo, diferentes sujeitos sociais tém sido evidenciados no processo de
Independéncia do Brasil, enquanto protagonistas, ainda que as pesquisas
sejam reduzidas sobre as participagdes populares. Deve-se ressaltar que
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essas auséncias podem ser em decorréncia do direcionamento da pergunta
e de sua amplitude limitada, por se tratarem de questionamentos pontuais
seria mais dificil realizar uma andlise aprofundada sobre os pensamentos
dos/as participantes. Portanto, dados incipientes obtidos impossibilitam
uma interpreta¢io mais precisa e complexa, que pudessem corroborar com
a identificagdo de uma contraproposta historiogrifica, de modo que as
andlises ficam mais comedidas e com pontos em aberto, para suscitagdes
futuras.

Destarte, o trecho explicitado abaixo, de um dos participantes do
questiondrio, evidencia alguns elementos de absor¢ao dessas perspectivas
historiograficas:

Nio concordo que o processo de independéncia aconteceu de forma
pacifica e sem o povo. Acho que muitos acontecimentos anteriores ao
7 de setembro de 1822 tiveram a participagio de parte da populacio
brasileira em varias regides do pais ¢ muitas delas sufocadas. Mas no
evento do “Grito do Ipiranga”, comungo do pensamento de que o povo
nio teve praticamente participagio nenhuma. (P 19)

Reitera-se que a narrativa critica citada acima se refere as
possibilidades de participagao popular, mas nao explicita perspectivas
historiograficas, autores ou discursos histéricos como contrapropostas as
historiografias tradicionais. Os entrevistados e entrevistadas problematizam
a auséncia desses sujeitos histéricos nos processos de Independéncia
do Brasil, sem colocar no lugar narrativas histéricas que fundamentam
uma renovagio dos contetdos histéricos. Logo, é possivel perceber que
a relagao estabelecida com o passado deixa sobressair o elemento da
tradi¢do, de entendimento da manutencio e reprodugio das estruturas
existentes, quase como uma constatagao ‘conformista’ da realidade, sem
apontar constru¢oes historiogrificas que evidenciem os estratos populares
negligenciados na escrita da Histéria.

Apesar de haver o elemento da contradi¢ao/negagao da historiografia
tradicional que preteriu a presen¢a das camadas populares pela condugao
dos grupos dominantes, o destaque as pessoas comuns/desfavorecidas,
pelos/as participantes, nao necessariamente, engendra a narrativa
genética, a qual corresponderia ao nivel de formagao mais elaborado de
pensamento histérico. Nessa constitui¢io de sentido, as diferencas entre as
temporalidades histéricas nio sio afastadas, pelo contrério, elaboram-nas
a partir de um processo de entendimento do passado nio como algo a se
reproduzir ou descartar, nem tao somente, aprendizado ao presente, mas
como possibilidades temporais dialéticas de alargamento de horizontes a
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partir das demandas do enraizamento nas contingéncias do presente e na
cultura histérica dele emergente. Isso demanda elementos de criatividade
préprios das experiéncias do tempo presente, em que as experiéncias
pretéritas, por mais que alcancem as possibilidades do agir humano no
futuro e no préprio presente, nao dao conta do que é inerente as narrativas
de sentido genético: sua énfase na objetividade/experiéncias do presente e
no que lhe ¢, propriamente, peculiar, seu horizonte de mudanga temporal
e o futuro como chance de supera¢io, de modo a nio se enraizar no tempo
presente (Riisen, 2007). A formacio genética de sentido compde, assim,
uma dinimica temporal na qual a transformagao das experiéncias é uma
constante e uma orientadora da vida humana.

Consideracdes finais

O tema da Independéncia do Brasil, abordados nos questiondrios
aplicados aos/as formandos/as e professores/as de Histdria, em algumas
instituicoes no Brasil, ancorou-se nas formas de narrativa historiogrifica
sobre o tema e no contributo de Riisen, a partir do conceito de constitui¢io
histérica de sentido, 2 interpretagio das formulagbes narrativas dos
entrevistados/as.

A partir de categorias analiticas levantadas das respostas obtidas,
percebeu-se o predominio de narrativas de cardter tradicional e exemplar,
apesar de 8 respostas, das 42 analisadas, ressaltarem as lutas populares no
processo de Independéncia do Brasil. No entanto, ainda é presente no
imagindrio dos/as participantes, que a ruptura com a metrépole portuguesa,
que culminou na independéncia brasileira, foi conduzida por uma elite
que construiu um pais que beneficiou os grupos abastados e socialmente
incluidos, sem os protagonismos indigenas, femininos e negros. Esse
Brasil, segundo os/as entrevistados/as, foi estruturado por jogos politicos
de grupos sociais de destaque e das elites econdmicas, as quais silenciaram
a presenca de outros sujeitos na Histéria.

Desse modo, hd uma predominincia das narrativas tradicional
e exemplar de sentido, por parte dos/as entrevistados/as, os quais nao
evidenciam contrapropostas, por meio de discursos histéricos, que
destaquem as forcas da Histéria movidas pelas camadas populares,
pontuando essas outras humanidades e sua historicidade, apesar de
pontuarem eventos histéricos movidos por sujeitos diferentes dos grupos
tradicionalmente colocados como protagonistas. Jd a narrativa critica
aparece em 8 questoes em que as revoltas populares sdo citadas. Deve-
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se ressaltar que os dados analisados foram parcos para dar conta de uma
andlise tedrica mais aprofundada e pormenorizada da complexidade do
pensamento histérico dos/as entrevistados/as, uma vez que, a partir de suas
respostas, outras questdes podem se impor, relacionadas as perspectivas
historiogrficas adotadas pelos/as participantes e os/as autores/as que
orientam a formacio de seus contetidos histéricos trabalhados em
sala e como constroem-nos, em suas aulas, a partir de quais referéncias
estruturam-nos.
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Capitulo 7

AS PERCEPCOES DOS PROFESSORES
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A;) discutir as ideias de docentes em Hist6ria, é fundamental
econhecer que o trabalho do professor nao se baseia apenas
no dominio de contetidos especificos, mas em uma teia complexa de
conhecimentos interdependentes. Como aponta Fldvia Caimi, em “O que
precisa saber um professor de Histdria?”, o exercicio da docéncia envolve,
a0 menos, trés dimensdes: “1) os saberes a ensinar: histdria, historiografia,
epistemologia e outros; 2) os saberes para ensinar: docéncia, curriculo,
diddtica, cultura escolar e outros; 3) os saberes do aprender: aluno,
cognigao, pensamento histérico e outros. (Caimi, 2015, p. 112).

Esses saberes sao historicamente constituidos e profundamente
influenciados pelas “demandas sociais de cada época, [...] pelas diretrizes
das politicas educacionais, pelos diferentes contextos escolares e pelas
trajetérias formativas dos profissionais da educagio” (Caimi, 2015, p.
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106). Por isso, ao analisarmos como professores de Histéria respondem a
pergunta “Qual a participagao dos indigenas e escravizados no processo de
independéncia do Brasil?”, é preciso ter em vista ndo apenas o contetdo
das respostas, mas os multiplos fatores que as moldam. Trata-se de uma
questao que demanda articulagao entre conhecimento histérico atualizado,
sensibilidade pedagégica e leitura critica do curriculo e dos materiais
disponiveis.

Nessa perspectiva, nao se pretende culpabilizar os docentes quando
suas respostas apresentam lacunas ou simplificagoes. Pelo contrdrio, o
objetivo é compreender como as auséncias e presencas em suas falas
dialogam com a prépria historiografia, que por muito tempo apagou a
participa¢do de sujeitos racializados nos processos de emancipagao.

Importa lembrar que o processo de revisio historiogrifica vem
sendo impulsionado por forgas sociais significativas. As Leis 10.639/03
e 11.645/08, resultado das lutas dos movimentos negro e indigena,
colocaram no centro do debate educacional a necessidade de recontar a
histéria do Brasil a partir de mualtiplas perspectivas. Tais dispositivos legais
tém contribuido para provocar deslocamentos nos curriculos, nas praticas
pedagégicas e na formagio docente, abrindo espago para que outros
sujeitos histéricos — por muito tempo considerados periféricos — sejam
reconhecidos como protagonistas de nossa histéria comum.

Nesse sentido, esta pesquisa teve como objetivo investigar o
que professores de Histdria sabem sobre a participagio de indigenas e
africanos e afrodescendentes* escravizados no processo de independéncia
do Brasil. Partindo da constatagio de que essas narrativas histéricas sio
frequentemente marginalizadas nos livros diddticos e no ensino escolar, o
estudo buscou compreender até que ponto esses profissionais reconhecem
e integram esses sujeitos histéricos.

Foram realizadas entrevistas por meio de instrumento de investigagao
com 46 professores de estados como Parand, Bahia, Mato do Grosso do Sul
e Minas Gerais, atuantes em diferentes niveis de ensino a fim de mapear
percepgoes sobre a atuagdo de grupos historicamente subalternizados
durante o periodo de emancipagao politica do pais. Utilizamos o método de
andlise de contetido com base nos estudos de Laurence Bardin para analisar

4 Neste trabalho, optamos pelo uso do termo ‘afrodescendente’ em substituicio a palavra
‘crioulo’, historicamente empregada para se referir aos filhos de africanos escravizados nascidos
no Brasil, no periodo tratado. Essa escolha nio incorre em anacronismo, mas sim promover a
substitui¢io de expressoes historicamente marcadas por esteredtipos racistas, em favor de uma
linguagem mais respeitosa e critica em relagio as construgées do passado.
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as narrativas dos professores. Alguns Referenciais foram importantes para
o escopo deste trabalho como Vinia Maria Losada Moreira, Mariana
Albuquerque Dantas, Jodo José Reis, entre outros.

A historiografia tradicional do século XIX: a auséncia da parti-
cipacdo dos povos indigenas, africanos e afrodescendentes no
processo de Independéncia do Brasil

A narrativa tradicional da Independéncia do Brasil, construida
a0 longo do século XIX e consolidada no periodo republicano, tem sido
marcada pela exclusio sistemdtica de sujeitos sociais fundamentais, como
os povos indigenas e os africanos, afrodescendentes escravizados. Essa
exclusio refletiu um projeto politico de constru¢io de uma identidade
nacional homoggénea, branca, patriarcal e elitista, apagando da memoria
coletiva a diversidade de agentes que atuaram no processo de emancipagio
do dominio portugués como protagonistas do processo politico. Uma
avaliacdo desse cendrio foi feita por John Manuel Monteiro, nos anos
1990, em “O desafio da histéria indigena no Brasil”, quando alertou:

A historiografia brasileira, ao longo das ultimas duas décadas, tem
buscado incorporar grupos sociais antes ignorados pela bibliografia.
Ao mesmo tempo, abordagens antropoldgicas tém penetrado diversas
dreas de investigacdo histdrica, abrangendo estudos sobre a inquisi¢io,
a escravidio, as relacoes de género, as mentalidades, entre outros tantos
assuntos. Diante deste quadro, contudo, ¢ de se estranhar a pouca
atencio dispensada aos povos indigenas pelos historiadores. Com
excecdo de poucos estudos, parece prevalecer, ainda hoje, a sentenca
pronunciada pelo historiador Francisco Adolfo Varnhagen, na década
de 1850: “para os indios ndo hd histéria, hd apenas etnografia®
(Monteiro, 1995, p. 221).

Segundo Monteiro, embora nomes como Carl E P. Von Martius, E
A. Varnhagen, Karl von den Steinen, Capistrano de Abreu e Darcy Ribeiro
tenham se debrugado sobre o tema indigena, suas narrativas possufam um
trago comum: a visao pessimista que prognosticava o desaparecimento
inevitdvel dos povos origindrios (Monteiro, 1995, p. 222).

Também, como observa Manuela Carneiro da Cunha (1998), os
indigenas foram historicamente “desautorizados como agentes sociais”,
sendo vistos ora como simbolos do passado, ora como obstdculos ao
progresso. Essa marginalizacio resultou da tentativa de criar uma identidade
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nacional homogénea e eurocentrada, em que os povos origindrios nao
tinham lugar como protagonistas do processo politico.

A partir das dltimas décadas do século XX, essa visio de
desaparecimento inevitdvel dos povos indigenas comegou a ser questionada
de forma mais incisiva. Como apontou John Monteiro (1995, p. 223),
observa-se o surgimento de um cendrio, marcado pela emergéncia de
movimentos indigenas organizados que reivindicam direitos histéricos
e contestam a narrativa do apagamento. Essa virada foi impulsionada
por uma articulagio entre o indigenismo contemporaneo e a produgio
antropoldgica, que passou a orientar as pesquisas nao apenas por interesses
académicos, mas também por compromissos éticos e politicos com as lutas
dos povos origindrios. Nesse contexto, ganhou for¢a uma nova bibliografia
que nao s6 ampliou a visibilidade indigena na histéria brasileira, como
também incorporou as proprias perspectivas desses povos sobre o passado,
incluindo leituras alternativas do contato e da colonizacio.

Esses estudos recentes vém desafiando aquela narrativa tradicional
do século XIX, mostrando que os indigenas participaram ativamente dos
acontecimentos que cercaram a Independéncia. Em diversas regioes, como
na vila de Vicosa do Ceard, comunidades indigenas nao apenas resistiram
a dominagio colonial, como também articularam agdes politicas concretas,
como a expulsio de autoridades locais em 1822 (Losada Moreira;
Dantas; Costa; 2022). Esses episddios revelam uma agéncia indigena
clara e consciente, que contraria a visao de passividade construida pela
historiografia tradicional.

Em termos educacionais, de acordo com Eder Novak, a obra A
temdtica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2°
graus, organizada em meados da década de 1990 por Aracy Lopes da Silva
e Donizete Benzi Grupioni, foi vanguardista em produzir contetidos da
temdtica indigena a docentes e estudantes da educagio bésica (Novak,
2022). Nesse sentido, a obra dialogava com as pesquisas de histéria
indigena que ganhavam novos contornos nos espagos académicos apds
o processo de redemocratizacao no Brasil. Esse didlogo é evidente com
a presencga de nomes como Jodo Pacheco de Oliveira, Manuela Carneiro
da Cunha, Ant6nio Carlos de Souza Lima, John Manuel Monteiro, entre
outros autores dos capitulos. Além dessa publicagao, esses autores foram
fundamentais para o avango da pesquisa académica em histéria indigena,
impulsionando a criagio de grupos de estudo, laboratérios e publicagoes
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em todo o pais, e também a valorizagao das vozes indigenas no campo
intelectual, conforme pontua Novak:

Além da criagio de laboratdrios, grupos de estudos e pesquisas em
histdria indigena se proliferaram nas universidades e em programas
de pés-graduacio por todo o Brasil, o que possibilitou o aumento
considerdvel nas publicagoes de livros, capitulos, artigos e demais
materiais pertinentes a temdtica, assim como, a expansio no nimero
de defesas de dissertagoes e teses. Destaca-se também, a presenca dos
intelectuais indigenas, que muito colaboram para o conhecimento das
historicidades das etnias indigenas presentes no Brasil [...]. (Novak,
2022, p. 216-217).

A retomada de abordagens principalmente relacionadas a “Nova
Histéria Indigena” tem permitido recuperar documentos, relatos e
perspectivas antes ignoradas, ampliando a compreensao da Independéncia
como um processo multiplo e disputado. Como destaca Joao Pacheco de
Oliveira (2016), ¢ preciso reconhecer que “os povos indigenas elaboraram
respostas proprias as transformagdes politicas” e atuaram com estratégias
especificas para preservar sua autonomia e territérios diante das mudangas
do regime colonial.

Superar visdes vitimizadoras e narrativas apocalipticas passou a
ser um desafio colocado aos pesquisadores, especialmente no campo da
histéria indigena, onde as acoes e estratégias dos povos origindrios foram
por muito tempo invisibilizadas ou reduzidas a papéis passivos. Nas tltimas
décadas, porém, estudos voltados as lutas de independéncia tém buscado
reconhecer a participagio indigena nesses processos, rompendo com uma
historiografia centrada exclusivamente em herdis ilustrados, elites letradas
ou militares. Ao evidenciar os multiplos processos de interacio, resisténcia
e negociacao dos povos indigenas durante o periodo da independéncia,
abre-se caminho para uma leitura mais complexa e plural da formagio do
Brasil como nacio.

Algumas publicagdes foram nessa direcao e trouxeram algumas
contribuicoes sobre a Histéria indigena no Brasil, tais como: “Histéria
dos indios no Brasil” (1992), de Manuela Carneiro da Cunha; “Os Povos
Indigenas no Brasil: da tutela a politica” (1988), de Joao Pacheco de
Vieira; “Negros da terra: indios e bandeirantes nas origens de Sao Paulo”
(1994), de John Manuel Monteiro. Entretanto, é importante pontuar
que, o tratamento especifico da participa¢do indigena no processo de
Independéncia ainda era escasso. A maioria das obras abordaram o tema
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de forma indireta, dentro de andlises maiores sobre o apagamento dos
indigenas no processo de construgao da nagio brasileira.

A obra “Povos indigenas, independéncia e muitas histérias:
repensando o Brasil do século XIX” (2022), organizada por Losada
Moreira, Dantas, Costa e et al., é uma contribui¢ao fundamental para a
renovagao critica da historiografia brasileira no contexto da Independéncia.
Seu grande mérito estd em romper com a narrativa tradicional, sobretudo,
em sua capacidade de pluralizar a histéria da Independéncia, trazendo a
tona outras vozes ¢ experiéncias que foram sistematicamente silenciadas
pela histdria oficial. Nesta obra, entre outros trabalhos, destacamos as
contribui¢ées de Francisco Eduardo Torres Cancela e Jodo Paulo Peixoto
Costa, que pontuaram a participagio da “cAmara dos indios” no Ceard e
na Bahia, como extremamente ativas politicamente, para além das fileiras
de combate.

Uma vez ambientados na dindmica do poder local, ocupando cargos
de vereadores e de juizes, aprimoraram e alargaram suas estratégias de
negociagao e de resisténcia [...]. Por meio das institui¢oes camardrias, os
indigenas puderam acompanhar de forma privilegiada a dinimica dos
acontecimentos na conjuntura de crise que se intensificou entre 1821
¢ 1824, sendo chamados, inclusive, a opinarem em vérias situagoes.
NeStaS Ocasiées, demonstraram dOminar a Cultura ¢ as préticas
politicas vigentes ¢ buscaram disputar ndo apenas um lugar na histéria,
mas também condi¢ées de vida que assegurassem as prerrogativas
conquistadas na época colonial. (Cancela; Costa, 2022, p. 600-601)

Sobre o tema da independéncia mais diretamente, a obra ainda
apresenta o capitulo de Mariana Albuquerque Dantas, intitulado “Indigenas
na Independéncia em Pernambuco: atualizagio politica e Estado nacional”,
traz uma rica contribuigdo acerca da participagao politica indigena nos
movimentos e conflitos armados em Pernambuco e Alagoas nas décadas
de 1810 e 1820. De modo especifico, a autora destaca as formas variadas
através das quais as experiéncias indigenas no contexto de ruptura politica
com Portugal se construiram a partir da defesa dos territérios das aldeias e
dos interesses em torno do acesso a esses espagos, a0s seus recursos € mao
de obra, bem como 4 manutengio de direitos historicamente ligados  sua
condi¢ao étnica especifica (Losada Moreira, Dantas; Costa; et al., 2022, p.
609-641).

Feitas essas consideragdes sobre a presenca indigena na histéria da
Independéncia e os desafios historiograficos relacionados a sua visibilidade
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e agéncia, voltamo-nos agora a participacao de africanos e afrodescendentes
no processo de emancipagio politica do Brasil.

Ainda que, na historiografia brasileira, atualmente, seja possivel
encontrar um maior nimero de obras que apresentam a participagio
dos africanos e afrodescendentes livres e escravizados no processo de
independéncia do Brasil, estes também nio deixaram de ser silenciados ou
excluidos pela histéria chamada tradicional. A maior parte da produgio
sobre a atua¢ao dos negros na Independéncia se desenvolveu a partir da
década de 1980, com o avango das novas abordagens historiogréficas,
como a histéria social, histéria do trabalho e histéria dos subalternos, que
passaram a dar protagonismo a sujeitos historicamente silenciados.

Um dos marcos dessa renovacio historiografica é a obra de Joao
José Reis e Eduardo Silva, “O jogo duro do dois de julho: o “partido
negro” na independéncia da Bahia” (1989), que ao analisar a guerra de
Independéncia na Bahia, especialmente o processo que culmina no Dois de
Julho de 1823, revela a mobilizagio de escravizados, libertos e negros livres
na formagao do que denomina “Partido Negro”. Essa organizacao, ainda
que nao institucional, representou muito mais do que um agrupamento
marginal; ele articulou interesses comuns entre escravos, libertos e negros
livres que, pela primeira vez, puderam agir politicamente em massa. A
mobilizagao negra, comandada por lideres e intermedidrios, demonstrou
que os escravizados nao eram sirnples coadj uvantes, mas atores decisivos na
expulsao dos portugueses e na consolida¢ao da Independéncia.

Segundo Reis e Silva:

O “partido negro” era a0 mesmo tempo uma construcio ideoldgica
da elite e um fend6meno absolutamente real. Neste tltimo sentido ele
significava os vdrios grupos negromesticos de escravos, libertos ou
homens livres que, cada qual & sua maneira, tentaram negociar uma
participa¢io no movimento da Independéncia, ou subverter a prépria
ordem escravocrata no calor do conflito luso-brasileiro. (Reis; Silva,
1989, p.80).

A Bahia, nesse contexto, tornou-se um dos espagos mais
significativos, ndo o tnico, da atuac¢io popular e negra na Independéncia.
A intensidade das mobilizacoes, a presenca ativa de escravizados e libertos
nas batalhas e articulagoes politicas, bem como a formacio de redes de
solidariedade, conferem ao cendrio baiano um papel central na luta por
liberdade. Essa experiéncia revela que o processo de emancipagio no
Brasil esteve longe de ser homogéneo, e que as classes subalternas também
inscreveram seus projetos e expectativas nas rupturas de 1822
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O trabalho de Hendrik Kraay “Em outra coisa nao falavam os pardos,
cabras e crioulos”™: o recrutamento de escravos na guerra da independéncia
na Bahia” (2022) dialoga diretamente com essa abordagem ao investigar o
recrutamento de escravizados no conflito baiano. Enquanto Reis destaca a
formagao de um coletivo politico negro, Kraay se debruga sobre a relacio
entre senhores, autoridades militares e cativos, revelando os acordos
ambiguos que prometeram liberdade em troca de engajamento militar.
Segundo o autor, os pardos e negros foram mobilizados intensamente
pelas forcgas patriotas, muitas vezes sob a promessa de alforria. No entanto,
tais promessas frequentemente nao foram cumpridas, e muitos desses
sujeitos foram novamente inseridos na ordem escravista. A leitura de Kraay
complementa a de Reis a0 mostrar que a participagao negra na guerra nio
foi apenas um gesto de heroismo, mas também uma aposta politica, cujos
resultados foram negociados sob intensa desigualdade.

O estudo de José Edimar de Souza, também traz importantes
contribui¢oes ao analisar a Batalha de Porongos, ocorrida em 14 de
novembro de 1844, durante a Guerra dos Farrapos. O autor destaca o
massacre dos Lanceiros Negros, soldados negros que lutaram ao lado dos
farroupilhas, e discute as possiveis razoes e responsabilidades pelo ocorrido,
incluindo a postura dualista do confronto e a possibilidade de conluio
entre lideres farroupilhas e as forgas imperiais. Segundo Souza

O Massacre de Porongos ¢ frequentemente interpretado como um ato
de traigao das liderangas farroupilhas contra os Lanceiros Negros, numa

agio coordenada com as forgas imperiais para eliminar uma tropa que
representava uma ameaga politica e social ao regime escravista.” (Souza,

2018, p. 95).

O cardter contraditério dessa participagao é enfatizado por José
Flévio Motta em “A escravidao brasileira & época da Independéncia”,
(2022), que amplia o olhar sobre o contexto nacional da Independéncia.
Motta argumenta que o novo Estado brasileiro manteve a escravizagio
como um de seus pilares fundacionais, o que torna o processo de 1822
profundamente conservador. Para ele, “a Independéncia foi realizada sem
ruptura com o regime escravista, ¢ a presenca de mais de um milhao de
cativos nio representou obstdculo ao novo projeto nacional” (Motta, 2022,
p. 35). Ainda assim, o autor reconhece que a conjuntura abriu brechas
para agdes diversas de escravizados: fugas, aliangas, negociagoes, adesao as
tropas e organizagao de redes de solidariedade e resisténcia.

A critica a invisibilizagdo desses sujeitos histéricos ganha forca
com as reflexdes de Petronio Domingues, que, em suas obras, apontou
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o problema da meméria e da escrita da histéria. Em seu estudo, o autor
destaca que a historiografia brasileira construiu uma Independéncia
branca, elitista e masculina, apagando a presenca negra, mesmo nos casos
em que hd documentagao expressiva de sua atuacio. Em seu artigo “A
independéncia do Brasil a luz da populagao negra” (2022), o historiador
também chamou atengio para a diversidade de projetos politicos que a
Independéncia representava, sobretudo para os escravizados.
As camadas populares urbanas, os libertos ¢ mesmo os escravizados
tinham expectativas e interesses proprios com relagio a independéncia.
Para as populagdes cativas (africanos e crioulos), num momento em
que tanto se falava em liberdade, a independéncia se apresentava como
a oportunidade de verem abolida a escraviddo e se inserirem como
cidadaos livres no contexto de um pais emancipado. Pode-se dizer
que a luta de independéncia comportava projetos diversos de Brasil.
[...].Muitas pessoas “pretas” e “pardas” viam na independéncia uma
oportunidade de superar a exclusio e abolir a escravidao. Dai sua intensa
participacdo no processo de emancipagio politica. (Domingues, 2022,
s/p.)

O autor propée uma reinterpretagio da histdria nacional que vd
além da simples inclusao dos negros, questionando os marcos teéricos que
sustentaram sua exclusio como sujeitos histéricos. Domingues defende
que ¢ preciso revisar criticamente as bases da historiografia tradicional,
marcada por uma visao elitista e branca da Independéncia. Essa abordagem
permite reconhecer o protagonismo dos escravizados nas lutas sociais e
politicas do periodo. Assim, ele propée uma mudanca de perspectiva, que
valorize experiéncias historicamente silenciadas

Asdiscussoes estao em consoninciacomacoletinea “Independéncia:
memodria e historiografia”, organizada por Wilma Peres Costa e Télio Cravo
(2023), que busca justamente refletir sobre os siléncios e apagamentos
da histéria oficial. O volume articula diferentes vozes historiograficas e
temdticas, entre elas a participa¢io de indigenas, pobres e escravizados, em
um esfor¢o por desconstruir a ideia de uma Independéncia homogénea e
consensual. Os organizadores afirmam que “a Independéncia nio pode
ser compreendida apenas como um movimento das elites, mas sim como
uma confluéncia de projetos sociais distintos, muitos dos quais foram
derrotados, apagados ou absorvidos de forma violenta. A obra contribui
para fortalecer a ideia de que o processo de 1822 foi também um terreno
de disputa simbdlica e material, no qual os escravizados atuaram de forma
decisiva, ainda que seus projetos de liberdade nao tenham se consolidado
no Estado nascente.
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Essa critica a0 apagamento da populagio negra na historiografia
brasileira j4 havia sido levantada de forma contundente por Clévis Moura
(1990). Em “As injusticas de Clio”, Moura analisa como a historiografia
tradicional foi cimplice na exclusao dos negros enquanto sujeitos da
histéria, reforcando a ideologia do branqueamento e da passividade
escrava. Para o historiador, a auséncia do negro nas narrativas histéricas
nao ¢ casual, mas parte de um projeto ideolégico de silenciamento. Seu
trabalho serve como uma chave critica para compreender por que os
estudos sobre a participagio negra na Independéncia demoraram tanto a
ganhar visibilidade académica e politica.

A atuagio dos escravizados no processo de independéncia ocorreu
de diversas formas e em diversos locais do Brasil, em provincias como Rio
de Janeiro, Minas Gerais, Maranhio e Pard, hd registros de fugas em massa,
articulagdes entre escravizados e tropas patriotas, além da reorganizagao de
comunidades negras diante da instabilidade politica. Essas movimentagoes
revelam que a busca por liberdade e autonomia entre os escravizados foi
um fenémeno amplo e marcou o processo de independéncia de forma
plural e multifacetada. Como ressalta Manolo Florentino, “A voz do
escravizado estd, muitas vezes, onde menos se espera — nas entrelinhas, nas
auséncias e nas resisténcias do discurso oficial” (2015, p. 103), apontando
para a necessidade de abordagens metodoldgicas que possam captar essas
presencas invisiveis na histdria oficial.

E importante ressaltar que os autores aqui selecionados representam
apenas uma parte dos estudos sobre a participagio das populagdes de
africanos e afrodescendentes escravizados no processo de independéncia
do Brasil. Inferimos que se trata de um tema que ainda precisa ser mais
explorado e aprofundado pela historiografia. Embora nio esgotem o
assunto, em nosso levantamento, buscamos observar obras que tratam
dessa dimensao muitas vezes negligenciada, contribuindo para revelar o
protagonismo dos escravizados nas lutas por liberdade e justi¢a durante o
periodo emancipacionista.

Sujeitos da pesquisa: professores de historia da educagao ba-
sica

A fim de compreender como a participa¢io dos povos indigenas
e africanos, afrodescendentes escravizados no processo de Independéncia
do Brasil é abordada no ensino de Histéria, foi realizada uma investigagao
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com base na seguinte problemadtica: “Qual a participagio dos indigenas e
escravizados no processo de independéncia do Brasil?”

A investigacdo contou com a participagio de 46 professores de
estados como Parand, Mato Grosso do Sul, Minas Gerais, Bahia, com
formagao em Histéria, atuando como professores da disciplina em mais
de uma escola e com carga hordria, em sua maioria, de 40 horas semanais.
Nos dados analisados sobre o ano de formagao, apontou 1985 a 2022
(quando responderam ao instrumento), a idade variou de 20 a 58 anos.
Os dados demonstraram que estes professores chegam a ministrar aulas
para cerca de 150 a 700 alunos, ou seja, a formagio de muitos destes
estudantes perpassa pela visao dos professores a respeito da participacao dos
indigenas e africanos, afrodescendentes, livres e escravizados, no processo
de independéncia do Brasil, formando uma meméria histérica, que resulta
na presenca ou auséncia destes sujeitos. Abaixo, ¢ demonstrado os niveis de
ensino que os professores atuam.

Griéfico 1 - Niveis de ensino da educacio bésica em que atuam os professores.

Ministra aula no

42 respostas

@ Ensino Fundamental
@ Ensino Médio
Os dois

Fonte: As autoras.

Outra questdo pontuada no instrumento de investigacao foi sobre
suas pds-graduagoes. Os professores participantes possuem pos-graduacoes
em diferentes niveis como especializagio, mestrado e doutorado. As pés-
graduagdes sao voltadas para a Educacio, Histéria, Cultura, Gestao,
Educacio ambiental, Histéria e Imagem, Histéria do Brasil, Metodologia
do Ensino de Histéria, Administragio Educacional e Especial, Educacio
Especial, Ensino Religioso, Psicopedagogia e, apenas 3 especializagdes
especificamente em Histdria e cultura afro-brasileira e africana.
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Grifico 2: Pés-graduagées dos professores.
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Fonte: As autoras.

Dessa forma, podemos inferir que o conhecimento destes
professores a respeito da histéria e historiografia no que se refere aos
africanos e afrodescendentes escravizados e indigenas pode ter vindo das
p6s-graduacoes, de referéncias adquiridas ao longo de sua carreira docente
por meio de publicagdes cientificas, como também, dos livros e manuais
diddticos de Histdria, que de forma geral, sao responsdveis ( e nao sao os
tinicos) por atualizar a visao dos professores e alunos a respeito das novas
abordagens da Histéria.

Metodologia e analise da pesquisa: o que nos falam os profes-
sores sobre a participacdo dos povos indigenas e africanos,
afrodescendentes escravizados no processo de independéncia
do Brasil

Para o desenvolvimento desta pesquisa, adotamos a metodologia
de andlise de contetido, conforme proposta por Laurence Bardin (2011),
inserida no escopo da pesquisa qualitativa. Segundo a autora, ¢ um
conjunto de técnicas que visa interpretar, de forma sistemdtica e objetiva,
o conteudo das mensagens, buscando identificar sentidos implicitos e
explicitos nos discursos analisados. Se trata de:

Um conjunto de técnicas de andlise das comunicagoes visando a obter,
por procedimentos sistemdticos e objetivos de descri¢io do contetdo
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nio) que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos as condicoes de produgao/
recep¢io (varidveis inferidas) destas mensagens (Bardin, 2011, p. 47).
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A metodologia de Bardin organiza-se em trés etapas principais:
pré-andlise, exploracdo do material e interpretacio dos resultados. Nessa
abordagem, os dados sao codificados com base em unidades de registro
— como palavras, frases ou temas — que sao posteriormente agrupadas
em categorias. Esse processo visa compreender os contetidos a partir das
relagoes comunicativas envolvidas.

Uma operagio de classificacio de elementos constitutivos de um
conjunto, por diferenciagio e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género (analogia), com os critérios previamente definidos.
As categorias sio rubricas ou classes, as quais rednem um grupo de
elementos (unidades de registro, no caso da andlise de contetdo) sob
um titulo genérico, agrupamento esse efetuado em razio dos caracteres
comuns destes elementos (Bardin, 2011, p. 54).

Assim, analisando as 44 respostas discursivas dos professores a
respeito do papel de escravizados e indigenas no processo de independéncia
do Brasil, criamos algumas categorias e descritores a serem analisadas
a partir do corpus documental. Por meio dessa sistematizagdo, foi
possivel identificar diferentes niveis de conhecimento, interpretacoes e
posicionamentos sobre o tema.

Tabela 1 - Qual a participagao dos indigenas e escravizados no processo de
independéncia do Brasil?

CATEGORIAS DESCRITORES NUMEROS DE
RESPOSTAS
Reconhecem de forma clara Consideram a participagio de indigenas 16
e afirmativa e escravizados e no processo de
independéncia do Brasil.
Reconhecimento Consideram a participagio de indigenas 10
indireto ou regionalizado e escravizados de algumas regioes no
processo de independéncia do Brasil
Ciriticas explicitas a Consideram que a historiografia 8
historiografia tradicional tradicional apresenta o processo de
independéncia do Brasil como um
processo que excluiu indigenas e
escravizados
Negam ou desacreditam a Consideram que indigenas e escravizados 7
participacdo de indigenas e nao participaram do processo de
escravizados no processo de independéncia do Brasil
independéncia do Brasil
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Assumem nio ter Consideram que necessitam de 3
embasamento tebrico embasamentos tedricos para responder tal
suficiente questio

Fonte: Pesquisa Independéncia do Brasil e seu Bicentendrio, realizada pelo Grupo de
Pesquisa Histdria e Ensino de Histéria.

O grupo mais numeroso foi o dos professores que reconhecem
de forma clara e afirmativa a participagio de indigenas e escravizados no
processo de independéncia, totalizando 16 respostas (Quadro 01). Nessa
categoria, os docentes destacam o protagonismo popular em revoltas e
conflitos anteriores ou concomitantes a separacio formal entre Brasil e
Portugal, como a Conjura¢io Baiana, a Revolta dos Alfaiates, o Dois de
Julho na Bahia e a Batalha do Jenipapo no Piaui, também, sio citadas
presenca da mulheres no processo de independéncia. Esses eventos sdo
vistos como expressoes concretas da luta por liberdade e autonomia,
protagonizadas por sujeitos historicamente marginalizados. H4, inclusive,
o reconhecimento que esses grupos constituem a formagio social e
identitdria do Brasil.

Quadro 1 — Professores que reconhecem de forma clara e afirmativa a participacio de
indigenas e escravizados no processo de independéncia.

“A participagio foi ampla, principalmente se considerarmos os movimentos pré e
p6s Independéncia, como a Revolta dos Buzios e Independéncia da Bahia em 1823.
Movimentos que contaram com ampla participagio popular, de negros, indigenas e
mulheres. No entanto, a histéria oficial promoveu um apagamento desses atores no
processo.” (Prof. A)

“Nada melhor para responder a esta indagagio do que a luta do povo baiano, princi-
palmente um olhar para Maria Felipa, Maria Quitéria, Joana Angélica, o corneteiro
Luis Lopes e outros. Os povos indigenas sdo sempre lembrados nos festejos do 2 de
julho para nao deixar que caia no esquecimento a participagio destes povos, desde de
sempre, nas lutas por liberdade. A Conjuracio Baiana também ¢ um exemplo da luta
dos negros nestes processos”. (Prof. B)

Fonte: Pesquisa Independéncia do Brasil e seu Bicentendrio, realizada pelo Grupo de
Pesquisa Histéria e Ensino de Histdria.

Em segundo lugar, com 10 respostas, surgem os professores que
demonstram um reconhecimento indireto ou regionalizado da participagio
dessas populagoes (Quadro 02). Nessas falas, ¢ comum que se destaque a
importincia do contexto nordestino — especialmente da Bahia— como palco
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de lutas populares invisibilizadas pela historiografia oficial. No entanto,
o conhecimento sobre a atuacio especifica de indigenas ou escravizados
nem sempre é detalhado, indicando uma percepgio parcial ou baseada em
referéncias mais recentes sobre o tema e, também nas aulas como podemos
perceber em uma das narrativas.

Quadro 02 — Professores que demonstram um reconhecimento indireto ou
regionalizado.

“Vejo que nao no Rio de Janeiro e nem em Sao Paulo, mas que no Nordeste essa par-
ticipacio foi importante e que infelizmente acaba sendo silenciada nos livros e pouco
lembrada nas aulas.” (Prof. C)

« . . . N
Os grupos que chamamos de minorias participaram dos processos de independéncia.

Embora essa participagio ainda seja pouco evidenciada pela histéria, o Brasil era um

territério imenso e diverso. Impossivel imaginar que tivessem se mantido alheios ao

processo.” (Prof. D)

“A histéria tradicional conta apenas a histéria dos grandes herdis e grandes perso-
nalidades, muitas vezes deixando de lado a participagdo dessas pessoas marginali-
zadas. Pouco se fala sobre a participagdo de escravizados e indigenas em revoltas e
lutas.”(Prof. E)

Fonte: Pesquisa Independéncia do Brasil e seu Bicentendrio, realizada pelo Grupo de
Pesquisa Histéria e Ensino de Histdria.

Outra categoria relevante, com 8 participantes, é composta por
professores que dirigem criticas explicitas a historiografia tradicional
(Quadro 3). Eles afirmam que a narrativa dominante sobre a independéncia
excluiu sistematicamente os grupos subalternizados, como indigenas
e negros, naturalizando uma versao elitista e eurocentrada da histéria
nacional. Esses professores reivindicam a amplia¢ao dos contetidos escolares
e a valorizagdo das resisténcias e das lutas populares nos processos de ensino
e aprendizagem da Histéria.
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Quadro 03 — Professores que dirigem criticas explicitas 4 historiografia tradicional.

“De fato, ao refletirmos sobre o papel dos escravizados e dos indigenas no processo
de independéncia do Brasil, destacamos o lugar de esquecimento que estes ocupa-
ram e ocupam ainda na narrativa oficial e tradicional por muito tempo difundida na
memoria coletiva e nas aulas de Histéria”. (Prof. D)

A participagio destes grupos foi sempre deixada em segundo plano e suas agoes foram
omitidas pela historiografia oficial. Os acontecimentos que denotam maior atuagio
do povo sao desvalorizados e ofuscados.”. (Prof. F)

“Tem um papel silenciado pela histéria. E ignorar sua participagdo ajuda na manu-
ten¢do de uma cultura de exclusao.” (Prof. G)

“Os escravizados e indigenas foram excluidos de uma mudanga estrutural que poderia
ter ocorrido com a independéncia e continuam silenciados quanto a participagio na
histéria do pais.”(Prof. H)

Fonte: Pesquisa Independéncia do Brasil e seu Bicentendrio, realizada pelo Grupo de
Pesquisa Histdria e Ensino de Histéria.

Por outro lado, um grupo de 7 professores nega a existéncia de
participacao direta desses grupos ou declara nio acreditar que tivessem
papel relevante na independéncia (Quadro 04). Em geral, essas respostas se
baseiam na ideia de que indigenas e escravizados estavam completamente
a margem do processo politico conduzido pelas elites, e que sequer teriam
consciéncia do que estava acontecendo. Essa perspectiva tende a reforgar
uma visio passiva e silenciada desses sujeitos histéricos.

Quadro 04 — Professores que negam a existéncia de participacio direta desses grupos ou
declaram nao acreditar que tivessem papel relevante na independéncia.

“A meu ver nenhuma. Provavelmente essas classes mal sabiam o que era e o que signi-
ficava essa tal independéncia.” (Prof. I)

“Naquela época eles sequer eram considerados como pessoas, com minimos direitos
perante a sociedade. A participacio negra e indigena na independéncia como fato his-
térico conhecido ¢ inexistente.”(Prof. J)

“Foi praticamente nulo.”(Prof. K)

Fonte: Pesquisa Independéncia do Brasil e seu Bicentendrio, realizada pelo Grupo de
Pesquisa Histdria e Ensino de Histdria.

Por fim, 3 professores assumem nido ter embasamento tedrico
suficiente para responder a pergunta (Quadro 05), afirmando a
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necessidade de aprofundar seus estudos sobre o tema. Essa autodeclaragao
de desconhecimento reforga a percepgao de que o tema ainda é pouco
trabalhado nos espagos de formagao inicial e continuada dos docentes.

Quadro 05 - Professores que assumem néo ter embasamento tedrico suficiente.

“Nao possuo embasamento tedrico para isso, hei de pesquisar.” (Prof. L)
“Preciso pensar e estudar mais sobre o tema.” (Prof. M)

“Confesso que ndo os conheco [0os movimentos em que indigenas atuaram.”(Prof. N)

Fonte: Pesquisa Independéncia do Brasil e seu Bicentendrio, realizada pelo Grupo de
Pesquisa Histéria e Ensino de Histdria.

Grifico 3 — Classificacao das respostas dos professores a respeito da participagio de
indigenas e escravizados no processo de independéncia.

Megacio ou desconhecimento da participacio 7

Reconheciments indireta au lmitado La

Afirmacio clara de participecas e resisténcia 16

Critica & historiegrafindexclusao da narrativa oficial &

Declaracéo de desconhecimento ou necessidade de eshbudo 3

i] 2 4 ] ] in 12 14 16

Fonte: Pesquisa Independéncia do Brasil e seu Bicentendrio, realizada pelo Grupo de
Pesquisa Histdria e Ensino de Histdria.

Consideracgdes finais

Compreendendo a Independéncia do Brasil como um processo
complexo e multifacetado, é fundamental reconhecer que indigenas,
africanos e afrodescendentes escravizados participaram ativamente dessa
transformacio histérica, muitas vezes articulando projetos préprios
que buscavam melhorar suas condigoes de vida. Longe de serem apenas
espectadores ou massas manipuladas, esses grupos assumiram protagonismo
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politico em diversas regides, engajando-se em mobilizagoes, aliancas e
lutas que, para além da ruptura com Portugal, visavam garantir liberdade,
direitos e reconhecimento. Suas a¢oes evidenciam que, ao reivindicarem
mudancas concretas em suas realidades, também contribuiram diretamente
para a construgio do novo cendrio politico e social que emergia no Brasil
do século XIX. Entretanto, devemos considerar que ainda hd um caminho
a ser percorrido pela historiografia que privilegie a agio destes grupos,
muitas vezes marginalizados.

A respeito da a andlise das respostas dada pelos professores, deste
dado da pesquisa nos mostra que trinta e seis por cento dos professores
entrevistados compreendem que o processo de independéncia do Brasil foi
marcado por lutas de indigenas e escravizados, além de mulheres, vinte e
dois por cento conseguem localizar a participagao desses grupos de forma
isoladas e apenas algumas regioes especificas, nao trazendo a personalizagio
dos sujeitos envolvidos, dezoito por cento fazem criticas a historiografia
tradicional genericamente, nao explicitam que foram os grupos indigenas
e escravizados .E possivel afirmar que os professores demonstram
sensibilidade e reconhecimento em relagio as limitagoes da historiografia
tradicional, identificando, em diferentes niveis, a participagao de grupos
historicamente silenciados, como indigenas, africanos, afrodescendentes
escravizados e mulheres, no processo de Independéncia do Brasil.
Ainda que alguns professores abordem essas presencas de forma mais
localizada ou generalizada, o conjunto das respostas revela um movimento
importante de revisao critica em rela¢io ao passado. Esse olhar mais atento
a diversidade de sujeitos histéricos aponta para um avango na compreensio
da Independéncia como um processo plural, marcado por lutas sociais e
politicas que ultrapassam os limites das elites ilustradas.

A partir dessa constatagdo, abrem-se diversas possibilidades
de pesquisa voltadas a amplia¢do e aprofundamento do debate sobre
a inclusio de sujeitos historicamente silenciados no processo de
Independéncia do Brasil. E possivel investigar como a formagio docente
em Histdria tem abordado essas temdticas e de que forma isso se reflete
nas praticas pedagdgicas. Outra linha relevante diz respeito a andlise dos
livros diddticos e materiais aprovados pelo Programa Nacional do Livro e
Material Didético (PNLD), observando como representam a participagao
de indigenas, africanos e afrodescendentes escravizados. Além disso, estudos
podem explorar as diferentes narrativas regionais da Independéncia,
revelando experiéncias locais e o protagonismo de grupos subalternizados.
Também se destaca a importincia de pesquisas sobre a historiografia critica
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e sobre como a meméria social e a histéria publica vém (re)construindo
essas representagdes, assim como investigagoes sobre as percepgoes dos
professores da educagio bésica diante dos desafios de romper com visoes
hegeménicas e promover abordagens mais plurais e inclusivas.

Referéncias

CAIMI, Flédvia Eloisa. O que precisa saber um professor de histdria?.
Histéria & Ensino, 21(2), 2015, p. 105-124.

CANCELA, Francisco Eduardo Torres; COSTA, Joao Paulo Peixoto.
Pela causa do Brasil: a independéncia e as cAmaras municipais das

vilas de indios no Ceard e na Bahia. In: LOSADA MOREIRA, Vinia
Maria, DANTAS, Mariana Albuquerque, COSTA, Joao Paulo Peixoto,
et al. (Org.) Povos Indigenas, Independéncia e Muitas Histérias:
repensando o Brasil do século XIX. Curitiba, 2022. p.p. 573 - 607.

COSTA, Wilma Peres; CRAVO, Télio (Orgs.). Independéncia:
memoria e historiografia. Sao Paulo: Edigoes Sesc Sao Paulo, 2023.

CUNHA, Maria Manuela Ligeti Carneiro da. Introdug¢io a uma
histéria indigena. Histdria dos indios no Brasil. Sao Paulo: Companhia
das Letras, 1998.

DANTAS, Mariana Albuquerque. Indigenas na Independéncia em
Pernambuco: atualizacio politica e Estado nacional. In: LOSADA
MOREIRA, Vinia Maria, DANTAS, Mariana Albuquerque, COSTA,
Jodo Paulo Peixoto, et al. (Org.) Povos Indigenas, Independéncia e
Muitas Histérias: repensando o Brasil do século XIX. Curitiba, 2022.
p-p 609-641.

DOMINGUES, Petronio. A independéncia do Brasil a luz da populagio
negra. Disponivel em: https://www.historiaaberta.com/post/a-
independencia-do-brasil-a-luz-da-populacao-negra. Acesso 23 jun.2025

FLORENTINO, Ma}nolo. Em costas negras: uma histéria do trifico
de escravos entre a Africa e o Rio de Janeiro (séculos XVIII e XIX).
Sao Paulo: Fundagao Editora Unesp, 2015.

KRAAY, Hendrik. Em outra coisa nao falavam os pardos, cabras e
crioulos: o recrutamento de escravos na guerra da independéncia na

Bahia. Artigos ® Rev. Bras. Hist. 22 (43) * 2002.

LOSADA MOREIRA, Vinia Maria, DANTAS, Mariana Albuquerque,
COSTA, Joao Paulo Peixoto, et al. (Org.) Povos Indigenas,


https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22V%C3%A2nia+Maria+Losada+Moreira%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22V%C3%A2nia+Maria+Losada+Moreira%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Mariana+Albuquerque+Dantas%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Jo%C3%A3o+Paulo+Peixoto+Costa%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22V%C3%A2nia+Maria+Losada+Moreira%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Mariana+Albuquerque+Dantas%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Jo%C3%A3o+Paulo+Peixoto+Costa%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.historiaaberta.com/post/a-independencia-do-brasil-a-luz-da-populacao-negra
https://www.historiaaberta.com/post/a-independencia-do-brasil-a-luz-da-populacao-negra
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22V%C3%A2nia+Maria+Losada+Moreira%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Mariana+Albuquerque+Dantas%22&source=gbs_metadata_r&cad=2
https://www.google.com.br/search?hl=pt-BR&tbo=p&tbm=bks&q=inauthor:%22Jo%C3%A3o+Paulo+Peixoto+Costa%22&source=gbs_metadata_r&cad=2

142 INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA

Independéncia e Muitas Histérias: repensando o Brasil do século XIX.
Curitiba, 2022.

MONTEIRO, John Manuel. O desafio da histéria indigena no Brasil.
In: SILVA, Aracy Lopes; GRUPIONI, Luis Donizete Benzi (Orgs.). A

tematica indigena na escola: novos subsidios para professores de 1° e 2°
g para p

graus. Brasilia, MEC/MARI/UNESCO, 1995. p. 221-236.

MOTTA, José Flavio. A escravidio brasileira a época da Independéncia.
Revista USP, Sao Paulo, n. 132, 2022, p. 37-58

MOURA, Clévis. As injusticas de Clio: o negro na historiografia
brasileira. Sao Paulo: Fundacio Cultural Palmares; Cortez, 1990.

NOVAK, Eder da Silva; MARQUES, Ivana Aparecida da Cunha;
SANTOS, Angelita Veronica dos. Historicidade, alteridade e diversidade:
Os Desafios do Ensino de Histéria e Cultura Indigena nas Escolas.
Revista Eletronica Histéria em Reflexao, [S. 1], v. 16, n. 31, p. 214—
244,2022.

OLIVEIRA, Joao Pacheco de. O nascimento do Brasil e outros ensaios:
“pacifica¢ao”, regime tutelar e formagao de alteridades. Rio de Janeiro:
Contracapa, 2016.

REIS, Joao José; SILVA, Eduardo. O jogo duro do dois de julho: o
“partido negro” na independéncia da Bahia. In: Negociagao e conflito:
a resisténcia negra no Brasil escravista. Sao Paulo: Companhia das

Letras, 1989. p. 79-98.

SOUZA, José Edimar de. Notas de Pesquisa: A Batalha de Porongos

no Contexto da Guerra dos Farrapos (1844). Revista Expedigoes,
Morrinhos/GO, v. 9, n. 3, mai./ago. 2018. Disponivel em: https://www.
revista.ueg.br/index.php/revista_geth/pt_BR/article/view/7457.



I
Capitulo 8

O BRASIL DO PRESENTE: O PASSADO E A
PROJECAO DE FUTURO NA PERCEPCAO DE
PROFESSORES SOBRE A INDEPENDENCIA
BRASILEIRA

Anilton Diogo dos Santos'

Introducao

m Histéria do Brasil, Boris Fausto sustenta que se “por volta de

1817, quem dissesse que dentro de 5 anos o Brasil se tornaria
independente estaria fazendo uma previsao muito duvidosa” (Fausto, 2012,
p.112). Para ele, a chegada familia real ao Brasil em 1808 e as sucessivas
medidas tomadas® por Dom Joao sublinhavam uma importincia crescente
do Brasil dentro do reino portugués. Por outro lado, ele aponta também
que, “a consolidagio da independéncia se deu em poucos anos” (Fausto,

2012, p. 124).

Como apresentar esse contexto em sala de aula? Como consolidar
uma aprendizagem do passado com tantas percepgoes diferentes sobre o
que de fato ocorreu? Em temas como a independéncia de um pais, devemos
focar nas grandes figuras ou como aponta Mary Del Priore (2016) “por
vezes 0 que vemos na superficie dos fatos [...] encobre um mundo invisivel
feito de milhoes de personagens andnimos [...] movimentos profundos que
ajudam a compreender o passado” (Del Priore, 2016, p.09), e assim olhar
além da superficie do contetido substantivo®?

1 Professor de Histéria da Rede Municipal de Brasilandia e da Rede Estadual de Ensino de Mato
Grosso do Sul (Brasilandia/MS). Mestre em Educagao pela Universidade Estadual de Londrina
(UEL) e Doutorando em Educagio pela mesma instituigio.

2 Sobre essas medidas o autor (Fausto, 2012) destaca a abertura dos portos brasileiros; revogagio
de decretos que proibiam manufatura; isengio de tributos para matérias-primas destinadas a
industria; subsidios para a instalagdo de industrias; a criagio da imprensa nacional; entre outros
atos ligados a cultura e ao ensino.

3 Termo trazido pela Nova Histéria Inglesa, e especial por Peter Lee, para designar nogoes
ligadas ao contetido histdrico, aos objetos da Histéria, neste texto, especificamente, trataremos

a Independéncia do Brasil como um contetido substantivo da Histéria, para aprofundamentos
ver Santos; Cainelli, 2016, p. 7.
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Oakeshott (2003) aponta que “estamos preocupados com a
consciéncia que temos do passado e, dentro dela, como cardter de uma
consciéncia “histérica” distinguivel do passado” (Oakeshott, 2003, p. 50),
uma vez que, como humanos, percebemos que o tempo passa e coisas
ocorrem a nossa volta, entretanto, como averiguar o passado do qual
nao temos essa consciéncia propiciada pelo empirismo? Riisen (2015) ao
pensar como a consciéncia humana lida com o passado, ele aponta que “a
consciéncia humana do tempo é uma imbricagao complexa de meméria e
expectativa’ (Risen, 2015, p. 219), uma vez que a experiéncia temporal
dos seres humanos vai desde a experiéncia do passado, passada de humano
a humano, até a expectativa individual de futuro.

Neste texto, faremos a apreciagio de parte de um conjunto de
dados, obtidos por meio de um questiondrio aplicado pelo grupo de
pesquisa Histéria e Ensino da Universidade Estadual de Londrina (UEL),
coordenado pela professora doutora Marlene Rosa Cainelli, no qual se
prop6s uma reflexdo sobre o Bicentendrio da Independéncia do Brasil
comemorado em 2022, na esteira de um Projeto intitulado “Independéncia
do Brasil e seu Bicentendrio”. Tal questiondrio foi aplicado em professores
brasileiros, que sao os sujeitos desta andlise e alunos brasileiros do quarto
ano de graduagao em Histéria.

O questiondrio contou com 10 questdes, e focaremos nosso olhar,
nesta andlise, nas respostas dadas por professores brasileiros & seguinte
questao: “10- Duzentos anos depois da independéncia, que Brasil existe?”
sublinhando das respostas qual a percep¢ao temporal que esses professores
introjetam no presente, e se, nesse mover da consciéncia esse presente
qualifica-se por meio do passado ou do futuro, uma vez que, de acordo
com Oakeshott (2003), pensando em termos histéricos comegamos no
presente, uma vez que somos seres deste tempo. Entretanto, o que vemos
pode ser tanto qualificado por uma ideia de passado ou por uma projegio
de futuro.

Observar como uma questio que evoca o presente, mesmo que
esse parta de um acontecimento que estd no passado (a Independéncia
do Brasil) e no horizonte formativo nacional, uma vez que se trata de um
contetido substantivo do passado utilizado como contetido escolar e como
traco distintivo do processo de formagio civica do cidadao, jé que, para
muitos, a independéncia de um pais tem o cardter de fundador juridico
para a ideia de nagao. No caso brasileiro, essa concepgao ¢é atestada por
Marilena Chaui (2000), Joao Pimenta (2008), Raissa Cirino (2023),
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quando apregoam a importincia do evento para o sentido civico nacional,
sendo o 7 de setembro o marco inicial desta construgio, ressoa neste grupo
de professores.

Considerando que para Oakeshott (2003) essa relagio entre o
passado e presente é necessdria por dar condi¢des de se compreender as
condigoes de vida no passado, acreditamos que refletir sobre a percep¢io
temporal de professores sobre temas do passado partindo de suas visdes no
tempo presente possam consubstanciar reflexdes que respondam indagacoes
como: que presente ¢ possivel vislumbrar a partir da independéncia
brasileira e de seu ensino como contetdo escolar dois séculos depois? Qual
a percep¢ao dos agentes de ensino (professores) sobre o Brasil atual partindo
de sua concepgio sobre o processo de independéncia Brasileiro? Estamos
ensinando um passado prético? Um passado Gtil? Ou estamos pensando
nas maneiras como projetamos o futuro por meio de um presente - futuro
prético no qual nossa percepgao é qualificada por uma ideia de futuro?

Além disso, dialogando com Riisen (2015) ¢ possivel um reorganizar
da praxis partindo de um evento do passado consolidado na percep¢ao
de presente a partir da busca de sentido em que se considere a utopia
como um tipo de consciéncia histérica do futuro que se manifeste na
percepe¢ao do presente? Ou ainda, uma projegao no limiar do horizonte de
expectativa (Koselleck, 2006) aportados no espaco de experiencia que esses
sujeitos apresentam e empregam no ensino de um contetido substantivo
amplamente usado no modelo formal de educagao brasileiro?

Abaixo explicitamos o caminho reflexivo proposto:

Imagem 1
Busca por um entendimento do passado e futuro no presente a partir da percepgao sobre a Independéncia brasileira

Dialogo entre tedricos e teorias sobre a consciéncia humana sobre o tempo

Tema do Passado T Michel Oakeshort (2003)
A . 2 Jom Riisen (2015)
Independéncia do Brasil (1822) \ 3. Reinhart Rosellock 2006)
Questionario (2022)

Presente

Passado ~¢——————— Possibilidades de Qualificagdo Temporal == Futuro

| ! !

Passado Pratico’ Percepgao do Presente
Passado Encapsulado Presente Pratico : Consciéncia de futuro
Tipos de consciéncia Historica * Presente—Fu'turo de emendimepto pratico*
Espago de Experiéncia’ Horizonte de Expectativa®
Memoéria Pensamento Utopico®

“Imagem de autoria propria
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A metodologia empregada para a andlise das respostas serd a
Grounded Theory (Teoria Fundamentada), que consiste em uma abordagem
metodolégica de pesquisa qualitativa que visa gerar teorias a partir dos
dados coletados, ao invés de testar uma teoria pré-existente. Desenvolvida
por Barney Glaser e Anselm Strauss, essa abordagem envolve um processo
continuo de coleta de dados, codificagao e andlise, em que os dados sio
analisados de forma a identificar padrdes, conceitos e categorias, que,
por sua vez, vao sendo refinados e integrados para formar uma teoria que
emerge diretamente da realidade observada. Teoricamente, usaremos os
conceitos de percepgao temporal e consciéncia do passado trazidos por

Oakeshott (2003), Riisen (2010;2015) e Koselleck (2006).

O presente no passado e no futuro: um debate tedrico sobre a
consciéncia do tempo em professores

Estevao Martins (2014) aponta que nenhum ser humano nasce em
um mundo sem Histéria. Todo humano é um agente histérico, pois, seu
organizar-se como ser, s6 ocorre quando “cada agente se defronta com a
realidade empirica, concreta do que foi feito e legado por outros (Martins,
2014, p. 41) e mais:

Essa realidade ¢ marcada pelo ritmo do tempo: passado, presente e
futuro. Todo movimento desse ritmo ¢ sempre, de certa forma, esses trés
momentos simultaneamente — todo futuro é o presente subsequente a
um passado e todo passado é o presente anterior a um futuro. A espiral
do tempo histdrico resulta de um processo de interagao individual e
social dos e homens e por certo também o produz (Martins, 2014, p.

41).

Desta forma, a experiéncia temporal do humano tem seu inicio
no presente, entretanto, nao se finda nele, uma vez que, na vida prética,
surgem, segundo Riisen (2010a) as caréncias de orientacdo, que sao a
busca de um sentindo claro ao que foi legado ao humano do presente pelos
humanos do passado, e assim, a busca por suprir essas caréncias fazem
com que surja a necessidade de uma reflexdo sobre a condi¢ao humana no
tempo.

Com efeito, a fim de considerarmos a experiéncia humana no tempo
¢ necessdrio compreender que essa experiéncia tem inicio no presente
pois, “o mundo para o qual abro meus olhos ¢é inequivocamente presente”
(Oakeshott, 2006, p51) entretanto a ideia de finitude da existéncia remete,
segundo Koselleck (2021), a certeza que “as dimensdes temporais da
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existéncia humana, [...] provocam que cada futuro contenha um passado
e todo passado, um futuro (Koselleck, 2021, p.135-6). A fim de sublinhar
tal dicotomia temporal, Oakeshott apresenta a seguinte alegoria:

Um homem estd parado junto ao meio fio, se isso ¢ tudo que percebo,
entdo o presente estd significativamente qualificado [...] por outro lado,
se o que percebo é um homem parado junto ao meio-fio esperando
para atravessar a rua ou aguardando um encontro entio o presente estd
qualificado por uma consciéncia de futuro [...] volto minha atencio
para outra parte e percebo um homem manejando uma perna de pau; se
isso ¢ tudo que vejo o presente estd significativamente qualificado; [...]
por outro lado, se eu percebo que 0 homem perdeu uma de suas pernas
e a substituiu por uma de madeira, entio o presente foi qualificado pelo
passado (Oakeshott, 2006, p 51 € 52).

Observando a alegoria trazida por Oakeshott, podemos, entio,
constatar que o humano pode qualificar seu olhar no tempo em presente,
passado e futuro. Nosso primeiro esfor¢o serd, seguindo esse prelidio o de
separar as respostas em trés situagoes distintas: O presente sendo um fim
em si, o presente sendo qualificado pela nogao de passado intrinseco e o
presente como uma proje¢ao de futuro.

Ressaltamos que, a fim de resguardar a identidade dos professores
participantes desta investigacdo, quando a eles estivermos nos referindo,
usaremos os seguintes nomes P1, P2 até P46, uma vez que obtivemos
46 respostas, respeitando a ordem que esses questiondrios foram a nds
devolvidos.

O presente em si

Na busca por uma forma de qualificar o tempo Oakeshott (2006)
apresenta o conceito de presente prdtico, no qual o presente ¢ algo real,
que estd no dia a dia das pessoas, sendo um “presente incondicional,
independente da modalidade, “primordial”, inescapdvel” (Oakeshott,
2000, p.55) quase como um presente genuino.

Das 46 (quarenta e seis) respostas aferidas nesta investigacao, 21
(vinte e uma) foram por nds, classificadas como questoes que qualificam
o presente como um fim em si mesmo. Nesse sentindo, as respostas nio
consideram aspectos do passado para apontar uma visao do Brasil atual
em que se considere a independéncia ou mesmo que parta do conceito de
independéncia para formular uma explicagao para a realidade atual. Fica
claro que a realidade é mediada por uma ideia de presente incondicional,
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como por exemplo a resposta dada por P43: “Nao acredito que exista uma
nagio para chamar de nossa”.

H4ainda, para Oakeshott (2006) o presente como um entendimento
histérico, que em si evoca o passado, mas nio por seu componente
temporal, e sim por sua utilidade atual, e, essa utilidade, advoga a favor
de um entendimento histérico, pois, temos um presente composto por
objetos reconhecidos, identificados como sobreviventes ao passado e que
sao dotados de certa utilidade.

Sobre essa utilidade do passado podemos considerar o uso de
conceitos?, uma vez que os conceitos sobrevivem ao tempo, e facilitam
o processo de comunicagio de ideias, como apregoa Koselleck (2020)
ao dizer que “em termos antropoldgicos, toda histéria, se constituiu por
meio da comunicagio oral e escrita das geragoes que convivem entre si
e transmitem umas as outras suas respectivas histérias” (KOSELLECK,
2020, p. 24). Algo presente na resposta de P17, quando este(a) sentencia
que o que ¢é “um Brasil em que a elite ultrapassada e conservadora pretende
se manter no poder deixando de lado os interesses de negros/as, indigenas e
brancos/as pobres”, assim vemos o uso de conceitos da historiografia sendo
utilizados ndo no contexto em que foram criados, aqui sublinhamos dessa
resposta, especificamente, o conceito de elite, que é quem, ao nosso ver se
encarrega, supostamente, de construir a explicagao pelo respondente.,

Na esteira da resposta de P17 podemos observar o uso de
outros conceitos na resposta de P22, para quem temos um Brasil “em
desenvolvimento, mas marcado ainda pela dependéncia na politica, satde,
vida cultural, etc.; marcado pela corrupg¢io, fraude e com caracteristicas
muito parecidas com a Republica Velha, onde o sujeito continua passivo as
reais necessidades do coletivo”.

Para Riisen (2015) o fato que alguns historiadores acreditem que
a atribui¢io do sentindo histérico ocorra sempre por uma atribui¢io do
presente e que o passado em si, ndo produza sentido algum, é um problema,
pois, para ele, a experiéncia temporal e experiéncia da diferenca temporal
conduzem o humano na busca de sentindo. Se olharmos para a questao
“Duzentos anos depois da independéncia, que Brasil existe?”, parece-
nos, razodvel, aceitar que a ideia central da questao ¢ a independéncia do
Brasil como fato formador de sentido, e que, quando posto em perspectiva
temporal, no quadro da ideia passado-presente-futuro, o evento estd no

4 Conceito é uma representagio mental ou ideia geral de algo, que permite classificar, compreender
e organizar a realidade ao abstrair caracteristicas essenciais de um objeto, fendmeno ou ideia.
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passado e ao considerar apenas o presente “as experiéncias histéricas podem
tornar perceptiveis os déficits de sentindo no horizonte de significados
disponiveis na vida prdtica atual” (Riisen, 2015, p. 46) como vistos em: P8:
“Dependéncia, injustica, descriminagao, falta de oportunidades e direitos
para a maioria” ou em P11: “Nenhum Brasil existe. Por acaso existirdo
brasileiros?”.

Presente qualificado pelo passado

Olhar para o passado é o atributo fundamental da Histéria,
entretanto, para Riisen (2015) eventos do passando nao se tornam
histéricos somente porque aconteceram, o que os convertem em histéricos
e o fato desses eventos estarem “inseridos em um contexto temporal no qual
o presente e o passado tanto se distinguem quanto mediam sua diferenga’
(Risen, 2015, p. 152). Para Cainelli (2014) existe a “necessidade de se
conhecer caminhos possiveis para se dar sentido ao passado” jd que esse
nao ¢ dado ou pronto.

Considerando a alegoria do homem parado em uma esquina
proposta por Oakeshott (2006) e nossa busca por analisar as respostas
deste grupo de professores, em que se considere o tema da independéncia
brasileira, notamos que a ideia que se estabelece a partir da questao, evoca,
muitas vezes o passado como parte da explica¢io da realidade, em uma
clara busca de se qualificar o presente pelo passado. No universo possivel
(45 questdes) a maioria das respostas, quase metade do total, 21 professores
expressaram algum tipo de qualificagio da realidade por meio do passado.

Isso pode ser visto, por exemplo, na resposta de P10, para quem:
“existe um Brasil que ainda busca mitos fundadores para legitimar sua
histéria e identidade. Entretando, a anilise desses mitos demonstra
identidades, no plural, e a importincia da diversidade na formacio do
Brasil”, em que se evoca a ideia do mito fundante da nagao como modelo
de explicagio para realidade posta.

Para Oakeshott (2006) a relagio entre o passado e presente é
uma relagio necessdria uma vez que, para ele, “presente e passado sio
contrapartes l6gicas” (Oakeshott, 2006, p.53), pois, é a partir do presente
que se evoca alguma contraparte do passado, tomemos como exemplo o
fato de que, a ideia de independéncia remeta a ideia de liberdade, nessa
construgdo conjuntural, pode-se evocar um passado que seja parcialmente
ligado a esses dois conceitos, exemplo, “com a independéncia somos todos
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livres”, ou ainda, evocar ideias diferentes apesar da mesma origem, no que
tange ao emergir do passado, nesse caso, tomaremos como exemplo, o
processo de escravizagdo negra pela qual o Brasil passou, fazendo, deste
modo um paralelo entre a ideia de independéncia-liberdade ¢ como o
evento histérico para muitos nao referendo a ideia que evoca, o que pode
ser visto nas respostas abaixo:

Quadro 1: Respostas

P9: Uma nagdo que traz em sua histdria momento traumdticos e dificeis que precisam nas salas
de aula da educacio bdsica serem conhecidos, discutidos e analisados a partir das diferentes fontes
para que assim, aconteca a mobilizagio da formacio da consciéncia histérica. E se para isso, for
preciso trazer a comemoracio do bicentendrio, como professora de histdria da educagao bsica,
nio vejo problema algum, desde que se apresente em sala de aula, as lutas histdricas e atuais dos
povos origindrios, dos negros, das mulheres, das minorias e que seus anseios sejam também pauta
de discussdo e andlise, em especial, em projetos que abarcam a comunidade escolar. Pois ¢ esse
Brasil de luta que existe!

P15:Um Brasil que sofre ainda as consequéncias do periodo de regime colonial e escravocrata.

P16: Um Brasil extremamente desigual, racista, colonizado em suas estruturas cognitivas.

P31: Existe um pais que ainda nio tratou todos os males ocasionados por mais de 400 anos de
exploragio e que desembocaram nas desigualdades e injustigas presentes no nosso dia a dia. Esse
pais é uma ficgio contada durante tanto tempo com a intencionalidade de sufocar a realidade
do povo brasileiro. Enquanto nao tratarmos esses ferimentos, ainda abertos, nio avangaremos na
construcio, verdadeiramente, da civilizacio brasileira, pois estaremos sempre ¢ ininterruptamen-
te aplicando remédios paliativos. O brasil que existe é completamente avesso aos interesses do
povo e o povo, apesar de termos uma importante parcela de lutadores, segue sendo enganado por
essa elite que toma conta do poder desde muito tempo.

P32: Um pais que mantém as estruturas de dominacio, de exclusio, de preconceito dos tempos
da Independéncia. Apesar do fim oficial da escravidio, o pacote que a escravidio trouxe consigo
ainda estd longe de ser superado. O Brasil ainda nao fez a sua terapia para superar esse trauma. O
pais ainda convive com muitos fantasmas desse passado.

P35: Um Brasil ainda dependente economicamente das grandes nagoes, mas vejo como positivo
a nossa construgio identitdria. Ainda com racismos estruturais vigentes vemos que o reconheci-
mento dos indigenas e africanos na construgio da nagio Brasil é mais frequente do que a décadas
anteriores. A cultura brasileira que agora pode ser reconhecida pela sua beleza e pela sua diversi-
dade ¢ a tnica coisa que de fato podemos comemorar nesses duzentos anos.

P40: Um Brasil muito parecido com o de duzentos anos atras, racista, comandado pelas elites,
dependente de outros paises, que mantém o povo excluido da politica, mesmo vivendo em uma
democracia

De acordo com Riisen (2010) se as caréncias de orientacio humanas
no tempo requererem uma reflexao especifica sobre o passado, um interesse
em conhecer o passado, aqui se estabelece a necessidade de sentindo que
“sao estes que regulam o trato reflexivo dos homens com seu mundo e
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consigo mesmo” (Riisen, 2010, p. 21). Ao que Koselleck (2014) aponta
que “direta ou indiretamente, toda histéria trata das experiéncias préprias
ou alheias e [...] cada aquisi¢do ou modificagio da experiéncia se desdobra
o no tempo” (Koselleck, 2014, p. 34), porém, essa “experiéncia’ nio ¢é
adquirida apenas quando ocorre, mas também, de acordo com ele, quando
se repetem, e quando essa experiéncia do outro ocorre e se transforma em
experiencia prépria é que surge a experiéncia histérica.

Nem um dos professores e professoras que tiveram acesso ao
nosso questiondrio partilhou do presente quando da independéncia do
Brasil, logo, se estao a refletir sobre esse evento do passado, o fazem na
busca por sanar uma caréncia de orientagao formada pelo cardter social
e constitucional do processo que estao refletindo, ou seja, instigados por
uma caréncia proveniente sua prépria condi¢ao de cidadao brasileiro, neste
tempo, conjecturando que a partir da experiéncia coletiva da independéncia
que Brasil existe na contemporaneidade. Ao que P4 responde da seguinte
forma:

Quadro 2: Resposta dada por P4.

P4: Diria “quais Brasis existem”? Afinal, o Brasil é, como pontuei, permeado por po-
sicionamentos distintos e conflituosos, como “sempre” foi. Dentro de camadas sociais
e culturais similares, voltaria ao aspecto discursivo mesmo, afirmar “que Brasil existe”
parte de minha experiéncia no mundo, do meu passado e do meu presente, niao quer
dizer que esteja “correto”, mas também posso me firmar na materialidade das coisas,
o Brasil (e o mundo) que existe pode ser tudo, enxergando-o numa posi¢io otimista
ou pessimista, assim como tudo na vida, ou de equilibrio, como procuro fazer, diria
Arist6teles. Diria que é um Brasil de avangos, de retrocessos, de futuro e de passado.
Posso pensar num Brasil “atrasado” e com pessimismo se a miO nha perspectiva for a
da “falta”, de um Brasil que “precisa” ser a Europa, a Escandindvia, a social-democracia
de outro lugar, do desenvolvimentismo. Posso pensar num Brasil de avancos, de pos-
sibilidades de inser¢io de camadas excluidas em espacos de poder, de discurso politico
etc., de acesso a isso ou aquilo, ao direito sexual, caso caia na malha, novamente, da
comparagio com localizagdes em que tais quesitos sio, hoje, inacessiveis. Posso pensar
num Brasil que nao ¢ apenas isso ou aquilo, ¢ ele mesmo sui generis, nio pode ser
mimetizagdo, imita¢do de um povo ou outro, um Brasil que existe, que pode ser visto
como um Brasil que resiste, ou ndo. Um Brasil, ou vdrios, recapitulando, polissémico,
como “tudo” tende a ser. Se minha posicio tedrica é X, posso ver o Brasil de hoje, de
ontem, do século passado, de amanha, com a linha de corte que a teoria me “ensinou”
a ver, encaixd-la a0 que “desejo” ver, isso nao exime encarar a “realidade”, que é, ela
mesma, dotada de uma posi¢io no mundo, sem querer cair em relativismos, mas é um
risco. Por fim, pergunto eu, existe resposta?
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Presente qualificado pelo futuro

O que ¢ o futuro? Se a resposta for apenas o aspecto temporal, e,
partindo da triade Passado-Presente-Futuro, podemos considerar o futuro
com o porvir, como o periodo de tempo que ainda nao existe e que estd
além do presente. Esse conjunto de eventos, mudangas, e possibilidades
que ainda sdo desconhecidos ou incertos e chamado de futuro, e, ¢
frequentemente visto como um campo aberto para possibilidades, escolhas
e consequéncias, e estd intimamente ligado a nossa percep¢ao do tempo.

Por outro lado, se partimos da ideia de Okeshott (20006) é possivel
imaginar o futuro como uma condi¢do, algo a ser previsto, planejado,
buscado, capaz de suprir nossos anseios no presente, ou seja, olhando para
nossas necessidades no presente projetando uma, ou varias, possibilidades
e nesse aspecto, “a cada necessidade evocamos um futuro, e em cada agio
buscamos uma futura condicao das coisas, [...] neste universo de discursos
vivemos sempre em um futuro préximo ou mais distante” (Oakeshott,

2000, p. 59).

J4 Koselleck (2006) aponta que a expectativa é responsavel por nos

dar essa condigio de proje¢io de um futuro vindouro pois junto com a
experiéncia conseguem produzir essa relagao entre passado e futuro, jd que:
a expectativa abarca mais que a esperanca e a experiéncia é mais

profunda que a recordagio — sdo constitutivas, a0 mesmo tempo, da

istoria e de seu conhecimento e certamente o fazem mostrando e
hist d h t t te o f: trand
produzindo a relagio interna entre passado e futuro, hoje e amanha.

Com isso chego a minha tese: a experiéncia ¢ a expectativa sio duas
categorias adequadas para nos ocuparmos com o tempo histérico, pois
elas entrelagam passado e futuro (Koselleck, 2006, p. 308)

Assim, o futuro, aqui aceito, por Koselleck, no conceito de
expectativa, que se completa quando, posto na forma de horizonte de
expectativa, e sendo horizonte “aquela linha por trds da qual se abre no
futuro [...] um espago que ainda nao pode ser contemplado (Koselleck,
20006, p.311) pode nos proporcionar a possibilidade de se descortinar o
futuro, a partir, de nossas inquietagoes no presente.

Quando esse futuro tem a fun¢io de qualificar o presente, mesmo
que evocando uma dimensao do passado, um objeto que resistiu ao tempo,
um fato, um acontecimento, Oakeshott (2006) o denomina de presente-
futuro prético, tendo, segundo o autor, sua prépria linguagem, uma vez
que, esse futuro que se liga ao passado, por sua condigio de imediato e
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incondicional auxilia na formulacio de explica¢ao prética para realidade
presente.

Pois bem, esse futuro qualificador do presente ainda ¢, parte de
sua contraparte, a saber, um passado prético, pois “cada um olha para um
futuro e resgata um passado prético. Cada um segue seu curso marcado
pela sorte circunstancial do agente: sua satide os transtornos que sofreu os

beneficios que desfrutou” (Oakeshott, 2006, p.73).

Analisando as respostas que evocam um futuro qualificante
do presente, em nossa investigagdo, temos 4 (quatro) respostas, das 45
(quarenta e cinco) possiveis, ou seja, menos de 10% que podem ser alocadas
como apontando para uma nogao de futuro.

Essa nogio de um futuro que resgata um passado pritico para
assim qualificar um presente, e consolidar o entendimento sobre este,
fia-se em evocar uma expectativa de futuro do presente qualificado o que
pode ser evidenciado na colocagao de P13, para quem: “um Brasil plural,
rico em cultura e que poderia também ser rico em vérios outros aspectos.
Infelizmente cheio de traumas que precisam ser enfrentados em busca
de superacio. Acredito em transformacio e melhorias e apesar de todo o
entrave e boicote a uma educagio publica de qualidade, ainda observo a
inclusao social via estudo como a maneira possivel disto acontecer, e ai,
alcancarmos o Brasil independente”, o que pode ser demonstrado abaixo:

Imagem 2- Ideia de presente-futuro pratico partindo da resposta de P13
APRESENTACAO DE UM PRESENTE-PRATICO

|

“Brasil plural, rico em cultura e que poderia também ser rico em
vérios outros aspectos.”

RESGATE DE UM PASSADO-PRATICO

“Infelizmente cheio de traumas”

!

EVOCAGAO DE FUTURO POR MEIO DE UM PRESENTE-FUTURO
/ PRATICO
PRESENTE QUALIFICADO PELO FUTURO
“que precisam ser enfrentados em busca de superagio.”
“Acredito em transformagio e melhorias e apesar de
todo o entrave e boicote a uma educagio publica de
qualidade, ainda observo a inclusdo social via estudo
como a maneira possivel disto acontecer, e ai,
alcangarmos o Brasil independente”

*Imagem de autoria prépria

Riisen (2010) apresenta o conceito de consciéncia utdpica, como
uma forma de se entender como humanos criam sentindo de futuro
partindo de suas experiéncias temporais, ou seja, maneira como as
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sociedades interpretam o passado e como essa interpretacao ¢ moldada pela
consciéncia coletiva e individual, fazendo com que os humanos projetem
um futuro idealizado a partir de uma leitura critica do passado.

Para ele, a consciéncia utdpica estd ligada a ideia de que o ser
humano nao apenas reflete sobre o passado, mas também o utiliza para
imaginar e projetar um futuro melhor, muitas vezes por meio de uma visao
de transformacio radical da sociedade.

Algo presente, por exemplo, na respostadada por P3, paraquem: “um
Brasil que resiste e luta para que, um dia, a verdadeira independéncia se dé,
de modo a criar uma nagao inclusiva, igualitdria, que respeite as diferencas
e fundamentada na democracia e valores humanos”. Evidenciando que “a
constituigao de sentido da consciéncia humana nao se esgota na memoria.
Dio se saltos utdpicos para o futuro, que superam sempre o conteido

factual do passado” (Riisen, 2010, p. 136)

Algo que pode ser constatado também na resposta de P37, para
quem “nesses duzentos anos de independéncia o Brasil demonstra uma
leve independéncia individual seja politico, social e cultural econdémico
que ainda nao desenvolveu totalmente, mas caminham para um futuro
melhor, com algumas lacunas socioeconémico sem atingir o seu apogeu
cultural, social, politico. Pode demorar alguns anos ou séculos para atingir
tudo isso, mas lutaremos para que outras geragoes saibam dos esforcos
feitos pela geracio atual”.

Podemos considerar, apoiados nestes autores, Koseleck (2006),
Risen (2010) e Oakeshott (2006) que a consciéncia humana do tempo
apresenta no futuro uma forma construgio e busca por sentido, seja
por meio das experiéncias, tanto individuais como as coletivas ou, na
expectativa, como uma forma de ressignificar a préxis’ humana, no limiar
do agir e do sofrer humanos no tempo.

5  Aqui usamos o conceito de prixis proposto por Thiago Augusto Divardim de Oliveira, em
que praxis é entendida como a¢do transformadora resultante da relagio entre teoria e agao,
gerando uma acdo consciente que determinam as condigoes de vida de individuos e grupos na
sociedade.
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0 meu Brasil é independente? Quais percep¢cdes as repostas
desse grupo de professores tém sobre os reflexos da Indepen-
déncia do Brasil

Pesquisando no Banco de teses da Capes®, a partir do descritor
Independéncia do Brasil, temos, em mar¢o de 2025, 1.406 produgoes,
catalogadas entre teses e dissertagoes escritas em programas de pds-
graduacio brasileiras desde 1986. Isso depoe e corrobora com a ideia de
que o tema da Independéncia do Brasil é caro a Academia brasileira dado
o alto volume de produgoes existentes.

Marbela (2006) aponta que o alto nimero de debates académicos
sobre o tema nao produziu unanimidade, dado o grau de dificuldade em se
estabelecer um mote tinico ao processo de Independéncia brasileira dentro
dos rigores metodolédgicos da pesquisa histérica. Acreditamos que essa
dificuldade aumenta ao tentar estabelecer um mote ao ensino sobre este
fato. Por outro lado, pertencer a0 uma comunidade humana é pertencer
a0 seu passado comum, pois, “o passado é, portanto, uma dimensio
permanente da consciéncia humana, um componente inevitdvel das
instituigdes, valores e outros padroes da sociedade humana (Hobsbawm,

1998, p. 22).

Para Prost (2008), o compartilhar deste passado comum, partindo
do exemplo francés, fez do ensino de Histéria um pilar na construgao de
uma identidade nacional. Tendo esse horizonte, o do papel do ensino de
Histéria e de temas como a Independéncia neste processo de se consolidar
uma Histdria nacional, cabe observar como professores percebem o que
ensinam. Qual a relagio que constroem com o que ensinam e em temas
que sdo parte deles, uma vez que, o professor nio ¢ alheio a sociedade em
que vive.

Cirino (2023) faz um levantamento sobre como a independéncia
do Brasil ¢ retratada nos livros diddticos aprovados no Programa Nacional
do Livro Diddtico (PNLD) de 2020, pois, segunda a autora, o livro
diddtico desempenha um papel importante no processo de ensino de temas
histéricos durante a escolariza¢ao brasileira, uma vez que:

6 Banco de Teses da CAPES (Coordenacio de Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior)
¢ uma plataforma digital que retne e disponibiliza as teses e dissertagoes defendidas em
programas de pés-graduacdo stricto sensu no Brasil. Criado com o objetivo de promover a
disseminacio do conhecimento académico, o banco permite que pesquisadores, estudantes e o
publico em geral acessem gratuitamente essas produgdes cientificas. O banco ¢ uma ferramenta
importante para a troca de informagées e para o avanco da pesquisa no pais.
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No quadro de sistematizagdo do pensamento histérico, o livro
diddtico ocupa um lugar basilar. Ele é um produto cultural que acompanha
tanto a profissionalizagao da disciplina histérica quanto a institucionalizagio
escolar. E a partir do livro de histéria que os(as) alunos(as) tém acesso
a narrativas vindas do ambito historiogrifico, com potencial de orientar
a consciéncia e memdria coletivas. Desse modo, o manual didético se
transforma em espago fundamental para legitimar grupos e identidades,
visto que se trata de um lugar de meméria ou lugar pedagégico de grande
capilaridade e difusdo (Cirino, 2023, p. 5)

Cirino aponta ainda que, existem muitas disputas em jogo, desde
aspectos de orientagao ideoldgica sobre o tema até questdes editoriais e
financeiras, e que, “os textos presentes nos livros diddticos remetem
a diferentes interpretagdes historiogrificas, com potencialidades, mas
optam por ressaltar discursos tradicionais sobre o passado”. Criando uma
memdria nacional sobre o tema, o que podemos chamar de um espaco de
experiéncia coletivo baseado na criagao de uma memdria coletiva, neste
caso, sobre a independéncia do Brasil.

Pode acontecer, em casos como esse, de algo que se distingue no
todo, no coletivo, e que para nds, parece uma reflexdo individual, estar
ela, a nossa reflexdo, mais préxima, de repetir, se nao um padrio, nesse
caso, um padrao historiografico sobre a independéncia do Brasil, e nao hd
diferenca se, esse padrio soma ou confronta um discurso sobre o passado,
Halbwachs (1990), aponta que isso ocorre, por esse discurso corresponder
“tdo bem a nossa maneira de ver que nds espantaria descobrir qual é o
autor e que nao somos nos [...] ndo percebemos que nao somos se ndo um

eco” (Halbwachs, 1990, p. 47).

Isso ocorre, segundo Halbwachs, porque o pensamento coletivo
nao ¢é apenas um reflexo das ideias compartilhadas por um grupo, mas
exerce uma influéncia profunda sobre o pensamento individual, moldando
e transformando a maneira como os individuos percebem o mundo e
constroem suas préprias narrativas. A memoria coletiva, construida a partir
das interagdes sociais, cria um campo de referéncias que guia e redefine as
percepgoes pessoais, fazendo com que o individuo, ao se integrar a esse
universo coletivo, reestruture suas crengas, valores e interpretagoes.

Olhando para a questio “Duzentos anos depois da independéncia,
que Brasil existe?”, e para o grupo que a responde, professores de Histéria, e
para, como partilham de um processo de formagao semelhante, a condicio
critica sobre o tema apresentard uma memoria que dard um cardter negativo
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aos reflexos, ou a percep¢ao que professores tenham sobre a realidade atual
partindo da ideia que possuem sobre o que ¢ independéncia.

Das 45 respostas por nds analisadas, todas carregam uma visio
critica sobre o processo de independéncia brasileiro, e em muitos casos essa
visao, também se mostra negativa, como por exemplo, a resposta de P21,
para quem, o Brasil que existe é “um Brasil com muito potencial pra ser
uma grande nagio, mas, mal-governado, dominado pelo neoliberalismo.
Um pais grande em territério e imenso em desigualdades. Um pais racista,
que nio aprendeu ainda, o que é viver em irmandade”.

Entre as visoes compartilhadas podemos elencar algumas
recorrentes que consolidam, entre esse grupo, a ideia de que o Brasil que
existe apresenta visoes negativas de si, como apontado no quadro abaixo:

Quadro 3 — Visoes negativas trazidas por professores quando indagados a luz dos 200
anos da independéncia do Brasil, que Brasil existe?

Visées negativas trazidas por professores quando indagados a | Nimero de vezes
luz dos 200 anos da independéncia do Brasil, que Brasil exis- | que a visido apa-
te? rece

A questio racial (enfoque a ideia de um pais racista) 1

Pais desigual

Pais corrupto (ideia de corrupgio como algo natural aos brasileiros)

Pais violento ou que se vale da violéncia contra minorias

Pais que nio respeita a diversidade

Interesses financeiros

Pais que precisa ter sua Histéria ensinada

Pais dependente

Pais em que as elites tem o poder

Pais injusto

A que nio respeita a histdria e os direitos dos povos origindrios

DO [ DO [0 [0 |l |l [ W[ W [N [N |00 | N

Pais em constru¢io

Tomando a visao majoritdria, na qual o Brasil é um pais racista,
podemos, apoiados em Halbwachs (1990), considerar que acontecimentos
no quais a memoria coletiva foi profundamente marcada, como neste caso,
a escravizagdo negra no Brasil, dizer que existe uma meméria social da
escravidio e ainda, uma memoria histérica da escravidao que confronta ou
aglutina com a memdria histérica sobre a independéncia brasileira.



158 INDEPENDENCIA DO BRASIL EM AULAS DE HISTORIA

Riisen (2015) destaca que “o passado estd, manifestadamente,
presente nas relagoes [...] por isso, toda memoria possui uma dimensao
social, toda memoria pessoal é condicionada pela meméria social”, além
de, para ele, a meméria possibilitar que o passado gere uma atratividade
para o horizonte de sentido do presente que ocorre, “muito especialmente,
nas fortes conviccoes de pertencimento e demarcagio e nas regulacoes
normativas da prépria vida” (Riisen, 2015, p.223).

Assim, se considerarmos, o espaco de experiéncia da formagao dos
atores que tiveram acesso a nosso questiondrio, provavelmente, dentro
do horizonte de sentido que refletir sobre a independéncia propicie para
entender a realidade brasileira, os acontecimentos bastante difundidos
pela historiografia do tema ajudem entender o viés negativo presente
nas percepgoes apresentadas. Para Cirino (2023) criou-se no imagindrio
nacional, e também entre professores e na narrativa usual dos livros
diddticos, a ideia, de que o Brasil passou pelo processo de independéncia
sem grandes sobressaltos e diferente de outras nagdes da América do Sul
a passagem de colonia a nagao foi amena o que nao resultou em uma
revolugio.

Consideracgdes finais

Ao analisar as respostas dos docentes, observa-se que, embora o
tema da independéncia brasileira suscite um horizonte de expectativa
entre os professores, resultando em uma visao predominantemente critica,
hd uma relagiao complexa entre o passado histérico da Independéncia do
Brasil e as percepgoes temporais desse grupo de professores sobre o pais
atual.

Para construir essa reflexdo, em que se considere percepgoes
temporais de professores sobre a independéncia e o papel do ensino de
histéria no ensino deste tema, utilizamos os pressupostos da educagio
histérica e as ideias tedricas de Jorn Riisen (2010; 2015), Reinhart Koselleck
(2006; 2020) e Michel Oakeshott (2006).

A andlise das respostas, combinada com as reflexdes tedricas
apresentadas ao longo deste texto, aponta para a dificuldade em conciliar
a memoria coletiva do passado com as perspectivas projetadas para o
futuro. A consciéncia temporal, como defendida por Riisen, Koselleck
e Oakeshott, atua nao apenas como uma forma de recuperar o passado,
mas também como um instrumento de qualificagio do presente e de
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projecao de futuro. Nesse sentido, a reflexao critica dos professores sobre
a independéncia e seus desdobramentos no Brasil contemporineo indica
uma conscientiza¢do de que o passado nio ¢ apenas um reflexo do que
foi, mas um espago vivo, em constante didlogo com as necessidades e
desafios atuais da sociedade. Constatamos, ainda que, mesmo apés dois
séculos do processo de independéncia, o Brasil ainda é visto, por muitos,
como uma nagio marcada por profundas desigualdades marcando uma
desconformidade entre a ideia de independéncia e a realidade social e
politica atual.

Além disso, a relagao entre passado, presente e futuro, evidenciada
na visao critica dos professores, mostra que o ensino de Histéria vai além
da transmissio de uma narrativa estdtica; ele é uma ferramenta ativa de
transformacao social e politica, capaz de questionar e reimaginar o futuro de
uma nagao, por meio seja de um alargamento do horizonte de expectativas,
da consciéncia utépica ou mesmo do entendimento de um presente-futuro
de entendimento pratico.

Portanto, ao refletir sobre os 200 anos da independéncia, é possivel
perceber que a consciéncia do tempo histérico dos professores brasileiros,
analisada neste estudo, ¢ uma consciéncia de busca por um futuro mais
justo e igualitdrio, que ainda se encontra distante do Brasil atual. As
criticas que surgem dessas percepgdes nio apenas revelam a realidade de
um pais que ainda enfrenta desafios estruturais, mas também apontam
para a necessidade de um novo olhar sobre o passado, que seja capaz de
impulsionar uma transformagio genuina e duradoura no presente e no
futuro da nacao.
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O ensino da Independéncia do Brasil segue sendo um campo fértil para
debates, revisoes e redescobertas. Esta coletinea, resultado do projeto
“Independéncia do Brasil e seu Bicentendrio”, desenvolvido pelo grupo
de pesquisa Historia e Ensino de Histéria da Universidade Estadual de
Londrina (UEL), retne reflexdes de professores e pesquisadores que, a
partir dos fundamentos da Educagao Histérica, analisam como esse
acontecimento fundador é compreendido, narrado e ensinado na escola.
A obra nasce do didlogo entre teoria e prética docente e parte das vozes
de professores da educacio bdsica de diferentes regides do pais, que com-
partilharam suas percepgoes sobre o sentido da liberdade, os personagens
histéricos, as auséncias e os silenciamentos presentes nas narrativas da
Independéncia. Por meio da andlise de questiondrios e das multiplas
leituras produzidas por pesquisadores vinculados & UEL e a outras insti-
tuicoes brasileiras, o livro propée repensar a Independéncia nao apenas
como um marco politico, mas como um espago de construcio de consci-
éncia histérica, de memoria e de identidade nacional. Mais do que revisi-
tar o passado, esta obra convida o leitor a refletir sobre o presente ¢ o
futuro do Brasil, duzentos anos depois, e sobre o papel da Hist6ria no
fortalecimento de uma educacio critica, plural e emancipadora.
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