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PREFACIO

O presente livio tem como objetivo contribuir para o
aprofundamento das discussoes acerca da educagao inclusiva,
pois falar de inclusio ¢ falar da riqueza da diversidade humana. Cada sujeito
traz consigo uma forma unica de perceber, compreender e interagir com
o mundo. Neste material, voltamos nosso olhar para pessoas surdas que
também convivem com o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e com o
Transtorno de Déficit de Atenc¢io e Hiperatividade (TDAH), reconhecendo
que tais condigoes apresentam desafios singulares, mas também revelam
inimeras possibilidades de expressao, criatividade e desenvolvimento.

A surdez, por si sé, ji demanda um olhar que reconheca a
importincia da lingua de sinais, Libras, como lingua de acesso, cultura,
identidade e pertencimento. Quando somamos a isso as caracteristicas
do Tea e/ou do TDAH, temos diante de nds estudantes que exigem
estratégias diferenciadas, recursos adequados e, sobretudo, um ambiente
escolar permeado pelo respeito e pela oportunidade de se expressar em
sua plenitude. Falar sobre esses estudantes é refletir sobre a escola que
queremos, um espago em que todos possam aprender, se desenvolver e se
sentir pertencentes, de fato, em um ambiente acolhedor e receptivo.

Ao longo da histéria, a educago inclusiva avancou no Brasil, mas
ainda enfrentamos indimeros desafios. Por muito tempo, a diferenca foi
vista como obstdculo, limitagdo e barreira. Hoje sabemos que nao hd
verdadeira educagdo sem inclusao, e que essas singularidades e diferentes
modos de ser e agir agregam e enriquecem os espagos tanto sociais, quanto
os de sala de aula.

Esta obra surge justamente como uma resposta a essa necessidade,
ou seja, reunir praticas, reflexdes e vivéncias que mostrem caminhos
possiveis, ainda pouco explorados, mas essenciais para a construgao de
praticas pedagégicas, sociais e comunicativas.

Mais do que apresentar metodologias, este livro busca dar
visibilidade a vidas e histérias que pedem espago para serem reconhecidas.
Cada relato aqui reunido, nasceu da pratica docente, da vivéncia cotidiana
em sala de aula e carrega consigo aprendizados que podem inspirar outros
educadores a reinventarem sua prépria pritica. Ao valorizar a experiéncia
concreta, o livro reforca a ideia de que os professores tém a oportunidade
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de transformar a sua prética, com uma verdadeira riqueza de detalhes, de
escuta atenta e amor.

E preciso destacar também o papel da formagio continuada. Este
livro nasce a partir do curso Préticas Pedagdgicas Bilingues no Ensino de
Surdos com Autismo e TDAH, e agrega teoria e prética. Cada cursista ou
professor ao compartilhar sua experiéncia, mostra que ensinar e aprender ¢
um processo que nunca se esgota. Assim, o livro refor¢a que a inclusao se
faz por meio das trocas constantes e da partilha de saberes. Ao longo desse
percurso, mais do que ensinar, aprendemos uns com os outros.

Outro aspecto que merece atengdo ¢ a percep¢do e o cuidado do
educador. Incluir nao é apenas garantir acesso a metodologias diferenciadas,
mas reconhecer o valor de cada estudante, suas formas de ser, sentir
e aprender, isto é acolher e dar espago para expressio e sentimentos,
histérias e as suas vivéncias. Isso exige empatia, paciéncia, criatividade
e compromisso. Ao trazer relatos reais, este livro pretende sensibilizar o
leitor, lembrando que cada prética pedagégica tem o poder de transformar
nao apenas a vida de um estudante, mas também a vida das familias e de
toda a comunidade escolar.

Os textos aqui reunidos foram produzidos por professores e cursistas
participantes da formagao, que relatam experiéncias, desafios e conquistas
vivenciadas ao longo desse percurso. Sao experiéncias diversas e tinicas que
se encontram, se fortalecem e mostram que a inclusio nao se faz sozinha.
Ela é fruto de uma rede de apoio que envolve escolas, familias, profissionais
da satde, gestores e, acima de tudo, educadores comprometidos em
promover ambientes mais justos, acessiveis e humanizados.

A participagdo na produgio deste livro foi voluntdria e gratuita,
e sua finalidade ¢ inteiramente educativa. Espera-se que este material
possa servir como fonte de inspiragdo, apoio e socializacdo de praticas
pedagégicas, que contribuam para fortalecer o compromisso com uma
educagdo que seja, de fato, para todos.

Este preficio é também um convite a leitura atenta, a reflexdo
critica, 3 empatia ¢ a0 compromisso com a inclusio. Que cada pédgina
inspire profissionais da educagao a acreditar que a mudanga é possivel,
e que se trata de uma tarefa coletiva, sendo familias, profissionais que
atendem aos estudantes, escola, formando uma rede de apoio conectados e
comprometidos com o estudante.
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Que esta obra além do registro, seja um instrumento vivo, capaz
de provocar olhares, sensibilizar coragoes e fortalecer praticas que fazem da
escola um lugar de pertencimento, diversidade e humanidade.

Com carinho,

Melissa Novack Oliveira Ribeiro
Cl4udia Adriana Avila da Silva
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APRESENTACAO

sta obra nasce do compromisso coletivo de fortalecer a educagio

bilingue como direito dos estudantes surdos, em especial
daqueles que apresentam especificidades no seu processo de aprendizagem,
como autismo e transtorno do déficit de atengio com hiperatividade
(TDAH). E fruto do curso Praticas Pedagégicas Bilingues para Alunos
Surdos com Autismo ¢ TDAH, que reuniu profissionais da educagio,
intérpretes, pesquisadores e familiares, participantes desta formagao, que
compartilharam suas vivéncias e experiéncias pedagégicas desenvolvidas
em escolas de ensino bdsico de diferentes regioes do Brasil.

O didlogo entre esses cursistas foi fundamental: cada um trouxe
para o espaco formativo os desafios, conquistas e estratégias que vivenciam
em seus contextos educacionais. Esse mosaico de prdticas enriqueceu as
discussoes, possibilitando a construgao de conhecimentos coletivos e de
propostas pedagdgicas alinhadas 4 realidade das salas de aula inclusivas,
onde a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e a Lingua Portuguesa se
entrelagam como instrumentos de aprendizagem, interagio e cidadania.

A proposta do curso foi oferecer subsidios tedricos e metodoldgicos
que orientem professores e demais profissionais na construgio de um
ambiente escolar inclusivo. Mais do que uma formagao, o curso se tornou
um espaco de escuta, troca e reconhecimento da pluralidade de olhares que
compoem a comunidade escolar.

Nesse processo, evidenciou-se a importincia de compreender que
a inclusio nio se limita a garantir acesso, mas exige transformar praticas,
rever curriculos e repensar metodologias. A formagio buscou justamente
provocar esse movimento, incentivando os participantes a desenvolverem
estratégias criativas e sensiveis as necessidades dos estudantes, reafirmando
que a educacio bilingue inclusiva ¢ um caminho coletivo e em constante
construgao.

Este trabalho sé foi possivel gragas a dedicagio da equipe
coordenadora, dos tutores, dos intérpretes de Libras, da equipe de apoio
audiovisual e, especialmente, dos professores que, com competéncia
e entusiasmo, organizaram cada segmento, articularam os saberes e
promoveram um espago de crescimento coletivo, contribuindo para a
consolidagao do curso. A cada integrante, nosso profundo reconhecimento
por acreditar que educar ¢ transformar realidades.
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Que este livro seja, assim, mais um passo no fortalecimento da
educagio bilingue inclusiva, um convite a reflexdo e uma ferramenta de
apoio para todos os que lutam por uma escola mais justa, acolhedora e

plural.

Keli Krause
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Parte 1

AS ESPECIFICIDADES LINGUISTICAS E
CULTURAIS DA COMUNIDADE SURDA E OS
DIREITOS LINGUISTICOS GARANTIDOS POR
LEI






I
Capitulo 1

LIBRAS COMO DIREITO: RECONHECIMENTO
LINGUISTICO E CULTURAL DA
COMUNIDADE SURDA NA ESCOLA

Ciristiane Pires da Costa

Gilvanda Souza da Silva Queiroz
Leticia Mazetto

Américo Velomim

Mirian Alves de Souza

Tayanne Cardoso de Souza Gongalves

Introducao

Asurdez, por muito tempo, foi vista apenas como deficiéncia, o
que gerou praticas excludentes e negou ao surdo o direito de
usar sua lingua e afirmar sua identidade. Com os avangos nos estudos, a
mobilizagio da comunidade surda e politicas publicas especificas, passou
a ser reconhecida como diferenca linguistica e cultural, ampliando a
perspectiva educacional para a valorizacio da diversidade.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) nio ¢ apenas um meio de
comunicagao para pessoas surdas — ela é a lingua natural da comunidade
surda, e carrega consigo modos préprios de ver, sentir e estar no mundo. E por
meio da Libras que muitos estudantes acessam o conhecimento, constroem
relacoes e desenvolvem sua identidade. Com base nesse reconhecimento, a
legislagao brasileira passou a assegurar o direito a educagdo bilingue, com
Libras como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como segunda (L2).
A Lei n° 10.436/2002 e o Decreto n° 5.626/2005 representam marcos
legais importantes nessa trajetéria. No entanto, sabemos que a realidade
vivida nas escolas ainda estd distante do ideal previsto em lei.

A experiéncia prdtica nos mostra que, embora ji exista uma
valorizagio crescente da Libras e da cultura surda, ainda enfrentamos
muitos desafios: escassez de professores bilingues, falta de materiais
adequados, desconhecimento sobre a diferenca entre inclusdo e integragao,
e a permanéncia de prdticas que tratam o estudante surdo como se
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fosse ouvinte. Esses obstdculos dificultam o pleno desenvolvimento dos
estudantes surdos e exigem de nds, educadoras e educadores, uma postura
ativa de estudo, escuta, adaptagio e, principalmente, de compromisso ético
com o direito de todos a aprendizagem.

Além disso, aprendemos ao longo da formagio que a comunidade
surda é diversa em si mesma. Dentro dela, encontramos estudantes com
outras especificidades, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
o Transtorno de Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade (TDAH). Esses
alunos nos desafiam a repensar as prdticas pedagdgicas, pois nos mostram
que nao basta comunicar-se em Libras: é preciso garantir que essa
comunicagio aconte¢a de forma significativa, respeitando os tempos, os
interesses e os modos de aprender de cada sujeito. Para isso, ¢ fundamental
criar ambientes visuais, acolhedores, organizados e previsiveis — aspectos
que favorecem tanto a aprendizagem quanto a construgio da autonomia.

Este relato coletivo parte das nossas vivéncias como professoras
atuantes em uma escola bilingue para surdos, no municipio de Paranagud
e participantes da formagao voltada ao atendimento de estudantes surdos,
com TEA e com TDAH. Ao longo do curso, fomos convidadas a refletir
sobre nossas prdticas, repensar caminhos e registrar as experiéncias que
vém transformando a nossa forma de ensinar. Esse movimento de estudo
e troca tem fortalecido nossa atuagio em sala de aula, nos ajudando a
compreender que a inclusio verdadeira nio se faz apenas com recursos,
mas com intengao pedagdgica, sensibilidade e respeito a diferenca.

Nosso objetivo ¢ relatar experiéncias, destacando estratégias para
tornar o ensino mais acessivel, os aprendizados do processo formativo e os
desafios que permanecem no cotidiano escolar. Assim, buscamos contribuir
para o fortalecimento de uma educagao bilingue, inclusiva e comprometida
com a valorizagdo da Libras e da cultura surda, reconhecendo que todos os
alunos podem aprender quando respeitados em sua singularidade.

Referencial teorico

A cultura surda na escola: identidade, pertencimento e valorizagdo

Skliar (1998) e Brasil (2002) destacam que a cultura surda envolve
a aceitagdo da identidade surda dentro de uma comunidade linguistica e
cultural, tendo a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como principal forma
de comunicagdo. Valorizar essa cultura permite que as institui¢oes de
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ensino promovam um ambiente inclusivo, respeitando as formas préprias
dos alunos surdos de aprender, comunicar-se e interagir. Conforme Perlin
(1998), reconhecer o direito dos surdos a diferenca linguistica e cultural
¢ essencial para garantir praticas pedagdgicas que respeitem e incorporem
essas especificidades.

Essa valorizagao se concretiza por meio de metodologias especificas,
formacio de educadores em Libras, presenca de intérpretes e uso de
materiais acessiveis, além da promog¢io de um espago que reconheca e
respeite as diversidades (Skliar, 1998). Construir uma escola comprometida
com a diversidade garante nao apenas o acesso a educagao, mas também
o respeito a dignidade, a participagdo ativa e a expressao plena dos alunos
surdos em seu percurso escolar. A identidade surda, segundo Skliar (1998),
vai além da auséncia de audicio, estando vinculada ao reconhecimento
da surdez como uma variagao cultural e nio como deficiéncia. J4 Brasil
(2002) observa que surdos que se identificam com essa comunidade
compartilham valores, experiéncias e, sobretudo, utilizam a Libras como
sua principal lingua.

Essa identidade vai se fortalecendo ao longo da vida, especialmente
por meio do contato com outros surdos, da aquisicio da Libras como
primeira lingua e da vivéncia em espagos que reconhecem e valorizam a
cultura surda. A escola, a familia e a comunidade tém papel essencial nesse
processo de construgao identitdria. De acordo com Strobel (2008), é nesse
contexto que o sujeito surdo desenvolve o sentimento de pertencimento,
reconhece sua singularidade e passa a afirmar sua identidade cultural. Esse
reconhecimento fortalece a autoestima, amplia a cidadania e favorece a
participacao ativa na sociedade. Assim, a identidade surda constitui um
elemento central para o desenvolvimento integral do estudante surdo.

Para a pessoa surda, sentir-se parte de um grupo estd ligado ao
acesso a Libras, 3 comunicagio sem barreiras, ao convivio com outras
pessoas surdas e a participagdo em espagos que reconhecem a surdez
como uma manifestacio da diversidade humana (Brasil, 2005). Quando
esses ambientes sio inclusivos, respeitosos e acessiveis, esse sentimento de
pertencimento se fortalece.

Quando a escola garante recursos como intérpretes, materiais
adaptados e promove interagdes equitativas entre surdos e ouvintes,
favorece que o aluno surdo se reconhega como parte ativa da comunidade
escolar. O sentimento de pertencimento ¢é essencial ao desenvolvimento
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emocional, social e educacional do sujeito surdo, sendo base para sua
autoimagem e atuagao cidada.

Conforme Skliar (1998), valorizar o aluno surdo na institui¢ao exige
reconhecer sua lingua, cultura, identidade e potencialidades. Isso implica ir
além da presenca fisica em sala de aula, oferecendo reais oportunidades de
participa¢do, aprendizagem e desenvolvimento. Nesse sentido, Mantoan
(2006) destaca que a inclusdo nao se resume a matricula ou presenca, mas
envolve garantir condigdes efetivas de aprendizagem para todos os alunos.

Garantir esse reconhecimento envolve acesso a Libras, atuagao
de profissionais qualificados, como educadores bilingues e intérpretes,
adaptacao de metodologias e promo¢ao de um ambiente que respeite a
diversidade linguistica e cultural (Brasil, 2005). Além disso, inclui fomentar
atividades que integrem a comunidade surda e incentivem a convivéncia
entre surdos e ouvintes (Skliar, 1998).

Ao compreender a surdez como uma caracteristica identitdria, e nao
como limitagio, a escola contribui para o fortalecimento da autoestima,
da identidade e do pertencimento do aluno surdo, promovendo seu
desenvolvimento integral nos 4mbitos social e intelectual. Para Skliar
(1998), valorizar o individuo surdo é um passo essencial para uma educagao
verdadeiramente inclusiva, justa e transformadora.

Estratégias bilingues em sala de aula: valorizando Libras como L1 e
o portugués como L2

A inclusdo de alunos surdos no ambiente escolar é fundamental
para a construgao de uma educagao que seja justa e acessivel a todos. No
contexto brasileiro, a Libras é reconhecida oficialmente como a lingua de
sinais nacional, enquanto o portugués é a lingua escrita e falada majoritdria.
Por isso, adotar uma abordagem bilingue, considerando a Libras como
primeira lingua e o portugués como segunda, ¢ essencial para assegurar
que os estudantes surdos tenham acesso pleno ao conhecimento (Brasil,
2002). Além disso, é importante reconhecer que a comunidade surda é
composta por individuos diversos, com diferentes formas de comunicagao
e necessidades, o que requer prdticas pedagdgicas que respeitem essa

pluralidade (Quadros; Schmiedt, 2000).
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¢ Uso da Libras como L1:

A Libras deve ser valorizada como lingua natural do surdo, com
sua estrutura visual e gramatical prépria.O ensino de contetidos deve
utilizar recursos visuais: videos, gr;iﬁcos, imagens e outras representagoes.
E essencial formar professores bilingues, fluentes em Libras e com dominio
de metodologias inclusivas.

¢ Ensino do portugués como L2:

O portugués, enquanto segunda lingua, deve ser ensinado com
apoio de recursos visuais, como videos legendados. Estratégias adaptadas
sao fundamentais, respeitando que a modalidade oral do portugués nao ¢
natural para o aluno surdo. Intérpretes e tradutores de Libras atuam como
mediadores essenciais na construgao dessa aprendizagem.

e Aulas bilingues:
O bilinguismo funcional promove o uso da Libras como lingua de

instrucdo e o aprendizado estruturado do portugués. O curriculo precisa
ser adaptado para integrar as duas linguas em atividades significativas.

e Materiais didaticos inclusivos:
E necessdrio produzir contetidos acessiveis em Libras: livros, videos

e plataformas digitais. A tecnologia pode ser aliada na integragio entre
Libras e portugués, favorecendo o desenvolvimento bilingue.

e Avaliagao bilingue:
Avaliagoes podem incluir apresentagdes em Libras, escrita de sinais

(signwriting) e tradugbes. E preciso considerar as competéncias em ambas
as linguas e adaptar as formas de avaliacio a realidade linguistica do aluno.

e Desafios e solugdes:

A formagao insuficiente de professores pode ser superada com
cursos de capacitagio e formacio continuada. Barreiras de comunicagio
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exigem intérpretes e que professores aprendam Libras. Estratégias devem
considerar as diferencas individuais, respeitando o nivel de proficiéncia de
cada aluno.

Implementar uma abordagem bilingue — com Libras como
L1 e o portugués como L2 — ¢ fundamental para a inclusao plena de
alunos surdos. Essa prdtica valoriza a lingua e a cultura surda e garante o
acesso ao conhecimento de forma justa. Para que seja eficaz, é necessirio
o envolvimento de profissionais capacitados, recursos acessiveis e o
compromisso com uma postura pedagdgica inclusiva.

Educagdo bilingue e os direitos linguisticos dos surdos com TEA e
TDAH

Ao pensarmos na educagao de surdos, é fundamental lembrar
que a comunidade surda nio ¢ homogénea. Nela, convivem sujeitos com
diferentes histérias, experiéncias e também condicoes associadas, como
o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o Transtorno de Déficit de
Atengao com Hiperatividade (TDAH). Frequentemente invisibilizados
nas discussdes sobre inclusdo, esses estudantes compartilham com a
comunidade surda a experiéncia linguistica visual, sendo usudrios da Libras
como primeira lingua (L1) e aprendizes da lingua portuguesa escrita como
segunda lingua (L2).

A legislacao brasileira reconhece o direito da pessoa surda de se
comunicar e aprender por meio da Libras (BRASIL, 2005), o que implica
na oferta de uma educagio bilingue que respeite sua identidade linguistica
e cultural. Contudo, como apontam Quadros e Schmiedt (20006), esse
direito deve contemplar todos os estudantes surdos — inclusive aqueles
com outras necessidades educacionais especificas. Fernandes (2012) reforca
essa ideia ao afirmar que o pertencimento 4 comunidade surda deve ser
compreendido a partir de lagos culturais e linguisticos, e nao apenas por
critérios médicos.

Essa compreensio exige que o ensino bilingue se torne realmente
acessivel. Mais do que traduzir contetidos para Libras, ¢ preciso construir
ambientes visuais ricos, interagdes significativas, materiais adequados e
avaliacdes que respeitem os diferentes modos de aprender. Skliar (1998) j4
destacava a importancia de repensar o curriculo com base na diferenca, e
nao na tentativa de normalizar os sujeitos.
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No caso de estudantes surdos com TEA ou TDAH, essas adaptagoes
tornam-se ainda mais relevantes. Como afirma Lacerda (2006), cada aluno
percebe o mundo de forma singular, e a escola precisa estar atenta a isso. Em
muitos casos, serd necessario adaptar o ritmo das aulas, variar os recursos,
estruturar melhor o uso da Libras e garantir ambientes previsiveis, de
escuta e acolhimento.

Mais do que facilitar, essas praticas garantem equidade. Todos tém
o direito de aprender a partir de sua lingua, de sua identidade e em seu
préprio tempo. Como ensina Vygotsky (2001), o desenvolvimento ocorre
nas interagoes sociais mediadas — aqui, por uma lingua visual-gestual.
Cabe a escola promover essas interagoes de forma sensivel e qualificada.

Reconhecer a diversidade na comunidade surda é afirmar o direito
de cada aluno a uma escola que respeite sua lingua natural e possibilite
a construcdo significativa do saber. A escola bilingue inclusiva deve
considerar essa pluralidade como base para suas préticas e reafirmar que
todos tém direito a aprender com qualidade, dignidade e pertencimento.

Resultados

O estudo sobre estudantes surdos, autistas e/ou com TDAH tém
promovido mudangas significativas no engajamento e na aprendizagem,
beneficiando alunos e educadores. Destaca-se a necessidade de adaptagoes
pedagégicas, estratégias diferenciadas e um ambiente escolar mais
acolhedor.

A crescente conscientizagio sobre as necessidades especificas desses
alunos impulsiona solugoes que respeitam a neurodiversidade e valorizam
suas potencialidades. Recursos visuais, como videos legendados e tradug¢ao
em Libras, assim como atividades com a lingua de sinais, tém aumentado
o envolvimento dos estudantes.

Estudantes autistas surdos

Em nossa experiéncia em uma escola bilingue para surdos, com
Libras como primeira lingua (L1), portugués como segunda (L2) e a escrita
de sinais como instrumento de letramento visual, observamos avancos na
construcio da identidade surda, no pertencimento e na participa¢ao nos
processos de aprendizagem.
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Ambientes estruturados, com rotinas claras e comunicacio visual,
contribuem para reduzir a ansiedade e favorecer o foco em sala. A adaptacio
curricular, com uso da lingua de sinais e materiais acessiveis, tem facilitado
a compreensao e o aprendizado.

Além disso, a personalizagio do ensino, considerando as habilidades
e interesses dos alunos, tem proporcionado uma aprendizagem mais
significativa. A escrita de sinais, enquanto ferramenta pedagdgica, permite
o registro dos conhecimentos na lingua natural, respeitando a légica visual
dos estudantes. Isso contribui para o letramento bilingue e valoriza a Libras
também em sua forma escrita.

Esses resultados demonstram que o modelo bilingue, quando
aplicado com seriedade e respeito a diversidade, é eficaz. Assim, a escola
deixa de ser apenas um espago de transmissio de contetidos para tornar-se
um ambiente em que a surdez é reconhecida como parte da diversidade
humana, e o aluno surdo ¢ considerado sujeito de direitos, capaz de
aprender, produzir e transformar sua realidade por meio de sua prépria
lingua e cultura.

Estudantes surdos com TDAH

Para esses estudantes, atividades préticas, recursos que mantém
a atencdo e a divisao de tarefas em etapas menores tém melhorado o
engajamento e a concentragio. O uso de tecnologias que auxiliam na
organizagao e no acompanhamento das tarefas, junto a oferta de atividades
diversificadas e desafiadoras, tem favorecido o desenvolvimento cognitivo
€ a autonomia.

Relagdo com os colegas

Também observamos melhorias significativas na participagio,
comunicagio e nas relacoes entre os alunos. H4 maior envolvimento nas
atividades em sala, com mais colegas tomando iniciativa para propor ideias
e solugdes nas tarefas. As contribui¢oes tornaram-se mais frequentes, claras
e relevantes, com menos ruidos e mal-entendidos, promovendo uma troca
mais aberta de informagoes. Os estudantes demonstram maior interesse
em ouvir as opinides e ideias uns dos outros, fortalecendo a convivéncia e
o aprendizado coletivo.
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Atividade Bilingue: Maquete sobre os Processos Migratdrios no Pa-
rand

Com o objetivo de integrar teoria e prdtica no ensino bilingue,
foi realizada uma atividade diddtica envolvendo a constru¢io de uma
maquete para representar os processos migratérios no estado do Parand. A
atividade foi planejada para respeitar a Libras como primeira lingua (L1)
dos alunos surdos e o portugués como segunda lingua (L2), promovendo
uma aprendizagem significativa por meio de linguagem visual e préticas
colaborativas.

* Apresentagio do tema: conceituagio de migracao, emigracao e
imigragao com apoio visual (imagens, mapas, videos em Libras).

e Construgio de maquete: os alunos criaram representagoes
tridimensionais de fluxos migratérios, incluindo bandeiras,
figuras humanas e legendas com sinalizagao em Libras e palavras
em portugues.

* Apresentagao bilingue: os grupos explicaram oralmente em
Libras os significados das cenas representadas, com apoio de
intérpretes e legendas.

A atividade favoreceu o desenvolvimento da linguagem académica
em Libras e em portugués escrito, além de estimular a autonomia, o
protagonismo e o senso de pertencimento dos estudantes. Essa prdtica
reforca a importincia da criagio de materiais e estratégias pedagdgicas
bilingues que respeitem as singularidades linguisticas e culturais dos
alunos surdos. Também fica clara a importincia da abordagem bilingue no
ensino de contetidos curriculares, fortalecendo a aprendizagem por meio
de prdticas significativas e visualmente acessiveis.
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Figura 1: Conceito de emigrar, imigrar e migrar representado em escrita de sinais
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Fonte: Arquivo Pessoal das Autoras.

Figura 2: Registro da atividade bilingue com uso da escrita de sinais
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Figura 3: Pergunta adaptada em escrita de sinais como estratégia de mediagio bilingue
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Figura 4: Atividade visual acessivel com foco na escrita de sinais como apoio 4
aprendizagem
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Figura 5: Maquete representando os conceitos de migrar, emigrar e imigrar de forma
ladica

Fonte: Arquivo Pessoal das Autoras.

Conclusao

A construgao de uma educagio bilingue e inclusiva, voltada as
necessidades dos estudantes surdos — inclusive aqueles com TEA e
TDAH — ¢ uma tarefa desafiadora, mas profundamente necessdria. Ao
longo deste trabalho, buscamos compreender que a surdez, longe de ser
uma limitagao, representa uma diferenca cultural e linguistica que deve ser
valorizada e reconhecida pela escola. A Libras, como primeira lingua da
comunidade surda, nio ¢ apenas uma ferramenta de comunicagao: é um
simbolo de identidade, pertencimento e expressao plena do sujeito surdo
em sua totalidade.

A partir da experiéncia pritica em uma escola bilingue, foi possivel
identificar que as estratégias pedagdgicas que respeitam a Libras como L1 e
o portugués como L2 favorecem nao apenas o processo de aprendizagem,
mas também o desenvolvimento emocional e social dos alunos. A utilizagao
de materiais visuais, rotinas previsiveis, recursos acessiveis e adaptagoes
curriculares no sao privilégios ou favores, mas sim garantias de um direito
fundamental: o direito de aprender na prépria lingua e de ser respeitado
em sua forma de ser.
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Para além das questoes linguisticas, este estudo evidenciou a
importincia de reconhecer a pluralidade dentro da prépria comunidade
surda. Estudantes com TEA e TDAH, por exemplo, desafiam a escola a
pensar praticas ainda mais sensiveis e flexiveis, que considerem o tempo,
os modos de aprendizagem e os interesses individuais. Essa escuta ativa
das singularidades refor¢a que a inclusdo nao é um modelo fechado, mas
um movimento continuo de adaptagio, empatia e compromisso com a

equidade.

A formacio continuada dos educadores, o trabalho colaborativo
entre os profissionais da escola e o envolvimento da comunidade escolar
sao elementos centrais para que uma educagao bilingue de qualidade
se concretize. Mais do que conhecer a legislacio ou dominar técnicas
especificas, é preciso desenvolver uma postura ética, critica e afetiva diante
da diversidade humana.

Assim, concluimos que uma escola verdadeiramente inclusiva
nao ¢é aquela que apenas “aceita’ o aluno diferente, mas sim aquela que
se transforma a partir dele. Quando a Libras é reconhecida como lingua
de instru¢do, quando as identidades surdas sio respeitadas e quando a
pluralidade dos sujeitos é vista como potencial e nio como obstéculo,
abrimos espago para uma educacio mais justa, democrdtica e significativa.
E nesse caminho que desejamos seguir: valorizando cada estudante em
sua totalidade, aprendendo com a diferenca e fortalecendo, dia apés dia,
o sentido de pertencimento e dignidade que toda crianca merece viver na
escola.

Referéncias

BRASIL. Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005. Regulamenta
a Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, e o art. 18 da Lei n° 10.098, de
19 de dezembro de 2000. Didrio Oficial da Unido: Brasilia, DE, 23 dez.
2005.

BRASIL. Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002. Dispée sobre a Lingua
Brasileira de Sinais — Libras. Didrio Oficial da Unido: Brasilia, DE, 25 abr.
2002.

FERNANDES, Sueli. Educacio de surdos. Curitiba: Intersaberes, 2012.
LACERDA, Ciristina Broglia Feitosa de. A inclusdo escolar de alunos

surdos: o que dizem alunos, professores e intérpretes sobre esta experiéncia.



38 PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH

Cadernos CEDES, Campinas, 2006.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusio escolar: o que é2 por qué? como
Jazer?. Sao Paulo: Moderna, 20006.

PERLIN, Gladis Terezinha T. Identidades Surdas. In: SKLIAR, Carlos
(Org.). A Surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre: Mediagao,
1998.

QUADROS, Ronice Muller de; SCHMIEDT, Magali L. . Ideias para
ensinar portugués para alunos surdos. Brasilia, DF: MEC/SEESP, 2006.

SKLIAR, Carlos. A surdez: um olhar sobre as diferengas. Porto Alegre:
Mediacao,1998.

STROBEL, Karin. As imagens do outro sobre a cultura surda.
Florianépolis: Ed. da UFSC, 2008.

VYGOTSKY, L. S. 4 formagao social da mente: o desenvolvimento dos
processos psicoldgicos superiores. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

Biografia das autoras

Cristiane Pires da Costa ¢ professora bilingue na Escola
Bilingue para Surdos Nydia Moreira Garcéz e também atua
nos anos iniciais na Prefeitura de Paranagud. E licenciada
em Pedagogia e Histéria pela UNESPAR, com segunda
| licenciatura em Letras Libras pela Uniasselvi. Possui
especializacio em Educagio Especial: Educagao Bilingue
para Surdos- Libras/Lingua Portuguesa pela Fasul.

Gilvanda Souza da Silva Queiroz ¢ professora bilingue na
Escola Bilingue para Surdos Nydia Moreira Garcéz, onde
Y atua nos anos iniciais do ensino fundamental. E licenciada

' em Pedagogia pela FAEL, com segunda licenciatura em
Letras Libras pela Uniasselvi. Possui especializagio em
Libras e em Educagao Especial Inclusiva pela FAEL, além
de formagao em magistério.




PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH 39

L~

&)

Leticia Mazetto Américo Velomim ¢é pedagoga bilingue
na Escola Bilingue para Surdos Nydia Moreira Garcéz.
E licenciada em Pedagogia pelo Centro Universitirio
Internacional/Uninter, com segunda licenciatura em
Letras Libras pela Uniasselvi e especialista em Educacio
Especial: Educagio Bilingue para Surdos — Libras/Lingua
Portuguesa pela Fasul.

Mirian Alves de Souza atua como professora bilingue
da Educagao Infantil na Escola Bilingue para Surdos
Nydia Moreira Garcéz. E licenciada em Pedagogia pela
Universidade UNOPAR e especialista em Educacao

Especial e em Alfabetizagio e Letramento pela Uniasselvi.

Tayanne Cardoso de Souza Gongalves atua como
professora bilingue da Educagao Infantil na Escola Bilingue
para Surdos Nydia Moreira Garcéz. E licenciada em
Pedagogia pela Uniasselvi. Atualmente, ¢ pds-graduanda
em: Psicopedagogia Clinica e Institucional e Educacao
Especial com foco em Surdez pela Uniasselvi.






I
Capitulo 2

LIBRAS COMO EXPRESSAO CULTURAL E
DIREITO LINGUISTICO DA COMUNIDADE
SURDA

Bruna Brito de Queiroz

Introducao

Acomunidade surdaé composta por individuos que compartilham
uma lingua e uma cultura prépria, que vai além da auséncia da
audicdo. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras), reconhecida legalmente por
meio da Lei n° 10.436/2002 e regulamentada pelo Decreto n® 5.626/2005,
constitui um elemento essencial da identidade surda no Brasil. O
reconhecimento da Libras como meio oficial de comunica¢io permite que a
comunidade surda exerga seus direitos linguisticos e culturais. No entanto,
ainda existem desafios significativos quanto a efetivagio desses direitos
na prdtica como, por exemplo, o acesso limitado & educacao bilingue e a
auséncia de intérpretes em espagos publicos. Este trabalho propoe refletir
sobre essas especialidades linguisticas e culturais da comunidade surda
brasileira, avaliando os avangos e lacunas no cumprimento das legislacoes,
bem como a importincia do respeito e fortalecimento da identidade surda.

A inclusio e o reconhecimento das diferencas linguisticas sio
caminhos fundamentais para uma sociedade mais justa. Por isso, este visa
analisar as particularidades linguisticas e culturais da comunidade surda
no Brasil, a luz dos direitos linguisticos assegurados por lei, de modo a
identificar os principais marcos legais que reconhecem e garantem o uso da
Libras, compreender a importincia da Libras na construgao da identidade
surda e refletir sobre os desafios enfrentados pela comunidade surda para
garantir a efetivagao de seus direitos linguisticos em contextos educacionais,
sociais e institucionais.
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Referencial teérico

O reconhecimento da Libras como meio legal de comunicacio
ocorreu com a Lei n° 10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n°
5.626/2005, que estabelece diretrizes para o uso e difusdo desta lingua no
Brasil. A Libras possui estrutura gramatical prépria, sendo visual- espacial
e rica em classificadores e expressoes nio manuais (Quadros & Karnopp,

2004).

Segundo Strobel (2008), a identidade surda estd diretamente
ligada a Libras e a convivéncia comunitdria. Skliar (1997), por sua vez,
propoe uma abordagem sobre a diferenca, considerando a surdez como
parte da diversidade humana. As préticas bilingues tornam-se ainda mais
significativas quando associadas ao planejamento pedagdgico inclusivo,
conforme os principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (CAST,
2018). Compreender as singularidades dos estudantes surdos, autistas e
com TDAH permite desenvolver estratégias pedagdgicas que favorecem a
participagio ativa e respeitam seus diferentes modos de aprender e interagir.

Objetivo

Analisar as especificidades linguisticas e culturais da comunidade
surda no Brasil, a luz dos direitos linguisticos assegurados por lei.

Especificidades Linguisticas e Culturais da Comunidade Surda

e Lingua de Sinais:

A Libras, como lingua natural da comunidade surda brasileira, é um
sistema linguistico visual-gestual com estrutura prépria, nao se tratando
apenas de uma adaptagio da lingua oral.

¢ Identidade e Cultura:

A Libras é um pilar fundamental para a constru¢ao da identidade
surda, o fortalecimento das memorias histéricas e a valorizacio da cultura
surda, que por muito tempo foi negligenciada pela cultura ouvinte.
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e Comunicagao e Interagdo:

A comunidade surda se expressa, interage e constrdi relagoes sociais
por meio da Libras, permitindo participagao plena em todos os 4mbitos
da vida social.

¢ Diferencas Linguisticas:

E crucial reconhecer a diversidade das linguas de sinais, existentes
em diferentes paises e até mesmo entre comunidades surdas no mesmo
pais, sendo a lingua um elemento essencial da identidade de um povo.

Direitos Linguisticos Garantidos por Lei

¢ Reconhecimento da Libras:

A Lein® 10.436/2002 reconhece a Lingua Brasileira de Sinais como
lingua natural da comunidade surda.

e Educacao Bilingue:

ALein®14.191/2021 e o Decreto n° 5.626/2005 preveem o direito
a educacdo bilingue para pessoas surdas, sendo a Libras como primeira
lingua e o portugués escrito como segunda lingua, além de garantir o acesso
ao curriculo educacional e A formagio de profissionais especializados.

¢ Acesso a Informacao e Servicos:

Institui¢oes pablicas e empresas concessiondrias de servigos ptblicos
e de assisténcia a saide devem garantir atendimento em Libras para pessoas
surdas, assegurando o acesso a informacio e aos servicos.

e Valorizacgao e Preservacao:

A legislagao busca fortalecer as préticas socioculturais dos surdos,
manter programas de formacao, desenvolver curriculos e materiais diddticos
bilingues, promovendo a preservagio e defesa da lingua de sinais.
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Justificativa

A elaboragao deste projeto se justifica pela necessidade de promover
a valorizagao da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e da cultura surda no
contexto educacional e social. Mesmo com avangos legais como a Lei n°
10.436/2002 e o Decreto n°® 5.626/2005, ainda hd indmeras barreiras que
dificultam o acesso dos surdos aos seus direitos linguisticos, uma vez que
a escassez de politicas publicas eficazes, bem como de materiais bilingues e
de profissionais qualificados contribui para a exclusio dessa comunidade.

E importante ressaltar, ainda, que a realidade observada na cidade
de Pirapora-MG evidencia a importincia de préticas pedagdgicas bilingues
que respeitem as especificidades linguisticas da comunidade surda local.
O envolvimento ativo dos surdos em eventos, oficinas, formacoes e agdes
publicas demonstra que a luta por direitos vai além da legislagao, pois ela
se fortalece por meio da participa¢ao e da representatividade.

Como professora de Libras e integrante da comunidade surda,
compreendo a importincia de desenvolver projetos que ampliem o
conhecimento sobre os direitos linguisticos e reforcem a identidade
surda. Este trabalho busca, portanto, contribuir para a constru¢io de uma
sociedade mais justa, inclusiva e consciente do valor da Libras como lingua
natural dos surdos.

Resultados alcan¢ados

A comunidade surda se organiza em torno de uma cultura visual e
gestual, marcada pelo uso da Libras como lingua materna. Essa identidade
vai além da deficiéncia auditiva, englobando tradi¢des, comportamentos
sociais e valores compartilhados. A Libras possui estrutura gramatical
prépria e recursos visuais como classificadores, expressoes faciais e corporais
que enriquecem a comunicagdo. Sua valoriza¢io é fundamental para a
constru¢do da identidade surda e para o respeito a diversidade linguistica.

A legislagao brasileira avangou com a promulgacio da Lei n°
10.436/2002, que reconhece a Libras como meio legal de comunicagio
e com o Decreto n° 5.626/2005 que regulamenta essa lei e estabelece
diretrizes para o ensino, o uso e a formagio de profissionais como
Intérpretes de Libras.

No entanto, ainda existem desafios: muitas escolas nio oferecem
ensino bilingue, faltam intérpretes em institui¢des puiblicas e hd preconceito
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para com a Libras enquanto lingua. O reconhecimento cultural e linguistico
da comunidade surda ainda estd em processo de consolidagao. Assim
sendo, a efetiva¢io dos direitos linguisticos depende do compromisso do
Estado, da capacitagio de profissionais e da conscientizagio da sociedade
sobre o valor da Libras e da cultura surda. E fundamental que esses direitos
sejam efetivados concretamente e ndo permanegam apenas no plano legal.

Desenvolvimento

Em Pirapora-MG, existem cerca de 60 surdos, mas apenas 30
participam ativamente da comunidade, frequentando eventos e formacoes.
A observagao prdtica mostra a importincia da inclusio dos surdos em
€spagos sociais, como congressos, semindrios e reunidoes na CAmara
Municipal. A participagao ativa fortalece o movimento surdo e amplia a
visibilidade da causa.

A diversidade do grupo inclui criangas surdas, adultos, surdos
com paralisia cerebral e especialistas que atuam na drea de Libras, cujas
necessidades devem ser atendidas por politicas publicas adequadas. Como
professora de Libras, com trés anos de experiéncia, desenvolvo atividades
focadas na comunicagao por meio do aprendizado dos sinais, classificadores
e contagao de histdrias em Libras, visando fortalecer a identidade linguistica
da comunidade. Também participo de cursos técnicos de tradugio e
interpretagao em Libras para aprimorar meu conhecimento e atuagio.

Observa-se que o aprendizado de sinais e o acesso a lingua sao
dificultados por barreiras linguisticas e pela falta de materiais diddticos
adequados. O uso de estratégias visuais, como imagens e classificadores,
¢ fundamental para melhorar o processo de ensino-aprendizagem das
criangas surdas, garantindo a aquisi¢do da Libras como L1 e do portugués
escrito como L2.
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Fonte: Arquivo pessoal da autora.

Metodologia

Este projeto foi desenvolvido com base em uma abordagem
qualitativa, utilizando como principal fonte a vivéncia da autora como
professora de Libras e integrante da comunidade surda na cidade de
Pirapora-MG. A pesquisa se fundamenta na observagao participante, por
meio de experiéncias em eventos, cursos de formacio, oficinas, palestras e
atividades comunitdrias que envolvem pessoas surdas de diferentes faixas
etdrias.

Durante trés anos de atuagio na drea, foi possivel identificar as
principais demandas da comunidade surda local, especialmente no que se
refere a0 acesso a educacio bilingue, a presenca de intérpretes e a valorizagao
da Libras como lingua de instrugao para os surdos. A realidade observada
revelou a importincia do fortalecimento da identidade surda por meio da
lingua de sinais, da cultura visual e da troca entre pares.

A identidade do surdo nio estd atrelada apenas a surdez, mas ao
modo como ele se relaciona com outros surdos, com a Libras e com os
espagos onde pode se expressar livremente, construindo uma cultura
prépria que precisa ser valorizada. (STROBEL, 2008)

Essa citagio reforca a proposta deste trabalho ao destacar a
importincia de politicas puablicas inclusivas e da pritica pedagdgica
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bilingue como caminhos para garantir os direitos linguisticos dos surdos
em contextos educacionais e sociais.

Consideracdes finais

A comunidade surda deve ser reconhecida e valorizada em sua
totalidade linguistica e cultural. A Libras é mais do que um meio de
comunica¢do, ¢ uma expressao identitdria. Apesar dos avangos legais,
ainda h4 barreiras no acesso 4 educagio e A participacio social. E necessdrio
ampliar as politicas de inclusao, oferecer formagio continuada para
profissionais e garantir a presenca de intérpretes e materiais acessiveis. A
luta coletiva e o envolvimento direto dos surdos sao fundamentais para
garantir seus direitos e fortalecer sua presenca na sociedade.
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Capitulo 3

ENTRE LINGUAS E CULTURAS: INCLUSAO
DE UM ALUNO SURDO MIGRANTE NO
CONTEXTO DO ENSINO MEDIO DA ESCOLA
DE EDUCACAO BASICA SOROR ANGELICA —
SAO LOURENCO DO OESTE/SC

Nadiesca Aparecida Gongalves Limberger

Introducao

Ajjncluséo educacional de estudantes surdos constitui,
istoricamente, um dos maiores desafios das escolas brasileiras,
sobretudo no que se refere 3 garantia do direito & comunicagdo, a
aprendizagem e a participagdo plena na vida escolar, o pertencimento,
o reconhecimento e a valoragao de sua identidade no Ambito escolar. A
construcio de um ambiente educacional que reconheca e valorize a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua dos surdos, conforme
estabelecido pela Lei n® 10.436/2002 e regulamentado pelo Decreto n°
5.626/2005, permanece como tarefa em constante aperfeicoamento.
Quando a condigao de surdez se alia ao fendmeno da migragao, os desafios
tornam-se ainda mais complexos, envolvendo barreiras linguisticas,
culturais, emocionais e pedagégicas (SKLIAR, 1998; FERNANDES,
2003).

Este estudo resulta de uma experiéncia vivenciada em 2024,
durante minha atuagio como intérprete de Libras na Educagao Especial,
em trabalho colaborativo com a professora responsdvel pelo Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na Escola de Educagao Bésica Séror
Anggélica, situada no municipio de Sao Lourengo do Oeste, estado de
Santa Catarina. O contexto envolveu o acompanhamento de um estudante
surdo, adolescente, imigrante venezuelano, matriculado no primeiro
ano do Ensino Médio, que chegou ao Brasil sem fluéncia em nenhuma
lingua estruturada — nem na lingua escrita (espanhol), nem na lingua de
sinais de seu pais de origem. O estudante utilizava sinais caseiros para se
comunicar com a familia, evidenciando um quadro de privagao linguistica,
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situagao que, segundo Quadros e Schmiedt (2006), pode comprometer
significativamente o desenvolvimento cognitivo, social e linguistico de
criangas e jovens surdos.

Nesse cendrio, a tradugio e interpretacio em Libras no contexto
do ensino regular nao se mostravam adequadas naquele momento, uma
vez que o estudante ainda nao possuia fluéncia nessa lingua. A prioridade,
portanto, foi promover o seu desenvolvimento linguistico, agao conduzida
em parceria com o AEE. Afinal, compreender conceitos escolares mais
complexos exige, antes de tudo, uma base comunicativa consistente e
estruturada. O aluno apresentava resisténcia, vergonha que sinalizassem
em sua frente, nio aceitava olhar para quem sinalizasse.

Ao ser inserido na escola publica brasileira, o estudante enfrentou
dois grandes desafios linguisticos: o contato com o portugués escrito
como segunda lingua e o inicio do processo de aprendizagem da Libras,
lingua oficial da comunidade surda brasileira. No decorrer do ano letivo,
em parceria com a professora do AEE, foram desenvolvidas estratégias
pedagdgicas centradas em vivéncias reais e significativas, fundamentadas
nos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) (ROSE;
MEYER, 2002), visando tornar o ensino acessivel e relevante para todos
os estudantes, considerando suas experiéncias e contextos socioculturais.

O objetivo principal deste artigo é compartilhar préticas
pedagdgicas, estratégias de media¢do linguistica e reflexdes sobre o
processo de escolarizagao de um aluno surdo migrante, em um ambiente
multilingue e multicultural. Além disso, busca-se destacar a importincia
do AEE, da formagio docente continuada em Libras e da escuta sensivel
como elementos indispensdveis para uma educacio inclusiva. Como
defende Mantoan (2003), a incluso nio se dd apenas pela presenca fisica
do aluno na sala de aula, mas pela sua efetiva participac¢io nos processos de
ensino e aprendizagem. Pensar metodologias que tornassem possivel essa
inclusdo era o maior desafio naquele momento, construir estratégia para
que o aluno aceitasse conhecer como ¢ a cultura surda e ter contato com a
comunidade surda.

A relevancia deste relato de experiéncia estd em evidenciar como
a presen¢a de um estudante surdo migrante reconfigura a dinimica da
escola e provoca reflexdes sobre priticas pedagdgicas, politicas linguisticas
e relagoes interculturais no ambiente educativo. Essa vivéncia demonstra
que a inclusao é, antes de tudo, um processo de construgio coletiva e
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continua, que exige flexibilidade, empatia, escuta e compromisso com o
direito a educac¢io de qualidade para todos.

Referencial tedrico

A educacio de surdos no Brasil tem avancado nas tltimas décadas,
especialmente com o reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicagio e expressao, por meio da Lei n°
10.436/2002, regulamentada pelo Decreto n°® 5.626/2005. A partir dessas
normativas, consolida-se o entendimento da Libras como primeira lingua
da pessoa surda, e do portugués escrito como segunda lingua, reforcando
a importincia de uma abordagem bilingue no processo de escolarizagio.

Essa concepgio ¢ essencial para garantir o acesso equitativo ao
conhecimento, respeitando as especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda. Conforme defendem Quadros e Karnopp (2004),
o reconhecimento da surdez como diferenca linguistica, e niao como
deficiéncia isolada, exige que o sistema educacional valorize a Libras
nao apenas como instrumento de comunicagio, mas como fundamento
identitdrio e cultural do sujeito surdo.

No entanto, mesmo diante dos avancos legais, muitos estudantes
surdos ainda enfrentam barreiras significativas no ambiente escolar, seja
pela auséncia de profissionais capacitados, pela escassez de materiais
diddticos acessiveis ou pela dificuldade de implementagao efetiva de praticas
bilingues. Skliar (1998) destaca que a inclusao nao se resume a matricula
do aluno, mas depende de sua participagao ativa e significativa nas praticas
escolares, o que s6 é possivel quando se garante o direito a comunicagio
plena em sua lingua natural. Quando o professor regente da turma pensa
em metodologias visuais em sua aula, para engajar a participagdo e prender
a aten¢io do aluno surdo.

Segundo Quadros e Schmiedt (2006), a construgio do
conhecimento linguistico da crianca surda depende diretamente do acesso
precoce a uma lingua de sinais. A auséncia desse acesso pode comprometer
o desenvolvimento cognitivo, social e académico do estudante, pois a
linguagem ¢ o principal instrumento para a construgio do pensamento,
das relacoes interpessoais e da aprendizagem. Contudo, o contato com a
Libras ainda ocorre tardiamente para muitos alunos, especialmente aqueles
que nao tém familiares surdos ou nao tém contato com a comunidade
surda. Essa realidade é agravada em contextos nos quais o diagndstico
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da surdez ¢ tardio, ou quando a familia nao ¢é orientada adequadamente
sobre a importancia da lingua de sinais no desenvolvimento da crianga.
Por muitas vezes a procura pela normalizagio da surdes, o acreditar que o
aparelho auditivo ou o implante coclear ird substituir uma identidade do
ser surdo.

Goldfeld (2002) observa que criangas surdas que nao recebem
estimulagao linguistica adequada nos primeiros anos de vida apresentam
dificuldades mais acentuadas em dreas como leitura, escrita e resolucao de
problemas, o que pode gerar um efeito cumulativo de defasagem ao longo
da trajetdria escolar. Em casos de priva¢ao linguistica severa, como no de
estudantes que chegam 4 escola sem uma primeira lingua consolidada,
o desafio educacional é ainda maior, exigindo intervengdes pedagdgicas
individualizadas e intencionalmente planejadas, que respeitem o tempo de
aprendizagem e valorizem a construgio gradual da linguagem em contextos
significativos.

O processo de inclusido escolar, no caso de estudantes surdos
imigrantes, adiciona um novo nivel de complexidade. Esses alunos
frequentemente chegam ao Brasil sem dominio da Libras ou do portugués,
0 que exige uma atuagio pedagdgica sensivel e articulada entre diferentes
profissionais. Como destacam Skliar (1998) e Fernandes (2003), a surdez
nao deve ser entendida apenas como auséncia de audigao, mas como uma
diferenca linguistica e cultural, que requer o reconhecimento da identidade
surda em suas multiplas formas.

A escolarizagido de estudantes surdos em situa¢do de migragio
impoe desafios pedagdgicos, linguisticos e culturais bastante particulares,
especialmente quando se trata de adolescentes que ainda nio tiveram
acesso sistemdtico a sua lingua de sinais de origem e tampouco adquiriram
uma lingua oral plenamente. No caso relatado neste artigo, o aluno surdo
venezuelano chegou ao Brasil sem uma primeira lingua estruturada —
utilizava apenas sinais caseiros para se comunicar com a familia —, o que
evidenciava um quadro de privago linguistica severa. Esse tipo de situagio,
como alerta Skliar (1998), compromete o desenvolvimento do sujeito
em multiplas dimensoes, exigindo da escola um olhar atento e praticas
pedagdgicas ajustadas a singularidade da experiéncia de cada estudante.

No primeiro contato realizado com o aluno e sua familia, durante
o processo de acolhimento e apresentagio da escola, observou-se que as
perguntas direcionadas ao estudante eram respondidas pelos pais. Entre
eles, a comunicagio ocorria predominantemente por meio de sinais caseiros
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e apontamentos, sem o uso de uma lingua estruturada. Considerando
que a familia estava hd pouco tempo no Brasil e se comunicava apenas
em espanhol, a interagio com a equipe escolar também apresentava
limitagoes, o que frequentemente resultava na perda ou na fragmentagao
de informagdes importantes. Assim, como o aluno e os pais nos olhavam e
sorriam sem compreender nossas explicacoes, essa barreira comunicacional
inquietou-me por dias a busca de estratégias para esta lacuna se iniciou.

A auséncia de uma lingua estruturada afeta nao apenas a capacidade
comunicativa imediata do aluno, mas também seu acesso ao pensamento
abstrato, a construgio da identidade e ao senso de pertencimento social
e escolar. Grosjean (2008) destaca que o desenvolvimento linguistico ¢é a
base para o desenvolvimento cognitivo, e que qualquer interrupgao nesse
processo compromete significativamente a aprendizagem. Em casos como
o do aluno em questao, é necessdrio compreender que a aprendizagem de
uma nova lingua — no caso, a Libras — ndo se d4 da mesma forma que em
estudantes bilingues ou com acesso precoce a ambientes sinalizados, onde
os pais utilizam da Libras para comunicar. Trata-se, antes, de um processo
de alfabetiza¢do linguistica fundamental, em que a lingua de sinais deixa
de ser apenas um recurso comunicacional e passa a ser, de fato, o primeiro
sistema simbdlico estruturado ao qual o aluno terd acesso.

Além disso, a condi¢iao migratdria traz consigo outros elementos que
influenciam o processo educativo, como o choque cultural, o rompimento
com vinculos sociais anteriores e, muitas vezes, a vivéncia de instabilidades
emocionais ou traumas. Tais fatores exigem que a escola assuma uma
postura acolhedora, intersetorial e humanizada, reconhecendo o estudante
nao apenas em sua condi¢ao de surdo, mas como sujeito multilingue e
multicultural, cujas experiéncias de vida sdo atravessadas por processos de
deslocamento, reconstrugao e (re)significaco constantes. Como apontam
Aradjo e Bentes (2022), a presenga de estudantes surdos migrantes desafia
o modelo escolar tradicional e convoca educadores a repensarem suas
praticas a luz da diversidade linguistica e cultural.

Receber esse estudante representou um desafio adicional, pois era
necessirio compreender que, muitas vezes, suas reagoes estavam relacionadas
ao afastamento de toda a sua histéria de vida. Familiares queridos ficaram
para trds, vinculos afetivos foram rompidos e o percurso até chegar ao
novo pais deixou marcas significativas. Esses acontecimentos impactam
diretamente o estado emocional e, consequentemente, a capacidade de
concentragio e engajamento nas atividades escolares. A impossibilidade



54 PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH

de expressar plenamente tais sentimentos, devido a barreira linguistica,
g

gera frustracio e, por vezes, comportamentos de revolta, que acabam se

refletindo no ambiente escolar.

Diante dessa realidade, tornou-se urgente pensar em estratégias
pedagbgicas que fossem além dos métodos tradicionais de ensino de
linguas. A complexidade do caso exigiu um planejamento intencional,
colaborativo e sensivel, que respeitasse o tempo de aprendizagem do
estudante e reconhecesse sua trajetdria tnica. Foi nesse contexto que, junto
a professora do Atendimento Educacional Especializado (AEE), iniciou-
se um trabalho de mediagao linguistica e pedagdgica pautado na escuta
ativa, na valoriza¢ao do cotidiano escolar e na constru¢ao gradual da Libras
como primeira lingua efetiva do aluno.

Nas primeiras interagoes, nao foi possivel estabelecer comunica¢io
com o aluno por meio da lingua portuguesa nem fazer associagdes entre
sinais da Libras e sinais venezuelanos, uma vez que ele nao possuia fluéncia
prévia em nenhuma lingua de sinais. A tentativa inicial de apresentar
vocabuldrios ilustrados com imagens e sinais isolados nao surtiu efeito
prético, pois o estudante apenas repetia os sinais que eram lhe mostrados,
sem compreender seus significados. Isso refor¢a a ideia defendida por
Quadros e Schmiedt (2006) de que a aquisigao da lingua de sinais nao se
resume ao acimulo de vocabuldrio, mas depende do uso contextualizado da
lingua em situagdes reais de comunicagio. Como enfatiza Vygotsky (2001),
o desenvolvimento da linguagem estd intrinsecamente ligado a interagio
social e a mediagao cultural, sendo indispensdvel que a aprendizagem
ocorra em contextos significativos e socialmente partilhados.

Diante dessa realidade, tornou-se necessdrio repensar a abordagem
pedagbgica, com foco no desenvolvimento da fun¢io comunicativa
da linguagem, e nio apenas em sua forma. A estratégia adotada passou
a priorizar vivéncias signiﬁcativas, a partir de situagbes concretas do
cotidiano escolar e social, que exigissem do aluno uma agio comunicativa
voluntdria. Situagdes como ir a secretaria da escola, explicar a auséncia de
uniforme ou simular interagdes em uma loja ou padaria foram utilizadas
para despertar no aluno o interesse pela comunicagao e a consciéncia da
importincia de aprender uma nova lingua para interagir com o mundo
ao seu redor. Essas préticas dialogam com os principios da pedagogia da
experiéncia (Freinet, 1998), ao valorizarem a construgio de sentido por
meio da realidade vivida, da agdo prética e da participagdo ativa do aluno
no ambiente escolar.
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Como parte das estratégias de inclusio e estimulo & comunicagao,
foram realizadas oficinas com os estudantes do ensino regular que
compartilhavam a turma com o aluno — uma classe do primeiro ano
do Ensino Médio, composta por jovens entre 15 e 16 anos. A proposta
buscou ser atrativa e participativa: a turma foi dividida em quatro grupos
e, por meio de jogos e dindmicas, foram apresentados sinais utilizados no
cotidiano escolar e social.

Inicialmente, observou-se que o aluno mantinha certo
distanciamento e relutidncia em utilizar a lingua de sinais. Contudo, a
medida que percebeu o interesse genuino dos colegas em aprender e se
comunicar com ele, tornou-se evidente seu entusiasmo e curiosidade em
desenvolver novos sinais. Esse engajamento se fortaleceu quando passou a
sentir-se capaz de demonstrar os sinais aprendidos e ensind-los aos colegas,
transformando o momento em uma experiéncia de troca e construgio
coletiva de conhecimento. Com o passar dos dias os alunos queriam
sinalizar, por exemplo em uma explicagio de trabalho eles queriam fazer
alguns sinais sobre o contetido para ajudar os alunos surdos melhor
compreender a apresentagao.

Esse movimento encontra respaldo nos principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), que propoe o ensino adaptado as
experiéncias e necessidades dos alunos, valorizando a aprendizagem ativa
e contextualizada (Rose e Meyer, 2002). Ao colocar o aluno no centro do
processo, a pratica pedagdgica passou a oferecer experiéncias comunicativas
reais, gerando envolvimento e construindo, gradativamente, os vinculos
entre significante e significado na Libras. As aulas tornaram-se mais leves e
interativas, e o estudante passou a sinalizar com intencionalidade e sentido.
Essa mudanga de postura por parte do professor e da escola representa um
avan¢o em dire¢io a uma prética inclusiva, em que o curriculo deixa de
ser rigido e passa a ser vivo, flexivel e responsivo a diversidade (Mantoan,
2003).

Com o passar do tempo, foi possivel observar o desenvolvimento
da fluéncia na Libras e o inicio de um processo de letramento visual, ainda
que limitado pela defasagem linguistica acumulada ao longo dos anos.
O acompanhamento pedagdgico durante o terceiro trimestre permitiu
uma maior contextualizagio dos contetdos escolares, sobretudo quando
associados ao cotidiano do aluno. A dificuldade em acompanhar temas
escolares mais complexos, préprios do curriculo do ensino médio, reforca
a importancia de prdticas pedagdgicas persistentes, reflexivas e flexiveis



56 PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH

no atendimento a estudantes em situagao de atraso linguistico. Fernandes
(2003) observa que o sucesso da inclusio depende da capacidade da escola
em se transformar junto com o aluno, abandonando praticas tradicionais
excludentes e promovendo uma cultura de acolhimento, escuta e construgio
conjunta de saberes.

Como destaca Sassaki (2003), a acessibilidade deve ultrapassar a
dimensao fisica e alcancar a dimensao comunicacional e pedagdgica. A
experiéncia relatada revela que, mesmo quando os objetivos iniciais nio sao
plenamente atingidos, hd um processo formativo legitimo e potente sendo
construido. E necessario reavaliar metodologias, elaborar novas estratégias
e permitir que a escuta ativa oriente o fazer docente. Em contextos de alta
complexidade como este, cada pequeno avango representa uma conquista
significativa — nao apenas no campo da aprendizagem escolar, mas também
no fortalecimento da autonomia e da identidade do sujeito. Afinal, como
lembra Freire (1996), educar é um ato de coragem, afeto e compromisso
com a transformagao da realidade e com o respeito a dignidade de cada
pessoa. Avaliar o processo e tragar novos caminhos, sio necessirios no
decorrer do processo de ensino aprendizagem. Quando uma metodologia
de ensino nao traz os resultados esperados é 0 momento de repensar o fazer
pedagégico e mudar a rota.

Consideracdes finais

A experiéncia vivenciada com o aluno surdo migrante venezuelano
permitiu-me compreender, de maneira profunda e sensivel, que a
inclusdo ultrapassa os limites da estrutura escolar e das normativas legais
(MANTOAN, 2015). Ela se realiza no encontro entre seres humanos, nas
trocas que respeitam o tempo do outro, nas tentativas que vao além do que
¢ planejado, e na escuta ativa que transforma o siléncio em comunicagio
efetiva. Compreender que uma atividade nao alcanca o objetivo esperado e
mesmo assim, ter a clareza para identificar a fragilidade na atuagao docente
¢ complexo e por muitas vezes frustrante.

O percurso pedagégico construido nao foi linear nem previsivel,
e justamente por isso foi tdo potente. Diante de uma realidade linguistica
fragilizada e de um contexto sociocultural complexo, foi preciso reinventar
caminhos, adaptar estratégias e, sobretudo, olhar o aluno como sujeito
inteiro, com histéria, potencial e desejos. Cada sinal compreendido, cada
sinal criado com intencionalidade, representou uma conquista — pequena



PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH 57

aos olhos de muitos, mas imensa para quem luta diariamente pelo direito

de se comunicar e pertencer (QUADROS; KARNOPP, 2004).

A vivéncia narrada neste artigo reforca a urgéncia de politicas
publicas que reconhecam a diversidade linguistica e cultural dos estudantes
surdos em situagao de migragao, tal como preveem a Lei n° 10.436/2002
e o Decreto n° 5.626/2005 (BRASIL, 2002; BRASIL, 2005). Também
evidencia a importincia do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), da formagao continua dos profissionais da educagao e da valorizagao
da Libras como ponte para o conhecimento, para a identidade e para o

mundo (STROBEL, 2008; SKLIAR, 1998).

A formacio de uma rede de apoio, especialmente com os colegas
de turma que se desafiaram a aprender e usar sinais para estabelecer
comunicag¢io com o aluno, foi significativa para o seu desenvolvimento e
para a pratica inclusiva (SKLIAR, 1998). Ele se percebeu como construtor
do préprio conhecimento, e estar em um mundo sem conseguir expressar
pensamentos e sentimentos ¢ sufocante e triste. A educagio precisa ser

suporte para a liberdade de comunicar e aprender (MANTOAN, 2015).

Mais do que ensinar uma nova lingua, este trabalho foi sobre criar
possibilidades de expressdo, pertencimento e autonomia (STROBEL,
2008). E ¢ isso que se espera de uma educagao inclusiva: que nao apenas
acolha, mas que transforme; que nao apenas ensine, mas que permita
aprender — com afeto, com respeito e com dignidade (MANTOAN,
2015). O crescimento profissional de todos os envolvidos também
precisam ser evidenciados, sio nas frustragbes, nas atividades que nio
deram o resultado esperado que nos desafiam a ir a busca a ler e pensar em
novas estratégias para este processo de ensino aprendizagem.
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TDAH
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Introducao

Compreender as especificidades dos estudantes surdos, autistas
e/ou com TDAH ¢ fundamental para a constru¢io de um
ambiente educacional verdadeiramente inclusivo. Esses estudantes
apresentam diferentes formas de perceber, comunicar e interagir com o
mundo. Isso justifica a necessidade escolar de se preparar para acolher e
valorizar essas diferengas, considerando suas necessidades linguisticas,
cognitivas, sociais e emocionais.

Nesse sentido, este artigo resulta das vivéncias no curso Prdticas
Pedagdgicas Bilingues no Ensino de Surdos com Autismo e TDAH, promovido
pela UNIPAMPA, e das experiéncias pessoais de uma das autoras, mulher,
surda e neurodivergente. O objetivo é contribuir para reflexées e propostas
que valorizem as singularidades dos estudantes surdos neurotipicos, a
partir de uma perspectiva bilingue e sensivel as questoes relacionadas a
neurodivergéncia.

Referencial teorico

A inclusao escolar deve ir além da matricula: é necessdrio garantir o
acesso a aprendizagem e a participagao de todos os estudantes. De acordo
com Gesser (2009), a Libras é a primeira lingua da comunidade surda, e
seu reconhecimento legal representa um marco importante para os direitos
linguisticos dessa populagao. Contudo, ainda hoje, muitas familias e
escolas nao estdo preparadas para assegurar o uso pleno dessa lingua.
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Estudantes surdos com autismo ou TDAH também enfrentam
barreiras na escola. Mendes (2006) assinala que as praticas pedagdgicas
precisam ser flexiveis, colaborativas e sensiveis as caracteristicas individuais
de cada aluno. Amaral (2020) defende o uso de abordagens baseadas em
evidéncias para o ensino de alunos surdos com TEA, incluindo estratégias
visuais, estruturagio de rotinas e previsibilidade. Outrossim, Ferreira et
al. (2024) indicam que ainda hd poucos estudos sobre estudantes que
sao simultaneamente surdos e autistas, o que evidencia uma lacuna
importante na formagio docente e nas politicas publicas. No quadro que
segue, elencamos alguns estudos que se destacam no ambito nacional e
que trazem alguns apontamentos significativos para a compreensio do
universo da surdez associada & neurodivergéncia.

Quadro 1. Pesquisas que se destacam no Ambito da surdez e neurodivergéncia

Titulos d i Aut Anete
lulos das i LSS utor{apes pas
P (a)(eshas) publicagio
Autismo ¢ surdez: uma analise das estratégias de comunicagiio ¢
5 ok ¥ - Lopes 2019
autoefcicia docente em escolas bilingues para surdos.
Surdez e Autismo: um Estudo de Caso. Rocha 2016
Surdez ¢ autismo: possibilidades de intervengio pedagdgica. Rocha Borges 2018
Malerial Estruturado para Alfabetizacio de Alunos .
: Tu x : Costa ¢ Lione 2020
Surdos-autistas a partir de Interesses Restntos,
Criangas surdas autistas na escola: algumas consideragdes sobre .
i . o g i Cameiro 2020
a aquisigdo de linguagem ¢ o acolhimento institucional,
Estratégas Metodoldgicas para a Aprendizagem do Aluno :
= : =5 1 _p‘ p. & Lima et al. 2019
Surdo Autista: Uma Revisio Integrativa

Fonte: (Ferreira et al., 2024).

O estudo de Ferreira et al. (2024) identificou apenas seis publicagoes
na literatura nacional que abordam diretamente estratégias pedagdgicas
para estudantes que apresentam simultaneamente essas duas condicoes.
Conforme verificamos nas temdticas dos trabalhos listados no quadro acima,
a abordagem da inclusio escolar de surdos com implicagoes neuroatipicas
no contexto escolar ainda nao sio suficientes para consolidarmos os
fendmenos neurolinguisticos que por ventura se manifestem no processo
de ensino e aprendizagem. Isso revela uma lacuna no campo da educacio
inclusiva que precisa ser enfrentada.

Ferreira et al. (2024) ainda nos apresenta uma andlise do método
de pesquisa qualitativa baseada em revisdo sistemdtica da literatura, com
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foco em préticas educativas aplicadas a esse pablico. Entre os objetivos
propostos no levantamento realizado pelos autores estio:

i) investigar e analisar o conceito de autismo e seu diagndstico, causas
e como ele é percebido pelas pessoas e pelos profissionais que atuam e/ou
estao ao redor de criangas com esse diagnésticos ii) investigar o histdrico da
crianga surda e autista, como se deu sua vida antes e apds o diagndsticos iii)
observar e relatar como ¢ entendida a pessoa com autismo e surdez dentro
da prépria familia e dentro do processo educacional; iv) analisar como se
dd o processo de ensino-aprendizagem do aluno surdo autista; v) Elaborar
uma proposta de ampliagio para o estudo do tema “Surdez e Autismo”,
principalmente na divulgagao do que precisa ser valorizado no ensino da
Libras e da Lingua Portuguesa Escrita na perspectiva bilingue (p.24).

O atendimento aos objetivos propostos por ocasidgo da pesquisa de
Ferreira et al. (2024) contribuiu para a ampliagio da reflexdo e das
préticas pedagdgicas a partir da vivéncia bilingue e da escuta ativa das
familias e educadores envolvidos. A tabulacio dos dados da revisio
sistemdtica proposta nos revelou alguns achados significativos sobre a
articulacio entre o perfil do estudante, suas necessidades e estratégias
pedagdgicas a serem implementadas. O quadro que segue nos traz um
panorama desses achados.

Quadro 2. Sistemdtica da triade estudante-necessidade-estratégias pedagdgicas extraida
de Ferreira et al. (2024).

Estudante Necessidade Estratégias Pedagégicas
Libras como Uso de videos em Libras;
Surdo primeira lingua; cartazes visuais, intérprete e
acesso visual ao professores bilingues
contetudo
Previsibilidade, Quadro de rotina, atividades com
Autista rotina visual, figuras, ambiente tranquilo
sensibilidades
sensoriais.
Dificuldade Atividades curtas, uso de imagens,
TDAH de foco, pausas frequentes, refor¢o positivo.
impulsividade,
distragao fdcil

Fonte: Elaborado pelas autoras, 2025.
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Adicionalmente, Rocha (2016), em seu trabalho na Universidade
de Brasilia, também aponta a auséncia de prdticas pedagdgicas
sistematizadas voltadas para estudantes surdos neurodivergentes. Ela
defende uma formagao docente mais sélida em educacao bilingue e praticas
colaborativas que considerem a singularidade dos estudantes surdos com
outros transtornos do neurodesenvolvimento. Segundo a autora, essas
diferengas exigem um planejamento que valorize o Desenho Universal para
Aprendizagem (DUA), permitindo que todos os alunos se desenvolvam
segundo suas capacidades.

Resultados alcancados no Curso UNIPAMPA

Durante o curso promovido pela UNIPAMPA, as autoras puderam
refletir sobre diversas praticas pedagdgicas inclusivas. Os principais
aprendizados foram:

* A valorizagio da Libras como primeira lingua (L1) e da Lingua
Portuguesa como segunda lingua (L2);

* A importincia de respeitar o tempo de cada aluno e evitar
comparagoes;

* O uso de recursos visuais, tecnoldgicos e sensoriais para facilitar
a compreensao;

* A criagio de uma rotina estruturada e previsivel;
* A escuta ativa das familias e dos préprios estudantes.

Desse modo, o curso possibilitou o didlogo indissocidvel entre teoria
e prdtica, o que trouxe contributos significativos para o fortalecimento da
atuacio docente e ampliacio do olhar sobre as necessidades especificas dos
alunos.

Relato de experiéncia pessoal: Betiza Botelho

Nasci surda em uma familia ouvinte que nio conhecia a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). Durante muitos anos, fui oralizada, sem acesso
a uma comunicacio plena e efetiva. Estudei em escolas oralistas, onde
frequentemente me sentia perdida, inquieta e excluida. Tinha dificuldade
para compreender as aulas, acompanhar as regras das brincadeiras e me
relacionar com os colegas.
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Estudei em escola particular com alunos ouvintes, onde fui vitima
de bullying e de exigéncias desproporcionais. Em diversas ocasioes, fui
forcada a ler textos em voz alta, mesmo sendo surda, o que me expunha
ao constrangimento diante da turma. Esses momentos me causaram
sentimentos de angustia, solidao e inseguranca.

Somente aos 21 anos, ao ser levada a Associacao de Surdos do Ceard,
tive contato com a Libras e a reconheci como minha verdadeira lingua. Esse
momento foi um marco transformador na minha vida. A partir de entao,
passei a me comunicar de maneira mais efetiva, desenvolvendo minha
autoestima e reconhecendo minha identidade como parte integrante da
comunidade surda.

Formei-me como instrutora de Libras pelo curso de aperfeicoamento
do MEC, em 2001, e atuei como voluntiria no Centro SUVAG,
posteriormente sendo contratada como professora surda, onde permaneci
por dez anos. O Decreto n° 5.626/2005 passou a exigir certificacio
de proficiéncia no uso e no ensino de Libras, por meio do exame
Prolibras. Vivenciei essa avaliagio como um grande desafio que exigiu o
aprofundamento de meus conhecimentos e estratégias pedagdgicas. O
exame busca avaliar a fluéncia na Libras, a clareza na produgao de sinais,
o dominio de aspectos gramaticais, o entendimento da cultura e da
identidade surda, além da capacidade de ensinar a lingua.

Durante minha carreira docente, atuei como professora de Libras
na modalidade Educacio de Jovens e Adultos (EJA), com alunos surdos
diagnosticados com Transtorno do Déficit de Atengao com Hiperatividade
(TDAH) e autismo no centro SUVAG. O Centro SUVAG de Pernambuco
¢ uma institui¢io privada, sem fins lucrativos, de utilidade puablica federal,
fundada em 1976 por pais e técnicos preocupados com a reabilitacao da
audicio e da fala de pessoas surdas. Inicialmente, adotava a Metodologia
Verbotonal, criada pelo professor Petar Guberina, com foco na oralizagio
das criangas surdas.

Durante os primeiros dez anos, a institui¢do esteve voltada
exclusivamente a oralizagio. Contudo, gradativamente, comegaram a ser
discutidas outras formas de comunicagio, como a comunicagio total,
a introdugdo da lingua de sinais e a escolarizacdo em classes especiais.
Observou-se que o modelo exclusivamente oralista também contribuia
para a marginalizacio dos surdos, pois reforcava a defasagem cognitiva em
comparagio aos alunos ouvintes.
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Com o fortalecimento do movimento surdo e o reconhecimento das
linguas de sinais, o Centro SUVAG passou a buscar referéncias nacionais
e internacionais sobre a educacio de surdos. No inicio da década de 1990,
assumiu, pioneiramente, uma postura bilingue. Em 1993, foi criado o
Centro Educacional Bilingue, com ensino regular ministrado em Libras,
fundamentado em uma concepgao sécio-antropoldgica, buscando oferecer
um ambiente linguistico e culturalmente adequado para o desenvolvimento
das criangas surdas. A escola bilingue tornou-se um espaco essencial para a
aquisicdo da Libras, promovendo a valorizac¢io da cultura e da identidade
surda. Assim, naquele contexto, a surdez péde nio deve ser vista como
deficiéncia, mas como uma diferenca linguistica, histérica, cultural e
politica que enriquece a diversidade humana.

Durante minha atuacio no SUVAG, enquanto ainda cursava a
graduagdo em Letras Libras, participei da pesquisa Memdrias e Histéria
dos Surdos em Pernambuco, promovida pelo grupo Ponto de Cultura
Surda Vozes Visuais, em 2009. O estudo teve como objetivo identificar
sinais utilizados por pessoas surdas pernambucanas nas décadas passadas,
especialmente nos anos 1950, documentando sua evolugio ao longo de 60
anos. A pesquisa baseou-se em depoimentos de surdos mais velhos e em
materiais histdricos, como fotografias, jornais e documentos.

Uma experiéncia marcante durante minha atuagio foi com um
aluno surdo diagnosticado com autismo e TDAH, com cerca de 10 anos, na
sala de EJA. Esse aluno demonstrava grande interesse por atividades visuais
e metodologias baseadas em materiais concretos. Gostava especialmente
de montar numerais com pegas visuais e resolver quebra-cabecas simples.
Apesar das dificuldades linguisticas e da frequéncia irregular as aulas,
observava-se sua concentragio e engajamento em ambientes tranquilos,
nos quais ele conseguia se organizar e aprender melhor. A escassez de
materiais diddticos, devido a falta de recursos financeiros na escola, foi um
desafio constante.

Posteriormente, Cursei Letras Libras, formei-me, participei
de pesquisas e atualmente sou professora da Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE) e mestre pela Universidade Federal da Paraiba
(UFPB). Enfrentei diversas barreiras, como a auséncia de intérpretes em
muitos momentos da formacio e as dificuldades com a lingua portuguesa.
Apesar disso, alcancei importantes conquistas, como a aprovagio em
concursos publicos, o fortalecimento de amizades com pessoas surdas e o
crescimento pessoal e académico.
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Por dltimo, hd um fato relevante sobre minha atua¢io enquanto
pesquisadora que gostaria de destacar: a imersio nos estudos feministas.
O contato com o feminismo ocorreu durante o mestrado, quando passei a
compreender que as mulheres surdas enfrentam uma dupla opressao: pelo
machismo e pela surdez. A partir dessa reflexdo, passei a valorizar ainda
mais as produgoes literdrias em Libras, como os poemas de Renata Freitas,
e a defender o protagonismo das mulheres surdas nos espagos artisticos,
educacionais e sociais.

Relato de experiéncia pessoal: Roberta Agra

Este é um relato da minha vivéncia em sala de aula, quando me tornei
professora de Libras e comecei a lecionar para criangas surdas. Percebi que
cada estudante apresentava caracteristicas e perfis muito distintos: alguns
j& eram fluentes em Libras, outros ainda nao. Alguns sabiam ler, enquanto
outros nao tinham esse dominio. Havia quem aprendia com rapidez, e
outros que precisavam de mais tempo e apoio.

Diante dessa diversidade, compreendi que ¢ fundamental conhecer
profundamente os alunos surdos. Investigar sua trajetéria escolar e
pessoal ajuda a entender suas necessidades, potencialidades e os desafios
que enfrentam. Esse conhecimento é essencial para planejar atividades
adaptadas ao nivel de aprendizagem de cada um, respeitando seu ritmo e
seu modo de aprender.

Atualmente, atuo no Atendimento Educacional Especializado
(AEE) com alunos surdos, e muitos deles também apresentam deficiéncia
intelectual. Alguns chegam até nds sem saber Libras, o que infelizmente
ainda é uma realidade comum. H4 muitos casos de surdos com atraso
significativo no desenvolvimento da linguagem e da aprendizagem.

Nessas situagoes, o trabalho requer paciéncia, empatia e estimulo
constante. E necessirio promover a motivagio e garantir a aquisi¢ao da
Libras como primeira lingua, ampliando o vocabulirio, desenvolvendo
habilidades matemdticas bdsicas, leitura, escrita e memorizagio. Cada
avan¢o, por menor que pareca, ¢ parte de um processo continuo de
aprendizagem e descoberta.

Recentemente, tive a oportunidade de realizar uma aula bastante
diferente com meus alunos. Exibi o filme “O Presidente Surdo”, que
apresenta legendas e é em ASL (Lingua de Sinais Americana). Durante
a exibigdo, eu, como professora, fui traduzindo o conteido para Libras,
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facilitando a compreensido dos estudantes. O filme é baseado em uma
histéria real, o que despertou ainda mais interesse entre eles.

Ao final da exibi¢io, promovemos um debate para compartilhar
impressoes, experiéncias e refletir sobre o futuro que desejamos construir. Foi
uma aula extremamente rica, signiﬁcativa e produtiva, pois proporcionou
nao apenas o aprendizado linguistico, mas também o fortalecimento da
identidade surda e da consciéncia critica dos alunos.

Outro momento importante da minha vivéncia profissional
envolveu um aluno surdo com autismo, de aproximadamente 12 anos,
matriculado no 6° ano. Quando frequentava o AEE, ele sabia apenas
um pouco de Libras e apresentava um atraso significativo na aquisi¢ao
da lingua. Além disso, sua frequéncia as aulas era muito irregular, o que
dificultava 0 acompanhamento e o avango no processo educativo.

Observei, no entanto, que ele é um aluno calmo e muito
concentrado em atividades visuais. Ele demonstrava interesse especial em
montar o mapa do Brasil com pecas de EVA, além de gostar de ler gibis
da Turma da Ménica e montar quebra-cabegas. Percebi que ele se sentia
mais confortdvel em um cantinho tranquilo, onde conseguia se organizar
melhor.

Mesmo que nio frequentasse regularmente o AEE, ele costumava
aparecer nos momentos em que a aula regular estava vaga, como se aquele
espaco fosse um lugar seguro. Isso mostra que, apesar das dificuldades, ele
estava buscando o seu espago de pertencimento. E importante considerar
que ele havia mudado de escola recentemente e estava ainda em processo
de adaptagao. J4 se passaram sete meses desde sua chegada, e ele continua
se ambientando a nova rotina escolar, que é bastante exigente — das 7h30
as 14h, com lanches e almoco no intervalo.

O AEE, nesse contexto, oferece apenas uma ou duas horas por
semana, o que ¢ insuficiente para atender as necessidades de um aluno
com dupla condi¢io: surdez e autismo.

Infelizmente, ainda faltam materiais diddticos adaptados para alunos
surdos e, especialmente, para aqueles com surdez e autismo. Outro desafio
¢ a auséncia de um Plano de Desenvolvimento Individualizado (PDI)
especifico para alunos surdos autistas. Cabe aos professores e profissionais
do AEE observarem com aten¢io o processo de desenvolvimento do aluno
a0 longo do tempo.

Nesse caso, considero essencial investigar se o estudante:
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¢ Sabe ou nio Libras;

¢ Utiliza ou precisa de Comunicagao Aumentativa e Alternativa
(CAA);

¢ Tem contato visual;

* Gosta de atividades como pintura, quebra-cabega ou leitura;

* Faz uso de medicacao, se necessdrio;

* Apresenta crises frequentes ou esporadicas;

* DPossui comportamentos mais agitados ou tranquilos.

Esses elementos ajudam a compreender melhor o perfil do estudante
e possibilitam um trabalho mais sensivel, planejado e empdtico. O mais
importante é agir com calma, paciéncia e respeito, valorizando cada passo
do aluno.

Propostas e recomendagoes

A partir da vivéncia no curso e das experiéncias pessoais, sugerimos:

* Investigacio sobre o autismo e a surdez juntos: ainda hd pouco
conhecimento sobre essa intersec¢io;

* Ampliagio da formagdo docente: incluir Libras e estratégias para
estudantes neurodivergentes nos curriculos;

* Escuta das familias e estudantes: criar espagos para ouvir suas
histérias e necessidades;

* Valorizagao da Libras no cotidiano escolar: garantir intérpretes e
materiais acessiveis;

* Promogao de politicas publicas interseccionais: pensar género,
deficiéncia, raca e classe de forma integrada.

Consideracgoes finais

Compreender as singularidades dos estudantes surdos, autistas e
com TDAH exige sensibilidade, formagao e compromisso com a inclusio
verdadeira. Cada estudante ¢ Gnico e merece ser respeitado em sua forma
de aprender e se expressar. A educagao bilingue, o uso da Libras e a escuta
atenta sio caminhos para uma escola mais justa e humana. Esperamos
que as reflexdes e experiéncias pessoais compartilhadas sirvam de estribo
para a ampliacio de estudos que versem sobre surdez e neurodivergéncia
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numa perspectiva critica e, assim, fortalecendo as propostas educacionais
bilingues para surdos.
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ENTRE O SILENCIO E O ESPECTRO:
SINGULARIDADES DOS ESTUDANTES
SURDOS AUTISTAS E OS DESAFIOS DA

INCLUSAO ESCOLAR

Alcione Aparecida Scheliga
Denise Maria Martins Novais
F4bio Roberto Luzia

Lidiane Sacramento Soares

Introducao

Ocenério educacional contemporineo tem se deparado com um
numero crescente de criangas e adolescentes diagnosticados
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) em todos os setores da
sociedade, incluindo a escola (ORGANIZACAO MUNDIAL DA
SAUDE, 2023). Dentro desse grupo, hd um segmento ainda mais especifico
e frequentemente invisibilizado: os estudantes surdos autistas. Trata-se de
sujeitos que apresentam uma dupla singularidade, pois a surdez implica
a necessidade de uma abordagem bilingue — com a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e o portugués escrito como
segunda lingua (L2) — enquanto o TEA pode afetar a comunicacio, a
interagao social, o comportamento e a sensibilidade sensorial.

Compreender e atender as necessidades desses estudantes é um
objetivo fundamental para a constru¢io de uma escola inclusiva, que nao se
limite & matricula, mas que promova agées intencionais e fundamentadas. E
preciso garantir o respeito ao ritmo, a lingua e a forma de ser de cada aluno,
assegurando o acesso ao curriculo e a participagao plena. Tal compreensao
justifica-se pela urgéncia de ampliar praticas pedagdgicas que considerem
simultaneamente as especificidades da surdez e do TEA, reduzindo
barreiras comunicacionais, pedagégicas e atitudinais que frequentemente
comprometem o desenvolvimento académico e social desses estudantes.
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Para atender a esse propdsito, é necessirio investigar e propor
estratégias de ensino que articulem principios da educacio bilingue
e da educagio inclusiva, bem como compreender como adaptacoes
curriculares, recursos visuais, comunicagio alternativa e metodologias
ativas podem favorecer o aprendizado e a socializa¢io. A presente andlise foi
desenvolvida a partir de revisao bibliogrifica com abordagem qualitativa,
tomando como referéncia principal o artigo “Escolarizacao de estudantes
surdos e com autismo: estratégias educacionais mapeadas na literatura’
(SALVADOR; KUMADA; MARSURA; BENITEZ, s.d.), além de obras
e estudos nas dreas de bilinguismo, surdez, autismo e inclusao escolar
(CAPOVILLA; RAPHAEL, 2019; STROBEL, 2008; QUADROS,
s.d.; LACERDA, 2011; BARKLEY, 2014; entre outros). A selecao de
fontes foi realizada mediante busca de termos como “Libras”, “autismo”,
“inclusdo escolar”, “comunicagio alternativa” e “educagao especial”, e a
andlise seguiu procedimentos de andlise de conteido (BARDIN, 2011),
permitindo identificar elementos recorrentes e extrair implicagoes para a
prética docente.

Assim, esta reflexdo busca contribuir para que escolas, professores
e familias reconhecam que a inclusio de estudantes surdos autistas requer
mais do que boa vontade: exige conhecimento técnico, planejamento
pedagdgico individualizado e recursos adequados, a fim de garantir que a
educagio seja efetivamente universal e equitativa.

Fundamentacgio tedrica

Surdez e educagdo bilingue

A educagao bilingue para surdos defende o direito fundamental de
acesso a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1),
aquela que estrutura o pensamento, a identidade e a relagao do individuo
com o mundo, enquanto o portugués escrito ¢ ensinado como segunda
lingua (L2), mediada de forma visual e contextualizada (CAPOVILLA;
RAPHAEL, 2019). Segundo Capovilla e Raphael (2019, p. 34), “o acesso
precoce a Libras favorece o desenvolvimento cognitivo, social e emocional
da crianga surda, sendo essencial para a construgio de sua identidade e
para a aprendizagem de outras linguas”.

Essa perspectiva bilingue propde que o ensino nio se limite a
uma traducdo literal do portugués para Libras, mas que seja planejado
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diretamente na lingua visual, respeitando sua estrutura e légica prépria.
Strobel (2008, p. 22) reforga essa ideia ao afirmar que “a educagao bilingue
¢ uma proposta de resisténcia e reconhecimento identitdrio, que valoriza
a cultura surda e oferece uma inclusio efetiva, rompendo com o modelo
oralista e com prdticas que subestimam a lingua de sinais”.

Ronice Muller de Quadros, pesquisadora de referéncia na drea,
destaca que “nao basta apenas ensinar duas linguas; ¢ fundamental garantir
que cada uma cumpra seu papel de forma autdnoma e respeitosa. A Libras
deve ter um espago legitimo para a construgao de saberes, e o portugués
nio pode ocupar o lugar da primeira lingua” (QUADROS, 2004.).
Essa separagao clara ajuda a evitar priticas que subordinam a Libras ao
portugués, promovendo um ambiente em que o aluno se desenvolve de
maneira mais plena, com valorizagio de sua identidade surda.

O ensino do portugués como segunda lingua deve ser intencional
e sistematizado, utilizando-se recursos visuais, como imagens, histérias
em quadrinhos, videos legendados e leitura compartilhada, que facilitem
a compreensdo da estrutura da lingua escrita e respeitem o ritmo dos

estudantes surdos (CAPOVILLA; RAPHAEL, 2019).

Além disso, o compromisso com a educacio bilingue inclui a
formacao continua dos profissionais da educagio, para que compreendam a
importincia da Libras como lingua natural do aluno surdo e saibam adaptar
préticas pedagdgicas que garantam a efetiva inclusdo e o desenvolvimento

pleno dos estudantes (VIANNA; VAQUEIRO, 2011).

Portanto, a educagao bilingue é uma pratica que valorizaaidentidade
cultural surda, promove a inclusdo verdadeira e assegura o direito universal
a educacio de qualidade, respeitando a singularidade de cada aluno surdo.

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é uma condicio
do desenvolvimento que se caracteriza por diferencas qualitativas na
comunica¢do, na interagio social e nos padrées comportamentais, com
inicio geralmente antes dos trés anos de idade (MELLO, 2003). Conforme
define a Lei Brasileira n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, conhecida
como Lei Berenice Piana, que institui a Politica Nacional de Prote¢io dos
Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, o TEA é “uma
desordem complexa do desenvolvimento, que afeta a comunica¢io, a
interagdo social e o comportamento da pessoa, manifestando-se por
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meio de sintomas e sinais variados e com diferentes graus de intensidade”
(BRASIL, 2012, art. 2°).

Entre as manifestagoes comuns do TEA, destacam-se dificuldades
de contato visual, alteragbes na atencio compartilhada, resisténcia a
mudangas e elevada sensibilidade sensorial, além de padrées repetitivos
de comportamento. Essas caracteristicas, porém, variam amplamente
entre os individuos, exigindo uma abordagem educacional personalizada
e centrada nas singularidades de cada aluno. Mello (2003, p. 110) ressalta
que “o autismo ¢ uma sindrome definida por alteragoes presentes desde
idades muito precoces, tipicamente antes dos trés anos, e que se caracteriza
sempre por desvios qualitativos na comunicagio, na interagdo social e no
uso da imaginagio”.

A Lei n° 12.764/2012 também assegura direitos fundamentais
as pessoas com TEA, destacando no artigo 3° que “¢ dever da familia,
da sociedade e do poder publico assegurar & pessoa com transtorno do
espectro autista o pleno exercicio dos direitos bdsicos inerentes a pessoa
humana, garantidos na Constitui¢do Federal, promovendo sua inclusao
social e cidadania plena”. Este dispositivo legal enfatiza a importincia do
acolhimento e da inclusao social, que devem se refletir também no ambiente
escolar por meio de préticas pedagdgicas que respeitem as especificidades

do TEA.

Além disso, a legislagio determina que o sistema educacional
publico e privado deve garantir o atendimento educacional especializado,
0 acesso a recursos e servigos de apoio pedagégico e a adaptacio curricular
para atender as necessidades desses estudantes (BRASIL, 2012, art. 6°).
Essa previsao refor¢a a importancia de planos educacionais individualizados
(PEI), estratégias de ensino estruturadas e suporte multidisciplinar,
elementos essenciais para o desenvolvimento efetivo dos alunos com TEA.

A inclusio de alunos autistas no ambiente escolar é um direito
fundamental, porém o preconceito e a desinformacio sao barreiras que
acabam dificultando e causando em muitos casos a discriminagao, bullying
e isolamento social de alunos que pertencem a essa condigio. Inserir
somente ndo ¢ suficiente é preciso identificar suas reais necessidades para
oferecer os suportes adequados e potencializar seu desenvolvimento. Para
Maria Helena Jansen de Mello Keinert (2012, p. 319).

No sentido a que desejamos nos referir, inclusao social e educacional
abrange muito mais do que simplesmente estar inserido no meio,
significa realmente fazer de um processo, participando ativamente
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deste, como sujeito que dd e recebe, participando de todos os momentos
e sendo aceito como é. Quando se fala em inclusio, devemos sempre
ter em mente 0 processo em que o sujeito estd inserido, muito mais
do que no resultado deste. As palavras mdgicas: paciéncia, tolerincia e
coeréncia, devem estar 4 nossa frente em todos os momentos.
Sabemos que cada individuo é dnico, ou seja, uma pessoa que
necessita de atengdo, carinho, compreensio. Se tratando de criangas e
adolescentes autistas ¢ ainda mais imprescindivel, pois dentro do Espectro,
as caracteristicas, habilidades e desafios variam significativamente de pessoa
para pessoa. E preciso partir do principio da Equidade, buscando sempre
adaptar recursos, estratégias, bem como o tempo para garantir que todos
possam desenvolver e atingir seu potencial.

A sensibilidade sensorial, por exemplo, pode ser um desafio
significativo para muitos alunos autistas, exigindo adapta¢des no ambiente
escolar para evitar estimulos que causem desconforto ou ansiedade
(KEINERT, 2017). Do mesmo modo, a resisténcia a mudancgas, uma
caracteristica frequente no espectro, requer a organizacio de rotinas
previsiveis e comunicagio clara para facilitar a transi¢io entre atividades e
espagos, garantindo seguranca e bem-estar ao estudante.

Portanto, compreender o TEA nao apenas como um conjunto de
dificuldades, mas como um modo singular de ser e interagir com o mundo,
¢ fundamental para a constru¢io de uma educagio inclusiva e de qualidade.
Essa compreensao amplia a perspectiva do educador, que deve estar atento
as particularidades de cada aluno, valorizando suas potencialidades e
oferecendo os apoios necessdrios para seu pleno desenvolvimento.

Dupla singularidade: surdez e TEA

No que se refere a surdez, a literatura evidencia que a aquisi¢io
precoce da Libras é determinante para o desenvolvimento cognitivo,
linguistico e social do individuo (STROBEL, 2008; QUADROS, 2004.).
A Libras, sendo uma lingua visual-espacial, oferece ao surdo acesso pleno
a comunica¢io e ao conhecimento, desde que o ambiente escolar esteja
preparado para isso.

Quando, além da surdez, hd o diagndstico de TEA, as estratégias de
ensino precisam ser ainda mais especificas. As caracteristicas do autismo,
como a preferéncia por rotinas, a sensibilidade a estimulos sensoriais e as
dificuldades na comunicagio social, exigem que os recursos diddticos sejam
cuidadosamente planejados, preferencialmente com forte apoio visual,
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estruturagao das atividades e previsibilidade. O estudante surdo autista,
portanto, enfrenta desafios relacionados tanto a surdez quanto ao TEA.
Enquanto a surdez implica a necessidade de mediagao bilingue (Libras
e portugués escrito), o autismo pode afetar a compreensdo e o uso dessa
mesma lingua visual, dependendo do perfil comunicativo e das habilidades
cognitivas.

A conjuncio dessas duas condicoes implica repensar a prdtica
pedagégica. Como destaca Carvalho (2021), sem uma abordagem
integrada, a inclusao desses alunos tende a ser fragmentada e ineficaz. E
preciso considerar que nem todos aprenderao Libras da mesma forma ou
no mesmo ritmo, podendo apresentar atraso na linguagem, mesmo visual;
dificuldades cognitivas ou de atencdo; e resisténcia a novas formas de
comunicagao. Por isso, recursos como planos educacionais individualizados
(PEI), planos de desenvolvimento pedagégico individual (PDPI) e
planejamentos educacionais especificos (PEE) tornam-se indispensdveis
para garantir que o ensino seja significativo.

A utilizacido de Comunicac¢io Alternativa e Aumentativa (CAA)
pode complementar a Libras no apoio a expressio e compreensio de
alunos com dificuldades adicionais na linguagem. Da mesma forma,
a organizac¢do de uma rotina estruturada, o uso de agendas visuais ¢ a
adoc¢io de metodologias ativas e interativas favorecem a participacao desses
estudantes.

Além disso, é fundamental que o trabalho pedagédgico seja
construido de forma colaborativa, envolvendo professores regulares,
professores bilingues, intérpretes de Libras e profissionais de apoio, em
constante didlogo com as familias. Essa articulagio amplia as possibilidades
de aprendizagem e fortalece a inclusdo, permitindo que a escola atue de
maneira coerente, consistente e respeitosa com as singularidades de cada
estudante surdo autista.

Estratégias educacionais inclusivas

A inclusao de estudantes surdos autistas no ambiente escolar exige
a implementagao de estratégias educacionais cuidadosamente planejadas,
que atendam 3s suas necessidades individuais e promovam um aprendizado
significativo. Entre essas estratégias, destaca-se a elaboragio de planos
educacionais individualizados, como o Plano Educacional Individualizado
(PEI), o Plano de Desenvolvimento Psicoeducacional Individualizado
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(PDPI) e o Planejamento Educacional Especializado (PEE). Esses
documentos sao fundamentais para identificar as habilidades, dificuldades,
interesses e necessidades especificas de cada aluno, orientando a adaptacio
curricular e as préticas pedagdgicas de forma personalizada e efetiva.

Esses planos, quando bem construidos, possibilitam que os
educadores estabelecam objetivos claros e estratégias direcionadas,
assegurando que o processo de aprendizagem respeite o ritmo e as
singularidades do estudante. Eles também facilitam o acompanhamento
do progresso do aluno, permitindo ajustes continuos que potencializam
o desenvolvimento académico, social e emocional. Dessa forma, o
planejamento individualizado é uma ferramenta imprescindivel para
garantir o direito A educag¢do inclusiva, conforme previsto nas legislagoes
vigentes.

Outro recurso imprescindivel para a inclusao é a Comunicagio
Alternativa e Aumentativa (CAA), que complementa a Libras e o portugués
escrito para ampliar as possibilidades de expressao e compreensao. Lacerda
(2011) enfatiza que a CAA deve ser funcional e adaptada as caracteristicas
especificas de cada aluno, podendo incluir uma variedade de suportes,
como pranchas de imagens, aplicativos digitais, videos sinalizados e painéis
visuais de rotina. Esses instrumentos sao essenciais para superar barreiras
comunicacionais, sobretudo quando o estudante apresenta dificuldades
adicionais na linguagem ou na atengao.

A organizagio de rotinas previsiveis e a comunicagio clara sio
também elementos centrais para o sucesso da aprendizagem dos estudantes
surdos autistas. Ambientes escolares estruturados, que oferecam estabilidade
e previsibilidade nas atividades didrias, contribuem para a redugao da
ansiedade e do estresse decorrentes de mudancas inesperadas. O uso de
agendas visuais, cronogramas e sinais antecipatdrios permite que o aluno
compreenda melhor o que acontecerd ao longo do dia, favorecendo sua
autonomia e engajamento.

Os recursos visuais adaptados desempenham papel estratégico nesse
contexto. Materiais como imagens, videos em Libras, quadros de rotina e
objetos concretos ajudam a tornar o contetdo acessivel e significativo, uma
vez que respeitam o canal visual preferencial dos estudantes surdos. Quando
esses recursos sao integrados a metodologias ativas — que estimulam a
participacdo, a exploracao e a experimentagdo — o processo de ensino
se torna mais dindmico, favorecendo a construgio de conhecimentos de
forma lidica e contextualizada.
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Além disso, a formagao continuada dos profissionais da educagao é
essencial para o sucesso dessas estratégias. Professores, intérpretes de Libras,
psicopedagogos e demais membros da equipe precisam estar capacitados
para compreender as especificidades da surdez e do autismo, assim como
para aplicar prdticas pedagdgicas inclusivas. A atualiza¢do constante
contribui para a ado¢io de métodos eficazes, o uso adequado dos recursos
diddticos e o estabelecimento de um ambiente escolar acolhedor e acessivel.

O trabalho colaborativo entre todos os envolvidos na educagao do
aluno ¢é, portanto, fundamental. A parceria entre a equipe pedagdgica, os
intérpretes de Libras, a familia e profissionais de apoio cria uma rede de
suporte que amplia as possibilidades de desenvolvimento do estudante.
Essa colaboragao garante que as estratégias educacionais sejam alinhadas
e consistentes, respeitando as necessidades e potencialidades do aluno em
todos os contextos em que ele estd inserido.

Por fim, ¢ importante destacar que as estratégias educacionais
inclusivas nao sio apenas um conjunto de técnicas ou recursos, mas sim
uma postura pedagdgica comprometida com a valorizagio da diversidade
e do direito a aprendizagem para todos. Investir na individualiza¢io do
ensino, no respeito as particularidades e na promogio da autonomia dos
estudantes surdos autistas ¢ contribuir para uma escola verdadeiramente
democrdtica e transformadora.

Discussao

Apesar dos avangos significativos nalegislagao e do crescente nimero
de pesquisas que fundamentam boas préticas, a realidade das escolas
brasileiras ainda apresenta muitos desafios para atender adequadamente
estudantes com dupla singularidade — surdez e Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A maioria das instituigoes nao estd preparada para lidar com
as complexidades que envolvem esses alunos, o que se reflete em praticas
pedagdgicas pouco eficazes e na falta de suporte adequado. Um dos fatores
que contribuem para essa lacuna ¢ a insuficiéncia de formacio especifica
para os professores, que muitas vezes sentem-se inseguros e despreparados
para atender as necessidades particulares desses estudantes.

A formacio docente tradicional, em sua maioria, nao contempla as
especificidades da surdez aliadas ao autismo, o que dificulta a adogio de
metodologias inclusivas verdadeiramente eficazes. Além disso, a auséncia
de materiais diddticos adaptados e de profissionais capacitados, como
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intérpretes de Libras com experiéncia em TEA, limita as possibilidades de
aprendizagem e interago dos alunos. Essa realidade refor¢a a necessidade
urgente de incluir nos curriculos de formacio de professores contetidos
relacionados a educagao bilingue, ao autismo e a educagao especial, bem
como investir em formagio continuada para os profissionais em exercicio.

Outro ponto relevante ¢ a distingao clara entre inclusao no papel
e inclusdo na prética. A presenga do estudante com dupla singularidade
em uma sala regular, por si s6, ndo garante a sua participagao efetiva
no processo educacional. Muitas vezes, a inclusdo formal se restringe a
matricula e a frequéncia, mas falta o atendimento individualizado, o
acompanhamento adequado e os recursos pedagdgicos que possibilitem
o desenvolvimento pleno do aluno. Recursos como intérpretes de Libras,
materiais visuais adaptados e um ensino estruturado, que respeite o tempo
e as particularidades do estudante, ainda sao exce¢do em muitas escolas
brasileiras, evidenciando um descompasso entre o que preveem as politicas
publicas e a prdtica cotidiana.

A experiéncia docente e as pesquisas demonstram que estratégias
pedagdgicas especificas fazem uma diferenca significativa no processo
de aprendizagem dos estudantes surdos autistas. Antecipar mudangas
na rotina, por exemplo, ajuda a reduzir a ansiedade e o desconforto
causados por situagdes inesperadas, garantindo um ambiente mais seguro
e acolhedor. O uso de quadros visuais para organizar as atividades do dia,
assim como a variagdo controlada dos estimulos sensoriais, permite um
melhor ajuste as necessidades sensoriais do aluno, contribuindo para a sua
concentragao e participacao.

Além disso, respeitar o tempo de resposta individualizado ¢
fundamental para que o estudante possa assimilar contetdos, expressar-se
e interagir sem pressao ou frustragao.

Portanto, a discussio acerca da inclusio de estudantes surdos
autistas no contexto escolar aponta para a necessidade de um compromisso
coletivo e estruturado. E imprescindivel que escolas, sistemas educacionais,
politicas publicas e formagoes académicas caminhem juntos para
superar os entraves existentes. Somente assim serd possivel garantir uma
inclusdo que vd além da presenca fisica e se concretize como participagio
ativa, aprendizado efetivo e desenvolvimento integral, respeitando as
singularidades e promovendo a equidade educacional.
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Consideracoes finais

Compreender as singularidades dos estudantes surdos autistas é,
acima de tudo, um compromisso ético, social e educacional que deve guiar
as praticas pedagdgicas e politicas publicas. Reconhecer que cada individuo
apresenta uma forma Unica e legitima de se comunicar, aprender e interagir
¢ fundamental para a construgio de uma escola verdadeiramente inclusiva.
Mais do que simplesmente acolheradiversidade, é necessdrio criar condigoes
que permitam que essas singularidades sejam valorizadas e transformadas
em potencialidades reais, capazes de promover o desenvolvimento integral
do estudante.

A inclusao efetiva desses alunos exige investimentos concretos e
continuos em formacio docente especializada, que prepare os educadores
para lidar com a complexidade da surdez combinada ao Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Além disso, a disponibiliza¢io de recursos diddticos
bilingues adaptados e o fortalecimento do trabalho interdisciplinar,
envolvendo professores, intérpretes, psicopedagogos e familias, sio
essenciais para garantir que a aprendizagem seja significativa e acessivel.
Esses elementos vao muito além do cumprimento formal das legislagoes
vigentes, representando a concretizagio do direito a educagio universal,
equitativa e de qualidade para todos.

E importante também destacar que, apesar dos avangos, ainda h4
muitas lacunas no conhecimento sobre as melhores prdticas pedagdgicas
e de atendimento para essa populagao com dupla singularidade. Por isso,
incentivar e realizar novas pesquisas sobre o tema ¢é crucial para ampliar
a compreensdo dos desafios e das potencialidades desses estudantes.
Investigar estratégias inovadoras, avaliar os impactos das intervengoes
e identificar formas de promover a autonomia e o protagonismo desses
alunos contribuird para o aprimoramento continuo da educagio inclusiva.

A pesquisaacadémicadeve dialogar diretamente coma praticaescolar
e as politicas publicas, criando um ciclo virtuoso de producio e aplicacao
do conhecimento que favorega a inclusao real. Além disso, a divulgacio
dos resultados dessas investigagbes pode aumentar a conscientizagio
social sobre a importincia do reconhecimento e do respeito a diversidade
linguistica e neurodiversidade, combatendo preconceitos e promovendo
uma cultura de aceitacio e valorizacio das diferencas.

Em suma, compreender e atender as necessidades dos estudantes
surdos autistas é um desafio que demanda compromisso coletivo, inovagao



PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH 83

e sensibilidade. Ao investir na formagio, nos recursos adequados e no
avango da pesquisa, estaremos construindo uma escola mais justa, humana
e inclusiva, onde cada estudante tem a oportunidade de aprender e crescer
em sua plenitude, respeitando seu tempo, sua identidade e seu modo tnico
de ser no mundo.
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I
Capitulo 6

SINGULARIDADES QUE TRANSFORMAM:
REPENSANDO PRATICAS PEDAGOGICAS
PARA ESTUDANTES SURDOS COM AUTISMO
E/OU TDAH

Criste Arly Castro Pinheiro Serra
Michele Menezes Moraes Pedroso

Introducao

Aincluséo escolar é um processo gradual, dinimico e em constante
transformacio, que demanda formacio especializada, além de
adocio de metodologias diferenciadas, pelas especificidades inerentes a
pessoa humana e pelas diversas barreiras existentes no contexto social e
escolar. Considera-se entao, que ¢ inconcebivel refletir acerca da Educacio
Inclusiva sem pensar na formagao do professorado e em praticas educativas
diferenciadas voltadas a este publico.

Durante as ultimas décadas fomos contemplados com novos
paradigmas no que se refere as Pessoas com Deficiéncia (PCDs)
envolvendo, de um lado, um conjunto de leis e decretos sobre politicas de
inclusao, direitos, alteracoes em estruturas curriculares; e de outro lado,
desencadeando um movimento de cardter individual e coletivo por parte
dessas pessoas, bem como, segmentos 2 estas relacionados, na dire¢io da
garantia dos direitos anunciados e do fortalecimento e divulgacio dos
conhecimentos adquiridos.

A legislagao aponta para a obrigatoriedade da matricula e
acolhimento a todas as criancas na Escola Inclusiva. Entretanto, quando
se almeja ofertar uma educagao de qualidade efetiva, o atendimento e o
acolhimento precisam ir além da formalidade, oportunizando a todos os
estudantes condigdes condizentes para o exercicio de suas especificidades
e potencialidades. Portanto, é imprescindivel que a comunidade escolar
compreenda as singularidades dos estudantes surdos, autistas e com TDAH
no contexto escolar, para promover o aprendizado destes discentes.
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Dessa forma, este trabalho foi elaborado com o objetivo de
incentivar a reflexdo critica sobre as priticas pedagdgicas com estudantes
surdos, autistas e/ou com TDAH, visando contribuir para a construgio de
préticas mais acessiveis, acolhedoras e inclusivas no cotidiano das nossas
escolas. Nessa perspectiva, baseado nas leituras do referencial tedrico
indicado durante a formacio, ressalta- se a necessidade de os profissionais
da educagao conhecerem sobre os principios e os alicerces que sustentam
a neurodiversidade, especificamente dos estudantes surdos com TEA e/
ou TDAH, visto que, a auséncia dessas informacoes poderé acarretar a
continuidade de préticas pedagdgicas excludentes.

Conforme Souza (2018) apud Alencar, H. F. et al.(2022):

Neurodiversidade ¢ a nogao de que condi¢bes neuroldgicas diferentes
do “padrio” sdo variagdes naturais, ou seja, sao parte da diversidade
humana. Elas ndo se devem a uma tragédia, um “desequilibrio cerebral”
ou a uma “limitacio”. S3o apenas conexdes neurais diferentes.
Segundo Alencar, H. E et al..(2022), hd escassez de estudos que
abordem sobre a neurodiversidade, especificamente no contexto escolar,
e que tenham como publico-alvo profissionais da educagio, tais como
gestores escolares, professores e estudantes dos cursos de licenciatura.
Esse aspecto pode ser prejudicial, pois a escola é um dos principais
espagos de desenvolvimento, socializagdo e aprendizagem para pessoas
neurodivergentes e neurotipicas. A expressio “neurodivergente” se refere
a pessoas que tém um desenvolvimento ou funcionamento neuroldgico
diferente do padrio esperado pela sociedade em geral. J4 “neurotipico”
trata-se de um individuo que tem um neurodesenvolvimento considerado
regular.

As autoras supracitadas destacam como exemplos de pessoas
neurodivergentes: autistas, pessoas com transtorno de déficit de atengio
e hiperatividade (TDAH), pessoas com altas habilidades/superdotacao
(AH/ SD), dentre outras. Os demais individuos, ou seja, aqueles com
o funcionamento cerebral considerado “tipico” sio denominados
“neurotipicos’.

Com olhar mirado nas mudangas que vém ocorrendo na educagao
nos ultimos anos, particularmente na necessidade de se compreender
como o estudante surdo com TEA e/ou TDAH aprende, realizamos esta
pesquisa. Assim, o presente trabalho se justifica ao sugerir uma reflexao
acerca da importincia de uma formagdo abrangente e aprofundada que
realmente possibilite ao professor a aptidao necessdria para lidar com as
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dificuldades inerentes a alguns quadros de deficiéncia e a busca de prdticas

guns q p
pedagégicas que respeitem as singularidades destes estudantes e contribua
efetivamente com sua aprendizagem.

Escolariza¢dao do surdo com TEA e/ou TDAH: caminhos e pers-
pectivas

O ser humano percebe 0 mundo e a presenca do seu semelhante
por meio dos sentidos (visdo, audigio, olfato, paladar, tato), e ainda assim,
um individuo é muito mais do que o simples somatério desses sentidos.
A perda de um ou mais deles nio diminui, por si, a potencialidade dele,
posto que, até certo ponto, uma deficiéncia sensorial pode ser atenuada
pelo agugamento dos demais sentidos. Essa perda, entretanto, nio
representa um obstdculo intransponivel para que elas se relacionem de
forma construtiva consigo mesma e com o mundo do qual faz parte.

Partindo da concepgao de surdez como a experiéncia subjetivante
da diminuigio da capacidade de percepgio dos sons, com “[...]perda
bilateral, parcial ou total de quarenta e um decibéis (dB) ou mais, aferida
por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000 Hz, 2.000 Hz e 3.000
Hz.” (BRASIL, 2014, s/p), é considerado surdo, “[...] o individuo cuja
audi¢ao nao ¢ funcional na vida comum” (Ibid., s/p) e parcialmente surdo
“aquele cuja audigao, ainda que deficiente, ¢ funcional, com ou sem prétese
auditiva” (Ibid., s/p).

Segundo o Instituto Fio Cruz (2010), estima-se que pelo menos
uma em cada mil criangas nasce profundamente surda (surdez congénita),
bem como, uma a cada cem pessoas desenvolvem problemas auditivos ao
longo davida por causa de acidentes ou doengas (surdez adquirida). Estudos
etiolégicos (BRASIL, 1997) apontam para diversas condigoes potenciais,
a saber: a) causas pré-natais: a surdez ¢ adquirida no periodo gestacional,
através da mae; b) causas perinatais: quando surgem complicagbes no
parto; e ¢) causas pds-natais: causada por problemas apds o nascimento.
Seguindo essa categorizagao, no quadro abaixo estao elencadas algumas
ocorréncias que podem ocasionar a surdez.
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Quadro 1 — Causas da surdez segundo o periodo de ocorréncia

CATEGORIA DESCRICAO EXEMPLOS DE
OCORRENCIAS
Surdez adquirida * Infec¢des maternas (rubéola,
durante a gestagio, toxoplasmose, citomegalovirus,
geralmente sifilis, herpes)
PRE-NATAIS transmitida da mée . Us.o de medicamentos ototéxicos na
ao feto. gravidez

* Exposi¢ao a radiagio
¢ Consumo excessivo de 4lcool ou
drogas ilicitas

Surdez resultante e Prematuridade extrema
PERINATAIS de complicagdes * Hipdxia (falta de oxigénio)
ocorridas no e Traumas cranianos no parto
momento do parto. * Ictericia grave (hiperbilirrubinemia)
* Meningite bacteriana
Surdez * Sarampo
POS-NATAIS provc?cada por . Ca?(umba .
condicoes que * Otites de repetigio
ocorrem apds o * Traumas acusticos (ruidos intensos)
nascimento. ¢ Uso de medicamentos ototdxicos

Fonte: Adaptado de Brasil (1997) e Instituto Fiocruz (2010).

No tocante ao Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um distdrbio
do neurodesenvolvimento que afeta, principalmente, a comunicagio, a
interagao social e o comportamento. Trata-se de uma condigao heterogénea,
ou seja, manifesta-se de formas variadas em cada individuo, com diferentes
niveis de suporte necessarios.

1. Baseados no referencial tedrico estudado, a seguir destacamos as
principais caracteristicas do TEA:

* Déficits na comunicagio e linguagem:
¢ Dificuldade em iniciar ou manter conversas;

* Linguagem literal (interpretacio pouco flexivel de metdforas ou
expressoes);

* Auséncia ou atraso no desenvolvimento da fala (em alguns casos);

* Uso atipico da linguagem verbal e nio verbal (gestos, entonacio,
expressoes faciais).

2. Déficits na interacao social:
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* Dificuldade em compreender normas sociais (como fazer contato
visual ou esperar a vez de falar);

* Comportamentos considerados “inadequados” em contextos
sociais;

* Pouco interesse em interacoes sociais ou dificuldade em manter
amizades;

* Respostas emocionais diferentes do esperado em situagdes sociais.
3. Comportamentos repetitivos e interesses restritos:
* Adocio de rotinas rigidas e resisténcia a mudangas;

* Movimentos repetitivos (como balangar o corpo, bater as maos,
girar objetos);

* Interesses intensos e restritos por temas especificos;
* Forte apego a determinados objetos ou padroes.
4. Alteragoes sensoriais:

* Hiper ou hipossensibilidade a sons, luzes, texturas, cheiros ou
sabores;

* Reagoes intensas ou ausentes a estimulos sensoriais do ambiente.

Em relagao ao diagndstico do TEA, este é clinico, baseado em
critérios definidos no DSM-5 (Manual Diagnéstico e Estatistico de
Transtornos Mentais). Pode ser identificado em qualquer idade, mas os
sinais geralmente aparecem nos primeiros anos de vida. Existem diferentes
niveis de suporte dentro do espectro, o que significa que o grau de
autonomia e as necessidades de cada pessoa variam consideravelmente.

E de suma importancia a intervengio precoce, visto que, quanto
mais cedo o autismo ¢é identificado, maiores sao as chances de desenvolver
habilidades sociais, comunicativas e cognitivas com apoio profissional.
A intervengao deve ser individualizada, respeitando as caracteristicas e
necessidades tnicas de cada pessoa com TEA.

No que diz respeito ao Transtorno de Déficit de Atencio e
Hiperatividade- TDAH, na versao atual do DSM-5, 0o TDAH é classificado
como um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado por sintomas
comportamentais de desaten¢io e hiperatividade/impulsividade, que se
configuram sob trés apresentacoes: com predominio de desatengao, com
predominio de hiperatividade/impulsividade e apresentagao combinada
(American Psychiatric Association, 2014).
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O DSM-5 propoe sua classificacio em fung¢io da gravidade dos
sintomas, como leve, moderada ou grave; com relacio a quantidade de
sintomas e ao nivel de prejuizo social e/ou académico/profissional. Para
o diagnéstico, os sintomas também devem ser inconsistentes com o nivel
de desenvolvimento do sujeito e devem ter impacto negativo sobre suas
atividades sociais, académicas e/ou profissionais.

Segundo a American Psychiatric Association (2014), o TDAH
geralmente ¢ evidenciado na infincia e pode acompanhar o individuo
durante toda a vida. Sua etiologia é complexa e abrange uma diversidade
de causas potenciais e possibilidades explicativas oriundas da genética,
da neuroanatomia, da neuroquimica e de fatores ambientais. Embora o
diagnédstico de TDAH seja baseado em sintomas comportamentais de
desatengao e/ou hiperatividade/impulsividade, as evidéncias sugerem que
as criangas com TDAH podem apresentar outros déficits.

Com relagao aos aspectos neuropsicolégicos e cognitivos, estudos
apontam' que os individuos com esse transtorno costumam ter problemas
em memoria de trabalho e em velocidade de processamento, pois processam
informagoes mais lentamente que criangas sem o transtorno; e em fungoes
executivas, causando dificuldades tais como planejar, manter a aten¢io em
uma tarefa, ignorar informagdes irrelevantes, resolver problemas.

O desempenho escolar pode estar comprometido em consequéncia
dos principais sintomas do transtorno, principalmente déficits de
atencdo significativos, associados ou nio a hiperatividade, sendo que a
atencdo seletiva as informagdes relevantes é importante para que ocorra
aprendizagem, especialmente as que ocorrem em ambiente com diversidade
de estimulos, como a escola. Jovens que tiveram diagnéstico de TDAH na
infincia tendem a apresentar pior desempenho académico, e os sintomas de
desatengao sao preditores de maior comprometimento em vérios dominios
da vida escolar.

A importancia da lingua brasileira de sinais (libras) para estu-

1 Chbhabildas, Pennington, & Willcutt, 2007; Willcutt, et al., 2007.
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dantes surdos com TEA e/ou TDAH

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é a principal forma de
comunica¢io e expressdo utilizada pela comunidade surda no Brasil. Para
estudantes surdos, a Libras nio é apenas uma alternativa a lingua oral, mas
sim uma ferramenta fundamental para o desenvolvimento da linguagem,
da cognicio, da identidade e da interagao social. Quando associada a outros
diagnésticos, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o Transtorno
do Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH), a importincia da Libras

torna-se ainda mais evidente.

Estudantes surdos com TEA enfrentam desafios significativos
relacionados a comunicagao funcional, compreensao social e linguagem.
A Libras, por ser uma linguagem visual, concreta e gestual, pode ser
adaptada para facilitar a compreensio desses estudantes, oferecendo
estrutura, previsibilidade e estimulos visuais que favorecem a aprendizagem
e a interacdo. Além disso, o uso da Libras contribui para a redugio de
comportamentos de frustragio causados pela dificuldade de se comunicar,
promovendo maior autonomia e inclusio social.

No caso de estudantes surdos com TDAH, que apresentam
dificuldades de atengao, impulsividade e desorganizagio, a Libras também
oferece beneficios. Por ser uma linguagem dinimica e visual, permite
manter o foco do estudante com mais facilidade do que a linguagem escrita
ou oral. A comunica¢io através de sinais, aliada a recursos visuais, pode
auxiliar na regulagio comportamental e no engajamento em atividades
pedagdbgicas.

Dessa forma, o acesso a Libras desde cedo ¢ fundamental para
o desenvolvimento do estudante surdo, permitindo a comunicagio, a
interagao social e a construgao da identidade. Assim como, é necessdrio
que escolas e profissionais da educagao estejam preparados para reconhecer
as especificidades desses estudantes, oferecendo um ambiente acessivel,
com recursos bilingues e estratégias individualizadas.

A Libras deve ser compreendida nio apenas como um direito
linguistico dos surdos, mas como uma ponte para o desenvolvimento
global dos estudantes que enfrentam multiplas barreiras, como o TEA
e o TDAH. Nesse sentido, investir em formacio docente, acessibilidade
comunicacional e préticas pedagdgicas inclusivas é um passo essencial para
garantir que todos os estudantes tenham acesso equitativo a educagio e ao
pleno exercicio de sua cidadania.
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Resultados esperados

Espera-se que os resultados desta pesquisa evidenciem a importincia
de reconhecer e respeitar as singularidades dos estudantes surdos, autistas e/
ou TDAH no ambiente escolar. A partir da andlise do referencial indicado
durante o Curso de Préticas Pedagdgicas Bilingues no ensino de surdos
com autismo e/ou TDAH sugere-se prdticas pedagdgicas eficazes para
efetivacdo da aprendizagem destes estudantes.

Nessa perspectiva, pretende-se contribuir para a construgao de um
ambiente educacional mais acolhedor, equitativo e adaptado as necessidades
especificas de cada estudante, promovendo nao apenas o aprendizado
académico, mas também o desenvolvimento social e emocional.

Sugestoes de prdticas docentes para estudantes surdos com TEA e/
ou TDAH

Comunicacgdo acessivel, clara e visual

Utilize Libras como lingua principal de instrugao, se o estudante for
sinalizante.

* Combine Libras com recursos visuais complementares: imagens,
simbolos, pictogramas e escrita simples.

e Utilize comunicagio alternativa e aumentativa (CAA), se
necessdrio (ex: pranchas, PECS, apps visuais).

* Evite metdforas, ironias ou duplos sentidos, dé instrugoes claras,
curtas e diretas.

* Use expressoes faciais e corporais de forma intencional para
reforgar o significado.

Organizagao da rotina e previsibilidade
¢ Crie e mantenha rotinas visuais com apoio de imagens, cores e
sinais.
* Antecipe mudangas com avisos visuais e tdteis (cartazes, cartoes
de transicio, sinais).
* Crie quadros de horérios visuais e checklists de atividades.

* Repita as instrugoes quando necessdrio, sempre com calma e
apoio visual.
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Ambiente adaptado para foco e regulagao sensorial

¢ Reduza estimulos visuais e auditivos em excesso (evite locais
barulhentos ou muito coloridos).

* Ofereca um canto sensorial ou espaco calmo para momentos de
pausa.

* Use fones abafadores, objetos sensoriais (bolas antiestresse,
almofadas texturizadas) quando apropriado.

* Organize o espaco fisico com sinalizagao visual clara (ex: “drea de
leitura”, “hora do lanche”).
Adaptagao do contetdo e das atividades

* Apresente as atividades de forma fragmentada (passo a passo,
com apoio visual).

* DPermita diferentes formas de expressio da aprendizagem (ex:
desenhar, montar, sinalizar, usar tablets).

* Estimule o uso de tecnologia assistiva: apps de Libras, softwares
educativos visuais e interativos.

* Dé tempos maiores ou pausas nas tarefas, conforme a necessidade
de autorregulacio.

Desenvolvimento da interagao social e comunicagio funcional

* Promova atividades sociais estruturadas, com mediagao (ex: jogos
com regras visuais e com etapas claras).

* Ensine habilidades sociais diretamente: como cumprimentar,
esperar, pedir ajuda.

e Use histérias sociais(em Libras ou pictogramas) para ensinar
comportamentos e situagoes do cotidiano.

* Crie momentos de interagdo com colegas ouvintes por meio de
atividades colaborativas e inclusivas.

Atitudes e postura do professor

* Tenha uma postura pacifica, clara, afetuosa e previsivel.

* Use expressoes faciais congruentes com os sinais em Libras, isso
ajuda na compreensio emocional.

* D¢ reforco positivo frequente para comportamentos adequados.

* Valorize pequenos avangos e respeite o tempo de aprendizagem

do aluno.
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Trabalho conjunto com equipe multidisciplinar e familia

* Colabore com intérprete de Libras, psicopedagogo, terapeuta
ocupacional, fonoaudiélogo e psicélogo.

* Envolva a familia no processo, compartilhando estratégias que
funcionam em sala e em casa.

* Elabore o Plano Educacional Individualizado (PEI), garantindo
metas realistas e ajustadas.

Sugestoes de Prdticas Docentes para Estudantes com TEA e TDAH

Organizagao e previsibilidade
e Manter uma rotina estruturada e comunici-la com antecedéncia.

e Usar quadros de hordrios visuais com icones ou figuras para
indicar a sequéncia das atividades.

* Avisar sobre mudangas com antecedéncia para reduzir a ansiedade.

Comunicagio
¢ Utilizar linguagem clara, objetiva e frases curtas.

* Complementar explicagoes orais com imagens, videos ou objetos
concretos.

* Permitir tempo extra para processamento das informagoes e
respostas.

Apoio sensorial

* Criar um cantinho de regulacio na sala, com objetos calmantes
(fones abafadores, almofadas, brinquedos téteis).

* Evitar estimulos visuais e sonoros excessivos que possam causar
sobrecarga.

Interacio social

* Propor atividades em dupla ou pequenos grupos, respeitando o
ritmo do estudante.

* Mediar interagoes, incentivando colegas a se comunicarem de
forma respeitosa e paciente.

Adaptagio de atividades

* Oferecer opgoes de resposta (oral, escrita, desenho, uso de
tecnologia assistiva).
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* Fracionar tarefas longas em etapas curtas e possiveis de
acompanhar.

* Relacionar contetdos aos interesses especificos do estudante para
aumentar o engajamento.

Avaliac¢io diferenciada

e Utlizar instrumentos de avaliagio que privilegiam as
potencialidades do estudante (apresentagdes orais, trabalhos
praticos, uso de recursos visuais).

* Reduzir a énfase no tempo cronometrado, priorizando a
compreensao.

Parceria com familia e equipe multidisciplinar

* Manter canal aberto de comunica¢io para troca de informagoes e
alinhamento de estratégias.

* Darticipar de reunides com psicopedagogos, fonoaudidlogos e
terapeutas ocupacionais para adaptar o ensino as necessidades
reais do estudante.

Dessa forma, no que diz respeito a inclusao, além da selecao de
estratégias pedagdgicas adequadas a necessidade de formagao de professores
tem ganhado énfase nos debates articulados a garantia de uma educagao
de qualidade estd relacionada com a formacio inicial e permanente dos
docentes. Corroborando com Gauthier (2010, p.30), a formagao docente
tem um “[...] papel que vai além do ensino, pois pretende uma atualizagao
cientifica, pedagégica e diddtica, além de pressupor condi¢io sine qua non
para o desenvolvimento da educa¢io inclusiva.” Em um contexto mais
amplo, Paulo Freire, em sua obra Pedagogia da Autonomia (2011), aborda
diversas competéncias e saberes necessdrias para o professor exercer sua
profissao, divididos em trés dimensoes:

[...] @) os referentes & prdtica docente, ao exercicio da profissao; b)
os referentes ao processo de ensinar, em que ensinar nio é transferir
conhecimento; e ¢) os referentes A especificidade da espécie, em que
ensinar é uma especificidade humana.

Partindo dessas premissas, ainda com um delineamento a ser
reforcado e/ou redefinido em determinados aspectos, pode-se tragar
um conceito de professor que nao pode ser mais um mero transmissor
de conhecimentos académicos, mas sim, ser um educador democritico,
que “[...] ndo pode negar-se o dever de, na sua prdtica docente, reforgar
a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua insubmissao”
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(FREIRE, 2011, p. 28). Tal caracteristica exige que os professores sejam
também sujeitos criticos, nutridos de habilidades e conhecimentos que
aguce a curiosidade dos educandos, como afirma Freire (2011, p. 29).

[...] O bom educador reflete criticamente sobre a sua pratica, entretanto
0 pensar certo, ser critico é algo que nio estd nos manuais da academia.

7

Entdo este é preciso ser promovido por si mesmo e ¢ na formagio
permanente que isso vai se construindo aos poucos.

Mantoan (2006) afirma que os professores esperam aprender “[...]
uma prdtica inclusiva que lhes permita aplicar esquemas de trabalho pré-
definidos nas suas salas de aulas, garantindo a solu¢io dos problemas que
pensam encontrar nas escolas inclusivas” (MANTOAN, 2006, p.48).
Entretanto, nio existe uma “receita’ eficaz a todos, é necessario levar em
consideragao as singularidades de cada crianga. A docéncia tornou-se
complexa e diversificada, ndo pode mais ser considerada uma profissao
pautada apenas na transmissio do conhecimento académico ou da
transformacio de conhecimentos cientificos em saberes escolares.

Nesse sentido, a defesa pela escola inclusiva ndo pode prescindir a
critica, capaz de reconhecer que préticas segregadoras continuam a existir,
sobretudo, nas escolas regulares amparadas por discursos inclusivos. E
urgente que as demandas sociais em prol da educagio que considerem
a segregacdo e a violéncia, expressas em prdticas consideradas inclusivas,
sejam reconhecidas, para que possam ser estudadas e enfrentadas. Se
tais demandas remetem 2 formacio dos individuos, devem também ser
consideradas pelos cursos de formagio de professores, sobretudo porque
estes profissionais tém um papel preponderante no enfrentamento das
diversas formas de violéncia manifestadas nas escolas.

Consideracdes finais

Na perspectiva da inclusao, é primordial criarmos condigoes para
que os estudantes surdos com TEA e/ou TDAH tenham uma educagio
de qualidade efetiva, deslocando a discussio de um cardter limitador
para o emancipatério, tal como proposto por Adorno (1995). Para isso,
precisamos repensar o conceito de uma formagio inicial e permanente do
professorado, baseando-se num clima de colaboragio, na criagao de redes
de comunidade de prdtica formativa e comunicagao entre professores,
oportunizando uma maior autonomia em sua formagio, estabelecendo
espagos de reflexao e participagio para que aprendam com a reflexdo e
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andlise das situagdes problemdticas das necessidades democriticas do
coletivo, para estabelecer um novo processo formativo.

A partir dos estudos empreendidos na presente pesquisa, tem-se a
convicgao de que é necessdrio persistir, desafiar-se e, acima de tudo, acreditar
que a inclusao dos estudantes surdos com TEA e/ou TDAH ¢ possivel,
ampliando gradualmente as agoes desempenhadas e as pessoas envolvidas
neste processo. E necessério, portanto, investir esfor¢os, tempo e recursos
a fim de que a inclusao das pessoas com deficiéncia passe de apenas um
aspecto assegurado por documentos legais ou simples formalidade, como
ainda ¢ considerado por muitos, para se constituir uma realidade nas
escolas regulares brasileiras de uma forma geral.

No transcorrer de nossas reflexdes, apontamos o quanto as praticas
pedagégicas mais contextualizadas e comprometidas com os diferentes
percursos de aprendizagem dos estudantes criam possibilidades para que
todos possam aprender. Isso exige o compartilhamento de agoes e de ideias
de professores do ensino comum, Atendimento Educacional Especializado,
familias e demais profissionais que atendam a estes estudantes.

Para tanto, a formagao pedagégica do educador nio deve se
restringir ao estudo limitado de alguns processos préticos, o educador deve
conhecer as razdes da utilizagao de diferentes metodologias refletidas junto
a formagao académica, deve buscar o conhecimento do que faz, porque o
faz, e o dominio dos instrumentos pedagdgicos para adapti-los melhor as
exigéncias das novas situagoes educativas.
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Capitulo 7

SINGULARIDADES EM FOCO: O OLHAR
NECESSARIO SOBRE AS ESPECIFICIDADES
DE ALUNOS SURDOS, AUTISTAS E COM
TDAH

Adriana Martins Sanchez
Carina dos Reis Nunes
Divina Carvalho Azevedo

Tatiana Papa Pimenta Quites

Introducao

Compreender as singularidades de estudantes surdos, autistas
e com Transtorno de Déficit de Atengio e Hiperatividade
(TDAH) é essencial para promover uma educagio verdadeiramente
inclusiva e equitativa. Cada individuo apresenta caracteristicas especificas
que demandam abordagens pedagégicas diferenciadas e sensiveis as suas
necessidades.

Quando duas ou mais singularidades coexistem em um mesmo
estudante, surge um quadro complexo que exige interven¢des ainda mais
especializadas. A combina¢io da surdez com o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ou com o TDAH cria interacoes de caracteristicas que
resultam em desafios e potencialidades a serem compreendidos para
garantir uma educagio verdadeiramente inclusiva.

Quando falamos em uma educagio inclusiva e equitativa,
entendemos que se trata de um sistema educacional no qual todas as
pessoas, independentemente de suas caracteristicas individuais, tém
a oportunidade de aprender e se desenvolver plenamente. Nao se trata
apenas de colocar todos na mesma sala de aula, mas de garantir que o
ambiente de aprendizado seja adaptado para atender as necessidades de
cada estudante, afinal, ser inclusiva, significa oferecer uma educacio que
acolhe a diversidade em todas as suas formas, cujo objetivo é remover as
barreiras que impedem a participacio e o aprendizado de todos. Isso inclui
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desde a acessibilidade fisica das escolas até a adaptagio de curriculos e
metodologias de ensino.

Incluir nio signiﬁca tornar os outros como nds, ou, inversamente,
desistir de nossa identidade para assumir a do outro, mas construir
pontes entre as pessoas, as situagdes ¢ as habilidades. Uma politica
inclusiva aumenta a integragao, quando consegue unir as vozes de todas
as partes interessadas de forma aberta, criando espacos de vida que sdo
fruto da participagao de todos, cada um com as préprias caracteristicas,
e nos quais as diferencas se tornem riquezas (PARMEGGIANI, 2018,
p. 21, apud CECCIM; FREITAS, 2021).
Ao pensar na equidade educacional, acreditamos que ela consiste
em um sistema em que, em vez de tratar todos da mesma forma, o
educador deve fornecer recursos e apoio de acordo com as especificidades
e necessidades de cada aluno, para que ele seja o protagonista do
aprendizado. Pensar na singularidade do estudante surdo com autismo
é refletir sobre a intersec¢ao entre a identidade cultural e linguistica da
surdez e as caracteristicas do TEA. A principal dificuldade pode estar na
aquisi¢do da Libras. Enquanto a Libras é uma lingua visual, o autismo pode
trazer desafios na comunicacio social, como dificuldade em fazer contato
visual, imitar gestos e compreender nuances da linguagem. Isso pode
atrasar ou dificultar o desenvolvimento da Libras, que ¢ a lingua natural
para o estudante surdo. E fundamental que a comunicacio seja altamente
estruturada e visual, com isso, o professor precisa criar estratégias visuais
mais dindmicas para que esse aprendizado consiga ser efetivado.

Outro ponto de atengdo, ¢ a dificuldade de interagio social,
caracteristica do autismo, que pode se intensificar pela barreira de
comunicag¢do. O isolamento pode ser maior se o ambiente escolar nao for
bilingue (Libras/Portugués) e se os colegas nao estiverem preparados para
interagir com a Libras, por isso, é importante pensar em um planejamento
com rotinas e atividades ligadas aos processamentos sensoriais, para que o
aluno surdo com autismo tenha uma melhor adequagao ao processo de uma
sala de aula inclusiva, pois 0 ambiente da sala de aula, pode ser desafiador
para o estudante surdo (com seus muitos estimulos visuais), ¢ pode se
tornar opressor para o aluno com autismo devido a hipersensibilidade
a sons, luzes ou texturas. E essencial que o ambiente seja adaptado para
minimizar esses estimulos. Desta forma, ter atividades junto com mais
dois ou trés colegas (sempre trocando os grupos de alunos) em locais mais
tranquilos, mas com atividades intencionais, de aprendizados de lingua, de
contetidos diversos se fazem necessirios e importantes.
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Com relagao aos alunos surdos com TDAH, eles enfrentam um
desafio duplo,pois precisam lidar com a desatencio, hiperatividade
e impulsividade do TDAH enquanto navegam em um mundo
predominantemente ouvinte e, em alguns casos, sem acesso pleno a sua
lingua natural. Alguns pontos importantes para esse grupo sio - que o
aluno Surdo precisa da visio para processar informacoes, uma vez que
a lingua de sinais ocorre por meio de um canal viso-espacial, contudo,
o TDAH causa uma desaten¢io que pode dificultar a concentragao no
intérprete de Libras ou nos materiais visuais.

Desta forma, o aluno pode ter dificuldade em manter o foco em
uma conversa em Libras, pois sua atengio pode ser facilmente desviada por
outros estimulos visuais. Além disso, a hiperatividade pode se manifestar em
inquietagao durante as aulas, dificuldade em ficar sentado e na necessidade
de se mover. Uma questao também ¢é que a impulsividade pode levar a
interrupgdes nas conversas em Libras ou a a¢oes precipitadas que afetam o
aprendizado e a interagao social.

Desta forma, considerando a diversidade e singularidade dos
alunos surdos, seja com TDAH ou autismo, exige-se que o professor adote
estratégias pedagdgicas que utilizem reforcos visuais e a Libras de maneira
clara, objetiva e concisa. As atividades devem ser curtas e variadas para
manter o interesse, e é essencial o uso de recursos de tecnologia assistiva
para auxiliar no processo de aprendizagem e comunicagao.

Ao lidar com estudantes que tém surdez e Transtorno do Espectro
Autista (TEA), as escolas precisam estar prontas para adaptar tanto o
curriculo quanto o ambiente fisico. Essa flexibilidade é crucial para
atender as necessidades especificas de cada aluno. No contexto escolar, a
combinagio de surdez e TEA traz prioridades tnicas. E importante notar
que o autismo ndo ¢ uma deficiéncia por si s, mas pode estar associado
a outras condigdes, como a superdotagio, que exige uma abordagem
pedagdgica especializada e inclusiva.

E de suma importincia a colabora¢ao entre a familia, a escola, os
intérpretes de Libras e outros profissionais. Essa colabora¢io é crucial, com
uma abordagem que reconhega e celebre a cultura surda, ao mesmo tempo
em que oferece suporte para as necessidades especificas do autismo e do
TDAH. Esse é o caminho para uma educagio de sucesso.
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Conversando um pouco com os tedricos

o falarmos de neurodivergéncia estamos falando das variagoes
Ao fal d diverg t falando d ¢
naturais nas fungdes cerebrais, em que o cérebro da pessoa funciona de uma
orma diferente daquela considerada tipica ou neurotipica. Isso significa
fa diferente daquel derada t t I gnifi
que as pessoas neurodivergentes podem possuir diferencas na forma como
pensam, aprendem, interagem socialmente e processam informagoes
sensoriais.

O autismo, segundo diversos especialistas como Szymanski (2012),
Abner (2013), Morris (2009) e Toth (2009), ¢ uma condi¢ao neurobiolégica
que causa dificuldades em 4reas como a comunicagio, a socializagio e o
desenvolvimento de comportamentos repetitivos.

J4 a surdez se caracteriza pela perda total ou parcial da audi¢io, o
que leva o individuo a usar a comunicagio visual como principal forma de
interagao. Para os surdos no Brasil, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
¢ a ferramenta essencial que permite 0 acesso e a comunicagio em um
mundo majoritariamente ouvinte, que muitas vezes nio estd preparado
para atender as suas necessidades.

No que tange aos alunos Surdos com Transtorno de Déficit
de Atencio e Hiperatividade (TDAH) e com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), ¢ essencial que haja adaptacio curricular de acordo com a
especificidade e particularidade de cada aluno, visando sua aprendizagem
equitativa e qualitativa.

Promover aprendizado aos alunos surdos é o objetivo principal de um
professor, ¢ para que a inclusao deles ocorra, faz-se necessdrio grandes

mudancas ¢ adaptagdes no ambiente escolar, tais como,instrumentos
did4ticos e metodologias orientadas para o aluno surdo (Pimenta,1995).

A literatura sobre a intersec¢ao entre surdez e Transtorno do
Espectro Autista (TEA) ainda é relativamente limitada, mas alguns autores
e pesquisadores tém se destacado no estudo dessa populagio especifica. E
importante ressaltar que a combinagio de surdez e autismo pode trazer
desafios tnicos, tanto para a pessoa surda com TEA quanto para seus
familiares e educadores.

Ao lidarmos com alunos neurodivergentes, neste caso, alunos
surdos com Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade(TDAH)
e Transtorno do Espectro Autista(TEA) é fundamental que ocorram
adaptacoes de acordo com as necessidades desses alunos de forma que o
contetido seja explanado e assimilado conforme a capacidade deles.
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Leo Kanner, um dos primeiros a descrever o autismo, Kanner
(1943) contribuiu para a compreensao do autismo como um transtorno
distinto, o que pode auxiliar no diagndstico diferencial em criangas surdas
com dificuldades de interacio social e comunicagio.

O acesso a Libras favorece o desenvolvimento social, emocional e
cognitivo, segundo Capovilla e Raphae (2019). A interagio deve ser em
tempo real,por meio de colegas, monitores e professores, com mediagio
pedagdgica e recursos visuais, em uma escola bilingue.

Os surdos com aquisi¢do tardia da Lingua de Sinais ¢m diferentes
niveis de fluéncia nessa lingua. Os pais desses surdos também tém suas
histérias com mais ou menos frustracoes em relacio a ter um filho
surdo. Alguns simplesmente ignoram o mundo dos surdos e acreditam
que podem investir na possibilidade de tornar seus filhos ouvintes.
Outros aprendem a Lingua de Sinais e se inserem no mundo dos
surdos, e aprendem sobre ele para poder compartilhar essa experiéncia
com seu filho surdo. Isso também fica gravado na histéria desses surdos.
(QUADROS, 2017, P79)

A prética bilingue ¢ dar & pessoa o direito de acessar como sua
primeira lingua, a Libras. E a lingua portuguesa como sua segunda lingua,
obtendo desta forma media¢io adequada, estruturando seu pensamento e
sua relacao com o mundo, a partir da Libras.

Por isso, aimportancia da educacao bilingue que promove a inclusao
real e respeita a cultura surda, conforme Strobel(2008) desde a mais tenra
idade. As duas linguas caminham juntas, porém cada uma cumpre seu
papel de forma respeitosa e autbnoma, nao havendo a necessidade de uma
ocupar o lugar da outra. Ronice Muller de Quadros(UFSC). O Portugués
deve ser ensinado por meio de videos com legendas adaptadas, leitura
compartilhada, histérias em quadrinhos, imagens e sequéncias visuais.

Das certezas que se tem de um caminho de desenvolvimento
integral para o surdo, a lingua de sinais estd presente em todas, pois como

aborda Quadros:

A voz dos surdos sdo as mios e os corpos que pensam, sonham e
expressam. As linguas de sinais envolvem movimentos que podem
parecer sem sentido para muitos, mas que significam a possibilidade de
organizar as ideias, estruturar o pensamento e manifestar o significado
da vida para os surdos. Pensar sobre a surdez requer penetrar no mundo
dos surdos e ouvir as maos que, com alguns movimentos, nos dizem
que para tornar possivel o contato entre os mundos envolvidos se faz
necessdrio conhecer a lingua de sinais (QUADROS, 2007, p. 119).
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O diagndstico precoce de autismo em criangas surdas é crucial para
que a escola possa criar uma abordagem pedagégica adequada. Para isso,
a proposta educacional desses alunos deve ser elaborada com estratégias
metodoldgicas especificas em lingua de sinais. Essa abordagem nao se
limita a um tinico método; ela exige um trabalho multidisciplinar que leve
em conta as necessidades e caracteristicas individuais de cada crianca.

Segundo Lucelmo Lacerda, uma pratica somente é inclusiva quando
respeita a forma individual de cada aluno aprender. O aprendizado deve ser
ensinado com paciéncia, dedicagio e observando as necessidades de cada
aluno. Por exemplo, alunos com TDAH apresentam impulsividade, falta
de foco e desorganizagao. J4 as criangas com TEA, necessitam de formas de
aprendizagem onde as imagens, gestos, repeti¢oes e rotinas determinadas
sejam utilizadas.

A Comunicagao Alternativa e Aumentativa é um conjunto de
recursos adaptado a realidade de cada crianga e utilizado de maneira
consistente. Pode auxiliar na organizagio do portugués escrito e também
na aquisicao da Libras. Auxilia as pessoas a expressarem seus sentimentos,
vontades, ideias e necessidades. E um apoio individual, porém deve ser
pensado em conjunto com os profissionais de apoio, familia e também
com a crianga.

Uma forma de inserir o conhecimento de maneira abrangente ¢
tornar a aula um local repleto de estimulos visuais, contendo jogos, mapas
mentais, videos em Libras, imagens, histdrias visuais e rotinas organizadas,
onde o aluno possa interagir, explorar, e realizar as atividades. A ideia ¢
criar vida no contetddo, de modo que o aluno consiga visualizar e criar a
histéria ali apresentada. O uso da Libras atribui significado gramatical as
expressoes corporais e faciais, utilizando a visao para passar as informagoes
através das maos, passando a ser assim a lingua utilizada como forma de
linguagem e comunicagao.

Roman Jakobson(1896-1982), acreditava que a linguagem deve
ser examinada em toda variedade de suas fungées, sendo estas: fungio
emotiva onde a informagio ¢ repassada pelo remetente, o qual produz o
comunicado: func¢io conativa, com a finalidade, muitas vezes de convencer,
persuadir ou provocar algum tipo de resposta ou atitude pelo destinatdrio;
funcio referencial, que tem como finalidade a transmissao da informagao;
fungao poética, centrada na mensagem, a qual chama mais a atenc¢ao pela
maneira de dizer; fungao fética centrada no contato entre o remetente € o
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destinatdrio; fungao metalinguistica, na qual se usa a lingua para falar da
prépria lingua.

Os desafios do ensino de uma crianga com TEA e/ou TDAH, sendo
ela surda ou nao sao enormes: a adaptagao curricular, o apoio e suporte dos
profissionais especializados, a criagio de um ambiente escolar inclusivo e
acolhedor, a comunicacio, a interacio e a socializagao desse aluno dentro
e fora do contexto escolar, bem como, a promog¢io do sentimento de
pertencimento do aluno dentro da instituigao.

O aluno com TEA propriamente dito, leva consigo um mundo
de desafios a serem superados. Um aluno com Transtorno do Espectro
Autista (TEA), seja ele com qualquer nivel de suporte, enfrenta em seu
cotidiano escolar mdltiplos desafios. A nao flexibilizagao curricular, jd tao
mencionada neste artigo, contribui para esse cendrio de dificuldades a
serem superadas.

Os desafios multifacetados variam desde a inclusao e adaptacao
curricular até a adaptagio da rotina desse aluno, bem como a rigidez as
mudangas e a estrutura fisica da institui¢ao escolar. A inclusio efetiva
requer esforgos conjuntos, da familia, da escola e da comunidade como um
todo, promovendo uma cultura de respeito, valoriza¢io e inclusio desses
alunos.

Segundo Paulo Freire (1996, p.52), o professor precisa “saber
que ensinar nio ¢ transferir o conhecimento, mas criar as possibilidades
para sua prépria producio ou constru¢io”. Essa afirmacio do grandioso
pedagogo leva a reflexdo de que, além de realizar praticas pedagdgicas com
os alunos, é necessdrio que o professor pense sobre seu papel na sociedade
atual, cabendo a ele criar e promover agoes eficazes para a aprendizagem
dos alunos.

Relatos de vivéncias e experiéncias

O trabalho é grande, mas, a0 mesmo tempo, gratificante. Com
o objetivo de exemplificar melhor, apresentamos o Centro Municipal de
Atendimento Educacional Especializado — CMAEE, localizado em Colinas
do Tocantins, em um prédio com estrutura adaptada para atendimentos
nas dreas de psicologia, psicopedagogia e neuropsicopedagogia, além de
atendimento em Libras. O publico atendido é composto por estudantes
da rede com deficiéncia ou transtornos do neurodesenvolvimento, ou que
necessitem de um olhar diferenciado quanto a sua formagio na escola
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regular, por profissionais de diferentes dreas, mas que juntos, formam uma
equipe de poténcia.
O trabalho em rede, além de aumentar a capilaridade das agoes, tem
muitas outras vantagens, como a troca de experiéncia entre os varios
atores institucionais que potencialmente podem transformar-se em
acumulo de experiéncia e de conhecimento, aumentando a difusio e
disseminagio em regioes as mais remotas. (CECCIM; FREITAS, 2021)
Vamos aqui relatar um pouco do trabalho e desenvolvimento
que tem a Libras como lingua de instru¢io e que visa proporcionar a
socializagdo e o fortalecimento da comunidade surda no municipio, pois
na regiao nao hd Associa¢ao de Surdos, o que deixa lacunas no processo
de desenvolvimento linguistico com pares, sendo, entdo, uma premissa
dos profissionais desta instituicao proporcionar interven¢oes por meio de
atividades, eventos etc., que culminou na valorizagao da comunidade surda
e de suas especificidades linguisticas, sociais, culturais e educacionais.

Uma das questoes que julgamos importante é a formagio continuada
que auxilia qualquer profissional a ter mais conhecimento, seguranca
e competéncias em sua trajetoria docente, haja vista que, por mais que
alguns dos estudantes atendidos possuam comportamentos atipicos, a
maioria nao possui laudos que comprovem algum tipo de transtorno do
neurodesenvolvimento.

No CMAEE, o publico surdo atendido na sala de atendimento em
Libras ¢ composto por criangas e adultos. O foco ¢ o ensino de portugués
escrito como L2 e Libras como L1. Os atendimentos acontecem duas vezes
por semana para cada aluno, sendo um individualizado e um em grupo de
até trés estudantes, tendo a presenca dos profissionais intérpretes de Libras,
que atuam nas escolas regulares e que acompanham esses estudantes.

Em especial o estudante que vamos chamar de XT, trouxe aos
profissionais do Centro questionamentos sobre as priticas pedagdgicas,
metodologias aplicadas. XT é um menino muito agitado, com foco
reduzido, que esquece o que lhe é ensinado, possui dificuldades em se
adaptar as regras, apresenta ansiedade excessiva, ¢ muita necessidade de
chamar aten¢io, além de nio realizar as atividades propostas em sala de
aula, e gritava e pedia diversas vezes para ir ao banheiro. Além disso, XT
apresentava muita dificuldade em interagir com os colegas, demonstrando
muita falta de respeito com eles, além de ter atitudes de violéncia ou
envolvendo atos sexuais.
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Pelas suas atitudes, todos os colegas preferiram afastar-se dele,
principalmente as meninas.

Algo precisavaser feito: umainterven¢io em prol do desenvolvimento
deste aluno. Assim, buscando uma intervengao assertiva, o primeiro passo
foi conhecer a histéria, a vida, e o contexto familiar que desse estudante.
Com isso, a0 compreendé-lo no contexto geral, o caminho para as devidas
intervencoes estava mais aberto.

Quando a neurodivergéncia se soma a surdez, encontrar priticas
educativas eficazes se torna um desafio ainda maior. Para discutir e criar
intervengdes baseadas em evidéncias, o ponto de partida deve ser a
linguagem e a comunicagdo. Essa é a base para entender as dificuldades
desses alunos e encontrar as melhores estratégias. No caso de uma crianca
surda, essa abordagem ¢é fundamental.

No que se refere a crianca surda, esta

Percebe o mundo de forma diferenciada dos ouvintes, através de uma
experiéncia visual e faz uso de uma linguagem especifica para isso: a
lingua de sinais. Esta lingua é, antes de tudo, a imagem do pensamento
dos surdos e faz parte da experiéncia vivida da comunidade surda. Como
artefato cultural, a lingua de sinais também ¢ submetida  significacao
social a partir de critérios valorizados, sendo aprovada como sistema de
linguagem rica e independente (QUADROS, 2007, p. 55).

XT nasceu surdo e, ainda bebé, a mae o entregou aos cuidados do
pai, que, por sua vez, o deixou aos cuidados da avé paterna, alegando nao
dispor de tempo para cuidar da crianga pois viajava bastante devido a sua
profissio de caminhoneiro. A familia, sendo ouvinte, como ¢é a grande
maioria da realidade dos Surdos, buscava a medicina com o desejo de
encontrar a cura para surdez, mas, o que foi ofertado a XT no ajudou no
processo da reabilitagdo auditiva.

O tempo foi passando e XT ndo aprendeu a oralizar, e nem teve
contato com a Libras, sendo que a orienta¢ao médica proibia o aprendizado
e uso da Libras como meio de comunicagio, pois esta — na visao médica -
atrapalharia no desenvolvimento de sua oralidade.

Quando a familia procurou 0o CMAEE para o ensino da Libras para
ele, o mesmo j4 estava em idade escolar e causava virios transtornos em sala
de aula; além disso, em casa, apresentava as mesmas posturas agressivas:
gritos, descontrole, méveis quebrados e agressdes com beliscoes em sua avé
idosa, que j4 nao sabia mais o que fazer.
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A prética dos atendimentos com XT sé era possivel de forma
individualizada, pois, na realizagao das praticas pedagdgicas em grupo, o
mesmo nio tinha foco e nem postura adequada para o aprendizado. Como
XT se dispersava rapidamente, era necessirio preparar cerca de trés tipos
de atividades com abordagens diferentes. Com o passar do tempo e com
as vivéncias de experiéncias com XT, percebemos que ele gostava de jogos
que envolviam movimento.

Seguindo os estudos de Vygotsky, que, embora nio tenha tratado
especificamente da combinagio de surdez e autismo, ele (1989) enfatiza
a importincia da interagao social e da linguagem no desenvolvimento
infantil, o que pode ser relevante para entender as experiéncias de criangas
surdas com TEA.

Desta forma, um dos atendimentos que aqui vamos destacar foi
realizado com uma estratégia de apoio usando o boliche. Vale ressaltar
que XT nao sinalizava, pois sempre se recusava a repetir os sinais, sendo
necessdrio, para a introdugio da Lingua de sinais, foi necessdrio o uso de
cards para que XT pudesse fazer a conexao: imagem/sinal.

A proposta da atividade consistia em o professor entregar a carta
com o sinal, e XT deveria colocar ao lado a figura correspondente. Ao
final da atividade, estava liberado jogar o boliche. Foi desta forma que, aos
poucos, foi-se conquistando a confianga e o carinho de XT. Com estratégias
pedagégicas adequadas, posturas coerentes e priticas bem estruturadas,
o resultado esperado veio de forma impar, com XT se comunicando em
Lingua de Sinais.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) de 2018, os
professores precisam tomar decisoes que foquem no desenvolvimento de
competéncias e habilidades. Isso significa que, em vez de se prender a um
plano fixo, eles devem ter a flexibilidade de envolver e motivar os alunos
de diferentes maneiras, garantindo que o aprendizado seja mais dinimico
e eficaz.

Vale pensar que a relagio pedagdgica nio é dada a priori, mas vai
sendo construida aos poucos a partir das interagoes, das trocas, dos
posicionamentos de cada envolvido. Nao passamosa seraluno e professor
porque nosso nome consta em uma lista de chamada. Aprendemos
quando somos escutados e podemos escutar. [...] aprendemos quando
conflamos no outro, em nds mesmos ¢ no espago de relagio que se
oferece. Aprendemos quando somos escutados e atendidos (FREITAS;
BAPTISTA, 2017, p. 6).
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XT tinha uma rotina com hordrios definidos, evitando gatilhos
de ansiedade, estabelecendo hordrios para ir ao banheiro, bem como para
as demais atividades. Mas ainda tinha um grande desafio: a inclusio nos
atendimentos em grupo. Nao foi ficil, porém, como muita dedicagao e
orienta¢do, conseguimos que XT respeitasse os colegas.

Infelizmente, nem tudo sio flores: a avé de XT nio conseguiu impor
autoridade, além de nio ter mantido uma constancia no cumprimento das
rotinas estabelecidas para casa, o que dificultou muito o processo. Outro
fator que foi um ponto negativo e que tornou mais lento o processo de
evolucio mais satisfatéria foi o fato de ninguém da familia se comunicar
em Libras com XT, levando o mesmo a ter atitudes desrespeitosas e ficar
muito agitado quando os seus familiares ndo o compreendiam. Embora
o estudante surdo nio conte com um laudo que indique a presen¢a de
algum transtorno do neurodesenvolvimento, observa-se que suas atitudes e
dificuldades extrapolam a surdez isoladamente. Compreende-se, portanto,
que estratégias pedagdgicas voltadas para neurodivergentes — como
ensino estruturado, recursos visuais e comunicacio alternativa — também
se revelaram eficazes nesse caso.

De acordo com estudos sobre neurodiversidade e educacio inclusiva,
o conceito de neurodiversidade reconhece que hd multiplas formas de
funcionamento cognitivo, sensorial e comportamental. Dessa forma, a
resposta educativa deve ir além da mera adaptagao a deficiéncia sensorial e
abragar metodologias que favorecam o protagonismo e a inclusao real do
estudante, independentemente de diagndstico formal.

Essas metodologias incluem o uso de prdticas ativas (como
aprendizagem baseada em projetos e ensino estruturado), que trazem
previsibilidade, organizacio e redugao da ansiedade — caracteristicas
particularmente eficazes em contextos de suspeita de transtornos como
TEA ou TDAH. Recursos visuais, o uso consistente da Libras, legendas,
materiais adaptados e comunicagdo multimodal sio ferramentas
fundamentais para surdos e também benéficas para estudantes com
necessidades neurodivergentes - exatamente o que foi ( e continua sendo)
realizado com XT.

A presenca de AEE (Atendimento Educacional Especializado)
¢ respaldada legalmente e deve envolver diagndstico do estudante,
identificacio de barreiras e elaboracio de planejamento pedagdgico
individualizado. Mesmo sem laudo, esse atendimento se faz essencial, pois
oferece os recursos pedagdgicos e de acessibilidade necessdrios para atender
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as demandas especificas. Por isso, XT tem o atendimento de forma impar,
com qualidade e buscando contemplar suas especificidades.

A literatura aponta também que ambientes acolhedores, estratégias
visuais, comunicagio antecipada de mudangas na rotina, apoio familiar
e sensorial fazem diferenga no processo de adaptacio e aprendizagem de
alunos com possiveis transtornos do neurodesenvolvimento.

Desta forma, garantir uma verdadeira inclusdo escolar significa ir
além de simplesmente colocar estudantes surdos, autistas e com TDAH
na mesma sala de aula. £ uma questdo ética e pedagdgica fundamental
reconhecer que as particularidades desses alunos nao sio “problemas” a
serem corrigidos, mas, sim, manifestacoes legitimas da diversidade humana.
A perspectiva da neurodiversidade reforca essa ideia, mostrando que as
variagdes no funcionamento do cérebro sao riquezas do desenvolvimento
humano. Ao adotar essa visao, a escola deixa de culpar o aluno por suas
dificuldades e passa a ajustar suas priticas para valorizar e acolher suas
caracteristicas unicas.

Reflexoes finais

Desta forma, podemos concluir que, na prdtica, a educagio
inclusiva exige que a escola garanta a participagao ativa desses estudantes
no processo de aprendizagem. Embora a legislacio brasileira exija recursos
especializados, como o AEE (Atendimento Educacional Especializado),
salas multifuncionais e formagio continua para professores, muitos
desafios persistem. Professores frequentemente se sentem despreparados,
sem o apoio institucional necessdrio, e os curriculos continuam rigidos
demais diante da diversidade de alunos.

No entanto, diversas estratégias tém se mostrado -eficazes.
Metodologias como o ensino estruturado, o uso de recursos visuais, a
adaptacao curricular, as tecnologias assistivas e a criagio de ambientes
previsiveis podem aumentar significativamente o engajamento e a
aprendizagem. Além disso, préticas como a terapia ABA para autismo,o
apoio psicoeducacional e a colaboragao estreita com familias e equipes
multidisciplinares sdo cruciais para o sucesso.

A aplicagao dessas prdticas nio apenas melhora o desempenho
académico, mas também fortalece a autoestima e a autonomia dos alunos,
permitindo que suas potencialidades sejam vistas em primeiro plano.
Pensar em inclusdo vai muito além de simplesmente colocar estudantes
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com surdez ou outras deficiéncias na sala de aula. E um processo profundo
que envolve a adaptagio e a transformacio da cultura escolar para acolher
de verdade esses alunos. A verdadeira inclusio acontece quando hd
uma interagao de linguas, culturas e saberes, em que a convivéncia e o
aprendizado se tornam uma via de mao dupla.

Naio se trata apenas de o aluno se encaixar na escola, mas de toda
a comunidade escolar, estudantes, professores e funciondrios, aprenderem
a conviver com as diferencas, entendendo que a diversidade ¢ parte
fundamental do processo de ensino. O principal desafio é promover uma
mudanca de atitude. A pedagogia inclusiva precisa se tornar a regra, nao
a excegdo. Ela deve ser a abordagem que reconhece que cada estudante
tem uma maneira Gnica de aprender e se relacionar, e que a escola deve se
adaptar a isso. Ao valorizar essa pluralidade, a escola se torna um espago
mais democritico e humanizador.

Em suma, acolher as singularidades dos estudantes surdos, autistas
e com TDAH nao ¢ apenas uma obrigacio legal e moral; trata-se de um
enriquecimento para toda a comunidade escolar. Quando as praticas
pedagdgicas se transformam por meio da formagao de professores, do uso
de recursos adequados e da colaboragio com a familia e equipes de apoio,
todos os estudantes se beneficiam. A escola, entio, se torna um local onde
a diferenga ¢ celebrada, o potencial é estimulado e a justi¢a educacional
passa a ser uma realidade para todos.
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Capitulo 8

SINGULARIDADES QUE ENRIQUECEM:
O IMPACTO DA COMPREENSAO DAS
DIFERENCAS NA EVOLUCAO DE ALUNOS
SURDOS, AUTISTAS E COM TDAH

Daniele Spigosso Gerhardt

Introducao

Contribuir através de investigacdo e andlise das situacoes, que
envolvem os alunos com surdez, autismo e TDAH como se
relacionam no processo educativo. Potencializando alternativas vidveis a
resolucio dos conflitos encontrados, com préticas diferenciadas para testar
o grau de participagao destes alunos que fazem parte da inclusao. Observar
a relacio Escola, Familia, Alunos que fazem parte da Educagao Inclusiva:
Alternativas Tedricas e Préticas na Formagao do Sujeito. O interesse pelas
possibilidades de aprendizagem do surdo, autista e com TDAH surgiu
durante o curso, constatando a necessidade de uma inclusao a partir da
prdtica do bilinguismo, para melhor aprendizado escolar do surdo e do
planejamento individualizado conforme a necessidade de cada aluno.
Compreender as singularidades de estudantes surdos, autistas e com
TDAH no contexto escolar é fundamental para promover uma educagio
inclusiva e eficaz. Cada um desses estudantes possui necessidades e desafios
especificos que exigem abordagens pedagdgicas adaptadas, criando um
ambiente onde todos possam aprender e se desenvolver plenamente.

A inclusio de alunos surdos na escola regular requer a oferta de
recursos como intérpretes de Libras, materiais diddticos acessiveis e
professores capacitados para a comunica¢ao em Libras. A interacdo com
colegas ouvintes também ¢ crucial, promovendo a troca de experiéncias e
a constru¢ao de uma cultura inclusiva. O Transtorno do Espectro Autista
(TEA) apresenta uma ampla gama de manifestagoes. E essencial que a escola
conhega as caracteristicas individuais de cada aluno autista e ofereca um
ambiente estruturado, com rotinas previsiveis e estratégias de comunicacio
adaptadas. A interagio social também pode ser trabalhada com atividades
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que promovam a comunicagio e o respeito as diferengas. O Transtorno do
Déficit de Atencio com Hiperatividade (TDAH) pode apresentar desafios
como dificuldade de concentragio, impulsividade e hiperatividade. A escola
pode oferecer estratégias como periodos de foco mais curtos, atividades
préticas e recursos visuais para auxiliar no aprendizado. A parceria com a
familia é fundamental para criar um ambiente de apoio consistente, tanto
na escola quanto em casa.

Ao compreender e atender as necessidades individuais de cada
estudante, a escola promove um ambiente de aprendizado mais eficaz
e justo para todos. Além disso, a inclusao beneficia todos os alunos,
ao promover a valorizagio da diversidade, o respeito as diferengas e o
desenvolvimento de habilidades sociais como empatia e colaboragao. Mas
a inclusdo escolar enfrenta desafios como a falta de formagio adequada
de professores, a necessidade de adaptagoes curriculares e a resisténcia a
mudancas. No entanto, a superagio desses desafios é fundamental para
garantir que todos os alunos tenham acesso a uma educagio de qualidade,
onde possam desenvolver seu potencial mdximo e construir um futuro
promissor.

Conceitos

Quando se fala em educacio logo pensamos em escola sem levar em
consideragao os vdrios fatores que fazem parte do processo educativo. Que
se constitui de variadas formas complexas, ndo agindo individualmente,
tendo os aspectos culturais e sociais que atuam profundamente neste
processo de construgao de criangas e adolescentes. Nao se deve esquecer
que o lar é o autentico formador de pessoas, aprendendo de forma continua
através de seus pais, copiando seu proceder diante a vida, repassando valores
através de exemplos familiares a serem seguidos pelos filhos. O livro do
Dr. Benjamim Spock denominado Meu Filho, meu Tesouro? Tendo uma
passagem exposta no livro de Ana Beatriz Barbosa e Silva, onde mostra seu
parecer.

O ideal da educagio era colocar em primeiro plano as necessidades
da crianga e adolescente, como uma forma de resposta adequada a
toda rigidez, conformismo e autoritarismo que, em tempos passados,
regulavam as relagdes educacionais entre pais e filhos.” (SILVA apud
SPOCK, 2010, p.60,61).

Com a expansio dessas idéias e com todas as mudangas que estdo
ocorrendo no meio social, deixando as pessoas que fazem parte do processo
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educativo, cada vez mais confusas, sem saber exatamente de quem ¢ o papel
de educar. A escola é o primeiro contato publico da crianga onde estao
sendo deixados cada vez mais cedo nestas instituicoes. Pois a familia tem
uma vida cheia de trabalho, problemas, passando os filhos para o segundo
plano, nao tendo tempo para ficar e cuidar, deixando esta responsabilidade
para a escola, a qual carrega esta incumbéncia e ainda tem um grande
numero de alunos. Segundo (Goldfeld, 2002) “Problemas cognitivos
decorrem do meio, nio da crianga”.

A principio, é no seio familiar que sdo construidos os primeiros
conceitos de moralidade e ética. Neste sentido, cabe aos pais e responsdveis
zelar pela conduta de seus filhos, no processo de socializagao, nao tendo
que ser este o papel da escola. Ela deve subsidiar a constru¢io de cidadania.
E neste ambiente que a crianca e o adolescente entram em contato com
um conjunto de valores diferentes daqueles de sua familia, onde devem
aprender a viver em sociedade, tendo nog¢oes do coletivo, da convivéncia
em harmonia e com democracia, acontecendo assim relacoes interpessoais.
Ainda sobre o relacionamento (TIBA, 1998, p.131) afirma: “E 0 momento
de tomar uma atitude. As atitudes precisam ser coerentes, constantes e
consequentes isto é, necessitam do embogo de todos os professores”.

O ambiente familiar deve ser levado muito em conta, pois é a
reflexo do que ocorre em seus lares. A falta de conhecimento muitas vezes
nos traz inquietude, em particular a respeito de quais prdticas inclusivas,
a partir de estratégias pedagdgicas a respeito da leitura e da escrita, sao
utilizadas para atender ao aluno surdo, autista e com TDAH., com isso,
futuramente compreender quais metodologias diferenciadas sao necessdrias
a estes alunos. Dessa forma, a busca serd por uma educacio formal que
beneficie o seu aprendizado e na estruturagio de escolas e formagao de
educadores para a mediagio, a fim de proporcionar a esses alunos uma
aprendizagem de qualidade, considerando sua cultura e sua identidade.
Isto tudo no intuito de divulgar possibilidades de intervengao constituidas,
a fim de contribuir para melhora diante das necessidades que estes alunos
apresentam. O passo inicial é compreender como a crianga surda, autista e
com TDAH aprende, identificar as estratégias pedagdgicas sugeridas para
0 processo de ensino aprendizagem, conhecer quais as agoes pedagégicas
pré-inclusio estao presentes na institui¢ao em que estd inserida. Segundo
(Lopes & Amato, 2021) “Falta de linguagem pode vir a ocasionar danos
psicolégicos e sociais”.
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A questdo e relacio entre escola, familia e alunos, com a inclusao a
qual nos inquieta, pois ¢ um assunto presente em todas as instituigoes de
ensino, e que vem causando cada vez mais debates em torno desta temdtica,
tao importante para a educacio destes sujeitos inseridos. Hoje poucos sao
os casos onde a familia e as escolas compartilham das responsabilidades em
torno da educagao dos individuos. Segundo o Estatuto da Crianga e do
Adolescente, no art.4°- “E dever da familia, da comunidade, da sociedade
em geral e do poder publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivacio
dos direitos referentes a vida, a educacio entre outros”. A educacio deve
ser atribuida ao 4mbito familiar e escolar, pois é sim dever de estes ter os
mesmos objetivos em rela¢io ao desenvolvimento da crianga.

A situagdo nas escolas ¢ precdria devido as formas de gestdo, isto
ocorre pelo fato de ter variadas ideias de gestao que se desenvolvem em
um contexto de outras ideias. Levando em conta apenas o que ocorre no
cotidiano da escola, mas sem se dar conta que é necessdrio desenvolver uma
forma democrdtica, com cardter participativo, tanto do corpo docente,
como da comunidade que faz parte da institui¢do de ensino. Para Castro
e Carvalho:

[...] Um projeto pedagdgico bem definido, com as prioridades colocadas
de forma consensual, facilitara sua partilha para além dos profissionais
da educagio, envolvendo os alunos, os pais € mesmo a comunidade
local. (2005, p.41).

O projeto politico pedagégico da escola deve levar em conta as
préticas pedagdgicas em torno da Educa¢io Inclusiva, mas nio estando
somente no papel e sim fazer parte da sala de aula, sendo nossa realidade bem
diferente da exposta no PPP das Institui¢ées de Ensino. E hora de pensar
sobre este assunto, que tende a se tornar cada vez mais importante. Afinal,
inclusdo ¢ a face visivel de uma questao mais abrangente e fundamental
para o nosso futuro: a formagao dos valores das nossas criancas e jovens.
Pode parecer antiga esta questdo, mas nao é. Este trabalho de estabelecer
valores de forma consciente e planejada - que podemos chamar de Educagao
Preventiva - ¢ um desafio contemporaneo para pais e educadores, e é preciso
assumi-lo. Nog¢des como justiga, responsabilidade, autonomia, respeito a
si e ao outro se mostram cada vez mais atuais, e influird na capacidade de
nossas criangas e jovens se realizarem em uma sociedade melhor. Como diz
Santos:

No campo da gestao da educagio, a democracia precisa ser

experienciada socialmente como forma de sociabilidade alternativa,
“levada a cabo por grupos sociais inconformados e inconformistas que,
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por um lado recusam a aceitar o que existe s6 porque existe e, por
outro, estdo convictos que o que existe contém um amplissimo campo
de possibilidades”. (2000, p.343).

A instituigao deve estimular seus alunos a aprender continuamente,
fornecendo- lhes os instrumentos para isso, as chaves do conhecimento. A
escola cabe ensinar o aluno a pensar. Igualmente, precisamos atuar dentro
de um quadro de valores que leve em consideragio o fato de que vivemos
dentro de uma sociedade democritica, e que o bem-estar coletivo deve
estar sempre presente nas decisdes que tomamos. Aqui surge o grande
desafio. Como conciliar caracteristicas de inquieta¢io (cognitiva) com o
respeito aos outros e as regras? Para responder a esta questdo, precisamos
entender melhor o conceito de autonomia, direitos e deveres que devem
ser seguidos em uma sociedade. Segundo Gadotti:

A autonomia se refere 4 criagio de novas relagoes socais que se
opbem 4s relagdes autoritdrias existentes. Autonomia é o oposto da
uniformizagdo. A autonomia admite a diferenga e, por isso, supoe a
parceria. S6 4 igualdade na diferenca e a parceria sio capazes de criar
o0 novo. Por isso, escola autdbnoma nao significa escola isolada, mas em
constante intercambio com a sociedade. (1997,p.47).

A medida que a crianga cresce, passa a conhecer as razoes das
regras, sendo capaz de entendé-las e de, portanto, segui-las por conta
prépria, independentemente de estar sendo vigiada ou orientada a fazé-
lo. Quanto mais a crianga adquire reais habilidades fisicas e cognitivas,
maiores responsabilidades podem ser dadas a ela. Quanto mais experiéncia
puder ter no sentido de agir e verificar os resultados de suas a¢des, maior
possibilidade terd de estabelecer relagoes entre atos e comportamentos e,
assim, caminhar para a autonomia. Esse processo comega na infincia e
deve continuar na adolescéncia. Assim, dando um passo muito maior do
que buscar pura e simplesmente 2 inclusao.

Ao lado da familia, a escola permanece sendo um espago de formagao
que deve, para tanto, repensar a sua agio formadora, preocupando-se em
formar seus educadores para que os mesmos redinam conhecimentos que
permitam lidar com os conflitos que encontram no cotidiano escolar. Pois
¢ na escola que deve haver interagao entre a comunidade escolar, para que
se encontre saidas a superacao dos problemas morais e éticos que permeiam
o seu dia-a-dia. Devendo assim, existir na escola, além do espaco reservado
a0 ensino formal, um ambiente que propicia a formagio continuada dos
educadores que nela atuam. Sendo que para a reflexao da prética docente
depende de oportunidades, as quais elevem a formagao educativa.
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Consideracoes finais

Considerando a importincia de tudo o que foi exposto, podemos
analisar que a sociedade vem sofrendo significativas transformagoes. No
ambiente escolar de modo geral sofre com as priticas pedagdgicas bilingues
para o ensino de estudantes surdos com autismo ¢ TDAH, o qual vem
sendo muito estudado nos Gltimos anos, o que mostra a preocupagio
crescente diante destas prdticas docentes. O fundamental para a educagio
¢ a familia, que por falta de tempo ou outra razio qualquer vem delegar
esse papel para a escola, todavia nem uma institui¢do substituird as
condicoes educativas da familia, sem contar que nio ¢ esta a finalidade
da escola, no desenvolvimento da crianca. E de suma importincia que a
familia acompanhe o trabalho escolar, conscientizando-se da importincia
da educacio inclusiva.

Os professores convivem diariamente com estes alunos nas
instituicoes de ensino, tendo uma preocupacio crescente, com essas
préticas individualizadas onde cada aluno é tnico por isso necessita de
préticas pedagégicas adequadas para a socializa¢ao de cada individuo.

A escola juntamente com a familia tem a missao de proporcionar
aos educandos um ambiente rico em harmonia, que contribua para a
formacio de seres humanos participativos, trabalhando o ego dos alunos,
buscando aumentar a sua autoestima, fazer com que ame a si e a0 préximo,
respeitando, reconhecendo os valores e virtudes de cada um, assim como
as limitagoes. Consequentemente os ambientes escolares que investirem
nesses valores estard contribuindo para que a pratica pedagdgica bilingue
seja plena no ensino de surdos com autismo e TDAH.
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I
Capitulo 9

EDUCACAO INCLUSIVA E BILINGUE:
PRATICAS PEDAGOGICAS PARA SURDOS,
AUTISTAS E ESTUDANTES COM TDAH

Keliton Domingos de Oliveira

Introducao

Afomunidade surda constitui um grupo social com identidade
inguistica e cultural prépria, cuja marca central é o uso da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como meio de comunicagio e lingua
de instru¢do. Quando a surdez estd associada ao Transtorno do Espectro
Autista (TEA) ou ao Transtorno de Déficit de Atengio e Hiperatividade
(TDAH), o processo de escolarizacio demanda adaptacoes curriculares,
apoio especializado e a utilizagdo de recursos visuais que assegurem
acessibilidade e participa¢io efetiva.

No contexto brasileiro, a educacio inclusiva vem sendo consolidada
como um direito fundamental, respaldado por legislagoes como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB), a Lei n° 10.436/2002,
que reconhece a Libras como meio legal de comunicacio e expressio, ¢ a
Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa com Deficiéncia (Lei n® 13.146/2015).
Esses marcos normativos reforcam a necessidade de garantir a todos os
estudantes, independentemente de suas condigoes fisicas, sensoriais,
intelectuais ou comportamentais, o acesso a uma educacio de qualidade
em igualdade de oportunidades.

Apesar desses avancos legais e politicos, a realidade escolar
ainda apresenta desafios significativos para a efetivagio dos direitos de
aprendizagem, sobretudo no atendimento a estudantes surdos, autistas e
com TDAH. Tais alunos demandam prdticas pedagégicas diferenciadas,
que contemplem desde a valorizagdo da Libras e do bilinguismo até
estratégias especificas de mediagdo, atengio, organizagio do ambiente
escolar e acompanhamento individualizado.

No municipio de Pirapora-MG, a discussao sobre inclusio escolar
ganha especial relevincia diante da crescente necessidade de capacitagao
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dos profissionais da educacio, da adaptagao das préticas pedagdgicas e da
valorizagao das singularidades de cada estudante. Embora haja avancos
em politicas publicas e iniciativas de institui¢es locais, percebe-se que
a inclusao efetiva exige maior investimento em acessibilidade, formacao
docente, elaboragio de materiais pedagdgicos adaptados e metodologias
que respeitem o ritmo de aprendizagem e as formas de comunicacio de
cada aluno.

Nesse sentido, torna-se essencial refletir sobre como a escola pode
constituir-se em um espago verdadeiramente inclusivo, capaz de promover
nao apenas a matricula, mas também a permanéncia e o desenvolvimento
integral de estudantes com diferentes necessidades educacionais. Assim, as
andlises realizadas tém como objetivo discutiraimportincia de compreender
as singularidades de estudantes surdos, autistas e com TDAH no contexto
escolar, destacando que cada grupo apresenta demandas especificas, as quais
devem ser atendidas por préiticas pedagégicas diferenciadas, considerando
tanto o panorama nacional quanto as particularidades da realidade de

Pirapora-MG.

Referencial teodrico

A educagio inclusiva tem sido amplamente discutida como
principio fundamental para assegurar o direito de todos a aprendizagem,
a participagdo e ao desenvolvimento pleno no espago escolar. Nesse
sentido, Mantoan (2003) e Mittler (2000) defendem que a escola deve ser
compreendida como um espago democrdtico, no qual a diversidade nao é
vista como obstdculo, mas como riqueza pedagdgica capaz de enriquecer o
processo de ensino-aprendizagem. A valorizacio das diferencas, portanto,
constitui elemento central para a construgio de préticas educativas que
respeitem as singularidades de cada estudante.

No que se refere a surdez, estudos de Quadros e Karnopp (2004)
e de Skliar (1998) destacam a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua da comunidade surda, sendo o bilinguismo, ou seja, o
uso da Libras e da Lingua Portuguesa, uma estratégia fundamental para
o processo educativo. Esses autores ressaltam ainda a importincia de
reconhecer a cultura surda e de considerar suas especificidades linguisticas
e identitdrias, de modo a garantir que o ensino seja acessivel e promova a
verdadeira inclusio.
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Quanto ao autismo, Kanner (1943), pioneiro na descri¢do clinica
do transtorno, e Silva e Paula (2018) enfatizam a necessidade de adaptagoes
curriculares, apoio psicopedagégico e utilizagao de estratégias visuais como
recursos indispensdveis para favorecer a aprendizagem de estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA). Tais estratégias contribuem para a
organizagio do ambiente, a previsibilidade das atividades e a construgao de
interagoes sociais mais signiﬁcativas, aspectos essenciais ao desenvolvimento
académico e pessoal desses estudantes.

No caso do Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade
(TDAH), Barkley (2002) e Rohde (2019) ressaltam caracteristicas centrais
do transtorno, como impulsividade, desatengio e hiperatividade, que
podem comprometer o desempenho escolar se nio houver intervengoes
adequadas. Os autores defendem o uso de metodologias ativas, praticas
pedagdgicas diferenciadas e a organizacao de rotinas que favorecam a
concentragio e a autorregulagao, possibilitando que esses alunos se engajem
mais efetivamente no processo de aprendizagem.

No contexto da educacio bilingue de surdos, destaca-se ainda o
Decreto n° 10.436/2020, que estabelece a Politica Nacional de Educagao
Bilingue, refor¢ando a importancia da Libras como lingua de instrugao e da
Lingua Portuguesa, prioritariamente na modalidade escrita, como segunda
lingua. Esse marco normativo orienta que a escolarizagao de pessoas surdas
seja fundamentada na perspectiva bilingue, garantindo nio apenas o acesso
ao conhecimento, mas também a valorizagao de sua identidade linguistica
e cultural.

Dessa forma, observa-se que a inclusdo escolar de estudantes surdos,
autistas e com TDAH exige do sistema educacional a construgao de praticas
pedagdgicas diferenciadas, fundamentadas em referenciais tedricos, legais
e metodolégicos que reconhecam e respeitem as singularidades desses
sujeitos.

Resultados alcan¢ados

Embora nio existam dados publicos especificos sobre o ntimero
de alunos surdos e autistas atendidos em Pirapora-MG, a cidade tem
demonstrado compromisso com a educagio inclusiva por meio de
iniciativas como a Semana da Educacio Especial Inclusiva, promovida
pela Rede Municipal de Ensino, e da formacao continuada de educadores
oferecida pelo Servico de Apoio a Inclusdo (SAI). Na rede estadual, a Escola
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Estadual Presidente Tancredo Neves implementou uma Sala de Recursos
Multifuncionais (SRM), proporcionando apoio pedagdgico especializado.

Essas agoes evidenciam o esfor¢o do municipio em garantir um
atendimento educativo adaptado e de qualidade para estudantes com
deficiéncia e transtornos do espectro autista, embora ainda seja necessdria
maior visibilidade e consolida¢io de politicas puablicas efetivas na drea
de inclusao. A realidade local apresenta potencial para estudos futuros,
sobretudo por meio de pesquisas de campo em escolas municipais e
estaduais, com o objetivo de mapear prdticas inclusivas existentes e
identificar os principais desafios enfrentados pela comunidade escolar.

A partir da andlise bibliografica, constatou-se que a implementagio
de prdticas pedagdgicas bilingues e inclusivas para surdos com TEA ou
TDAH contribui significativamente para o engajamento e a autonomia
comunicativa dos estudantes. Além disso, observam-se avangos na interagao
social, na redu¢do de barreiras atitudinais e na amplia¢ao do desempenho
escolar. Esses resultados reforcam a importincia da atuagio integrada de
professores, intérpretes de Libras, familias e equipes multidisciplinares,
evidenciando que estratégias colaborativas sao essenciais para promover
uma inclusio efetiva e de qualidade.

Consideracgoes finais

A vpartir do curso Prdticas Pedagégicas Bilingues no Ensino de
Surdos com Autismo e TDAH, emergiram importantes reflex6es acerca
dos desafios e das possibilidades da inclusdo. Entre os aspectos mais
relevantes, destacaram-se os subsidios tedricos e metodoldgicos oferecidos
aos profissionais da educagao, fundamentais para a implementacao de
estratégias inclusivas e bilingues mais eficazes. Nesse contexto, voltou-se
o olhar para a realidade da cidade de Pirapora-MG, onde as iniciativas
voltadas 2 inclusio educacional ainda demandam maior visibilidade e a
consolidagao de politicas publicas consistentes.

O cendrio local mostra-se promissor para investigacoes futuras,
especialmente por meio de pesquisas de campo em escolas municipais
e estaduais, que possibilitem mapear as praticas inclusivas jd existentes,
identificar lacunas e compreender de forma mais aprofundada os desafios
enfrentados por professores, estudantes e familias. Esse movimento
investigativo contribuird nio apenas para o fortalecimento do debate
sobre inclusiao, mas também para a constru¢io de propostas pedagdgicas
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contextualizadas, capazes de articular teoria e pritica em prol de uma
educacio verdadeiramente democrética e acessivel.

Essa perspectiva permite avaliar de forma mais concreta a aplicagao
das politicas de inclusdo, fortalecendo a relacio entre teoria e prdtica e
contribuindo para a elaboragao de propostas pedagégicas inovadoras e
contextualizadas, alinhadas as diretrizes da Educagao Inclusiva e Bilingue
discutidas por Mantoan (2003) e Mittler (2000), que destacam a escola
como espa¢o democritico de valorizagio da diversidade.

A valorizagdo das especificidades linguisticas e culturais da
comunidade surda ¢é essencial para a efetivagio de uma escola inclusiva. A
Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como elemento central da identidade
surda, deve ser respeitada e assegurada por meio de prdticas pedagdgicas
bilingues, conforme defendem Quadros e Karnopp (2004) e Skliar (1998).
Tais préticas no apenas promovem a aprendizagem e a participacao ativa,
mas também fortalecem a autonomia comunicativa e a integragao social
dos estudantes surdos.

Superar os desafios impostos pelo Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e pelo Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH),
conforme apontam Kanner (1943), Barkley (2002) e Silva e Paula (2018),
requer sensibilidade pedagégica, formagao docente continua, recursos
especializados e ambientes de aprendizagem acolhedores. Em Pirapora-
MG, a consolida¢io da inclusio educacional depende de investimentos
em acessibilidade, capacitagio de profissionais, fortalecimento do
Atendimento Educacional Especializado (AEE) e integracao de equipes
multidisciplinares.

Essas medidas sio fundamentais para garantir que todos os
estudantes, independentemente de suas particularidades, tenham acesso
pleno e equitativo ao processo educativo, promovendo nio apenas o
desenvolvimento académico, mas também o social, o emocional e o
cultural. Dessa forma, evidencia-se a importincia de articular teoria,
legislagao e pratica pedagdgica no contexto local.
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I
Capitulo 10

RECONHECER A DIVERSIDADE HUMANA
DENTRO DA ESCOLA E COMPROMISSO
COM A CONSTRUCAO DE PRATICAS
PEDAGOGICAS INCLUSIVAS, SENSIVEIS E
TRANSFORMADORAS

Eumari Aparecida de Freitas

Lucilaine Cardoso Alves

Introducao

presente artigo tem como titulo” Reconhecer a diversidade

humana dentro da escola e compromisso com a construgao
de prdticas pedagégicas inclusivas, sensiveis e transformadora’, com
o objetivo de fazer um relato reflexivo sobre as prdticas, experiéncias e
vivéncias pedagdgicas adquiridas durante a formagao do Curso de Praticas
Pedagdgicas Bilingues no Ensino de Surdos com Autismo e TDAH.

O processo de inclusao escolar do aluno surdo e sua trajetdria
desde a educacio infantil é um desafio constante e necessdrio no contexto
educacional, para garantir uma educagio de qualidade ¢ essencial que se
respeite as diferencas e valorize o potencial de cada um, compreendendo as
singularidades dos estudantes surdos e daqueles com Transtorno de Déficit
de Atenc¢ao com Hiperatividade (TDAH).

Portanto este trabalho tem como objetivo compartilhar vivéncias
e experiéncias pedagdgicas de duas educadoras, construidas ao longo da
formacio e no cotidiano da sala de aula, com estudantes surdos, autistas
e/ou com TDAH. Cada relato reflete o esfor¢o individual e coletivo para
tornar o ensino mais acessivel e significativo, levando em conta os diferentes
modos de aprender e interagir com o mundo.

A partir das experiéncias reais de atua¢io docente, buscamos refletir
sobre as estratégias utilizadas, as aprendizagens adquiridas durante o curso
e os caminhos trilhados para transformar nossas praticas pedagégicas. Mais
do que descrever agoes, este trabalho pretende promover uma reflexio
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critica sobre a importincia de reconhecer e valorizar as especificidades
desses estudantes, contribuindo para a construgio de uma escola mais
acolhedora, justa e inclusiva.

Nos relatos a seguir, cada integrante abordard suas préticas e desafios
enfrentados ao trabalhar com estudantes surdos e/ou com TDAH, trazendo
a tona a riqueza e complexidade das interagbes que ocorrem no espago
educativo. Acreditamos que o compartilhamento dessas experiéncias pode
inspirar outros profissionais da educagio e fortalecer nosso compromisso
com uma educagio que, de fato, seja para todos.

Desenvolvimento

Ao longo do curso, nos deparamos com temas que dialogaram
diretamente com nossas experiéncias pessoais e profissionais. Ambas,
enquanto maes de filhos com autismo e TDAH, vivenciamos desafios
didrios que nos aproximaram de maneira muito sensivel das temdticas
abordadas. O curso nos proporcionou uma base tedrica sélida, com
informacoes e estratégias valiosas, que certamente norteario nossa atuagao
docente daqui em diante.

A formagio oferecida permitiu uma ampliagio do olhar sobre a
diversidade presente no ambiente escolar. Compreender as singularidades
de estudantes surdos, autistas e com TDAH ¢ o primeiro passo para que
possamos, enquanto educadoras, acolher, planejar e mediar o processo de
aprendizagem de forma efetiva e humanizada.

Um dos pontos centrais do curso foi o reconhecimento da
especificidade linguistica e cultural da comunidade surda, que exige
préticas pedagdgicas bilingues e respeito aos direitos linguisticos garantidos
por lei. A Libras, como primeira lingua, deve ser valorizada e integrada ao
curriculo escolar, respeitando as formas de expressio e compreensio dos
estudantes surdos.

Além disso, discutimos profundamente as caracteristicas do
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e do TDAH, compreendendo que
cada sujeito apresenta formas singulares de se relacionar com o mundo e
com o conhecimento. Estratégias como o uso de rotinas visuais, tempos
diferenciados, refor¢o positivo e ambientes organizados sao fundamentais
para o processo de aprendizagem desses estudantes. Como bem destacado
no material do curso, “¢é importante lembrar que uma pessoa com TEA
pode transitar entre os niveis de acordo com os estimulos, terapias que
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recebe no decorrer da vida.” Essa afirmagao nos convida a refletir sobre o
potencial de desenvolvimento que cada sujeito possui, desde que receba o
apoio necessdrio.

A escutaativa e a mediagio sensivel foram outros aspectos fortemente
abordados durante a formacao. Esses elementos sdo indispensdveis para a
construgio de um planejamento pedagégico inclusivo, que leve em conta
as necessidades reais dos estudantes.

Refletimos, ainda, sobre as barreiras enfrentadas pelas familias e
pelas préprias criancas, especialmente quando o acesso ao diagndstico
e as terapias adequadas ¢ tardio ou inexistente. Como mencionaram as
professoras Cldudia Adriana Avila da Silva e Melissa Novack Oliveira
Ribeiro, “Baseado nas caracteristicas de cada singularidade, existem
as leis que regem e asseguram essas especificidades; ou seja, as leis sio
fundamentais instrumentos de organizagdo e direitos de uma sociedade.
[...] Porém, baseado nas especificidades da surdez, do autismo e TDAH,
serd que existem leis apropriadas para essas pessoas? Como elas atuam,
funcionam e sao fiscalizadas?”

Sabemos que existem legislagoes especificas que garantem os
direitos das pessoas com deficiéncia, como a Lei Brasileira de Inclusio
(LBI). Conforme as professoras destacam: “A Lei n° 13.146/2015 ¢ a
lei que trata da inclusao no Brasil, a qual tem como objetivo garantir a
inclusao social e cidadania de pessoas com deficiéncia, promovendo
condigoes de igualdade. A LBI é baseada na Convengao sobre os Direitos
das Pessoas com Deficiéncia da ONU e aborda a inclusdo e acessibilidade
em diversos aspectos da sociedade. E o primeiro tratado internacional de
direitos humanos.”

Apesar dessas garantias legais, muitas vezes na prética elas nao sao
cumpridas. Vemos diariamente criancas que nio recebem o tratamento
adequado, nao contam com o apoio de profissionais especializados nas
escolas e, por isso, acabam sendo excluidas de um processo educativo pleno
e significativo. Essa realidade nos impulsiona a continuar lutando por uma
educacio verdadeiramente inclusiva.

Por fim, compreendemos que os médulos e contetidos adquiridos ao
longo do curso sdo essenciais para pensarmos em curriculos mais flexiveis,
bilingues, acessiveis e atentos as especificidades dos estudantes surdos com
autismo e TDAH. A partir de agora, nos sentimos mais preparadas para
propor mudangas em nossas priticas pedagdgicas, ampliar a escuta as
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familias e colaborar com nossos colegas de profissio na construgio de um
ambiente escolar mais justo, respeitoso e transformador.

Relato de Lucilaine Cardoso Alves

Meu nome ¢ Lucilaine Cardoso Alves, e sou mae de um filho
diagnosticado com TDAH (Transtorno de Déficit de Atengio e
Hiperatividade) aos 6 anos, quando ele ingressou na 12 série do Ensino
Fundamental, em 1999. Na época, o diagnéstico ainda estava sendo
amplamente estudado, e tivemos a sorte de contar com uma rede de apoio
inicial composta por professores, psicélogo, terapeuta, neurologista e o

pediatra dele.

Desde muito pequeno, ele era uma crianga extremamente agitada e
muito inteligente, mas com sérias dificuldades de foco e concentragio. Nas
atividades fisicas e escolares, costumava terminar tudo antes dos colegas,
o que o deixava inquieto e acabava interferindo no andamento das aulas ,
com barulhos, conversas e perguntas fora de hora.

Para ajudd-lo, foi criada uma estratégia com a professora: ela deixava
objetos em locais especificos da escola (como a biblioteca ou a secretaria)
e, sempre que ele perdia o foco, ela pedia sua ajuda para buscar esses itens,
como o apagador, o giz ou o caderno de chamada. Era uma forma sutil de
redirecionar sua energia e atengao.

No entanto, quando chegou ao 6° ano, tudo piorou. A falta de
preparo e compreensao por parte dos professores e da coordenagao tornou
a convivéncia muito dificil. Ele passou a ser frequentemente retirado da
sala, suspenso e, em um momento critico, chegou a ser expulso.

Trocamos de escola diversas vezes até que, na 82 série, encontramos
uma escola particular onde o diretor também tinha o diagndstico de
TDAH. Isso facilitou a comunica¢io e, por um tempo, os estudos dele
melhoraram. Mesmo assim, acabou sendo expulso novamente por
desordem em sala de aula.

Apesar de nunca ter se envolvido em brigas com colegas, ele
sempre teve dificuldades em lidar com figuras de autoridade, professores,
coordenadores e até comigo, sua mae. Nunca aceitava ordens facilmente, o
que sempre foi seu maior desafio comportamental.

Mais tarde, em acompanhamento psicolégico, o profissional pediu
que ele escrevesse uma carta dizendo o que mais o deixava com raiva. Essa
carta foi um divisor de dguas. Com ela, compreendemos que o sentimento
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de incompreensao constante poderia levd-lo a buscar refigios perigosos
, 0 que de fato aconteceu. Aos 15 anos, ele teve o primeiro contato com
drogas, comegando com a maconha, passando pela cocaina, e hoje, aos 32
anos, infelizmente, estd no crack e no alcool.

A dor e a frustra¢io dessa trajetéria me ensinaram muito. Quando
meu neto nasceu, redobrei minha aten¢io. Ao também receber o diagnéstico
de TDAH, iniciei imediatamente o tratamento com homeopatia e,
posteriormente, com medicacio para concentragao. Hoje, a0s 9 anos, ele
participa de todas as atividades escolares e fisicas com foco e disciplina. O
acompanhamento precoce tem feito toda a diferenca.

Essa ¢ a histéria de trés geragdes marcadas pelo TDAH. Espero que
meu relato sirva como alerta e inspira¢io para outras familias, educadores e
profissionais da satide: com apoio, informacio e empatia, é possivel mudar
trajetorias.

A partir de 2021, passei a atuar em uma escola estadual, o que me
proporcionou uma vivéncia intensa com criangas muito especiais. Sou ATB
— Atendente de Educagio Bésica e jd atuei na secretaria, recursos humanos
e, atualmente, no setor financeiro. Apesar das fun¢bes administrativas,
continuo préxima dos alunos, especialmente daqueles com TDAH,
autismo e surdez.

Sendo assim e com base em toda minha histéria de vida, o curso
Préticas Pedagégicas Bilingues de Surdos com Autismo ¢ TDAH, veio
para ampliar meu conhecimento e minha vontade de atuar com criangas
autistas, com TDAH e surdas. Um dos temas mais marcantes foi a
Educagao Bilingue, compreendida como um conjunto de estratégias e
agoes intencionais que utilizam duas linguas como meio de instrucio e
comunica¢do, visando nio apenas a fluéncia linguistica, mas também o
desenvolvimento do pensamento e da construgao do conhecimento.

A qualificacio profissional deve garantir formagao técnica que
prepare os estudantes para as demandas do mercado, com acesso especial
para grupos historicamente marginalizados.

Entre as estratégias eficazes, destaca-se o curriculo flexivel, que
integra teoria e prdtica, aproximando o ensino das situagoes reais.

Apesar dos desafios, acredito que a educagio inclusiva tem
grande potencial de transformar vidas, especialmente quando associada a

qualificagao profissional de qualidade.
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Relato de Eumari Aparecida de Freitas

Meu nome é Eumari Aparecida de Freitas, atualmente trabalho
como professora da Educacio Infantil no CMEI Professor Andrei Mugnol
Ribeiro, na cidade de Canddi-PR. Trabalho com a Educagio infantil com
alunos de 4 (quatro) anos, no momento tenho dois alunos em fase de
avaliacdo para TEA e TDAH, conforme instrugoes e informagdes obtidas
durante o curso, mudei todo o visual da minha sala de aula, deixando
apenas o necessario sem muita polui¢ao visual.

Tenho um filho que hoje tem 23 anos. Ele foi diagnosticado
com deficiéncia mental leve em decorréncia de complicagdes no parto.
Comecou a frequentar a pré-escola aos cinco anos, mas ainda nao falava.
Desde muito cedo, enfrentou grandes desafios no ambiente escolar. Por
nao falar, ter comportamentos repetitivos e dificuldades de interagio, era
constantemente excluido. O mais doloroso é que os apelidos cruéis e a falta
de acolhimento nao vinham apenas dos colegas, mas também de professores
que nio sabiam como lidar com ele. Era chamado de “retardado” por nio
corresponder as expectativas de comportamento e aprendizado impostas
pela escola.

Mesmo com tantas dificuldades, ele mostrava talentos dnicos.
Com apenas quatro anos, aprendeu a tocar acordeom sozinho, apenas
observando. Hoje, ¢é capaz de tocar todos os instrumentos de sopro e todos
os instrumentos de teclado com facilidade e paixdo, fazendo parte da
Banda Municipal Talentos da Terra da cidade de Candéi-PR. No entanto,
nas atividades da vida cotidiana, em muitos aspectos, continua sendo
dependente.

Durante toda a infincia e adolescéncia, lutamos para entender o
que se passava com ele. Somente hd dois anos conseguimos um diagndstico
mais preciso: além da deficiéncia intelectual leve, ele é autista de nivel 2
de suporte. Esse diagnéstico trouxe respostas que esperdvamos hd tanto
tempo, mas infelizmente, chegou tarde demais para garantir os direitos
que ele sempre teve, mas que nunca foram respeitados por falta de um
laudo médico.

Durante sua vida escolar, meu filho nido teve apoio pedagégico
especializado, nao teve adaptacoes, nem foi compreendido por seus
professores. A legislagio garante esses direitos, mas, na prética, eles s sao
cumpridos quando hd laudo, documento, burocracia. E mesmo assim,
ainda hd resisténcia e desconhecimento dentro das escolas.
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Por isso, acreditamos que o tema “Reconhecer a diversidade humana
dentro da escola e compromisso com a constru¢io de préticas pedagdgicas
inclusivas, sensiveis e transformadoras” nio ¢é apenas pertinente, ele ¢
urgente. Cada estudante tem uma histéria, uma forma de aprender, de
se comunicar, de existir no mundo. A escola precisa estar preparada para
acolher essas singularidades, enxergar o potencial que existe por trds das
dificuldades, e garantir um ambiente onde todos possam aprender e se
desenvolver com dignidade.

A formagio dos professores, a sensibilidade para perceber além
do comportamento, e 0 compromisso com a inclusio sao fundamentais.
Nossos filhos sao as provas vivas de que, apesar de todas as barreiras, os
talentos podem florescer, mas com apoio adequado, poderiam florescer
muito antes e com menos sofrimento.

Neste trabalho temos o propésito de compartilhar sugestoes
de atividades e nossas prdticas e experiéncias realizadas a partir das
contribui¢oes do curso de Préticas Pedagdgicas Bilingues de Surdos com

Autismo e TDAH.

O tema escolhido pela nossa dupla “Reconhecer a diversidade
humana dentro da escola e compromisso com a construgio de praticas
pedagdgicas inclusivas, sensiveis e transformadoras”, aborda a compreensio
e valorizacdo das caracteristicas e necessidades tnicas de cada crianga
promovendo o desenvolvimento integral de cada aluno. Ao longo do curso
pudemos aprender sobre a importincia do preparo eficiente do professor
na mediagao para com o aluno surdo e autista.

De acordo com Damdzio (2007) Politica Nacional de Educaciao
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, vem ao encontro do
propésito de mudangas no ambiente escolar e nas prdticas sociais/
institucionais para promover a participagdo e aprendizagem dos alunos
com surdez na escola comum. Muitos desafios precisam ser enfrentados e
as propostas educacionais revistas, conduzindo a uma tomada de posicao
que resulte em novas priticas de ensino e aprendizagem consistentes e
produtivas para a educagio de pessoas com surdez, nas escolas publicas e
particulares.

A partir do decreto 5.626/05 prevé organizagao de turmas bilingues
constituidas de alunos surdos e ouvintes, onde as duas linguas, Libras e
Lingua Portuguesa sao utilizadas no mesmo espago educacional, definindo
também que para os alunos com surdez a primeira lingua é a Libras e a
segunda ¢ a Lingua Portuguesa na modalidade escrita.
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Sabemos das dificuldades enfrentadas quando temos um aluno
surdo, isso torna-se ainda mais dificil quando esse mesmo aluno também ¢é
diagnosticado com autismo, ou outro transtorno.

Primeiro, ¢ importante entender que essas criangas tém formas
diferentes de se comunicar, de perceber o mundo e de se relacionar com as
pessoas ao redor. A surdez jd pede adaptagoes na comunicagio, muitas vezes
o uso da Libras, de recursos visuais, ou de aparelhos auditivos. Quando
somamos o autismo, que pode trazer dificuldades na interacio social e na
linguagem, e 0 TDAH, que afeta a aten¢io e a impulsividade, precisamos
estar ainda mais atentos e sensiveis.

E vilido pontuar que, de acordo com a determinagio do Art. 20 do
Decreto n. 5626, “[...Jconsidera-se pessoa surda aquela que, por ter perda
auditiva, compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias
visuais, manifestando sua cultura principalmente pelo uso da Lingua
Brasileira de Sinais - Libras.” (BRASIL, 2005).

Desse modo, em oposicio a uma visdo estritamente clinico-
patolégica que focaliza a perda auditiva, estao aqui sendo considerados
os aspectos sociais, linguisticos, culturais e identitdrios que compdem o
contexto sociolinguisticamente complexo da educagao bilingue para surdos

(SKLIAR, 1998; CAVALCANTT, 1999).

Por sua vez, em consonincia com a Lei n. 12.764, que institui a
Politica Nacional de Protecao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA), neste estudo a pessoa com autismo estd sendo
compreendida como a condigdo associada a:

- deficiéncia persistente e clinicamente significativa da comunicagio e da

interagdo sociais, manifestada por deficiéncia marcada de comunicagao
verbal e nao verbal usada para interagio

- social; auséncia de reciprocidade social; faléncia em desenvolver e
manter relagoes apropriadas ao seu nivel de desenvolvimento;

- padroes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
atividades, manifestados por comportamentos motores ou verbais
estereotipados ou por comportamentos sensoriais incomuns; excessiva
aderéncia a rotinas e padroes de comportamento ritualizados; interesses

restritos e fixos. (BRASIL, 2012)
A articulagio entre surdez e Transtorno do Espectro Autista, ainda
carece de respaldo no ordenamento juridico brasileiro, e sao poucos os

estudos e politicas publicas direcionadas especificamente a esse grupo de
estudantes. De fato, a presenca de alunos que apresentam simultaneamente
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surdez e autismo ¢ uma realidade pouco percebida no ambiente escolar,
o que contribui para sua maior invisibilidade e, por vezes, negligéncia.
Nesse contexto, embora Costa e Lione (2020) ressaltem a relevancia de um
diagndstico precoce, reconhece-se a dificuldade em realizar uma avaliagio
precisa desses individuos. Isso ocorre porque, no campo da educagio
inclusiva, as barreiras linguisticas enfrentadas por alunos surdos dificultam
significativamente a comunicagio e a interagio com colegas e professores
ouvintes Carneiro (2020). Assim, torna-se desafiador identificar se
determinadas caracteristicas observadas sdo consequéncia da surdez ou se
estao relacionadas ao espectro autista.

Sendo assim, a inclusao de alunos com TEA e surdez ainda apresenta
desafios bem significativos, é necessdrio termos um olhar diferenciado para
essas criangas, a escola necessita fazer adaptagdes, parceria entre escola
e familia, profissionais da satde, os professores precisam de formacio
continuada para atender as necessidades especificas do aluno, garantindo
um ambiente inclusivo e acolhedor.

Nesse contexto e baseando-se nas informagoes obtidas durante o
curso deixamos aqui algumas sugestdes que poderdo ser realizadas com
alunos surdos com TEA e/ou TDAH, para a educacio infantil e podendo
ser adaptado para o ensino fundamental. E fundamental utilizar estratégias
que facilitem a comunica¢io, como a Lingua Brasileira De Sinais (LIBRAS),
recursos visuais, como fotos, desenhos, simbolos e legendas, auxiliam na
compreensio e comunicagio para alunos com TEA e surdez.

Seguindo o modelos sugeridos no curso propomos fazer:

Atividade 1: uma prancha com a rotina do dia com fotos das criangas em
cada momento dos acontecimentos, essas fotos podem ser plastificadas e
com velcro para colar ex: chegando na escola; descendo do onibus, fazendo
a fila para ir até a sala de aula, fazendo a atividade, hora de todos irem ao
banheiro, hora do lanche, hora da histéria, brincando no parque, hora de
ir para casa. Essa prancha ou cartaz ficard exposto num lugar bem visivel
da sala, para o aluno surdo e autista o professor poderd levd-lo e apresentar
a ele explicando tudo o que ird acontecer naquele dia, e conforme forem
acontecendo vai retirando.

Atividade 2: Construgio de um alfabeto: como todo autista tem um
hiperfoco usar isso para construgao das letras, o alfabeto pode ser construido
com base no tema de interesse do aluno ex; animais, encontrar vdrias
imagens com animais que comecem com as letras do alfabeto, colocando
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também a linguagem de sinais.O uso do hiperfoco torna o processo de
aprendizagem mais interessante e motivador, tornando o aprendizado mais
significativo e prazeroso.

Atividade 3: Lapbook adaptado. Tema: Animais da Fazenda (exemplo

tematico)

* Estrutura do Lapbook: Use uma pasta dobrével tipo cartolina em
3 partes, com bolsos, abas, janelinhas.

* Capa; Nome do aluno; Imagem do tema; Foto do aluno (opcional,
ajuda na identificagio);

o Tcone em LIBRAS (animais)
e Mini-livro: Animais da Fazenda

* Cada pédgina com: Foto ou desenho grande do animal (vaca,
cavalo, galinha...); Nome dos animais em portugués e Sinal em
LIBRAS; Textura para representar o que tem no corpo do animal
(pelo sintético, penas), Sequéncia de Histérias (3 passos), Uma
historinha curta com 3 imagens: Ex: A galinha botou um ovo —
O ovo rachou — O pintinho nasceu. O aluno cola na ordem, usa
imagens grandes e claras (usar velcro para colar as imagens).

Consideracdes finais

Ao final deste percurso formativo e reflexivo, reafirmamos a
importdncia de um olhar atento, sensivel e fundamentado para as
necessidades dos estudantes com deficiéncia. A formagao nos ofereceu
subsidios tedricos e praticos que ampliaram nosso entendimento sobre a
inclusdo escolar, especialmente em relagio aos estudantes surdos, autistas

e com TDAH.

Reforcamos que conhecer as legislagoes, respeitar as especificidades
linguisticas e cognitivas, e planejar de forma intencional sio passos
essenciais para garantir o direito & aprendizagem de todos.

Reconhecemos que ainda hd muitos desafios a enfrentar,
principalmente quando se trata do cumprimento efetivo das leis e do
acesso a terapias e apoios adequados. No entanto, acreditamos no poder
transformador da educa¢io quando guiada por priticas acolhedoras,
acessiveis e justas. Seguiremos comprometidas em promover um ambiente
escolar onde todos os estudantes se sintam pertencentes, respeitados e
estimulados a aprender em seu préprio tempo e modo.
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I
Capitulo 11

SURDEZ ASSOCIADA AO TEA E TDAH, UMA
CONVERSA COM MUITAS POSSIBILIDADES!

Claudia Adriana Avila da Silva
Melissa Novack Oliveira Ribeiro

Vivemos em uma sociedade formada por uma vasta diversidade,
sejam elas culturais, étnicas, condicoes fisicas, neuro divergéncias, entre
outros.

Cada pessoa possui singularidades ¢ uma forma unica de ser,
aprender e conviver nos espagos e lugares. Além disso, carrega consigo
experiéncias, habilidades e necessidades que influenciam a sua trajetéria.
O que torna essa convivéncia tao rica e cheia de aprendizados.

Mais precisamente falando do espago de sala de aula, dentre todas as
diversas especificidades que se manifestam de diferentes formas destacam-
se a surdez, o transtorno do espectro autista (TEA) e o transtorno do déficit
de aten¢io e hiperatividade (TDAH). Compreender essas condigdes vai
além de conhecer definicoes clinicas, é compreender seus impactos no
cotidiano, nas relagoes sociais e no processo de aprendizado do aluno.

Nesse sentido o desafio da educagio inclusiva nio se resume a
inserir fisicamente o aluno na sala de aula, mas a garantir sua participagio
efetiva, respeitando sua forma de perceber o mundo e oferecendo estratégias
que favorecam seu desenvolvimento.

Para tal, o texto a seguir abordard cada uma dessas especificidades
e também discutird desafios observados dentro da sala de aula, as
limitagdes e barreiras encontradas pelos profissionais da educagio, além as
caracteristicas e necessidades dos estudantes surdos, autistas e com TDAH,
bem como as adaptagoes pedagdgicas e ambientais que contribuem para o
pleno desenvolvimento destes alunos.

Surdez e educacio bilingue

A surdez ¢ frequentemente compreendida de duas formas: pela
visao clinica e “ exclusivamente fisioldgica (déficit de Audigio), dentro
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de um discurso de normalizagao e de medicagao” (Gesser, 2009,p.46) e
pela perspectiva socioantropolégica, de um povo que tem identidade e
o “reconhecimento da dimensdo politica, linguistica, social e cultural”

(Gesser, 2009,p.46).

Na prdtica escolar, essa compreensao influencia diretamente as
estratégias adotadas. A Libras, como primeira lingua do estudante surdo,
desempenha papel fundamental no desenvolvimento da linguagem, do
pensamento e da identidade.

Historicamente, a educagio de surdos no Brasil passou por
fases marcadas por disputas. No periodo do oralismo, priorizava-se a
fala e a leitura labial, muitas vezes negligenciando a lingua de sinais. A
comunicagao total, surgida posteriormente, misturava sinais e fala, mas foi
com o bilinguismo que se consolidou o entendimento de que o surdo deve
ter acesso a sua lingua natural desde cedo, e sé entao aprender o portugués
escrito como segunda lingua.

Na prdtica, porém, muitos estudantes surdos chegam a escola
sem dominio da Libras devido a diagndstico tardio ou a falta de uso da
lingua de sinais no ambiente familiar. Isso leva a atrasos significativos na
linguagem e no aprendizado, além de dificuldades emocionais decorrentes
do isolamento. Professores bilingues, intérpretes e recursos visuais sio
essenciais para superar essas barreiras.

Primeiramente, o acesso a sua lingua se torna essencial e
indispensdvel, pois é por meio desta que o surdo terd comunicagio,
contato e interacao com as pessoas ao seu redor desenvolvendo didlogos,
e se expressando da maneira que desejar. Nesse sentido, os autores (Lopes,
Amato, 2021, p.21) afirmam que a linguagem

[...] ocupa um papel inegével sendo que a sua auséncia ocasiona
em diversos danos psicoldgicos e comportamentais que certamente
implicardo em desvantagens para a interagio do individuo no meio
social,sobretudo,no escolar.

Primeiramente percebe-se que um dos obsticulos enfrentados
pelo sujeito surdo se dd pela barreira linguistica ocasionada em alguns
exemplos pelo diagnéstico tardio dessas criangas que chegam a escola sem
comunicag¢do, ou pelos familiares ouvintes que nio se comunicam com
essas criangas.

Trazendo estas afirmacoes para a problemdtica do surdo,percebe-se

que os problemas comunicativos e cognitivos da crianca surda nio tém
origem na crianga e sim no meio social em que ela estd inserida, que
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frequentemente nio ¢ adequado, ou seja, nio utiliza um lingua que esta
crianca tenha condi¢ées de adquirir de forma espontinea,a lingua de
sinais ( Goldfeld,2002, p.56).

Desta forma,por nio haver comunicagao ou esta ser insuficiente,a
crianga se isola das interagdes e relagdes de mundo podendo apresentar
atraso no desenvolvimento sendo que “estas dificuldades cognitivas sao
decorrentes do atraso da linguagem”. (Goldfeld, 2002, p.58)

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Transtorno do Espectro Autista, é considerada uma sindrome
multicausal, pois envolve fatores neurolégicos, genéticos e sociais, para se
obter um diagndstico de autismo ¢ preciso que o sujeito passe por uma
andlise clinica que envolve anamnese, avaliagao direta com esse sujeito e
exames complementares como estudo de cromossomos, incluindo DNA,
avaliagdo neuropsicoldgica dentre outros.

O autismo ¢é classificado em trés niveis, de acordo com a necessidade
de suporte da pessoa:

e Nivel 1- também conhecido como autismo leve,este nivel é
caracterizado por uma necessidade de pouco suporte.

* Nivel 2- é conhecido como autismo moderado,este nivel é
* caracterizado por uma necessidade moderada de suporte.

¢ Nivel 3- conhecido como autismo severo,este nivel é caracterizado
por uma necessidade de muita ajuda substancial.

A classificagao dos niveis de autismo é baseada na autonomia
de cada pessoa, na intensidade das caracteristicas do autismo e na sua
necessidade de ajuda, onde pessoas com autismo de nivel 3 podem
apresentar dificuldades significativas na comunicagio, interagao social e
comportamento, além de limitagdo de capacidade verbal e pessoas com
autismo de nivel 2 e 3 podem apresentar comorbidades,como depressao,

TDAH, TOC, ansiedade, epilepsia, distirbios do sono, entre outras.

Também ¢é importante lembrar que uma pessoa com TEA pode
transitar entre os niveis de acordo com os estimulos, terapias que recebe no
decorrer da vida.

Quanto 2 linguagem e comunicag¢ao no autismo, é possivel dizer
que as principais dificuldades na comunicagio se devem ao fato de que
pessoas com TEA apresentam dificuldades na constru¢io de narrativas e
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apresentam limitagoes e dificuldades para fazer uso da linguagem funcional.
Criangas autistas “em alguns momentos podem apresentar “uma fala
nao comunicativa e estereotipada” (Lopes, Amato, 2021, p.28), além de
ecolalias que se trata da repetigdo e ou reprodugao da fala de outras pessoas,
auséncia do contato visual ou déficit de linguagem. Outra questao se dd
pela forma literal do autista interpretar certas falas, rea¢des ou sentimentos,
podendo compreendé-los exatamente da maneira em que so ditas, nao
fazendo distingao de metéforas entre outros.

Quando o autista ¢ nao verbal, ou seja, no se comunica através da
fala, usamos a comunicagio alternativa, que pode ser através de imagens,
as quais chamamos de fichas de comunicagao.

Porfim,éimportantelembrarquetodooautista, independentemente
do nivel que esteja classificado, necessita de uma rotina estruturada, desde
a hora em que levanta até a hora em que ird dormir, bem como na escola
ele também deverd ter uma rotina visual, de forma acessivel para seu
planejamento.

Transtorno de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH)

Segundo Rohde, Barbosa, Tramontina e Polanczyk (2000) “a
desatengao pode ser identificada pelos seguintes sintomas: a dificuldade
de prestar atengao a detalhes ou errar por descuido em atividades escolares
e de trabalho; dificuldades para manter aten¢io em tarefas ou atividades
ladicas; perder coisas necessdrias” como materiais, seus pertences pessoais e
estarem sempre dispersos, podendo haver oscilagio nesse nivel de atengao.

Seguindo o estudo destes autores em que fala que a hiperatividade
se caracteriza pela presenca frequente das seguintes caracteristicas:
“agitar as maos ou pés ou se remexer na cadeira; abandonar sua cadeira
em sala de aula ou outras situagbes nas quais se espera que permaneca
sentado”( Rohde, Barbosa, Tramontina, Polanczyk, 2000) ou seja, uma
constante agitagdo motora , movimentagio excessiva, instabilidade
emocional, agitagio interna que também podem gerar a impulsividade
que sao “frequentemente dar respostas precipitadas antes das perguntas
terem sido concluidas; com frequencia ter dificuldade de esperar a sua
vez; e frequentemente interromper ou se meter em assuntos de outros”
(Rohde, Barbosa, Tramontina, Polanczyk, 2000) demonstrando falta de
autocontrole e tendéncia a agir por impulso.
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E fundamental uma avaliacio criteriosa e cuidadosa nestes casos
podendo os sintomas se misturarem ou confundirem com outros. “Por
exemplo uma crianca pode ter dificuldade de seguir instru¢des por um
comportamento de oposi¢io e desafio aos pais e professores, caracterizando
muito mais um sintoma de transtorno opositor desafiante do que de
TDAH” (Rohde,Barbosa, Tramontina, Polanczyk, 2000).

Segundo estes autores, o DSM-IV subdivide o TDAH em trés
tipos:
a. TDAH com predominio de sintomas de desatengao;
b. TDAH com predominio de sintomas de hiperatividade/
impulsividade;
c. TDAH combinado.

Dentre esses aspectos e caracteristicas é fundamental acolher estes
alunos, evitando a rotulagao destes, compreendendo que muitas atitudes
nio sao intencionais e sim advindas deste transtorno.

Na crianca com TDAH essas manifestacbes sio recorrentes da
desatengao, hiperatividade ou impulsividade apresentando caracteristicas
como agita¢do motora ou emocional, inquietagdo, pensamentos acelerados.
Importante salientar que “os sintomas de desatengio e/ ou hiperatividade/
impulsividade precisam ocorrer em védrios ambientes da vida da crianga (

por exemplo, escola e casa) e manterem-se constantes ao longo do periodo
avaliado”. ( Rohde, Barbosa, Tramontina, Polanczyk, 2000).

Estratégias utilizadas para comunica¢ao dos surdos autistas e
surdos TDAH

No 4mbito escolar a comunicagao se torna essencial e indispensdvel
para os alunos surdos, surdos autistas e surdos TDAH. E necessirio criar
vinculos, e estabelecer contato com esses sujeitos a fim de propiciar uma
educagio de qualidade,além de uma interagio mutua, de respeito e de
trocas.

Conforme nosso estudo, vimos como ocorre a comunicac¢io voltada
para o surdo, a importancia de esse sujeito ter uma lingua estruturada, a
Lingua Brasileira de Sinais, e desenvolver a sua comunica¢io desde cedo,
num processo continuo e gradual.

Também podemos conhecer um pouco sobre a comunicagao do
autista, as suas limitagdes e dificuldades quanto esse aspecto que se torna
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ta0 angustiante para esse sujeito, mas que mantém importante funcio e
deve ser estimulado desde cedo.

Jd a crianga com TDAH tem seu tempo de concentragio reduzido,
apresentam desaten¢ao e impulsividade que acabam por afetar o seu
desenvolver didrio na escola e na sua vida cotidiana , afetando até mesmo
nos seus relacionamentos.

Desta forma, pensando no sujeito com estas especificidades, quais
estratégias utilizar para a comunicagdo é possivel interagao desses sujeitos?
Visto, as dificuldades e barreiras encontradas e vivenciadas por estes.

Sobretudo no 4mbito escolar, quando o aluno surdo autista e/ou
surdo TDAH chega a escola, o primeiro vinculo serd o contato com a
professora e colegas, nesse sentido nos baseamos em uma Escola Especial
de Educacio Bilingue do Rio Grande do Sul,em que utiliza a proposta
bilingue de educagio que “tem como pressuposto que o surdo deve adquirir
como primeira lingua materna a lingua de sinais, que é considerada a lingua
natural dos surdos e, como segunda lingua, a lingua oficial de seu Pais”
(Goldfeld, 2002, p.42) que no nosso caso, é o portugués na modalidade
escrita. Nesse aspecto, a primeira tarefa a ser feita, é¢ em relagao a lingua,
apresentar e ensinar os sinais de forma natural, também a interagio com
seus pares se torna um processo essencial, para reconhecimento desse
sujeito dentro da comunidade surda. Quando a crian¢a surdo autista e
surdo TDAH apresenta limitagdes em relagao a comunicagio, é possivel
utilizar uma comunicagio alternativa e ampliada(CAA), que vem a ser um,
de acordo com Lopes e Amato, 2021, recursos como imagens, simbolos,
estratégias e técnicas que podemos fazer uso para ampliar e complementar
a comunicagio destes alunos.

Também citado por Lopes e Amato,2021, outra forma de
comunicagio alternativa que podemos utilizamos, sao os PECS - Picture
Exchange communication symbols, na lingua portuguesa significa “Sistema
de comunicagao por troca de Figuras” , este serve para alunos que
apresentam dificuldade ou nenhuma comunica¢io de forma sinalizada,
fazem pouco ou nenhum contato visual e apresentam defasagens na
interacdo e convivio social, trata-se de figuras que substituem a fala sendo
ela em libras ou escrita, essas figuras representam informagées e comandos
que podem variar de pranchas de comunicagio,fotografias, cartazes com
repeticao visual, agendas entre outros.
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Desta forma, criando um ambiente acessivel para esses sujeitos,
¢ que os mesmos terdo seus direitos assegurados, além de intervengoes e
buscas pelo seu pleno desenvolvimento.

Ambiente estruturado

Os surdos percebem o mundo através davisao. (Lopes, Amato,2021,
p-58) e nesse aspecto a sala de aula, ambiente em que o aluno passard boa
parte do periodo necessita de recursos visuais, ou seja

O elemento visual configura-se como um dos principais facilitadores
do desenvolvimento de aprendizagem do surdo. As estratégias
metodolédgicas utilizadas na educagio da crianca surda devem
necessariamente privilegiar os recursos visuais [...] (Almeida, Alves,
Jardim, Sales, 2007, p.41)

Nesse sentido, o trabalho com materiais visuais, e de um curriculo
adaptado para o contexto do surdo certamente beneficiard seu processo de
desenvolvimento, aliado a profissionais capacitados e bilingues criando um
ambiente acessivel e facilitador da aprendizagem.

Outra questao importante de salientar é o fato de o sujeito com
TDAH se distrair e dispersar atengao com facilidade, e diantes de diversos
estimulos devemos prestar atenglo se nao estard sendo prejudicial para seu
aprendizado e em relagio ao comportamento e interesses do sujeito autista,
que pode apresentar rituais rigidos e repetitivos, isso devido a

Fraqueza na coeréncia central e, por tanto, incapacidades de captar
o estimulo em sua globalidade,com a tendéncia de se concentrar nos
detalhes em vez de ver o geral; Dificuldades nas fungées executivas,
ou seja, na organizacio e planejamento dos comportamentos para a

resolugao de problemas, na formulagio de um plano mental de agio e
na inibigao das respostas impulsivas. (Pontis, 2022,p.126)

Por isso, nessas criancas hd uma funcio essencial no uso da rotina
estruturada, da previsibilidade dos acontecimentos, na organizagio dos
ambientes e estimulos oferecidos, evitando assim, os comportamentos
explosivos, as crises apresentadas por esses sujeitos ou as sobrecargas
emocionais. No caso, de acontecer,é possivel reverter o acontecido por meio
da regula¢ao emocional,ou seja, criar um ambiente calmo e tranquilo, em
que o aluno possa se auto regular emocionalmente, afastando-se de luzes,
cheiros, além de excesso de estimulos visuais.

Nos aspectos apresentados acima,se faz fundamental conhecer o
nosso aluno e suas necessidades. E possivel sim, esse sujeito se desenvolver
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e alcancar os objetivos propostos, porém o trabalho mediador do
professor e do auxiliar, se torna essencial,bem como a busca constante por
informagoes e formagao continuada ,algo que deve ser sempre oferecido
pelas escolas para estes profissionais, os quais atuam no processo de ensino/
aprendizagem do aluno.

Algumas dicas que podem vir a auxiliar o professor que ird trabalhar

com estes sujeitos, de maneira que eles possam de fato aproveitar a aula:

Muitos autistas pensam visualmente, assim como acontece com
a pessoa surda, desta maneira uma boa forma de se comunicar
com o autista surdo ¢é através de fotos,desenhos e outros cédigos
visuais,como a sinalizaciao em libras;

A mente de alguém com TDAH ¢é muito acelerada, ou seja,
tem muitos pensamentos ¢ ideias a0 mesmo tempo, o que pode
fazer com que tudo se misture e acabem por nao conseguir ter
compreensdo do que estd lhe sendo apresentado, assim pessoas
com TDAH necessitam de maior tempo para organizar e
processar seu pensamentos.

E importante evitar instrugdes muito longas, pois eles apresentam
grande dificuldade em memorizar sequéncias. Interessante é criar
uma estrutura modelo de respostas e tomadas de decisao, que a
crianga consiga lembrar;

Trabalhar as habilidades da crianga como uma forma de prepard-
la para o futuro.

Autistas surdos podem apresentar alguns hiperfoco e, isso
significa que eles vao colocar muito esfor¢o e interesse em
algumas dreas especificas dreas de interesse e isso podem ajudar
no desenvolvimento dos contetdos, usando objetos de interesse
do aluno para desenvolver os contetidos;

Alguns autistas surdos apresentam dificuldades motoras, o que
pode motivar o desinteresse em escrever, neste caso se utilize de
recursos como computador e tablet para realizar as tarefas;

Alguns autistas surdos podem se sentir incomodados com a luz e
uma dica de adaptagio ¢ colocar o aluno préximo da janela, onde
ele ndo dependa das luzes artificiais das lampadas, se esse for o
motivo do incdbmodo.
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Materiais pedagogicos e estruturados

A aprendizagem de alunos surdos autistas e surdos TDAH apresenta
desafios didrios, visto que hd a necessidade de adaptar o ambiente a materiais
visuais, isto aliado a um curriculo estruturado para o sujeito surdo em
lingua de sinais, além de agregar estas condigoes para a especificidade do
aluno, pois devemos lembrar que o autista e 0o TDAH sao considerados
espectros, assim ¢ diferente em cada individuo.

O processo de aprendizagem e desenvolvimento desses alunos
sera baseado nas individualidades e necessidades de cada um, em vista
das suas aptidoes ou possiveis defasagens, sendo que cada crianga ¢ Gnica
e demonstra caracteristicas diversas. Além disso, o Ambito familiar dessa
familia e a forma que se deu a constru¢io da comunicagio dentro desse
espago precisa ser observado e orientado, pois se tratando de criangas surdas
vindas de pais ouvintes conforme Nogueira, Borges, Frizzarini (2013, p.
167) “como os adultos que constituem o universo social da crianca surda,
em geral sdo ouvintes que desconhecem a Libras”, essas criangas ficam
restritas a0 conhecimento de mundo e trocas vivenciadas e adquiras no
ambito familiar, chegando a escola, com um atraso cognitivo devido a
essas condigdes, além das caracteristicas e dificuldades vivenciadas pelos
sujeitos autistas como por exemplos os comportamentais. Estes fatores,
podem influenciar e atrasar a aquisi¢ao e aprendizagem da alfabetizacio
dos alunos.

Nesse sentido, é possivel contar com os materiais e recursos que
auxiliem na aquisi¢ao de habilidades ou defasagens dos alunos e também
para autonomia e desenvolvimento destes. Mas antes de pensarmos no
material que iremos usar com nosso aluno precisamos pensar que o ambiente
escolar deve ser preparado para que esse aluno tenha aprendizagem.

A sala deve ter informacoes suficientes, com material sinalizado,
porém nao devemos colocar material em excesso,lembrando que nosso
aluno é surdo e precisa da visualidade, mas também ¢ autista e TDAH, e o
ambiente poluido pode lhe incomodar, por ter informagées demais.

O uso de uma linguagem simples e direta é essencial para que todos
os alunos compreendam o que deve ser feito.Se necessdrio também pode se
usar pranchas ou aplicativos de comunicagao, bem como recursos visuais e
multissensoriais também ajudam muito na comunica¢io do aluno.

A utilizagio dos materiais deve levar em consideragao a Lingua
Brasileira de Sinais para a comunicagao desses sujeitos, os recursos visuais,
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téteis e manipulativos, estimulando as especificidades dos surdos autistas,
procurando estabelecer um vinculo com o aluno e a conexio dos contetdos
a serem ensinados, além de um curriculo contextualizado as necessidades
do aluno.

Conclusao

Compreender as singularidades dos estudantes surdos, com
autismo e TDAH no contexto escolar se torna essencial para a construgio
e desenvolvimento destes. Mais do que reconhecer diagndsticos ou
limitagdes trata-se de acolher estes estudantes respeitando suas diferencas e
oferecendo suporte adequado as suas necessidades.

Assim, valorizar estes aspectos e investir em praticas de sala de aula,

recursos adequados e estratégias que auxiliem esse processo , contribuird e
potencializard a aprendizagem dos alunos de forma continua e prazerosa.
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I
Capitulo 12

PRATICAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS PARA
ESTUDANTES COM TEA, TDAH E SURDEZ:
REFLEXOES E ESTRATEGIAS

Fabricia Souza Candido Morais

Introducao

Ajducagéo inclusiva tem sido objeto de debates e transformagoes
ignificativas, especialmente no que se refere a garantia do
direito a aprendizagem de todos os estudantes. No contexto brasileiro,
o movimento pela inclusio escolar ganhou for¢a com a promulgacio da
Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e
com politicas publicas como a Politica Nacional de Educacao Especial
na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (BRASIL, 2008), reafirmando o
compromisso do Estado com a equidade e o respeito a diversidade.

Ao abordar a inclusao de alunos com Transtorno do Espectro Autista
(TEA) e Transtorno do Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade (TDAH),
torna-se imprescindivel considerar as diretrizes clinicas (BRASIL, 2025;
DSM-5-TR, 2022) e pedagégicas que orientam as priticas docentes.
Estudos como os de Barkley (2015) e do Ministério da Satde (2014)
contribuem para a compreensao dos aspectos comportamentais e cognitivos
desses transtornos, sendo essenciais para o planejamento de intervengdes
eficazes no ambiente escolar. A relevincia de metodologias que considerem
0 Desenho Universal para a Aprendizagem (CAST, 2018; ROSE; MEYER,
2002) também se destaca como forma de eliminar barreiras e ampliar as
possibilidades de acesso ao curriculo.

No que se refere a inclusio de estudantes surdos, ¢ necessirio
reconhecer que o processo vai além de adaptacoes pontuais, exigindo uma
transformagio epistemoldgica que contemple as especificidades linguisticas
e culturais da comunidade surda. Autores como Skliar (2016) e Strobel
(2008) criticam a abordagem medicalizante e integradora historicamente
aplicada a surdez, ressaltando a urgéncia de uma perspectiva que valorize a
diferenga como poténcia, e nao como deficiéncia a ser corrigida.
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Quadros e Karnopp (2004) refor¢am essa visao ao defenderem o
reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira
lingua dos surdos e do portugués como segunda, destacando a necessidade
de praticas bilingues efetivas na escola. Essa concepg¢ao ¢ corroborada por
Karnopp (2004), que propdée uma abordagem que vd além da inclusio
formal e promova, de fato, o pertencimento e a valorizacio da identidade
surda.

Segundo Mantoan (2015), a inclusio nio constitui uma concessio,
mas um direito que exige a revisao de paradigmas pedagdgicos excludentes,
abandonando a légica da homogeneizagao e acolhendo a pluralidade de
modos de ser, aprender e comunicar.

Nesse sentido, os fasciculos tedrico-praticos desenvolvidos em
Bagé (2023) representam uma iniciativa relevante, ao propor estratégias
pedagégicas especificas para a inclusio de alunos surdos com TEA e
TDAH. Tais materiais dialogam com a produgio académica nacional e
internacional e apontam caminhos possiveis para uma prdtica docente
sensivel as maltiplas dimensées da diferenca.

Ao integrar estudos das dreas da saude, pedagogia e ciéncias
da linguagem, esta proposta busca contribuir para a construgio de um
espago escolar verdadeiramente inclusivo, que reconhega e respeite as
singularidades de cada estudante, assumindo um compromisso ético,
politico e pedagbgico com a justiga educacional e a dignidade humana.

Desenvolvimento

Prdtica pedagdgica inclusiva e resultados alcangados

A formacio voltada a inclusio de estudantes com surdez, TEA e
TDAH tem desempenhado papel relevante no aprimoramento da prética
pedagégica, sobretudo diante do crescente reconhecimento da diversidade
como caracteristica intrinseca a educagio contemporanea. A inclusio, nesse
contexto, nio se limita a inser¢io fisica de estudantes com deficiéncia ou
transtornos no ambiente escolar, mas demanda transformagoes profundas
nas estruturas pedagdgicas, na comunicagao e na cultura institucional

(MANTOAN, 2003).

Embora ainda nao tenha havido atuacio direta com estudantes
surdos, os conhecimentosadquiridos no curso Praticas Pedagégicas Bilingues
no Ensino de Surdos com Autismo e TDAH, oferecido pela Universidade
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Federal do Pampa (UNIPAMPA), sob tutoria de Widis Pinheiro da
Silva, possibilitaram ressignificar a compreensio sobre inclusao e ampliar
estratégias pedagdgicas para estudantes neurodivergentes. Compreender a
surdez sob a ética sociolinguistica e cultural, conforme discutem Skliar
(1998), Strobel (2008), Quadros (2005) e Karnopp (2010), despertou
maior sensibilidade para diferentes formas de linguagem, comunicagao e
processamento da informagao — aspectos essenciais também no contexto
da neurodiversidade.

Ao entender a surdez como diferenca linguistica e cultural, e nao
apenas como deficiéncia, evidencia-se que sujeitos surdos e estudantes
com TEA e TDAH necessitam de prdticas pedagdgicas diferenciadas,
que respeitem suas formas singulares de perceber, interagir e aprender.
Essa compreensio conduz a adogio de uma concepgio ampliada de
acessibilidade, que extrapola o uso da Libras como recurso exclusivo da
comunidade surda e valoriza mdltiplas linguagens como ferramentas
legitimas de ensino e aprendizagem (BRASIL, 2008).

Inspirada pelo paradigma bilingue — que reconhece a Libras como
primeira lingua da pessoa surda e o portugués como segunda —, ressalta-
se a importincia de estruturar priticas pedagdgicas que valorizem nio
apenas as linguas em sua dimensao verbal, mas também linguagens visuais,
gestuais, pictogrificas e sensoriais. Tais recursos, além de fundamentais
para a inclusdo de estudantes surdos, revelam-se eficazes no atendimento
de alunos com TEA e TDAH, que frequentemente enfrentam barreiras
na comunicagio oral, na organizagio do pensamento e na manutenc¢io da
atengao.

A construgio de um planejamento pautado na acessibilidade
comunicacional, visual e metodolégica consolidou-se como diretriz
pedagdgica permanente. O uso de recursos multimodais — como videos
com interpretagio em Libras, infograficos, imagens sequenciais, painéis
visuais, histérias sociais, quadros de rotina e materiais manipuldveis —
passou a integrar o cotidiano da sala de aula. Esses recursos contribuem
para a inclusio de alunos surdos e favorecem um ambiente estruturado e
estimulante, beneficiando estudantes com TEA e TDAH ao proporcionar
seguranca, organizacio cognitiva e melhores condi¢oes de engajamento.

Eficdcia dessa abordagem foi observada em uma experiéncia com
aluno do 4° ano do Ensino Fundamental diagnosticado com TEA e TDAH.
Estratégias inspiradas no bilinguismo e na pedagogia visual promoveram
avangos significativos na comunicagdo, autonomia e interagdes sociais. O
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uso de instrugdes claras e segmentadas, reforcadas com imagens, aliado a
quadros de rotina visual e 4 organizagao do tempo e do espaco, foi decisivo
para o progresso académico e comportamental do estudante.

No caso de estudantes com TDAH, a estruturagio visual do
ambiente ¢ o uso de materiais que promovem autorregulagio — como
timers visuais, organizadores graficos e pausas programadas — mostraram-
se eficazes para reduzir impulsividade e ampliar o foco atencional. J4 para
estudantes com TEA, a previsibilidade das rotinas, a organizagio do espago
e o uso de linguagens nio verbais favoreceram o desenvolvimento da
linguagem funcional, a compreensao de regras sociais e o fortalecimento

das interagoes entre pares (SCHMIDT; BOSA, 2017).

A escuta atenta, o respeito ao ritmo individual e 0 acompanhamento
personalizado fortaleceram a autoestima e as habilidades socioemocionais,
frequentemente fragilizadas em estudantes neurodivergentes. O
acolhimento dessas especificidades favorece nao apenas a permanéncia
escolar, mas amplia as possibilidades de participagdo ativa e significativa
nos processos de aprendizagem.

Préticas orientadas pela perspectiva inclusiva, mesmo quando
concebidas inicialmente para publicos especificos, apresentam potencial
de ampliagao e impacto sobre a diversidade presente nas salas de aula.
A acessibilidade, compreendida como principio pedagégico, constitui
ferramenta de equidade, assegurando que todos os estudantes tenham acesso
ao conhecimento de forma significativa e adequada as suas singularidades.

Apesar dos avancos, permanecem desafios para a efetivagao de uma
escola verdadeiramente inclusiva, como escassez de materiais adaptados,
auséncia de formagdo continuada para todos os profissionais, falta de
especialistas e resisténcia 4 implementagao de metodologias inovadoras
(MEC, 2008). Para enfrentar tais barreiras, o didlogo com colegas, a troca
de experiéncias e a busca por solugoes criativas, acessiveis e contextualizadas
aos recursos disponiveis sao estratégias essenciais.

Entre as praticas promissoras, destaca-se a reorganizac¢io do espago
fisico da sala de aula com foco na acessibilidade comunicacional, como
a disposi¢do em semicirculo, favorecendo a visibilidade e interagdo. Essa
organizagao, aliada ao uso de sinais visuais, apoios estratégicos e linguagem
corporal sistemdtica, amplia o repertério comunicacional e relacional de
estudantes com TEA e TDAH. A articulagio com a professora regente e
com as familias fortalece redes de apoio, tornando o processo educativo
mais integrado e eficaz.
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Valorizar multiplas formas de linguagem — oral, visual, gestual e
simbdlica — e respeitar as singularidades dos estudantes contribui para
tornar o ensino-aprendizagem mais significativo. Prdticas estruturadas,
visuais e sensoriais atendem as demandas de estudantes neurodivergentes
e favorecem a aprendizagem de todos, ao criar ambientes claros, seguros e
engajadores.

O processo de inclusio é dinimico, complexo e desafiador, mas
também profundamente enriquecedor. Exige sensibilidade, escuta ativa,
criatividade e atualizagio constante, visando a constru¢io de uma escola
democrdtica, equitativa e afetiva, em que todas as formas de aprender sejam
legitimadas e em que todos os estudantes possam desenvolver plenamente
suas potencialidades e exercer sua cidadania com dignidade.

Consideracgdes finais

A trajetéria de formacio voltada para a educacio bilingue de
estudantes surdos, aliada a prética com alunos com TEA e TDAH, tem sido
fundamental para consolidar uma concepgao de educagio verdadeiramente
inclusiva, pautada no respeito as diferengas, no reconhecimento das
singularidades e na busca constante por estratégias pedagdgicas que
assegurem a equidade no processo de ensino-aprendizagem (MANTOAN,
2015; SILVA; COSTA, 2019).

Ainda que minha experiéncia direta com estudantes surdos nio tenha
se concretizado até o momento, os conhecimentos adquiridos no curso de
Prdticas Pedagdgicas Bilingues no Ensino de Surdos com Autismo ¢ TDAH
proporcionaram um reposicionamento ético, tedrico e metodoldgico
diante da diversidade escolar (FASCICULO TEORICO-PRATICO,
2023). Compreender a surdez sob a ética da diferenca linguistica e cultural
— e ndo como auséncia ou limitagio — foi um divisor de 4guas na minha
construgao profissional (KARNOPP, 2004; SKLIAR, 2016). Essa nova
perspectiva ampliou meu repertério diddtico e despertou a consciéncia
de que a inclusdo exige transformagoes profundas na estrutura da escola,
no curriculo, nas formas de ensinar e nas relacoes humanas estabelecidas
dentro e fora da sala de aula (MITTLER, 2003; MANTOAN; PRIETO,
20006).

A pritica pedagégica inclusiva, quando pautada em estudos sélidos
e conduzida com intencionalidade, mostrou-se potente na promogio
de avangos reais na aprendizagem e no desenvolvimento de alunos



166 PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH

neurodivergentes (RODRIGUES et al., 2023; ROSE; MEYER, 2002;
CAST, 2018). A experiéncia com o aluno com TEA e TDAH revelou que
estratégias como o uso de recursos visuais, organizagao do ambiente, rotina
estruturada e mediacao empdtica podem transformar o cotidiano escolar e

impactar positivamente a trajetdria educacional dos estudantes (BRASIL,
2014; BRASIL, 2022; AUTISM SPEAKS, s.d.).

Entretanto, é preciso destacar que a constru¢io de uma escola
inclusiva nao se d4 de forma isolada ou pontual. Trata-se de um processo
continuo, coletivo e politico, que demanda investimento em formagio
continuada, didlogo entre os profissionais da educacio, envolvimento das
familias e compromisso institucional com uma pedagogia que acolha a
diversidade como elemento constitutivo do espago escolar (BRASIL, 2008;
MANTOAN, 2015; SILVA; COSTA, 2019). A inclusao, nesse sentido,
nao ¢ uma adaptagio eventual, mas uma filosofia de agao que orienta o

fazer pedagégico cotidiano (MITTLER, 2003).

Refor¢o que os resultados alcancados até aqui, embora
parciais, sdo expressivos e indicam um caminho promissor. As praticas
desenvolvidas, inspiradas pela abordagem bilingue e por uma visao
ampliada de acessibilidade, revelam-se eficazes nao apenas para estudantes
com necessidades educacionais especificas, mas, para todos os alunos,
contribuindo para uma aprendizagem mais significativa, convivéncia mais
respeitosa e uma cultura escolar mais empdtica (ROSE; MEYER, 2002;
CAST, 2018).

Como educadora em constante formacio, mantenho viva a
disposi¢ao de aprender, desaprender e reaprender, buscando sempre alinhar
teoria e prdtica de forma ética e sensivel as realidades que me cercam.
Acredito que a escuta ativa, o acolhimento das diferengas e o compromisso
com a equidade sio pilares indispensdveis para a construgao de uma escola
democritica, onde todos possam aprender, participar e se desenvolver

plenamente (BRASIL, 2015; MANTOAN, 2015; SKLIAR, 2016).

Por fim, reafirmo meu compromisso com a educa¢io inclusiva
como um projeto de sociedade mais justa, plural e humana. Que cada passo
dado — seja na reflexdo, na formagao ou na prdtica — contribua para o
fortalecimento de uma pedagogia que valorize e celebre a diversidade em

sua plenitude (MANTOAN; PRIETO, 2006; MITTLER, 2003).
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I
Capitulo 13

INCLUSAO EM FOCO: ESTRATEGIAS
PEDAGOGICAS PARA ESTUDANTES COM TEA
E TDAH NO CONTEXTO ESCOLAR BILINGUE

Maria Luisa Marques de Ornelas

Introducao

Azonstrugﬁo de uma escola verdadeiramente inclusiva exige,
ada vez mais, que os profissionais da educagio reconhecam
e respondam as multiplas formas de ser, aprender e interagir presentes no
ambiente escolar. Entre os diversos desafios enfrentados nesse contexto,
destaca-se a necessidade de compreender as especificidades do Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e do Transtorno de Déficit de Atencio e
Hiperatividade (TDAH), transtornos do neurodesenvolvimento que
impactam diretamente os processos de aprendizagem, comunicagio e
socializa¢do dos estudantes.

Diante disso, é fundamental que as prdticas pedagdgicas sejam
repensadas a luz de estratégias que respeitem as singularidades de cada
estudante e favorecam sua participagdo ativa no processo educacional.
Esse olhar atento, sensivel e comprometido foi intensamente trabalhado
a0 longo do curso “Prdticas Pedagégicas Bilingues no Ensino de Surdos
com Autismo e TDAH”, que proporcionou uma reflexdo critica sobre os
caminhos possiveis para promover uma educagio mais equitativa, acessivel

e de qualidade.

Este artigo propoe discutir as principais caracteristicas do TEA e do
TDAH, além de apresentar estratégias pedagdgicas inclusivas que podem
ser aplicadas no cotidiano escolar. A partir de uma fundamentagio tedrica
e de experiéncias vivenciadas, sio explorados temas como a escuta ativa, a
mediacao pedagdgica sensivel, o uso de recursos acessiveis e a importincia
dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) na
promogao de um ensino adaptado as diferentes formas de aprender. O
objetivo é contribuir para o fortalecimento de prdticas que reconhecam
a diversidade como elemento enriquecedor do processo educativo e
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que garantam a todos os estudantes o direito de aprender, se expressar e
pertencer.

Referencial tedrico

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento que se manifesta de forma precoce e acompanha o
individuo ao longo da vida. Conforme o Manual Diagnéstico e Estatistico
de Transtornos Mentais (DSM-5, 2014), o TEA ¢ caracterizado por déficits
persistentes na comunicagao e na interago social, associados a padroes de
comportamento, interesses ou atividades restritos e repetitivos.

As manifestagoes do TEA sdo amplas e varidveis, razao pela qual se
fala em “espectro”. Algumas criangas apresentam maior comprometimento
na linguagem, enquanto outras conseguem se comunicar verbalmente, mas
demonstram dificuldades significativas na compreensio de sutilezas sociais,
como expressoes faciais ou metiforas. Além disso, ¢ comum a presenca de
hipersensibilidade ou hipossensibilidade a estimulos sensoriais, como sons,
luzes, texturas e odores.

No ambiente escolar, essas caracteristicas podem impactar
diretamente a aprendizagem e o relacionamento interpessoal. Estudantes
com TEA geralmente se beneficiam de rotinas previsiveis, do uso de
recursos visuais, de espagos organizados e de estratégias que favorecam a
comunicagao, como a Comunicagio Alternativa e Aumentativa (CAA).
Também ¢é fundamental que o professor compreenda e respeite os tempos
e os modos de expressio desses alunos, promovendo um ambiente
acolhedor, estruturado e responsivo as suas necessidades especificas

(SCHWARTZMAN, 2011; AMARAL & SOLOMON, 2011).
Transtorno de Déficit de Atengdo e Hiperatividade (TDAH)

O Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH)
¢ outro transtorno do neurodesenvolvimento que afeta uma parcela
significativa da populagio em idade escolar. De acordo com Barkley
(2006), o TDAH ¢ caracterizado por um padrio persistente de desatengao
e/ou hiperatividade-impulsividade, que interfere no funcionamento ou no
desenvolvimento do individuo.
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Barkley e Murhy (2008, apud Scheider, 2019) relatam que, o
TDAH ¢é considerado como um transtorno da inibigao e da autorregulagao
proporcionando uma sintomatologia relevante, e o diagnéstico pode ser
feito em trés subtipos clinicos: um em que prevalecem a hiperatividade e
impulsividade, outro em que dominam a desatengio e o tipo combinado,
em que ambas as caracteristicas estdo presentes.

Os niveis de gravidade do TDAH consistem em leve, moderado e
grave. No nivel leve, hd poucos sintomas que resultam em nio mais
do que pequenos prejuizos no funcionamento social e profissional. O
moderado reflete sintomas ou prejuizo funcional entre “leve” e “grave”.
E, por fim, o nivel grave é quando hd presenca de muitos sintomas
particularmente graves, ou os sintomas podem resultar em prejuizo
acentuado no funcionamento social ou profissional (PAIANO et al,
2018, p. 5).

A desatengao se manifesta por dificuldade em manter o foco, escutar
instrugdes, concluir tarefas ou organizar atividades. J4 a hiperatividade-
impulsividade pode incluir inquietagdo, dificuldade para permanecer
sentado, fala excessiva, impulsividade nas agoes e dificuldade de esperar
a vez. Esses comportamentos nem sempre estao associados a ma conduta,
mas sim a dificuldade em regular os impulsos e sustentar a atengao.

Para a Associacio Brasileira do Déficit de Aten¢iao -ABDA (ABDA,
2024) o Transtorno do Déficit de Aten¢ao com Hiperatividade (TDAH)
¢ um transtorno neurobioldgico, causado por fatores genéticos, surgindo
na infincia e geralmente dura a vida toda. O distdrbio apresenta-se por
sintomas de desatengio, inquictude e impulsividade. Ele é chamado as
vezes de DDA (Disttrbio do Déficit de Atengio). Em inglés, também ¢
chamado de ADD, ADHD ou AD/HD.

Estudos cientificos mostram que portadores de TDAH tém
alteracdes na regiao frontal e as suas conexdes com o resto do cérebro.
O que parece estar alterado nesta regiao cerebral é o funcionamento
de um sistema de substincias quimicas chamadas neurotransmissores
(principalmente dopamina e noradrenalina), que passam informacio entre
as células nervosas (neurdnios) (ABDA, 2024).

Na escola, o TDAH pode dificultar a permanéncia nas atividades,
a assimila¢do de contetidos e o relacionamento com colegas e professores.
Assim como no TEA, estratégias pedagdgicas especificas sio necessdrias.
O uso de instrugoes claras e objetivas, a fragmentaciao das tarefas, o
oferecimento de intervalos curtos entre as atividades, a utilizacio de
reforgos positivos e a adaptagio do ambiente fisico sdo a¢oes que podem
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favorecer o desenvolvimento escolar desses estudantes (ROHDE, 2010;

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION, 2014).

Prdticas pedagdgicas inclusivas e o DUA

A constru¢io de um ambiente educacional acessivel para estudantes
com TEA, TDAH e outros perfis neuro diversos exige mais do que
adaptacoes pontuais — requer um planejamento pedagégico baseado
na flexibilidade, no respeito as diferencas e na valoriza¢do das multiplas
formas de aprender. E nesse contexto que se insere 0 Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), uma abordagem que propde diretrizes para
o desenvolvimento de priticas inclusivas desde o inicio do processo de

ensino.

Ainscow et al. (2006) referem seis formas possiveis de equacionar o
conceito de inclusio. Na mesma ordem de ideias, Echeita (2013) sublinha
que o conceito de inclusio tem muitos significados e, nessa medida,
compara-o com um poliedro de multiplas facetas, onde cada uma delas
contém algo da sua esséncia, mas nenhuma esgota o significado pleno
do conceito. A Figura 1, que seguidamente se apresenta, procura ilustrar
esta ideia, integrando também as seis formas de perspetivar o conceito de
inclusao referido por Ainscow et al. (2000).

Figura 1. Seis formas de perspetivar a inclusio (com base em Ainscow et al.,2006 e
Echeita, 2013)
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Segundo o CAST (2018), o DUA fundamenta-se em trés principios
basicos: (1) oferecer maltiplas formas de representacio do contetdo, para
que todos compreendam o que estd sendo ensinado; (2) disponibilizar
diferentes formas de acdo e expressio, permitindo que os estudantes
demonstrem seu aprendizado de maneiras variadas; e (3) promover
multiplas formas de engajamento, considerando os interesses e motivagdes
dos alunos.

De acordo com as neurociéncias estas trés redes nao funcionam
exatamente da mesma forma em todas as pessoas, e.g. algumas podem ter
mais capacidades a nivel da rede de reconhecimento, outras podem ter
mais fragilidades na rede afetiva (Rose & Meyer, 2002). Com base nesta
ideia de que cada aprendiz ¢ diferente e tendo como finalidade facilitar o
acesso de todos os alunos ao curriculo comum, CAST desenvolveu trés
principios (ver Figura 2), que procuram dar orientagdes aos docentes sobre
o modo como podem tornar as suas aulas mais acessiveis.

Figura 2. Principios basicos do DUA (baseado em National Center On Universal
Design for Learning, 2014.

Principios do
Desenho Universal
da Aprendizagem

|. Proporcionar 2. Proporcionar 3. Proporcionar

multiplos meios de multiplos meios de multiplos meios d
envolvimento representacio ACA0 e expressao

\/
Estimular o interesse dos Apresentar a informacio e Permitir formas
alunos e motiva-los para a o conteido em maltiplos alternativas de expressio
aprendizagem recorrendo a formatos para que todos e de demonstracio das
multiplas formas tenham acesso aprendizagens, por parte

dos alunos

Considerando que a motivagio desempenha um papel crucial na
aprendizagem, o primeiro principio reconhece que os alunos diferem
nos seus interesses e nas formas como podem ser envolvidos e motivados
para aprender (Courey et al., 2012). Na realidade, nao hd um meio de
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envolvimento e de motivagao ideal para todos os alunos em todos os
contextos, por isso ¢ essencial implementar maltiplas opgoes para envolver
e motivar os alunos para a aprendizagem.

No segundo principio considera-se que os alunos diferem no modo
como percebem e compreendem a informacao que lhes é apresentada. Para
educar esses alunos é necessdrio recorrer a diferentes formas de Principios

do Desenho Universal da Aprendizagem.

O terceiro principio pressupde que os alunos diferem no modo
como podem participar nas situagoes de aprendizagem e expressar o que
sabem, alguns podem ser capazes de se expressar bem através da fala, mas
nio através da escrita, ou vice-versa.

Aplicar o Desenho Universal da Aprendizagem (DUA) significa,
por exemplo, utilizar recursos visuais, auditivos e tdteis na apresentagao dos
contetdos; permitir que os estudantes escolham entre escrever, desenhar,
dramatizar ou gravar dudios como forma de avaliagdo; e criar estratégias
que valorizem o esfor¢o e o progresso individual, incentivando a autonomia
e o pertencimento. Essa abordagem nio beneficia apenas os estudantes
com TEA e TDAH, mas todos os alunos, pois amplia as possibilidades de

acesso, permanéncia e sucesso na escola.

A adoc¢io do DUA, somada a escuta ativa, 2 mediac¢io sensivel e
a colaboragao entre os profissionais da educagdo, configura um caminho
potente para garantir que o direito a educa¢io inclusiva seja efetivamente
respeitado.

Estratégias pedagdgicas inclusivas para estudantes com TEA e TDAH

O planejamento pedagégico inclusivo requer a adogio de
estratégias especificas que respeitem as necessidades dos estudantes
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de
Atencio e Hiperatividade (TDAH). A seguir, sio apresentadas abordagens
organizadas em eixos temdticos que favorecem o desenvolvimento desses
estudantes:

* Estruturacio do ambiente e da rotina: uso de rotinas visuais,
cronogramas ilustrados, organizacao do espago com sinalizagdes,
antecipa¢do de mudangas e ambientes com baixa sobrecarga
sensorial.
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* Mediagao pedagdgica e comunicagio: utilizagao de Comunicagao
Alternativa e Aumentativa (CAA), instrugbes claras e visuais,
reforco positivo, histdrias sociais e jogos simbdlicos.

* Regulagio emocional e comportamental: cantinhos de
autorregulacio com objetos calmantes, escalas visuais de emogdes,
pausas de relaxamento, acordos de sinais para indicar cansaco ou
sobrecarga.

* Foco, aten¢io e permanéncia na tarefa: divisao de tarefas em etapas
curtas, timers visuais, gamificagao, alternancia de atividades de
diferentes exigéncias cognitivas.

* Avaliagio flexivel: uso de diferentes formas de expressio do
conhecimento (desenhos, videos, dramatizacdes), tempo
estendido, portfélios e critérios personalizados de progresso.

* Inclusao bilingue: apoio de intérprete de Libras adaptado,
materiais visuais com sinalizagao em Libras e CAA, socializacio
mediada e linguagem acessivel.

Essas estratégias contribuem para uma prdtica pedagégica que
respeita a diversidade, valoriza os diferentes modos de aprender e garante a
participacao efetiva de todos os estudantes no ambiente escolar.

Resultados alcancados

A partir das reflexdes e das prdticas desenvolvidas durante o curso
“Préticas Pedagégicas Bilingues no Ensino de Surdos com Autismo
e TDAH”, foi possivel identificar avancos significativos tanto no
planejamento pedagdgico quanto no engajamento dos estudantes com
TEA ¢ TDAH. A implementagao de estratégias baseadas em abordagens
inclusivas contribuiu para um ambiente mais acolhedor, estruturado e
responsivo as necessidades desses alunos.

Entre os resultados observados, destacam-se:

a. Aumento do engajamento nas atividades propostas:

A utilizacio de recursos visuais, rotinas estruturadas, pistas visuais
e antecipa¢do de atividades favoreceu o engajamento dos estudantes
com TEA. Eles passaram a demonstrar maior interesse nas propostas
diddticas, especialmente quando estas respeitavam seus tempos e ofereciam
previsibilidade. J4 os estudantes com TDAH beneficiaram-se da divisao
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das tarefas em etapas menores, do uso de cronogramas visuais e da oferta
de pequenas pausas entre uma atividade e outra, o que reduziu a dispersio
e aumentou a produtividade.

b. Melhoria na comunica¢io e nas interagdes sociais:

Com o uso de estratégias baseadas na Comunicagao Alternativa
e Aumentativa (CAA), como quadros de imagens, aplicativos e recursos
visuais, os estudantes com TEA passaram a se comunicar com mais
autonomia e clareza. Além disso, a proposi¢ao de atividades em duplas e
em pequenos grupos, com mediacio intencional do professor, incentivou
interagoes positivas entre colegas, contribuindo para a formagao de vinculos
e a reducdo do isolamento social.

c. Desenvolvimento de maior autonomia:

Ao promover prdticas que respeitam os modos diversos de expressao
dos alunos, observou-se uma crescente autonomia dos estudantes na
realizagao das tarefas escolares. A oferta de diferentes formas de participagio
e expressio — como registros escritos, desenhos, dramatizacoes ou
apresentagbes orais — permitiu que cada estudante demonstrasse suas
habilidades de maneira significativa.

d. Sensibilizagao e colaboragio da equipe escolar:

A reflexao sobre o DUA e a troca de experiéncias ao longo do curso
motivaram também a sensibilizagio de outros profissionais da escola.
Houve maior abertura para o trabalho colaborativo, reuniées pedagdgicas
mais inclusivas e agdes articuladas entre professores, equipe de apoio e
familias, visando um planejamento centrado nos estudantes.

e. Superagio de desafios pedagdgicos e organizacionais:

Embora obstéculos como a escassez de materiais adaptados, a
resisténcia a flexibilizagao curricular e a falta de formagio especifica ainda
sejam reais, o curso oferece ferramentas concretas para enfrentd-los. A
ado¢io de um planejamento flexivel, a reorganizagio do espago fisico da
sala de aula e o uso de tecnologia assistiva contribuiram para tornar o
ensino mais inclusivo e eficiente.

Esses resultados demonstram que, quando hd intencionalidade
pedagégica, formagao continuada e compromisso com a inclusao, ¢é
possivel transformar o cotidiano escolar e garantir que todos os estudantes
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— inclusive aqueles com TEA e TDAH — tenham seu direito 4 educagao
assegurado de forma plena.

Consideracdes finais

A trajetéria de aprendizagem vivenciada ao longo do curso “Préticas
Pedagdgicas Bilingues no Ensino de Surdos com Autismo e¢ TDAH”
evidenciou que uma educa¢io verdadeiramente inclusiva s6 é possivel
quando hd escuta sensivel, planejamento intencional e compromisso
com as singularidades dos estudantes. Compreender as caracteristicas
do Transtorno do Espectro Autista (TEA) e do Transtorno de Déficit
de Atencio e Hiperatividade (TDAH) é um passo essencial para que o
professor possa construir estratégias pedagdgicas que nao apenas favorecam
o aprendizado, mas também respeitem o modo como cada sujeito se
comunica, interage e se desenvolve.

Ao considerar os principios do Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), é possivel criar ambientes educacionais acessiveis
desde o planejamento, garantindo que todos os estudantes tenham
oportunidades reais de participagio. Mais do que adaptar conteddos, trata-
se de criar uma cultura escolar que valorize a diversidade e reconheca as
diferentes formas de ser, aprender e conviver.

As prdticas desenvolvidas e as reflexdes construidas durante o curso
reforcaram a importincia da mediacio pedagdgica afetiva, da flexibilizacio
curricular, da comunicacio alternativa e do uso de recursos visuais e
tecnolégicos. Essas ferramentas, quando utilizadas com intencionalidade,
promovem autonomia, engajamento e pertencimento, contribuindo
significativamente para o sucesso escolar dos estudantes com TEA e TDAH.

Apesar dos avangos, os desafios persistem: a falta de formagio
continuada, a escassez de materiais adaptados, as barreiras atitudinais e
a resisténcia a mudancas ainda dificultam a consolidacio de uma escola
inclusiva. Contudo, ao adotar uma postura reflexiva, colaborativa e
comprometida, é possivel supera-los gradativamente.

Como préximos passos, pretende-se aprofundar o uso de praticas
bilingues com estudantes surdos com TEA e TDAH, ampliar o repertério
de estratégias pedagdgicas acessiveis e fortalecer a articulagio com as
familias e a equipe multidisciplinar. A missao de educar para a inclusao nio
¢ simples, mas é urgente e necessaria. Ela exige sensibilidade, conhecimento
€ a¢do — e comega no cotidiano da sala de aula.
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I
Capitulo 14

CAMINHOS INCLUSIVOS: ESTRATEGIAS DE
ENSINO PARA ALUNOS COM TEA E TDAH

Maria Elisa de Oliveira

Introducao

Ajncluséo escolar consiste na promogio de uma educagio
igualitdria, democrdtica e equitativa a todos os alunos,
respeitando as suas necessidades e especificidades. Nesse sentido, destaco
a minha atuac¢o como professora em sala de recursos multifuncionais de
uma escola publica, no municipio de Passo Fundo, Rio Grande do Sul,
onde atendo alunos com diferentes necessidades educacionais, como TEA
e TDAH. Os alunos com TEA possuem uma dificuldade acentuada em
sua comunicag¢do e interagao social, além de serem resistentes a mudangas
repentinas; enquanto que os alunos com TDAH possuem aspectos de
desatengao, hiperatividade e impulsividade.

Dessa forma, o artigo visa abordar préticas pedagdgicas inclusivas
para alunos com TEA e TDAH, seja em sala de recursos multifuncionais,
como também, em sala de aula regular. Para tal, compreende-se as
caracteristicas de cada aluno e suas especificidades. Considera-se que
a reflexdo acerca da temdtica pode construir mudangas significativas e
necessdrias a efetivagio da inclusio educativa ao longo de toda a Educacio
Bisica. Deste modo, a inclusdo escolar requer um processo colaborativo,
organizando os espagos da escola, para que todos se sintam parte dela.
Antes de realizar este curso, minhas estratégias estavam centradas em
atividades grupais e jogos pedagdgicos, o qual obtive resultados positivos.
Nio obstante, com o curso pude abrir um leque para novas estratégias
pedagégicas, a fim de aprimorar o meu atendimento, favorecendo o
desenvolvimento integral desses alunos.

Para isso, colocarei em pratica novas estratégias pedagégicas, como
rotinas mais visuais, reforgo positivo constante, entre outros. Este relato
tem como objetivo compartilhar minha experiéncia profissional e os
desafios pertinentes para a efetivagao da inclusao, além de mensurar como
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as estratégias pedagdgicas aprendidas no curso vém contribuindo para uma
prdtica mais inclusiva e significativa.

Referencial tedrico

Caracteristicas do TEA

Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um transtorno do
neurodesenvolvimento que afeta a comunicagio e a interagio social,
além de apresentar padrées restritivos e repetitivos de comportamento.
A terminologia espectro exemplifica a dimensio do TEA, reforcando que
cada autista é Gnico, possuindo suas caracteristicas individuais, mesmo que
com caracteristicas que se assemelham (APA, 2014).

O TEA ¢ classificado em trés niveis de suporte, de acordo com a
necessidade de cada pessoa, sendo eles: nivel 1 —¢é conhecido como autismo
leve, este nivel é caracterizado por uma necessidade de pouco suporte; nivel
2 — ¢ conhecido como autismo moderado, este nivel é caracterizado por
uma necessidade moderada de suporte; nivel 3 — é conhecido como autismo
severo, este nivel é caracterizado por uma necessidade de ajuda substancial.
A classificagao dos niveis vai depender da autonomia de cada individuo,
levando em consideragao que uma pessoa com TEA pode transitar pelos
trés niveis, através de estimulos e terapias que recebe no decorrer de sua
vida (Pezzi; Weizenmann; Zanon, 2020).

Uma das caracteristicas do TEA ¢ o déficit na linguagem e
comunicagao, ou seja, apresentam dificuldades na constru¢ao de narrativas
e limitagoes ao fazer o uso da linguagem funcional. Além disso, pessoas com
TEA podem apresentar ecolalia, que se refere a repeti¢ao da fala de outras
pessoas. Quando o autista é nao verbal, ou seja, no se comunica através da
fala oral, utiliza-se da comunicagio alternativa e aumentativa que pode ser
através de imagens, os quais chamam-se pranchas de comunicagao (Pezzi;
Weizenmann; Zanon, 2020).

A pessoa com TEA possui uma certa rigidez a mudangas e
imprevisibilidade, necessitando de uma rotina estruturada e visual desde
ao acordar até a hora de dormir, previsivelmente organizada e planejada;
sendo transposto esses padrdes para o ambiente escolar, visando que o
mesmo desenvolva suas tarefas de forma acessivel e adequada (Angelis;
Teixeira, 2022). Outrossim, no ambiente escolar o aluno com TEA
possui dificuldades na aprendizagem, devido aos déficits na comunicagio,
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socializago e linguagem, levando em consideragao a falta de formacao de
professores da rede regular de ensino, o qual acarreta muitas vezes em um
manejo inadequado a esse aluno, de forma que a inclusio escolar nio se
efetiva (Pezzi; Weizenmann; Zanon, 2020).

Dessa forma, é importante que haja abordagens individuais, por
conseguinte, um suporte individual necessdrio a esse aluno, levando em
consideragao as suas necessidades e limitagoes. Esse suporte pode ser um
monitor individual para auxiliar o aluno no processo de aprendizagem,
como também, o Atendimento Educacional Especializado (AEE) que visa
suplementar ou complementar o desenvolvimento integral desse aluno, o
qual ocorre no turno inverso de aula, em salas multifuncionais com um
professor especializado na drea da educagdo especial. O desenvolvimento
do aluno sé serd efetivo se a familia, equipe diretiva, professor do AEE,
professor da sala regular, monitor (em alguns casos), outros profissionais
especialistas (dependendo do aluno), trabalhem de forma conjunta
e colaborativa, garantindo os direitos de aprendizagem desse aluno
(Weizenmann; Pezzi; Zanon, 2020).

Portanto, cada autista é Unico, possuindo suas potencialidades
e limitagoes, que necessitam ser trabalhadas de forma que promova o
seu desenvolvimento integralmente, no ambiente escolar e familiar,
necessitando de estimulos constantes e conhecimento por parte dos
profissionais que o atendem.

Caracteristicas do TDAH

O Transtorno do Déficit de Atengao com Hiperatividade (TDAH)
¢ um transtorno neurobiolégico que afeta a atencio, o controle dos
impulsos e o nivel de atividade do individuo. Nesse sentido, as principais
caracteristicas da pessoa com TDAH sao: primeiramente, a desatengio,
a qual se distrai facilmente, tem episédios de esquecimento e dificuldade
em seguir instrugoes; a hiperatividade, a qual se expressa pela agitagao, fala
excessiva, e dificuldade em ficar parado por muito tempo em determinado
lugar ou desenvolvendo determinada atividiade; e a impulsividade,
interrompendo, agindo sem pensar e com dificuldade de esperar. Grande
parte dos alunos que possuem diagndstico de TDAH necessitam de
medicagao para se manterem concentrados em sala de aula, pois essa
dificuldade na concentra¢io acarreta em dificuldades na aprendizagem
(Desidério; Miyazaki, 2007).
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De acordo com o DSM-5, o TDAH se subdivide em trés tipos,
sendo eles: TDAH com predominio de sintomas de desaten¢ao; TDAH
com predominio de sintomas de hiperatividade/impulsividade; TDAH
combinado (APA, 2014). Diante dessas caracteristicas é fundamental que
o professor acolha o aluno e evite a rotulacio do mesmo, de forma que
compreenda que muitas atitudes desse aluno nio sio intencionais e sim
advindas do transtorno.

Em rela¢io ao ambiente escolar, é importante ressaltar que alunos
com TDAH tem dificuldades na permanéncia e constincia em tarefas,
por isso é necessdrio que o professor planeje atividades adaptadas a esse
aluno. Sendo estas atividades curtas e objetivas, para que o mesmo consiga
finalizar a tarefa proposta, pois atividades longas acabam sendo inacabadas/
incompletas pelos alunos com TDAH, devido a seu tempo limitado de
concentragao (Desidério; Miyazaki, 2007).

Outra questao a destacar é a organizagio da pessoa com TDAH,
seja no ambiente escolar ou familiar, muitas vezes estes individuos nio
conseguem se organizar e tendem a perder seus pertences, ou nio lembrar
onde os guardou. O ambiente escolar, mais precisamente a figura docente,
¢ importante para auxiliar o aluno nesta organizagao logistica, orientando-o
a0 pegar seus materiais, como também a guardi-los (Confortin; Maia,
2015).

Outrossim, o aluno com TDAH possui dificuldades
comportamentais que acarretam em dificuldades académicas, pois 0 mesmo
nao possui pré-habilidades necessirias para o processo de aprendizagem,
como a capacidade de permanecer sentado por determinado tempo em
um lugar, ouvindo e assimilando o conhecimento transmitido. Em alguns
casos, a intervengio medicamentosa torna-se necessdria e benéfica, para
que esse aluno nio seja prejudicado em seu desenvolvimento e minimizar

suas dificuldades (Confortin; Maia, 2015).

Por fim, é preciso que o ambiente escolar esteja preparado e
adequado ao aluno com TDAH, possuindo todo o suporte necessdrio
para que esse aluno se desenvolva de forma integral e qualificada como os
demais, por meio de instru¢oes claras e curtas; uso de rotina e organizagao;
oferecer pausas e refor¢o positivo.

Estratégias pedagdgicas inclusivas

Quando se pensa em inclusio escolar, nao se deve pensar apenas em
introduzir o aluno com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
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altas habilidades ou superdotagao, mas deve-se pensar em integrd-lo no
ensino regular, fazendo com que o mesmo se sinta pertencente daquele
lugar, em sintese, inclui-lo no processo de ensino aprendizagem. Uma das
formas de incluir esse aluno ¢ aplicando estratégias pedagdgicas inclusivas,
para que o mesmo possa se desenvolver de forma integral como os demais
alunos, mesmo com suas limitagoes. Para tanto, é essencial compreender
as necessidades desse aluno, com diagndstico ou nao, e efetivar agoes que
possam integrd-lo ao ensino regular, adaptando contetidos e atividades
quando estas sdo necessdrias. Segundo Matos e Sekkel (2014), um
ambiente inclusivo é um espago em que se articula a¢des comprometidas
com o conhecimento, bem como a busca pela satisfagiao das necessidades
do individuo, objetivando a constru¢ao de uma sociedade verdadeiramente
humana.

Para o aluno com TDAH, que tem uma dificuldade maior em se
manter atento e concentrado e uma tendéncia a nao responder quando
chamado, busca-se a implementagio de rotinas fixas e previsiveis,
simplificando as instrugdes das atividades, bem como atividades curtas
e objetivas. Sendo que cada atividade deverd levar em consideracio as
singularidades dos alunos (Silva, 2024).

Por conseguinte, aos alunos com TEA que possuem dificuldades
relacionadas a comunicagio e interagio social, além de possuirem
comportamentos repetitivos e restritivos, utilizar-se de uma rotina fixa e
previsivel como com o aluno com TDAH ¢ essencial, possibilitando ao
aluno se organizar no ambiente escolar, tarefa que pode parecer simples
para um aluno tipico. Além disso, para esse aluno é necessdrio a utiliza¢io
de estimulos visuais, esquemas e instrugdes objetivas/diretas (Silva, 2024).
Outra estratégia pedagdgica é a segmentagao das atividades em etapas
menores, pois assim permite que o aluno compreenda e execute as atividades
de forma auténoma e eficaz. Essas estratégias diddticas sdo essenciais para
o aluno com TEA, considerando toda sua potencialidade (Silva, 2024).
Ademais, todas essas estratégias pedagdgicas inclusivas necessitam de um
ambiente estruturado e previsivel, com todo o suporte da equipe diretiva e
professor do AEE, além da disponibilidade de recursos materiais acessiveis
para esses alunos; sem esses elementos, a assertividade da inclusdo torna-se
inviavel.

Outras estratégias a se utilizar sio recursos como agendas visuais,
timers e sinalizadores de tempo, principalmente para alunos com TEA,
pois necessitam do conhecimento do tempo e da previsibilidade, para
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que assim consigam se organizar quanto a sua rotina. Além disso, ¢
fundamental que seja continuo o reforgo positivo e feedbacks imediatos
por parte do professor, motivando e engajando o aluno no seu processo de
aprendizagem (Santos ez al., 2024).

A abordagem de momentos de movimento e pausas planejadas
também sio fundamentais para o desenvolvimento desses alunos, pois
auxilia na regulacdo emocional, habilidade deficitiria no transtorno. Por
conseguinte, é necessdrio que o professor realize adaptagao nos materiais
diddticos curriculares de acordo com a necessidade do aluno, a fim de que o
curriculo seja baseado no Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA),
viabilizando a inclusio socioeducativa (Santos ez al., 2024). A adaptagao
de materiais diddticos e contetidos letivos/curriculares é imprescindivel
para que a inclusao seja efetiva, nao apenas ao tratar-se de alunos com
diagnéstico de transtornos do neurodesenvolvimento, mas abrangendo
todo aluno que possua dificuldades de aprendizagem, demonstrando a
preocupagao com o desenvolvimento integral da crianga.

Nao obstante, a tecnologia assistiva também pode ser utilizada
como uma estratégia diddtica inclusiva, a qual se refere a recursos e
equipamentos que visam o desenvolvimento de alunos com necessidades
especiais, atrelando a tecnologia a inclusao. Neste interim, a Comunicagao
Alternativa Aumentativa (CAA) ¢é considerada como um aporte
dessa tecnologia, em especial para alunos com TEA, facilitando a sua
comunicagao; em caso de alunos nao verbais, as pranchas de comunicagio
favorecem o seu desenvolvimento comunicativo e social, além de incluir
este no ambiente escolar como um todo (Correa; Moro; Valentini, 2021).

Portanto, o uso de estratégias pedagdgicas sio fundamentais para
o desenvolvimento integral de alunos diagnosticados, ou em processo de
diagnéstico, de TEA e TDAH, levando em conta as particularidades de cada
sujeito, como também,a adaptagio de materiais conforme as necessidades
destes alunos. Esses elementos e procedimentos diddticos sao essenciais
para que a inclusio socioeducativa passe a ser uma realidade ¢ nao uma
utopia, deixando o ambiente teérico para a pritica no ensino regular.

Resultados esperados

Atuo diretamente em sala de recursos multifuncionais em uma
escola publica do Estado, na qual atendo alunos com TEA, TDAH e
outros diagndsticos. O Atendimento Educacional Especializado (AEE),
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que acontece na sala de recursos, visa complementar e suplementar o
desenvolvimento de alunos publico-alvo da educacio especial, sendo
eles: alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento,
altas habilidades e superdotagao. Cabe ressaltar que alunos com TDAH
se enquadram em transtornos de aprendizagem, possibilitando o seu
atendimento na sala de recursos, levando em consideragao a organizacio
administrativa de cada estado/municipio.

Na sala de recursos multifuncionais, o atendimento acontece
a0 aluno no contraturno, podendo ser de forma individual ou coletiva.
Nesse caso, os meus atendimentos acontecem das duas formas, a depender
da necessidade e limitagdo de cada aluno. Nesse espaco busco eliminar
barreiras, favorecendo a plena participagio desses alunos em seu processo de
ensino e aprendizagem, através de recursos pedagdgicos e de acessibilidade
de acordo com as necessidades especificas de cada um.

Diante dos conhecimentos adquiridos ao longo do curso, algumas
estratégias pedagdgicas jd passei a utilizar como recurso de ensino na sala
de recursos, tais como: previsibilidade e rotina escolar; jogos pedagdgicos
elaborados; e atendimento em grupo, trabalhando a socializagao e
comunica¢io, os quais sio dificuldades pontuais dos alunos com TEA.
Essas estratégias tém demonstrado grande relevincia educativa, trazendo
beneficiosaosalunos e propiciando o desenvolvimento de novas habilidades.

Para isso, é importante ressaltar que estratégias como o uso de jogos
pedagégicos, trabalhos em grupo, rotina fixa e previsivel, atividades curtas
e objetivas, pausas entre as tarefas, sdo estratégias que podem e devem ser
utilizadas em sala de aula regular, desde a Educacio Infantil até o Ensino
Médio, com alunos de diferentes perfis. Neste interim, o aluno TEA ou
TDAH precisa que haja um planejamento adaptado as suas necessidades,
mas que nao deixe de lado sua participagiao como aluno dentro da turma.

O profissional especializado que atua nas salas de recursos necessita
também orientar e dar suporte pedagbgico aos demais professores,
elencando estratégias, respondendo ddvidas, auxiliando na confec¢io de
materiais adaptados para determinadas atividades/disciplinas. A inclusdo
escolar s6 serd possivel e efetiva quando todos os agentes envolvidos estejam
comprometidos num processo continuo de estudos e colaboragao.

Particularmente, os desafios que encontro na escola ¢ a falta de
formagao continuada aos professores, capacitando e aperfeicoando
seus conhecimentos na drea de inclusio, adaptando-se a realidade
contemporinea, bem como a falta de recursos diddticos adaptados e
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atualizados. Além disso, hd uma leva de professores conservadores que sao
resistentes e rigidos em relacio a incluso, por ignorincia sobre o assunto
ou medo. Outro ponto importante é a participagao das familias na escola e
na vida escolar destes alunos, elemento importante para o desenvolvimento
integral destas criangas, visto que o aprendizado deve ter continuidade
no ambiente familiar. Esses desafios afetam na minha atuacio de forma
negativa, pois o processo de inclusio escolar deve acontecer em todos os
espagos, na escola, familia e sociedade como um todo.

A solugio pensada para esses desafios requer mudangas na educagio,
iniciando pela criagio de politicas publicas que promovam formagoes
continuadas obrigatérias aos professores em relacao a educagio especial,
indiferente da disciplina ministrada. Quanto as familias, a intervencao jd
estd acontecendo diariamente, para que assim possamos ter seu apoio e
participacio no desenvolvimento de seus filhos. Diante dos professores,
as estratégias utilizadas é o didlogo, orientacio e suporte constante, para
que ndo se percam quanto ao que a inclusdo escolar requer, pois nio basta
o aluno estar inserido na escola, ele precisa ser de fato um membro deste
ambiente. A inclusdo vai além da integragao.

Por fim, o curso foi de grande importincia, pois me fez refletir
acerca de vdrios pontos em relagio a minha atuagao profissional, a qual
estou sempre buscando novas estratégias para que o ensino inclusivo seja
efetivo. Além disso, é essencial proporcionar a esses alunos um ensino de
qualidade, favorecendo o seu desenvolvimento integral e respeitando as
suas necessidades, bem como interesses.

Conclusao

A inclusao escolar é um processo continuo e colaborativo, requer
a participa¢ao de todos os membros da comunidade escolar, atuando
de forma efetiva neste processo. Nao obstante, sio muitos os desafios
enfrentados pelas escolas para efetivarem a inclusao escolar, seja pela falta
de recursos financeiros ou formacgao docente especializada, elementos
que necessitam de aten¢ao especial, pois estes empecilhos inviabilizam a
inclusdo do aluno e o seu desenvolvimento integral.

Nesse sentido, estratégias pedagdgicas sao fundamentais para que
a educacio inclusiva se efetive no contexto das instituicbes de ensino
regulares, garantindo o direito & educagio de todos, como ¢é previsto
legislativamente. Neste interim, é necessdrio que o professor esteja em
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constante formacao, buscando metodologias e estratégias pedagdgicas que
contemplem a educagao inclusiva, pois é por meio de erros e acertos que se
consolida a educacio para todos. Reafirma-se o respeito as singularidades
de cada aluno, bem como o desenvolvimento de uma formacio critica,
reflexiva e participativa na formacio docente.

O papel do professor ¢ primordial para a efetivagio da educacio
inclusiva nas escolas de ensino regular, como também, as politicas pablicas
e a legislagio que garantem este processo continuamente. Além disso, ¢
fundamental que os professores considerem as singularidades dos alunos
com TEA e TDAH, respeitando as diversas formas de aprendizagem,
comunica¢do e socializagdo; valorizando os caminhos que jd foram
percorridos para que a inclusdo seja uma realidade, considerando também
os desafios superados e os objetivos a serem alcangados.

A educagao inclusiva tem como premissa promover a educagio
de qualidade para todos, fazendo com que os alunos se sintam sujeitos
de sua aprendizagem, respeitando as diferencas, objetivando tornar o
direito 4 educagdo para todos uma realidade concreta. Sendo assim, torna-
se fundamental que o professor foque na capacidade de progressao dos
alunos, potencializando-as a partir de metodologias ativas e estratégias
pedagdgicas dindmicas/adaptadas que proporcionem o desenvolvimento
integral de todos os estudantes.

Por fim, continuo diariamente lutando para que a inclusdo
seja concretizada nas escolas, realizando o meu papel como docente
especializada e atuante na drea inclusiva. Além disso, busco aprimorar as
minhas estratégias de ensino através do estudo e pritica cotidiana, para que
eu possa proporcionar aos meus alunos um ensino de qualidade, equitativo,
dindmico, democrdtico e inclusivo.
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TDAH: DESAFIOS E NECESSIDADES DE
APOIO INTEGRAL

Fabiana Loiva Bacher Migliavacca
Elenice Garcia Castilho
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Silvana Maria Genari dos Santos

Introducao

Aiencluséo escolar de estudantes com necessidades educacionais
specificas representa um dos grandes desafios da educagio
contemporanea, especialmente quando essas necessidades envolvem
multiplas condigbes, como a surdez associada ao transtorno de déficit de
atengao e hiperatividade (TDAH). O presente artigo tem como objetivo
refletir sobre os desafios enfrentados por educadores no processo de ensino-
aprendizagem de alunos que apresentam esse perfil, a partir da vivéncia
com um estudante do 4° ano do Ensino Fundamental, identificado neste
trabalho como “M”.

A histéria de M ilustra a realidade de muitas criancas que, além
de viverem em contextos familiares frageis, enfrentam a negligéncia
institucional e a auséncia de politicas puiblicas eficazes no acompanhamento
interdisciplinar necessdrio para o seu pleno desenvolvimento. Uma
importante ferramenta com aplicagdo em vdrias dreas de conhecimento
pode nos elucidar uma solu¢io para a demanda por resultados em trabalhos
de inclusao. Como por exemplo identificar a habilidade de comunica¢io
entre duas partes. Por meio dessa anélise, propomos discutir a importincia
do diagndstico precoce, da parceria familia-escola e do suporte especializado
como pilares fundamentais da educagao inclusiva.

O caso relatado, da estudante D, revela a necessidade urgente de
articulagao entre escola, familia e servigos especializados. De acordo com
Mantoan (2015), a inclusio nio pode ser responsabilidade apenas da
escola: ela requer o envolvimento de todos os atores sociais.
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Entretanto, a inclusdo de alunos com deficiéncias multiplas, como
a surdez associada ao transtorno do espectro autista (TEA), apresenta
desafios significativos. As dificuldades aumentam quando a familia nio
participa ativamente do processo, comprometendo a integracio escolar e
social do estudante.

O objetivo deste artigo é relatar a experiéncia com uma aluna surda
e autista que nao domina a Libras e cuja familia nao procura atendimentos
especializados, refletindo sobre os impactos dessa realidade no processo de
ensino- aprendizagem.

A auséncia da Libras como recurso comunicativo, priva os alunos
de acesso a uma lingua natural da comunidade surda, essencial para o
desenvolvimento cognitivo e social (QUADROS; KARNOPP, 2004).
No caso dos estudantes surdos ¢ com TEA, pesquisas indicam que a
comunicagao alternativa associada & Libras pode favorecer a aprendizagem
e a interagao.

Além disso, a falta de participagio familiar contraria o que
estabelece a Lei n° 13.146/2015, segundo a qual a familia ¢ corresponsével
pelo desenvolvimento educacional da crianga. O engajamento familiar ¢
apontado por Glat e Pletsch (2011) como elemento fundamental para o
sucesso da inclusio.

Portanto, a situagao exposta reforca a importincia de politicas
publicas de conscientizagio e de estratégias pedagdgicas inclusivas que
considerem as singularidades de cada aluno.

Desenvolvimento

Fundamentagdo tedrica

A Educagao Inclusiva no Brasil foi marcada por uma grande
resisténcia social em aceitar as pessoas com deficiéncia. A sociedade
discriminava e excluia essas pessoas da escola e do convivio social. Somente
no século XIX houve uma conscientizagao da importancia e necessidade em
atender aqueles que possufam algum tipo de deficiéncia, assim, comegou-
se a fazer um atendimento assistencial, onde os deficientes eram atendidos
por uma equipe composta por médicos, assistentes sociais, psicopedagogos,

psicélogos, dentre outros (CARDOSO, 2003).
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Foi no século XX que essas iniciativas oficiais no Ambito nacional
surgiram e, posteriormente, passaram a fazer parte também do contexto
escolar. As pessoas com necessidades educacionais, que eram atendidos na
classe especial, contribuiram para que houvesse a exclusao e segregacao,
visto que no inicio o atendimento a estas pessoas era feito por uma equipe
e quando passaram a ter acesso ao ambiente escolar, foi criada uma classe
exclusiva para atendé-los. Atualmente denomina-se de educagio inclusiva,
devido as pessoas com deficiéncia terem acesso a escola de ensino regular.

Cardoso (2003) ressalta que:

[...] esta nova concepgio nio nega que os alunos tenham problemas
em seu desenvolvimento. No entanto, a énfase consiste em oferecer
a0 aluno uma mediago. A finalidade primordial ¢ analisar o potencial
de aprendizagem, como sujeito integrado em um sistema de ensino
regular, avaliando ao mesmo tempo quais 0s recursos que necessita
para que sua evolugio seja satisfatéria. O conceito de necessidades
educacionais especiais remete as dificuldades de aprendizagem e
também aos recursos educacionais necessdrios para atender essas

necessidades e evitar dificuldades (CARDOSO, 2003, p 19-20).

A Constitui¢ao da Republica Federativa do Brasil (1988) define
no artigo 205 que a educagio é para todos, e no artigo 208 — III que o
atendimento educacional especializado para pessoas com deficiéncia serd,
preferencialmente, na rede regular de ensino. Sendo assim, a pessoa com
deficiéncia deve matricular-se no ensino regular e ter acesso a educagio
igualitaria. De fato, é notério o aumento da demanda de alunos com
necessidades educacionais especiais matriculados nas salas de ensino
regular, tanto na rede municipal, quanto na estadual e particular.

Ferreira (2000) afirma que:

Tendo como referéncia a Constituicio del988, que registrou o
direito puablico subjetivo a educacio de todos brasileiros, inclusive os
portadores de deficiéncia, estes preferencialmente junto a rede regular
de ensino, a questdo das politicas publicas a eles destinadas tornaram-
se mais presentes em diferentes espacos da legislagio educacional da
Unido, Estados e Municipios. As novas constitui¢oes estaduais e as
leis organicas municipais reproduziram ou ampliaram as referéncias a

educagio especial (FERREIRA, 2000, p 2).

Passa a ser fundamentado o atendimento educacional das pessoas
com deficiéncia, na Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional
(LDB) n° 9394/96, que conceitua e orienta a abordagem inclusiva nos
sistemas regulares de ensino. Enfatiza a educacio especial no capitulo V
tendo referéncia no artigo 59, que “[...] os sistemas de ensino assegurario
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aos educandos com necessidades especiais: curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizagio especifica para atender as suas

necessidades” (BRASIL, 1996).

Apesar da LDB jd estar em vigor por um longo periodo, nio
houveram mudangas significativas na realidade escolar, pois nem todas as
pessoas com necessidades educacionais especiais estio inseridas em uma
sala de ensino regular.

Uma politica dessa natureza deve abranger o aspecto social - garantir o
reconhecimento das criancas, dos jovens e dos adultos como cidadios e
de seus direitos de estarem integrados na sociedade o mais plenamente
possivel —e o aspecto propriamente educacional, que significa adequacao
do espago escolar, de seus equipamentos e materiais pedagdgicos,
qualificagio dos professores e de todos os profissionais envolvidos no
processo educativo. Sé assim teremos uma escola integradora, inclusiva,

aberta 2 diversidade dos alunos (BRANDAO, 2006).

O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro — 2008 disponibiliza o
atendimento educacional especializado onde garante acompanhamento
técnico e financeiro, dos alunos com necessidades educacionais especiais,
buscando autonomia destes fora e dentro da sala de aula:

A matricula do aluno, alvo da educacio especial é determinada
na Resolucio CNE/CEB n° 4/2009, que implementa o Decreto
supracitado, a qual em seu atrigo 1° determina “que os sistemas de
ensino devem matricular os alunos nas classes comuns de ensino regular
no atendimento educacional especializado “em salas de Recursos
Multifuncionais ou centro de atendimento educacional especializados
da rede publica de instituicoes comunitdrias confessionais ou

filantrépicas” (ELISIARIO, SANTOS 2010/2011 p. 108).

Neste mesmo Decreto, n° 6571/2008 da politica nacional de
educagio especial determina por lei, a sala de recursos multifuncionais no
artigo 3° “define as agdes de apoio técnico do atendimento educacional
especializado (AEE) quanto a defini¢ao da sala de recursos multifuncionais”.
Com este recurso o atendimento das pessoas com necessidades educacionais
especiais, vem contribuir para a aprendizagem destes fora da sala de aula. As
instituicoes que possuem este recurso, devem fazer o atendimento a outras
pessoas com necessidades especiais mesmo que nio estejam matriculadas

na rede de ensino regular (BRASIL, 2009).

O Decreto n° 6.949/09 de 25 de agosto de 2009, ressalta na
Convengao sobre os direitos das pessoas com deficiéncia no artigo 24,
que Estados Partes assegurarao sistema educacional inclusivo em todos os
niveis.



PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH 201

De acordo com Freitas (2008):

O que ocorre em nossos tempos ¢ que alguns matizes de diferencas
até aqui ignorados ou ocultos tém sido repensados, pelo menos nio
negados, talvez porque a legislacio tenha estabelecido critérios mais
rigorosos ou por outras razoes. As formas de diferencas do corpo,
de aprendizagem de linguagem, de movimento, de ser, de vestir-se,
de viver devem ser vistas como um atributo, uma propriedade, uma
caracteristica das pessoas com dificuldades para aprender, mas como
uma possibilidade para ampliar a compreensdo acerca da intensidade
das diferencas humanas. Essas afirmativas adquirem relevincia quando
se fala sobre avaliagio na escola, particularmente, na escola com
educacio inclusiva (FREITAS 2008 apud ELISIARIO, SANTOS
2010/2011 p.14).

A Conferéncia de Salamanca, organizada pela UNESCO e pelo
governo da Espanha de 7 a 10 de julho de 1994, contou com a participagao
de 94 representantes de governos e de organiza¢des nao governamentais na
Conferéncia Mundial das Necessidades Educativas Especiais, considerada
como marco histérico na Educacio Inclusiva. Este documento tem sido
um referencial bdsico nos debates sobre educa¢io no Brasil e traz em
seu texto a educa¢do para todos, incluindo as pessoas com necessidades
educacionais especiais, reconhecendo a importincia da educagao para elas
no ensino regular. A partir desta declaracdo, surgiu o termo necessidades
educativas especiais em substitui¢ao do termo criangas especiais.

A expressio “necessidades educacionais especiais” refere-se a todas as
criangas e jovens cujas necessidades decorrem de sua capacidade ou de suas
dificuldades de aprendizagem. Muitas criangas experimentam dificuldades
de aprendizagem e tém, portanto, necessidades educacionais especiais em
algum momento de sua escolarizagao. (UNESCO, 1994, p. 18).

Com base nos aparatos legais da Educacio Inclusiva, percebemos a
preocupagao com o atendimento a Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais, buscando intimeras medidas para inclusao socioeducativa destas.

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) é um distarbio
do neurodesenvolvimento caracterizado por déficits persistentes na
comunicagio e interagio social, bem como pela presenca de padroes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades (APA,
2014). Trata-se de uma condi¢do que se manifesta desde a infincia e
acompanha o individuo ao longo da vida, apresentando diferentes niveis
de comprometimento, o que refor¢a a ideia de espectro. A diversidade
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de manifestagoes faz com que cada pessoa autista seja Unica, exigindo
abordagens diferenciadas no campo educacional, clinico e social.

De acordo com Kanner (1943), que descreveu os primeiros casos de
autismo, havia um padrio de isolamento social e dificuldade em lidar com
mudangas no ambiente. No entanto, estudos contemporineos demonstram
que o autismo nio pode ser reduzido a uma limita¢do, mas deve ser
compreendido como uma forma singular de funcionamento humano, com
potencialidades e necessidades especificas (MELLO, 2007). Nesse sentido,
compreender o TEA requer uma visao que v4 além do diagnéstico clinico,
considerando os aspectos sociais, emocionais e culturais que influenciam o
desenvolvimento do sujeito.

No contexto educacional, a inclusio de estudantes com autismo
¢ um desafio que demanda préticas pedagdgicas acessiveis e adaptadas as
suas necessidades. A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva
da Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) asseguram o direito ao acesso
e permanéncia na escola, reforcando a importincia de um ensino pautado
no respeito as diferengas. Portanto, a escola tem papel fundamental na
constru¢do de um espago de aprendizagem significativo, promovendo
a valorizagdo das singularidades do aluno com TEA e favorecendo sua
participa¢do social.

O Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH) ¢é
classificado como um transtorno do neurodesenvolvimento, caracterizado
por padroes persistentes de desatencdo, hiperatividade e impulsividade
que comprometem o desempenho académico, social e ocupacional do
individuo (APA, 2014). Os sintomas geralmente se manifestam antes
dos 12 anos de idade e podem variar em intensidade, sendo divididos em
trés apresentagoes: predominantemente desatenta, predominantemente
hiperativa-impulsiva ou combinada. A prevaléncia do TDAH em criancas
em idade escolar varia entre 5% e 7% mundialmente, sendo considerado

um dos transtornos mais comuns nessa fase do desenvolvimento (ROHDE;
HALPERN, 2004).

Deacordo com Barkley (2002), 0 TDAH nao deve ser compreendido
apenas como uma dificuldade de manter a aten¢io, mas como um
transtorno associado ao déficit nas fungoes executivas, responsdveis pela
autorregulagio, organizagdo e controle do comportamento. Dessa forma,
criangas com TDAH podem apresentar dificuldades em planejar tarefas,
concluir atividades, respeitar regras sociais e controlar impulsos, o que
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impacta diretamente o processo de aprendizagem. Além disso, o transtorno
frequentemente estd associado a outros quadros, como dificuldades de
aprendizagem, ansiedade e problemas de comportamento, exigindo uma
avaliagao cuidadosa e uma interven¢iao multidisciplinar.

No contexto educacional, a presenca do TDAH exige adaptacoes
pedagdgicas que contemplem estratégias de ensino diferenciadas e um
ambiente escolar inclusivo. Segundo Rotta, Ohlweiler e Riesgo (2016),
¢ fundamental que a escola desenvolva préticas que favorecam a atengao,
a motivagao e a autorregulagio do aluno, como a utilizagio de recursos
visuais, organizacdo da rotina e atividades breves e diversificadas. Além disso,
o acompanhamento da familia e o trabalho conjunto com profissionais
da satde sao indispensdveis para promover o desenvolvimento global da
crianga com TDAH, garantindo nio apenas a aprendizagem académica,
mas também o fortalecimento de suas habilidades socioemocionais.

Metodologia

A metodologia utilizada foi pesquisa bibliografica, documental e
de relatos de experiéncias. Os participantes sao dois estudantes do ensino
fundamental, com diagnéstico de surdez e transtorno do espectro autista.
O acompanhamento ocorreu ao longo de dois meses, com observagoes
semanais em sala de aula e nos momentos de atividades pedagdgicas.
Também se refere a uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica
e descritiva, em que foi realizada a partir da andlise de obras académicas,
artigos cientificos, legislacoes e documentos que compoem a legislacio
em educacio especial, com importincia nos processos de inclusio de
estudantes com surdez e transtorno do espectro autista (TEA).

Para a fundamentagio tedrica, foram consultados dados de trabalhos
sobre o tema, além de documentos normativos como a Constitui¢io
Federal de 1988, a Lei Brasileira de Inclusio (Lei n° 13.146/2015) e a
Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (2008).

O objetivo da pesquisa bibliografica foi reunir, sistematizar e
analisar as principais contribui¢des tedricas e legais que fundamentam
a escolarizagao de alunos com surdez ¢ TEA, buscando compreender os
desafios e possibilidades para a pratica pedagdgica inclusiva.
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Resultados e discussao

O caso do estudante M

O aluno M chegou a escola no 2° ano do Ensino Fundamental, sem
diagnéstico formal, sem dominio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e
sem habilidades bdsicas como aautonomia parase alimentar. Logo observou-
se que havia algo distinto em seu comportamento: nio conseguia manter
o foco, apresentava esquecimento frequente dos contetidos aprendidos
e grande seletividade alimentar. Tais caracteristicas sio compativeis com
sintomas de TDAH, conforme descrito por Barkley (2008), que destaca
a dificuldade de concentracio, impulsividade e desatengao como tracos
centrais do transtorno.

Além do TDAH, M ¢ surdo e vive em um ambiente familiar que
nao domina Libras. A comunicac¢io entre ele e seus responsdveis ¢ limitada,
o que dificulta ainda mais seu desenvolvimento emocional e cognitivo.
A auséncia de um ambiente estruturado em casa e a falta de rotina
afetam diretamente o progresso educacional de M. Segundo Vygotsky
(1997), o aprendizado da crianga ocorre na interagio com o meio social e
cultural; quando essa interagao falha, o desenvolvimento ¢ prejudicado. A
resisténcia inicial da mie em buscar um diagnéstico e acompanhamento
especializado agravou ainda mais a situagio. Apés muita insisténcia, a
avaliagio foi realizada e o diagndstico de TDAH confirmado. No entanto,
mesmo com o diagndstico, M continua sem o apoio de profissionais fora
da escola. A familia ndo fornece suporte emocional ou organizacional, o
que sobrecarrega a escola e os professores.

O caso do estudante D

O caso daestudante em questao, apresenta diagndstico de deficiéncia
auditiva e TEA. Nao utiliza Libras nem possui dominio da lingua oral. Isso
resulta em grande dificuldade de comunicagio com colegas, professores e
demais profissionais da escola.

Durante as atividades escolares, observa-se limitagio de atencio,
baixa interagao social e episédios de isolamento. Para facilitar sua
participagdo, a equipe docente adota recursos visuais, pictogramas,
atividades prdticas e adaptagoes curriculares, valorizando a comunicagio
alternativa. Com isso, a aluna D, surda e autista, enfrenta diariamente
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barreiras que vao além da sala de aula, agravadas pela auséncia de suporte
familiar e pela falta de acesso a recursos especializados essenciais para seu
desenvolvimento.

Sem acompanhamento terapéutico e educacional adequado,
ela encontra dificuldades para se comunicar, compreender o mundo ao
seu redor e participar ativamente das atividades escolares, o que pode
gerar sentimento de frustragdo, isolamento e desmotivagao. A pesquisa
em educagdo inclusiva demonstra que a presenca da familia e o suporte
adequado, aliados a estratégias pedagdgicas adaptadas, sio fundamentais
para que estudantes com autismo e deficiéncia auditiva possam se
desenvolver plenamente, nao apenas em termos académicos, mas também
emocionais e sociais

Assituagdo da aluna D evidencia a urgéncia de a¢des integradas entre
escola, familia e servigos especializados, garantindo a ela oportunidades
reais de aprendizado, comunicagio e inclusio. Entretanto, a auséncia
de apoio familiar constitui um fator agravante. A familia nio busca
acompanhamento fonoaudioldgico, psicopedagogo, psicoldgico ou terapias
multidisciplinares, tampouco participa de reunides escolares de forma
efetiva. Essa auséncia da participacio familiar prejudica a continuidade
do trabalho pedagdgico e compromete o desenvolvimento integral da
estudante.

A importancia do suporte familiar e institucional

A atuacgio da escola, por mais comprometida que seja, ¢ limitada
diante da auséncia de uma rede de apoio eficaz. A legislaio brasileira,
segundo a Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da
Educacio Inclusiva (BRASIL, 2008) e a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa
com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015), garante o direito a educagio com
igualdade de condicoes. No entanto, esses direitos frequentemente nao se
concretizam pela auséncia de recursos humanos e materiais adequados.

O caso de M mostra que, sem apoio familiar e institucional, os
professores precisam assumir multiplas fun¢oes: além de ensinar, sio
responsdveis por aspectos terapéuticos, emocionais e organizacionais da
vida da crianga. Isso gera sobrecarga e pode comprometer o atendimento
de outros estudantes, criando um cendrio exaustivo e ineficiente.

A familia, quando envolvida, pode atuar como agente facilitador
do desenvolvimento da crianga. O interesse demonstrado pelo padrasto



206 PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH

de M em aprender Libras ¢ um ponto positivo que pode, futuramente,
servir de ponte para uma comunicagio mais eficaz e uma maior inser¢io
do aluno no contexto familiar e escolar.

Conclusoes

Para discorrer sobre as palavras finais deste estudo, sem, no
entanto, considerd-lo concluido, nos remetemos a problemdtica que nos
impulsionou a iniciarmos essa pesquisa voltada para Inclusio Escolar da
Pessoa com Deficiéncia: o processo de inclusio em sala de aula do ensino
regular. Serd que estd havendo a inclusao da pessoa com deficiéncia na sala
de aula regular?

Com base nesta indagacio, foi desenvolvida a investigagao, com
resultados que aferem na ética dos discentes, sujeitos da investigagao,
que a presenga dos alunos com deficiéncia em sala de aula do ensino
regular, provocou mudangas significativas no cotidiano da escola, desde as
flexibilizagdes curriculares, a capacitagao docente, a estrutura escolar.

No entanto, no que se refere 2 compreensio conceitual, no processo
de mudanga de mentalidade de inclusdo escolar, observou-se a presenca
de turbuléncias, conflitos, sobre a apreensio dessa base de pensamento
na realidade do contexto escolar. Principalmente em fase de aplicagio
de medidas inovadoras nas préticas pedagdgicas e demais barreiras de
comunicagio, informagio e ajudas técnicas a impulsionar os caminhos da
acessibilidade para desenvolver integralmente todos os discentes da escola.

Este contexto educacional nos permite perceber a importincia de
desenvolver proposicoes e agoes no ambiente escolar, com a participagio
de todos os elementos participes deste desafio, incentivando os discentes
a conviverem com o acesso cotidiano das comunicagdes, informagoes e
demais acessibilidades. Por conseguinte, a diferenca em sala de aula estd
no fato de como se aprende, se comporta diante das diversas situagdes
provocativas de ensino aprendizagem no ambiente escolar. Na 6tica dos
docentes, técnicos, gestores, a escola possui a intengao de promover a
inclusao de todos os discentes no ambiente regular, entretanto esse processo
exige mudancas de concepg¢ao em suas praticas pedagdgicas, como a visao
s6cio interacionista, considerada um caminho metodolégico para o sabre
fazer pedagdgico, um dos principais instrumentos para a inclusio no chio
da escola.
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A investigagdo também proporcionou o aprofundamento dos
conhecimentos tedricos por meio dos renomados autores pesquisadores
desta drea de conhecimento que contribuiram como referéncia ao longo
da realizagao deste estudo. A base legal e politica, os conceitos bésicos, a
realidade escolar pesquisada, respaldar as anélises e reflexdes desenvolvidas
sobre o tema pesquisado.

Vale ressaltar, que este estudo nao esgota a possibilidade de novas
investigagoes por meio de instrumentos que possibilitem uma anilise
mais aprofundada sobre a Inclusio escolar da pessoa com deficiéncia nas
institui¢des que atendem esta demanda de alunado, a respeito da temdtica
apresentada. Este estudo ¢ uma contribuigio académica possivel de ser
considerado no Ambito da abrangéncia pesquisada.

O caso do aluno M evidencia os desafios reais da inclusiao escolar
de criangas com multiplas necessidades, especialmente quando hd auséncia
de suporte familiar e institucional. O diagnéstico de TDAH e a condi¢ao
de surdez exigem um atendimento educacional especializado, baseado
em estratégias individualizadas, mediagdo com profissionais da satde e
articulagio com a familia.

-

E urgente que o poder publico amplie os recursos disponiveis
para as escolas, ofereca formacdes continuadas aos professores e garanta
o atendimento multidisciplinar aos estudantes. A parceria entre escola,
familia e profissionais especializados ¢ indispensavel para garantir o direito
a educacio de qualidade para todos, conforme prevé a Constitui¢ao Federal
de 1988 e o Estatuto da Crianca e do Adolescente, lei n° 8.069/1990
(BRASIL, 1990).

Somente com a uniio de esforgos serd possivel criar um ambiente
escolar verdadeiramente inclusivo, no qual alunos como M tenham
oportunidades reais de desenvolvimento pleno, autonomia e dignidade.

O caso relatado, da aluna D, revela a necessidade urgente de
articulagao entre escola, familia e servigos especializados. De acordo com
Mantoan (2015), a inclusao nio pode ser responsabilidade apenas da
escola, ela requer o envolvimento de todos os atores sociais.

A auséncia da Libras como recurso comunicativo priva a aluna
de acessar uma lingua natural da comunidade surda, essencial para o
desenvolvimento cognitivo e social (QUADROS; KARNOPP, 2004). No
caso de estudantes surdos com TEA, pesquisas indicam que a comunicagio
alternativa associada a Libras pode favorecer a aprendizagem e a interagao.
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Além disso, a falta de participagao familiar contraria o que
estabelece a Lei n® 13.146/2015, segundo a qual a familia ¢ corresponsavel
pelo desenvolvimento educacional da crianga. O engajamento familiar é
apontado por Glat e Pletsch (2011) como elemento fundamental para o
sucesso da inclusao.

Portanto, a situa¢do exposta refor¢a a importincia de politicas
publicas de conscientizagao e de estratégias pedagdgicas inclusivas que
considerem as singularidades de cada aluno.

A experiéncia relatada demonstra que a inclusao de estudantes
surdos com autismo é um processo complexo, especialmente quando hd
auséncia de apoio familiar e de atendimento especializado. Apesar dos
esforcos da equipe pedagdgica em adaptar contetidos e promover recursos
de comunicagio alternativa, a falta de envolvimento da familia compromete
o desenvolvimento integral da aluna.

E imprescindivel fortalecer politicas putblicas que assegurem a
conscientiza¢io familiar e o acesso a servigos multidisciplinares. Ademais, a
formacio docente deve contemplar estratégias especificas para o ensino de
surdos e de alunos com TEA, garantindo que o direito a educagao inclusiva
seja efetivamente cumprido.
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I
Capitulo 16

EXPERIENCIAS PEDAGOGICAS INCLUSIVAS
BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS COM
AUTISMO E TDAH

Rodolfo Rocha Pirola

Introducao

AZ experiéncias pedagdgicas inclusivas bilingues voltadas ao
nsino de surdos com autismo e TDAH demandam estratégias
que considerem simultaneamente as especificidades linguisticas e as
necessidades educacionais decorrentes das condicoes associadas. Nesse
sentido, Machado et al. (2020) destacam a centralidade do professor surdo
no processo bilingue, nao apenas como mediador linguistico, mas como
agente que contribui para a constru¢do de um espago escolar acessivel e
culturalmente significativo para os estudantes. Esse papel se torna ainda
mais relevante quando o publico-alvo apresenta diagnédsticos multiplos,
pois a mediacio exige adaptacoes metodoldgicas que integrem a Libras
e o portugués escrito com suportes visuais e recursos estruturados para
a manuten¢io da atencio. Lopes e Amato (2021) complementam essa
perspectiva ao afirmarem que a comunicagao bilingue com estudantes
autistas surdos requer nao apenas dominio linguistico, mas também
compreensdo das caracteristicas comportamentais e sensoriais, o que
impacta diretamente na organizacio das aulas e no uso de estimulos
adequados.

A articulagio entre o ensino bilingue e as praticas inclusivas para
estudantes com TDAH e autismo, segundo Salvador et al. (2022), envolve
a utilizac¢io de estratégias diversificadas, como a segmentagio das tarefas
em etapas menores, o uso de recursos visuais consistentes e a manutengio
de rotinas estdveis. Essas medidas sio fundamentais para minimizar
sobrecargas cognitivas e favorecer a participagdo ativa dos alunos. Ja Alves
(2019) enfatiza que a formacio de professores ouvintes para atuar no ensino
bilingue deve incluir contetidos que abordem simultaneamente a educagao
de surdos e as demandas decorrentes de outras deficiéncias ou transtornos,
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garantindo que o profissional esteja apto a adaptar metodologias sem
comprometer a aquisi¢do linguistica. Dessa forma, a intersec¢io entre
bilinguismo, autismo e TDAH no contexto escolar requer um planejamento
pedagégico cuidadoso, sustentado por conhecimento especializado e
praticas inclusivas alinhadas as particularidades dos estudantes.

Na perspectiva de Machado et al. (2020), a atuagao docente em
contextos inclusivos bilingues precisa se basear em um curriculo que
respeite a identidade linguistica e cultural dos surdos, a0 mesmo tempo em
que contempla adaptagdes voltadas para os desafios de atengio e interagio
social. Essa concepgdo amplia o escopo das experiéncias pedagdgicas ao
promover um ensino que nio se limita 4 transmissao de contetidos, mas
que se organiza em torno da construgio de sentidos compartilhados entre
professores e alunos. Lopes e Amato (2021) argumentam que, para os
estudantes autistas surdos, a clareza nas instrugdes e a previsibilidade das
atividades favorecem a regulacio emocional e a compreensdo das tarefas,
fatores que impactam diretamente o engajamento. Assim, a coeréncia entre
planejamento, execu¢io e acompanhamento das préticas é essencial para
que a experiéncia educacional seja efetiva.

Jé Salvador etal. (2022) observam que o mapeamento de estratégias
paraesse publicoevidenciaaimportinciade criarambientes deaprendizagem
visualmente acessiveis e linguisticamente consistentes, com recursos que
permitam tanto a imersao na Libras quanto o desenvolvimento da leitura
e escrita em portugués. Alves (2019) acrescenta que essa estruturagao deve
ser acompanhada por um processo formativo continuo, que possibilite
ao professor refletir e ajustar suas praticas de acordo com a evoluc¢io dos
estudantes. Nesse sentido, as experiéncias pedagdgicas inclusivas bilingues
no ensino de surdos com autismo ¢ TDAH configuram-se como um
campo que exige nao apenas dominio técnico-linguistico, mas também
sensibilidade para articular intervengdes pedagdgicas as singularidades
cognitivas e comunicativas, garantindo que a aprendizagem ocorra de
forma significativa e alinhada as necessidades educacionais de cada aluno.

A questao que norteia esta pesquisa pode ser formulada da seguinte
forma: Como as experiéncias pedagdgicas inclusivas bilingues no ensino de
surdos com autismo e TDAH sio planejadas, implementadas e avaliadas
no contexto educacional, considerando as especificidades linguisticas e
cognitivas desses estudantes?

O objetivo geral consiste em analisar as experiéncias pedagégicas
inclusivas bilingues voltadas ao ensino de surdos com autismo ¢ TDAH,
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com foco nas estratégias utilizadas, nos recursos empregados e nos resultados
observados no processo de ensino-aprendizagem. Quanto aos objetivos
especificos, estruturam-se da seguinte maneira: (I) identificar as bases
conceituais e legais que sustentam o ensino bilingue inclusivo para surdos
com autismo e TDAH; (II) descrever as principais estratégias pedagdgicas
bilingues aplicadas ao ensino desse publico, com destaque para os recursos
visuais e adaptagdes metodolégicas; e (III) analisar as contribuigdes e
desafios apontados na literatura sobre a formagao docente para atuagio no
ensino bilingue inclusivo voltado a surdos com autismo e TDAH.

A justificativa para a realizacio desta pesquisa fundamenta-se na
necessidade de compreender de forma aprofundada como o ensino bilingue
inclusivo pode responder as demandas educacionais de estudantes surdos
que também apresentam autismo e TDAH, tendo em vista que esse recorte
combina multiplas especificidades que impactam diretamente o processo
de aprendizagem. Ao explorar experiéncias documentadas e prdticas
relatadas, pretende-se fornecer subsidios tedricos e metodolégicos que
contribuam para a elaboragio de estratégias pedagdgicas mais adequadas,
potencializando o acesso a educa¢io e a permanéncia escolar desses alunos
em conformidade com os principios da inclusao e do bilinguismo.

Nesta pesquisa adotou-se uma metodologia de cardter bibliografico,
com a compilago, andlise e sintese de dados e informagdes previamente
publicados em artigos cientificos, revisdes sistemdticas, meta-andlises
e livros académicos que tratam das experiéncias pedagdgicas inclusivas
bilingues no ensino de surdos com autismo ¢ TDAH. A busca foi realizada
em bases de dados eletronicas reconhecidas, como SciELO, Google
Académico e a Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes - BDTD,
utilizando palavras-chave especificas como “ensino bilingue”, “educagio
inclusiva’, “surdez”, “autismo” ¢ “TDAH”. A sele¢ao do material seguiu
critérios de inclusao pautados na relevincia para o tema, na atualidade das
publicacoes e na qualidade metodolégica dos estudos, de modo a garantir
um levantamento consistente e representativo da produgio académica
existente.

Referencial teodrico

O ensino bilingue inclusivo para surdos com autismo ¢ TDAH
se fundamenta em principios tedricos que consideram a Libras como
primeira lingua e o portugués escrito como segunda lingua, estabelecendo
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uma base linguistica capaz de promover a comunicagio e a aprendizagem
de forma estruturada. Essa concep¢io estd relacionada a valorizagao da
identidade surda e a necessidade de garantir meios de acesso aos contetidos
escolares em lingua visual, considerando também as demandas cognitivas
e comportamentais associadas ao autismo e ao TDAH. De acordo com
Machado et al. (2020), o protagonismo do professor surdo no processo
bilingue possibilita um ensino mais préximo da realidade linguistica
dos estudantes, favorecendo a interagdo e a compreensdo. J4 Salvador
et al. (2022) apontam que a presenca de transtornos associados requer
ajustes metodoldgicos adicionais, que assegurem clareza nas instrugoes,
previsibilidade nas rotinas e uso consistente de recursos visuais para apoiar
a compreensao.

A estrutura legal que sustenta o ensino bilingue inclusivo no
Brasil tem como base documentos normativos que asseguram o direito
a educacio de surdos em Libras e portugués escrito, bem como a
implementagao de priticas pedagdgicas acessiveis. As diretrizes nacionais
indicam a obrigatoriedade da presenca de profissionais habilitados em
Libras e a adogio de recursos que atendam as necessidades educacionais
especificas. Conforme Alves (2019), a formacio de professores ouvintes
para o ensino bilingue deve contemplar tanto os aspectos linguisticos
quanto a compreensdo das condigdes associadas, permitindo uma prdtica
pedagdgica que atenda de forma integrada as demandas desses alunos. Lopes
e Amato (2021) acrescentam que o conhecimento das caracteristicas do
autismo e do TDAH ¢ fundamental para estruturar estratégias adequadas,
assegurando que a abordagem bilingue seja efetiva no processo de ensino-
aprendizagem.

O marco normativo que regula a educacio bilingue também
dialoga com tratados internacionais que defendem o direito de pessoas com
deficiéncia a uma educacio inclusiva e de qualidade, sem discriminagao.
No contexto nacional, leis e decretos reforcam a obrigatoriedade da oferta
de Libras e da presenca de profissionais capacitados. Para Lopes ¢ Matos
(2023), compreender esse arcabougo legal é essencial para que gestores e
professores implementem prdticas coerentes com as garantias estabelecidas.
Donida e Goulart (2025) observam que a atuagio docente deve considerar
nao apenas a dimensao linguistica, mas também os contextos sociais e
culturais que influenciam a experiéncia escolar de surdos com transtornos
associados, garantindo que as adaptagdes propostas sejam efetivamente
aplicadas.
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O ensino bilingue para surdos com autismo e TDAH exige a
construgdo de ambientes pedagdgicos que valorizem a interagdo visual e
que mantenham a previsibilidade nas atividades, a fim de reduzir barreiras
participacao. Segundo Santos e Santana (2025), a media¢ao linguistica deve
ser adaptada para contemplar a diversidade de respostas comportamentais
e atencionais presentes nesses estudantes. Lemes et al. (2025) reforcam
que o planejamento pedagbgico deve articular contetidos académicos
com prdticas que respeitem o tempo de processamento de informagoes,
utilizando recursos visuais e tecnolégicos de forma intencional para
potencializar a aprendizagem.

As bases conceituais do ensino bilingue inclusivo integram a
perspectiva sociocultural da educagio de surdos, reconhecendo que a
lingua de sinais é um elemento central na constituigao identitdria e no
acesso ao conhecimento. Nesse sentido, Machado et al. (2020) ressaltam
que a presenca de modelos linguisticos surdos na escola contribui para a
construgao de um espago educativo mais alinhado a cultura visual. Guisso
(2021) destaca que, quando hd comorbidades como o autismo e 0o TDAH,
a acio pedagdgica precisa ser ainda mais planejada, considerando variagoes
sensoriais e de aten¢do que interferem na interacdo e no desempenho
académico.

O entendimento da educagao inclusiva voltada para estudantes
com autismo ¢ TDAH também ¢ indispensdvel para o sucesso do ensino
bilingue. Lopes e Amato (2021) explicam que a previsibilidade das rotinas
e a clareza das instrugoes favorecem a regulacio emocional e a participagio
de estudantes autistas surdos. Alves (2019) acrescenta que a formacio
docente deve abordar aspectos ligados ao manejo comportamental e a
organizagao do tempo e do espago, para que as estratégias bilingues nao
sejam comprometidas por barreiras de aten¢io ou de compreensio.

No campo legal, documentos como o Decreto n° 5.626/2005 e
as Diretrizes Nacionais para a Educa¢io Especial estabelecem parimetros
para a implementagao de politicas voltadas a educagio bilingue de surdos,
articuladas com prdticas inclusivas para alunos com outras deficiéncias ou
transtornos. Salvador et al. (2022) indicam que a aplicagio desses marcos
depende do alinhamento entre politicas publicas e praticas escolares.
Dias (2024) observa que, para além da legislacio, é necessdrio que a
escola desenvolva condigoes concretas para a efetivagdo dessas praticas,
assegurando que recursos humanos e materiais estejam disponiveis e sejam
adequados ao publico atendido.
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A articulagio entre teoria e prdtica no ensino bilingue inclusivo
demanda uma compreensdo abrangente das especificidades linguisticas e
cognitivas dos estudantes. Lemes et al. (2025) apontam que, para surdos
com autismo e TDAH, o sucesso pedagdgico estd vinculado a combinagao
de metodologias visuais, ajustes no ritmo das atividades e uso de recursos
multimodais. Santos e Santana (2025) reforcam que a adequagio da
interpretagdo e da mediagdo linguistica ¢ determinante para que a
informacio seja acessivel e compreensivel, o que requer preparo técnico e
sensibilidade dos profissionais.

A implementagao do ensino bilingue inclusivo também exige um
compromisso institucional com a forma¢io continuada dos profissionais
envolvidos. Alves (2019) destaca que os cursos de formagio devem
contemplar priticas voltadas a educagio de surdos com transtornos
associados, proporcionando subsidios teéricos e priticos para atuagao.
Guisso (2021) salienta que essa formagao deve ser acompanhada de suporte
pedagdgico permanente, para que os ajustes necessdrios sejam incorporados
arotina escolar e nao dependam apenas da iniciativa individual do professor.
Donida e Goulart (2025) defendem que essa compreensio envolve nao
apenas o dominio das bases linguisticas, mas também a articula¢do com
préticas inclusivas que respeitem as particularidades cognitivas e sensoriais.
Dias (2024) complementa afirmando que a consolidagao dessas préticas
depende do didlogo entre politicas publicas, formagao docente e adequagoes
pedagdgicas, assegurando que a inclusio seja de fato implementada no
cotidiano escolar.

As estratégias pedagdgicas e os recursos aplicados ao ensino
bilingue inclusivo de surdos com autismo ¢ TDAH devem ser pensados
de forma a garantir que a Libras, enquanto primeira lingua, e o portugués
escrito, enquanto segunda, sejam integrados em um processo que
respeite as especificidades linguisticas e cognitivas desses estudantes. A
organizagao das atividades precisa considerar rotinas claras, previsiveis e
estruturadas, fator que contribui para a redugao de barreiras atencionais e
comportamentais. Para Machado et al. (2020), o uso de elementos visuais
e a mediagdo por professores surdos fortalecem a imersao na lingua de
sinais e favorecem a compreensio do contetido. J4 Salvador et al. (2022)
indicam que adapta¢oes metodoldgicas, como a segmentacao de tarefas e
o uso de recursos tecnoldgicos interativos, podem ampliar a participagio
dos alunos e possibilitar um acompanhamento mais individualizado do
progresso.
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A utilizagao de recursos visuais como videos, imagens, pictogramas
e quadros de rotina ¢ fundamental para favorecer a compreensio e a
organizagio das informagoes no ensino bilingue inclusivo. Alves (2019)
ressalta que o planejamento pedagégico deve incorporar tais ferramentas
de forma coerente com os objetivos de aprendizagem, garantindo que a
mediagao em Libras e a leitura e escrita em portugués sejam estimuladas
simultaneamente. Lopes e Amato (2021) complementam que, no caso de
estudantes com autismo, a clareza visual e a previsibilidade das atividades
reduzem comportamentos de resisténcia e facilitam a adaptagio as demandas
escolares, fortalecendo o engajamento e a autonomia do estudante.

A constru¢io de um ambiente escolar que valorize a comunicagio
visual e o uso de suportes estruturados é um dos pilares para a efetividade
do ensino bilingue de surdos com autismo e TDAH. Lopes e Matos
(2023) observam que a presenca de professores capacitados para lidar
com diferentes perfis comportamentais e linguisticos é decisiva para
garantir a acessibilidade pedagégica. Donida e Goulart (2025) destacam
que a prética docente deve ser baseada em estratégias de mediagao que
considerem o tempo de processamento de cada aluno, evitando sobrecarga
sensorial e promovendo uma aprendizagem gradativa, sem comprometer o
desenvolvimento linguistico.

A presenga de professores bilingues, sejam surdos ou ouvintes,
possibilita que a mediagdo entre Libras e portugués escrito seja mais eficiente
e adaptada as necessidades individuais dos alunos. Santos e Santana (2025)
enfatizam que a atuagdo desses profissionais deve considerar variagoes
atencionais e sensoriais, principalmente no caso de estudantes com TDAH.
Lemes et al. (2025) acrescentam que a combinagio de recursos visuais,
apoio tecnoldgico e ajustes no tempo das atividades favorece a assimilagio
dos contetdos e mantém a motivagao durante o processo de aprendizagem,
elemento crucial para a permanéncia escolar.

O uso de tecnologia assistiva no ensino bilingue inclusivo tem
potencial para ampliar a participagio e o acesso a informagao. Segundo
Machado et al. (2020), recursos digitais como aplicativos de tradugio
em Libras, plataformas interativas e materiais multimodais favorecem a
compreensdo de conceitos abstratos. Guisso (2021) explica que, no caso
de alunos autistas surdos, o uso desses recursos precisa ser planejado para
nio gerar estimulos excessivos que comprometam a atengao, devendo ser
aplicados de forma gradual e com objetivos definidos.
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A adaptagao curricular é outro aspecto relevante, uma vez que as
atividades devem ser elaboradas com base em metas realistas e compativeis
com as condi¢des de aprendizagem do estudante. Lopes ¢ Amato (2021)
apontam que a fragmentagao das tarefas em etapas curtas e a avaliacao
continua permitem identificar avangos e dificuldades, orientando o
replanejamento pedagégico. Alves (2019) defende que essa adaptacio deve
ser acompanhada por estratégias de refor¢o positivo e por mecanismos
que incentivem a interagao social, promovendo um ambiente escolar mais
acessivel.

A interagdo entre pares ¢ uma estratégia que contribui para a
construgao de habilidades sociais e para o desenvolvimento da linguagem,
especialmente no contexto bilingue inclusivo. Salvador et al. (2022)
relatam que atividades colaborativas em grupo, mediadas por professores
e intérpretes, fortalecem a comunicagio e a compreensio mutua. Dias
(2024) complementa que, para estudantes com autismo e¢ TDAH, a
mediagio deve incluir orientagdes claras e visuais sobre papéis e tarefas,
evitando ambiguidades que possam gerar frustracao.

A formagio continuada de professores que atuam no ensino
bilingue inclusivo ¢ indispensivel para a aplicacio de estratégias
pedagdgicas eficazes. Lemes et al. (2025) indicam que essa formagio deve
integrar conhecimentos sobre bilinguismo, educagio de surdos e manejo
de transtornos associados. Donida e Goulart (2025) reforcam que o
processo formativo precisa contemplar praticas reflexivas e colaborativas,
possibilitando que os educadores compartilhem experiéncias e aprimorem
suas abordagens.

A organizagao fisica do espaco escolar também influencia na eficicia
do ensino bilingue inclusivo. Santos e Santana (2025) explicam que a
disposi¢ao das carteiras, a iluminagio adequada e a auséncia de elementos
visuais distrativos favorecem a aten¢do e a comunicagio em Libras. Lopes e
Matos (2023) acrescentam que os ambientes devem possibilitar o contato
visual entre todos os participantes e garantir acessibilidade aos materiais,
de forma que as adaptagoes fisicas complementem as metodologias de
ensino adotadas.

Assim, a articulagio entre recursos, estratégias e adaptagoes
metodoldgicas constitui a base para um ensino bilingue inclusivo capaz de
atender as especificidades de surdos com autismo e TDAH. Dias (2024)
argumenta que o éxito desse processo depende da interagio coordenada
entre professores, intérpretes e equipe pedagégica, assegurando que todos
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compartilhem os mesmos objetivos e métodos. Guisso (2021) enfatiza
que a constru¢do de um plano pedagégico individualizado, aliado a
uma abordagem bilingue consistente, é essencial para garantir que cada
estudante tenha acesso efetivo ao conhecimento e as oportunidades de
participa¢do na vida escolar.

Resultados esperados

A integragdo da Libras como primeira lingua e do portugués escrito
como segunda lingua é um ponto comum entre as reflexoes de Machado
et al. (2020) e Salvador et al. (2022), que reconhecem a relevincia dessa
articula¢io para o desenvolvimento linguistico de surdos com autismo
e TDAH. Ambos concordam que o uso de recursos visuais potencializa
a compreensdo, mas enquanto o primeiro enfatiza o papel do professor
surdo como modelo linguistico ¢ mediador cultural, o segundo reforca a
necessidade de ajustes metodoldgicos especificos, como segmentagio de
tarefas e previsibilidade das rotinas. A convergéncia entre essas abordagens
sugere que a eficdcia das estratégias adotadas aumenta quando a mediagio
docente é combinada com prdticas que respondem diretamente as
demandas comportamentais e cognitivas dos alunos.

Alves (2019) e Lopes e Amato (2021) compartilham a visdo de que a
formacio de professores bilingues precisa contemplar conhecimentos sobre
educagio de surdos e sobre as particularidades de estudantes com autismo
e TDAH. Enquanto Alves destaca a preparacio de docentes ouvintes para
atuar em contextos inclusivos, Lopes e Amato dao énfase ao planejamento
de atividades que considerem o tempo de processamento das informacoes
e a clareza das instrugbes. A aproximagio entre essas perspectivas mostra
que a qualificagdo profissional deve ser simultaneamente técnica e sensivel
as especificidades, garantindo que a mediagio entre Libras e portugués
escrito seja consistente e adaptada ao perfil de cada turma.

As contribui¢des de Lopes ¢ Matos (2023) e Donida e Goulart
(2025) dialogam ao apontar a importancia da formagao continuada e da
compreensdo das varidveis socioculturais no ensino bilingue inclusivo.
Lopes e Matos destacam a necessidade de professores aptos a lidar com
diferentes perfis linguisticos, enquanto Donida e Goulart defendem a
integracao entre aspectos sociais, culturais e linguisticos para assegurar
prdticas coerentes e funcionais. Embora enfoquem dimensoes distintas,
ambos indicam que o preparo docente nio se limita a técnicas de sala
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de aula, mas exige compreensio do contexto mais amplo no qual a
aprendizagem acontece.

Santos e Santana (2025) e Lemes et al. (2025) convergem na énfase
sobre o papel da mediagao linguistica adaptada as necessidades individuais
dos estudantes. Para Santos e Santana, a adaptagdo da interpretagio deve
atender variagoes atencionais e sensoriais, especialmente em casos de
TDAH, enquanto Lemes et al. ressaltam o uso intencional de recursos
tecnolégicos e visuais para ampliar a participa¢do. A complementaridade
desses apontamentos indica que a mediagio, quando associada ao
uso estratégico de ferramentas pedagdgicas, pode reduzir barreiras
comunicacionais e favorecer o engajamento dos alunos.

A anilise de Machado et al. (2020) e Guisso (2021) revela uma
preocupagao compartilhada com a adequagio dos recursos as caracteristicas
dos estudantes. Enquanto Machado et al. defendem a valorizagao da
presenga de professores surdos como referéncia linguistica, Guisso alerta
para o risco de sobrecarga sensorial no uso de tecnologias com estudantes
autistas surdos. Essa interacio de ideias sugere que a escolha de recursos
deve ser pautada tanto pela identidade linguistica quanto pela adaptacio
cuidadosa as condi¢oes sensoriais e cognitivas dos alunos.

As reflexdes de Lopes e Amato (2021) e Alves (2019) mostram
alinhamento no entendimento de que as adaptagoes curriculares sio
essenciais para a eficicia do ensino bilingue inclusivo. Lopes ¢ Amato
apontam para a importincia da fragmentagio de tarefas e avaliacio
continua, enquanto Alves defende estratégias de refor¢o positivo que
incentivem a intera¢io social. Essas ideias se complementam ao indicar que
ajustes de contetido e estratégias motivacionais sao igualmente necessdrios
para sustentar o processo de aprendizagem.

Salvador et al. (2022) e Dias (2024) contribuem para a
compreensdo de que a colaboragao em atividades de grupo pode fortalecer
a comunicagao e a compreensao mutua. Salvador et al. destacam o papel
das atividades colaborativas mediadas por intérpretes, enquanto Dias
enfatiza a importincia de orientagoes claras e visuais para evitar frustracoes.
Essa articula¢io de perspectivas evidencia que a interagao social, quando
bem estruturada, é uma ferramenta poderosa no desenvolvimento das
habilidades linguisticas e sociais.

As colocacoes de Lemes et al. (2025) e Donida e Goulart (2025)
apontam para a formagio continuada como elemento central para a
qualificagao do ensino bilingue inclusivo. Lemes et al. destacam a integracio
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de conhecimentos sobre bilinguismo e manejo de transtornos, enquanto
Donida e Goulart reforcam a importancia de préticas colaborativas entre
educadores. Ao se complementarem, essas abordagens mostram que a
troca de experiéncias e o aprendizado conjunto fortalecem a aplicagao de
metodologias mais eficazes.

Santos e Santana (2025) e Lopes e Matos (2023) tratam da
importdncia do espaco fisico na facilitagio da comunicagio e da
aprendizagem. Para Santos e Santana, a organizacio espacial deve
minimizar distragoes e favorecer o contato visual, enquanto Lopes e
Matos defendem a acessibilidade fisica aos materiais e a disposi¢ao que
favoreca a interagao em Libras. A combinagao desses elementos evidencia
que o ambiente escolar nao é apenas um suporte, mas parte integrante do
processo pedagdgico inclusivo.

Ainda nesse cendrio, Dias (2024) e Guisso (2021) concordam que
a personalizagdo do plano pedagdgico ¢ indispensdvel para assegurar o
acesso efetivo ao conhecimento. Dias enfatiza a necessidade de integragio
entre professores, intérpretes e equipe pedagdgica, enquanto Guisso
destaca a importincia de manter a consisténcia na abordagem bilingue.
Essa complementaridade sugere que o alinhamento entre os profissionais
e a constancia metodolégica sao fatores decisivos para a consolida¢io da
aprendizagem e da participagio dos estudantes no contexto escolar.

Conclusao

A andlise das experiéncias pedagdgicas inclusivas bilingues voltadas
ao ensino de surdos com autismo e TDAH evidencia que a articulagio
entre Libras como primeira lingua e portugués escrito como segunda ¢ um
elemento estruturante para garantir a efetividade do processo de ensino-
aprendizagem. Essa integracio linguistica nao apenas assegura o acesso aos
contetdos curriculares, como também contribui para a construgao de uma
identidade cultural e comunicativa sélida, aspecto fundamental para a
participagao ativa dos estudantes no contexto escolar. Ao mesmo tempo, a
necessidade de adaptagdes metodoldgicas especificas se mostra recorrente,
uma vez que as demandas cognitivas e comportamentais desse putblico
requerem estratégias que vao além das praticas bilingues convencionais,
incluindo o uso intensivo de recursos visuais, segmentacao de tarefas e
manutengao de rotinas estdveis.
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O estudo também aponta que o sucesso das préticas bilingues
inclusivas depende de um planejamento pedagégico cuidadoso,
sustentado por uma compreensio profunda das especificidades de cada
estudante. Nesse sentido, o uso de metodologias ativas e o suporte de
recursos tecnoldgicos assistivos mostram-se relevantes para ampliar as
oportunidades de participagio e aprendizagem. O papel do professor,
seja ele surdo ou ouvinte, é determinante nesse processo, atuando como
mediador nao apenas linguistico, mas também social e cultural. A
capacidade de interpretar sinais de sobrecarga sensorial, ajustar o ritmo
das atividades e manter um ambiente de previsibilidade sio aspectos que
fortalecem a interagio e reduzem barreiras ao desenvolvimento académico
e socioemocional dos alunos.

Outro ponto relevante identificado é a importincia de um
ambiente escolar adaptado, tanto no aspecto fisico quanto na organizacio
das interagdes. A disposi¢io das salas, a iluminagio, o controle de
estimulos visuais e sonoros e o acesso facilitado a materiais pedagdgicos
adequados favorecem a comunicagao em Libras e a aten¢ao dos estudantes.
Essa adaptacdo vai além de ajustes estruturais, abrangendo também a
definicao de papéis claros nas atividades coletivas e a oferta de mediagio
constante, o que possibilita a construgao de vinculos e o desenvolvimento
de competéncias sociais. Ao incorporar esses elementos, o espago escolar
se torna um facilitador do aprendizado, integrando recursos pedagégicos,
tecnolégicos e humanos em beneficio dos estudantes.

Em sintese, a pesquisa evidencia que as experiéncias pedago’gicas
inclusivas bilingues para surdos com autismo e TDAH exigem a
convergéncia entre politicas institucionais, formagio docente qualificada,
adequacoes ambientais e metodologias centradas nas necessidades
especificas dos estudantes. A efetividade dessas prdticas depende de
uma abordagem integrada, que considere simultaneamente os aspectos
linguisticos, cognitivos, sensoriais e sociais do processo educativo. Ao
reconhecer e incorporar essas dimensoes, a escola se posiciona como espaco
de acesso ao conhecimento e de construgio de pertencimento, assegurando
que cada estudante possa desenvolver seu potencial académico e participar
de forma plena da vida escolar e comunitdria.
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I
Capitulo 17

RELATO REFLEXIVO: A JORNADA DA
PRATICA PEDAGOGICA INCLUSIVA A LUZ DA
TEORIA E DA DIVERSIDADE

Elisangela Teresinha Andolhe

Marcia Andreia Facio Silva

Introducao

ste relato reflexivo é um convite a introspec¢ao e a sistematizagao

das priticas pedagdgicas, com o intuito de contextualizar as
vivéncias em sala de aula a luz dos conhecimentos adquiridos durante
a formagdo. O propésito é transcender a mera descricio de eventos,
buscando uma andlise critica e aprofundada de como a atuagio docente
tem sido moldada pela presenca de estudantes com surdez, Transtorno do
Espectro Autista (TEA), Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade
(TDAH) e outras deficiéncias. Longe de ser um mero exercicio formal,
trata-se de um espago de honestidade intelectual e emocional, em que a
teoria se confronta com a realidade complexa do cotidiano escolar.

Ao longo desta jornada de reflexdo, as perguntas que guiam a escrita
se entrelagam em um compromisso singular com a educa¢do inclusiva.
Primeiramente, questiona-se quais estratégias devem ser empregadas para
assegurar que esses estudantes nao apenas participem, mas também se
desenvolvam plenamente no ambiente escolar. Esta reflexio nos obriga a
ir além das adaptagées superficiais e a considerar o design de uma prdtica
pedagégica que seja intrinsecamente acessivel. Dessa forma, aprofunda-
se a andlise sobre como o referencial tedrico e as discussoes do curso
transformam nosso olhar e nossas metodologias, permitindo-nos ir além
da intui¢do e da boa vontade. O intuito é evidenciar como o conhecimento
cientifico e a experiéncia de outros profissionais se tornaram ferramentas
indispensdveis para a nossa atuacdo. Por fim, questionamo-nos sobre
como temos nos dedicado a tornar o ensino mais acessivel, considerando
a diversidade dos modos de aprendizagem, comunicagdo e interagio, e
honrando as especificidades de cada um.
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Conforme Mantoan (20006), os grupos escolares foram formados
a partir de um principio que recorta a realidade, segregando os alunos
em normais e deficientes, sistematizando o ensino em regular e especial e
deixando os professores em constante busca para trabalhar com diferentes
realidades. Foi nesse contexto que buscamos este curso, a fim de aperfeigoar
nossas préticas docentes.

Esta atividade representa, portanto, uma valiosa oportunidade
de valorizar nossas experiéncias, de articular a teoria com a prdtica e de
fortalecer o compromisso com uma educagio que seja, de fato, inclusiva.
O objetivo final é construir um documento que, mais do que uma
narrativa pessoal, sirva como ferramenta para o didlogo entre educadores,
promovendo a troca de saberes e reforgando que a inclusdo é um processo
continuo de aprendizado, adaptacio e, acima de tudo, de humanizagio,
mostrar que estamos em processo ¢ busca de constante conhecimento,
para que assim os alunos consigam chegar a um verdadeiro aprendizado, e
nio fiquem s6 enfeitando os bancos escolares, primando pela qualidade na
educacio inclusiva.

Desenvolvimento

A prética pedagdgica, para ser verdadeiramente transformadora
e ndo apenas assistencialista, precisa de um alicerce teérico robusto que
a oriente e justifique. A formacio nos permitiu revisitar e aprofundar
conceitos que, hoje, fundamentam cada acio desenvolvida em sala
de aula. Nesse campo, buscamos articular as teorias com o cotidiano,
demonstrando como os conhecimentos adquiridos se materializam em
estratégias concretas, com foco em trés pilares centrais: a escuta ativa, a
mediagao sensivel e o planejamento pedagégico inclusivo.

A surdez e a abordagem bilingue: da patologia a diferenga cultural

A forma como compreendemos a surdez é o ponto de partida para
qualquer prética inclusiva. O curso refor¢ou a superacio da visao clinica
— que enxerga a surdez como uma deficiéncia a ser corrigida — em favor
do conceito socioantropolégico. Essa perspectiva, defendida por tedricos
como Ronice Quadros (2006), entende a surdez nao como patologia, mas
como diferenca linguistica e cultural. A pessoa surda nio ¢ definida pela
“falta de audigao”, mas por sua identidade, sua cultura e, principalmente,
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por sua lingua: a Lingua Brasileira de Sinais (Libras). Como afirma a
pesquisadora, essa abordagem ¢é “essencial para que a crianga surda se
constitua como sujeito falante, pensante e criador” (QUADROS, 2006,
p- 30).

A Lei n° 10.436/2002, que trata do reconhecimento e do apoio a
inclusio social da Lingua Brasileira de Sinais, estabelece a Libras como meio
de comunicagao e expressao das comunidades surdas. Conforme Albres
e Neves (2013), ndo ¢é possivel compreender a Libras como um adorno
no campo da aprendizagem; ela constitui a base para todo o processo
educativo do aluno surdo e deve ser prioridade em uma proposta de
Educagao Bilingue. Portanto, essa normativa tem como objetivo capacitar
profissionais de diversas dreas do conhecimento, estimulando o uso da
Libras nas escolas, a partir da interagio entre corpo docente, coordenagio
escolar, alunos e familiares.

Além disso, o Decreto n® 5.626/2005, assegura a inclusio na
educacio bdsica e superior e determina a obrigatoriedade de professores
de Libras no quadro pedagégico das institui¢oes de ensino. A presenca
de profissionais qualificados possibilita o rompimento de barreiras que
ainda persistem na sociedade, em que pessoas com deficiéncia auditiva e
surdas continuam sendo excluidas devido as dificuldades de comunica¢io.
Observa-se que os deficientes auditivos enfrentam diariamente o
preconceito, a desinformagio e a falta de estruturas nas instituicoes
de ensino para desenvolver seu potencial. Como apontam Thoma &

Hillesheim:

Nesse contexto, a diferenca surda é marcada, sobretudo, pela
especificidade linguistica desses sujeitos. A partir disso, uma gama de
pesquisas voltou-se para as questoes linguisticas envolvidas no ensino,
¢ a politica bilingue despontou com grande forca, mostrando-se

adequada s peculiaridades dos surdos (THOMA & HILLESHEIM,
2011, p. 163).

Em vista de que o professor é o condutor do conhecimento, partird
dele a defini¢ao da melhor metodologia para o aprendizado do aluno surdo.
Gesser (2012, p. 103) destaca que “o professor recorre as maneiras de
ensinar — culturalmente estabelecidas — de sua regiao, comunidade, etnia,
classe social, e assim por diante”. Portanto, essas maneiras de transmitir o
conhecimento constituem uma construcgao subordinada a diversos fatores
presentes no ambiente escolar.

As priéticas de ensino desenvolvem-se conforme o andamento do
processo dentro da sala de aula; a esse respeito, “podemos definir a cultura
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do ensinar como uma filosofia de trabalho, principios, pressupostos, ideias,
mitos e crengas quanto a natureza da linguagem” (ALMEIDA FILHO,
1993 apud GESSER, 2012, p. 103).

Os autores reafirmam a importdncia de se ter um profissional
que saiba usar a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) ou contar com uma
pessoa que possa atuar como intérprete nesse processo; somente assim os
alunos surdos, usudrios da Libras, conseguirao aprender e desenvolver suas
habilidades dentro do contexto de ensino-aprendizagem.

Desse modo, observa-se que esses requisitos estao intrinsecamente
ligados a formacio do professor, pois este encontra-se em constante processo
de crescimento individual, de aprendizagem e adaptacio ao sistema de
profissionalizagio, levando em conta sua subjetividade e dificuldades.

Essa compreensdo ¢ vital para o planejamento pedagégico, pois
elege a Libras como primeira lingua (L1) do estudante surdo. A abordagem
bilingue, portanto, nao é uma opgao, mas uma necessidade para garantir
que a crianga se aproprie de uma lingua natural, essencial para seu
desenvolvimento cognitivo, social e para sua inser¢ao na comunidade surda.
A Lingua Portuguesa, por sua vez, é ensinada como segunda h'ngua (L2), na
modalidade escrita, utilizando a Libras como ponte para sua compreensao.
Essa prética estd respaldada por importantes marcos legais, como a Lei
n° 10.436/2002, que reconheceu a Libras, e o Decreto n® 5.626/2005,
que a regulamentou. Este dltimo, em seu Art. 22, refor¢a a importancia
do intérprete de Libras como mediador linguistico, assegurando que o
estudante surdo tenha pleno acesso ao contetdo e participe ativamente das
interagdes escolares.

Autismo e TDAH: uma perspectiva da neurodiversidade

O referencial tedrico também instrumentalizou nossa pesquisa
para compreender o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o Transtorno
de Déficit de Atencao e Hiperatividade (TDAH) como manifestacoes da
neurodiversidade, e nio como “falhas de cariter”. Essavisao, fundamentada
em estudos da neurociéncia e da psicologia do desenvolvimento, libertou
os preconceitos que permeiam as priticas pedagdgicas e nos orientou a
focar em estratégias que acolham e deem suporte as diferentes formas de
processamento sensorial e cognitivo.

Para estudantes com TEA, a teoria indica que previsibilidade
e organizagao sao fundamentais para reduzir a ansiedade e a sobrecarga
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sensorial. A utilizacao de rotinas visuais e o uso de suportes concretos para
conceitos abstratos sao estratégias que ajudam a organizar o mundo ao redor
do estudante, facilitando sua participacdo. O planejamento pedagégico
deve, portanto, considerar a hipersensibilidade ou hipossensibilidade
sensorial, criando um ambiente com estimulos controlados e materiais

adaptados.

Dessa maneira, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) também ¢
uma aliada no processo de comunicagio, pois, por ser totalmente visual,
contribui para que o aluno com TEA compreenda e até sinalize algumas
palavras. Essa experiéncia j4 foi realizada em uma sala de aula do ensino
regular, na qual os alunos estavam aprendendo o alfabeto em Libras,
pois possufam um colega surdo e colegas com TEA; todos conseguiram
sinalizar, confirmando que os alunos inclusos conseguem aprender quando
os planejamentos dos professores consideram essa exterioridade.

Devido ao fato de que os interesses da pessoa com esse transtorno
sa0 restritos, como atitudes repetitivas, em certos casos eles repetem muito
o que ¢ falado, demonstram atencio fixa a determinados objetos e irritam-
se facilmente com barulhos. Portanto, as aulas de Libras nessa classe regular
contribuiram para o melhor andamento da comunicagio e expressio desses
alunos.

Visto que entender o Transtorno do Espectro Autista é compreender
a melhor maneira de mediar seu desenvolvimento, contribuindo para uma
verdadeira inclusao e somando para o sucesso das prdticas pedagdgicas,
devemos considerar que eles apresentam um tnico olhar sobre o mundo.
Dessa forma, ¢ necessdrio pensar em multiplas estratégias, usando a
criatividade para elaborar alternativas que se encaixem da melhor maneira
possivel as suas necessidades.

E, ao falar em inclusdo, nao podemos deixar de destacar a escola
como um elemento fundamental nesse processo. Sendo o segundo grupo
social em que a crianga estd inserida, a institui¢io deve funcionar como
uma ponte para relagoes afetivas concretas, permitindo que a crianca
adquira novos conhecimentos nesse ambiente.

Sendo assim, destacamos que a inclusao escolar pode trazer
alteragoes significativas para a familia. Serra (2004) afirma que a familia de
um aluno com TEA tem um papel decisivo no processo de inclusao desses
estudantes na sociedade em geral.

O aluno com autismo nio ¢ incapaz de aprender, mas possui forma
peculiar de responder aos estimulos, culminando por trazer-lhe um
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comportamento diferenciado, que pode ser responsdvel tanto por
grandes angtstias como por grandes descobertas, dependendo da ajuda
que ele receber. (CUNHA, 2011, p. 68).

Consequentemente, faz-se necessiria a escolha de materiais e
préticas pedagégicas que estimulem esse aluno, jd que ele possui uma
limitagao intelectual. No entanto, se for bem estimulado, alcangard um
desenvolvimento dentro do seu préprio tempo, construindo um processo
de aprendizagem e tornando-se protagonista de diferentes descobertas.

Outro fator que devemos considerar é o processo emocional desse
aluno, pois, segundo Weiss (2000, p. 23), os [...] aspectos emocionais
estariam ligados ao desenvolvimento afetivo e sua relagio com a
construgao do conhecimento’. Assim, podemos entender que esses fatores
estdo relacionados aos aspectos afetivos de cada individuo e interferem
gradativamente no processo de ensino-aprendizagem.

Dessa forma, as prdticas pedagbgicas devem ser planejadas e
estruturadas por etapas, respeitando o ritmo de cada aluno, que hoje
estd imerso em uma sociedade que ainda segrega grupos de pessoas com
limitagdes em aspectos de formagao e desenvolvimento.

No caso do TDAH, o conhecimento tedrico alerta para déficits
nas func¢oes executivas, como a capacidade de planejar, organizar e inibir
comportamentos impulsivos. A pratica pedagdgica, nesse caso, precisa ser
estruturada para oferecer suporte externo a essas fungoes. A divisao de
tarefas em etapas menores, o uso de lembretes visuais e a alternancia entre
atividades que demandam aten¢io concentrada e aquelas que permitem
movimento sao algumas das estratégias que buscamos aplicar.

-

E importante também considerar a empatia, frequentemente
incluida em nosso vocabuldrio didrio, mas muitas vezes nio colocada em
prética. Culturalmente, a empatia é conhecida como a agdo de “colocar-se
no lugar do outro”. Conforme o diciondrio Aurélio, devemos nos permitir
sentir o que sentiria outra pessoa caso estivesse na mesma situagao € nas
mesmas circunstincias, organizando, dessa forma, da melhor maneira
possivel o fazer pedagdgico com esses alunos.

Escuta Ativa, Mediagao Sensivel e Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) base que une todas essas abordagens é a interconexao
de trés pilares: a escuta ativa, a mediagiao sensivel ¢ o planejamento
pedagégico inclusivo. A escuta ativa, como defendia o educador Paulo
Freire, ¢ um “ato de profundo respeito pelo outro”, uma condigio essencial
para o didlogo e para a constru¢ao do conhecimento de forma conjunta.
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Em sua obra Pedagogia da Autonomia (1996), ele reforga que “ensinar exige
saber escutar”. Em uma sala de aula inclusiva, isso se traduz na capacidade
de ir além do verbal, interpretando o comportamento, os gestos e as reagoes
como formas vilidas de comunicago, seja a expressao em Libras, a aversao
sensorial ou a necessidade de movimento.

Dessa forma, a escuta ativa s6 serd contemplada plenamente se o
educador acolher seus alunos com amorosidade, sendo essa uma palavra
frequentemente encontrada nas falas cotidianas de alguns educadores.

Portanto, precisamos vivenciar esse sentimento diariamente,
com consideragio, respeito, afeto, carinho, desvelo, compaixao, ternura,
cuidado, caricia e compreensio por cada um que participa de nossas
vivéncias pedagdgicas, firmando o compromisso existencial com o outro,
baseado no cuidado, no respeito e no afeto, transformando as relagoes ¢ o
processo educativo, conforme ensina Paulo Freire.

A mediacao sensivel, por sua vez, é a concretizagio do principio
de Vygotsky, que via o professor como mediador entre o conhecimento
e o aluno, auxiliando-o a atuar em sua Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP). Como afirmava o psic6logo, “a verdadeira direcao do
desenvolvimento do pensamento nao vai do individual para o social, mas
do social para o individual” (VYGOTSKY, 2007). Em nossas prdticas, essa
mediacdo se manifesta na oferta de suporte estratégico, como a utilizagao
do intérprete de Libras para o aluno surdo ou a criagio de rotinas visuais
para o aluno autista.

Visto que a mediagao utilizada no ambiente escolar tem por escopo
o desenvolvimento de um ambiente acolhedor, ela possibilita aos alunos
o desejo e a prética da comunicagio aberta, do didlogo, de escutar o outro,
de conviver com o outro e de se colocar no lugar do outro, fazendo uso da
empatia na prética didria.

Finalmente, a teoria do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA),amplamentediscutida naformagio, é o pilar que garanteaintegragao
de todas essas praticas. O DUA, cujas diretrizes sao desenvolvidas pelo
Center for Applied Special Technology (CAST), nos ensinou a deixar de lado
a mentalidade de “adaptacao” e a adotar a mentalidade de planejamento
para a diversidade.

Em vez de adaptar uma aula para um estudante especifico,
planejamos o curriculo de forma flexivel desde o inicio, oferecendo:
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* Multiplos Meios de Representagiao: Apresentar o contetido de
formas variadas — oralmente, com textos, imagens, videos com
legendas e em Libras.

* Multiplos Meios de A¢ao e Expressao: Permitir que os estudantes
demonstrem o que aprenderam por meio de diferentes canais,
como uma prova escrita, um projeto visual, uma apresentagio em
Libras, um desenho ou uma produgao oral.

e Miltiplos Meios de Engajamento: Variar as atividades para
manter a motivagio e o interesse, conectando o contetido aos
interesses e experiéncias dos estudantes. Essa abordagem nio
beneficia apenas os estudantes com necessidades especificas, mas
toda a turma, pois promove um aprendizado mais rico, flexivel e
acessivel para todos.

Considerando que a inclusio é, a0 mesmo tempo, um direito e um
desafio, devemos sempre manter esse olhar para realizar a diferenciacao
pedagdgica, juntamente com a aprendizagem cooperativa, que sao pilares
fundamentais para uma educacio inclusiva.

Resultados da pesquisa

A aplicagao de um referencial tedrico tao robusto — alicer¢ado na
escuta ativa, na mediagio sensivel e no planejamento inclusivo — tem se
traduzido em resultados visiveis e transformadores no ambiente escolar.
Nossas praticas evoluiram de um modelo reativo, em que agiamos apés a
manifestacdo da dificuldade do aluno, para um modelo proativo, em que
a diversidade se tornou o ponto de partida do nosso planejamento. Essa
transi¢ao nao é um feito isolado, mas a materializagao de um compromisso
ético e pedagdgico.

Uma das mudangas mais notdveis foi o aumento substancial do
engajamento e da participagio dos estudantes. Antes do curso, a auséncia
de um planejamento intrinsecamente inclusivo fazia com que o aluno
surdo ficasse isolado, enquanto estudantes com TEA e TDAH mostravam
dificuldade em se manter conectados as atividades. Com a adogio
de materiais diddticos visuais e a presenga de um intérprete de Libras
devidamente posicionado, o aluno surdo passou a interagir mais com
os colegas, a fazer perguntas e a participar ativamente dos debates. Essa
transformacao pode ser compreendida sob a 6tica da pedagogia dialégica
de Paulo Freire, que enfatiza que “o didlogo, enquanto encontro amoroso
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dos homens que se dedicam & tarefa comum de aprender e agir, é que

possibilita a sua humanizaciao” (FREIRE, 1996, p. 79).

Para os alunos com TEA e TDAH, as rotinas visuais e a media¢io
sensivel surtiram efeitos profundamente positivos. O uso de cronogramas
e de tarefas divididas em etapas, por exemplo, diminuiu a ansiedade e a
sobrecarga sensorial, resultando em menos comportamentos disruptivos
e mais foco. Essa intervencio direta na Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), conceito de Vygotsky (2007), permitiu que os estudantes
executassem tarefas com o nosso auxilio que, de outra forma, nio
conseguiriam realizar sozinhos, construindo um caminho mais seguro para
a autonomia.

Apesar dos resultados positivos, o caminho da inclusao nao é livre
de desafios. Um dos mais significativos é a auséncia de materiais adaptados
prontamente disponiveis. Outro desafio ¢ a falta de formacio especifica
de outros profissionais da equipe escolar. Para superar esses obstdculos,
buscamos solugées por meio da produgio de recursos visuais préprios,
do compartilhamento desses materiais com colegas e da participagao em
formagoes continuadas e grupos de estudo sobre o tema.

Vivemos, de fato, em um mundo rodeado de diversidades, o que faz
da educacao um desafio didrio, estimulando os educadores a buscar novas
formas de ensinar e a manter os alunos motivados para o aprendizado,
experimentando novas maneiras de desenvolver o conhecimento.

Portanto, reafirmamos nosso compromisso em estar constantemente
em busca de formagoes continuadas, com a certeza de que nossos alunos
sa0 proativos e precisam de estimulos para alcancar o desenvolvimento
dentro do processo de aprendizagem.

Consideracgoes finais

A finaliza¢io deste relato nao marca o fim de um processo, mas
a consolida¢io de um novo olhar sobre a educa¢io e a reafirmacio de
um compromisso que se renova a cada dia. Os principais aprendizados
construidos ao longo da formagao e das vivéncias em sala de aula nos levaram
a um profundo entendimento de que a verdadeira inclusio transcende
a simples adaptagio de materiais ou o cumprimento de protocolos. Ela
reside, de forma mais essencial, na capacidade de escutar sensivelmente, de
mediar estrategicamente e de planejar intencionalmente para a diversidade.



236 PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH

Visto que é dentro da escola que desenvolvemos a produgiao do
conhecimento, onde o aluno tem o papel de iniciante na aprendizagem,
o professor é o protagonista desse processo, sendo que a construgio
dos saberes pode ocorrer quando docentes e discentes reconhecem, em
seus espagos, um ambiente que permite a criagio de relagdes de troca e
de conhecimento. E necessirio que esses atores tenham autonomia para
ensinar e aprender, dando seguimento ao seu crescimento intelectual e
pessoal.

Dessa forma, reafirmamos aqui, com a clareza que a experiéncia
nos proporcionou, o nosso engajamento com uma pritica pedagdgica
que enxerga o estudante com surdez, Transtorno do Espectro Autista
(TEA), TDAH e outras deficiéncias nao por suas limita¢oes, mas por suas
inesgotdveis potencialidades. A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
L1, as rotinas visuais, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
e a mediagio sio mais do que ferramentas metodoldgicas; sio, em sua
esséncia, expressoes de um respeito profundo pela singularidade de cada ser
humano, reconhecendo que a diversidade é a condigao natural e desejdvel
da existéncia humana. A escola, neste contexto, nao pode ser um lugar de
uniformizagao, mas um espago de celebragao das mdltiplas formas de ser,
aprender e se comunicar.

A escuta ativa, que outrora parecia ser apenas uma técnica, revelou-
se um ato de humanidade. A mediagio sensivel tornou-se a ponte que une
o nosso conhecimento a singularidade de cada aluno, e o planejamento
inclusivo, guiado pelos principios do DUA, foi a forca motriz que nos
libertou da inércia. Acreditamos firmemente que essa abordagem ¢ a Gnica
capaz de construir uma educagao equitativa, pois ela nio espera que o
aluno se adapte a escola, mas que a escola se adapte ao aluno.

Os desafios, embora reais e, por vezes, esmagadores, sio apenas
combustiveis para a busca continua por solugées e por um aprimoramento
constante. Os préximos passos, portanto, sio claros e desafiadores.
Pretendemos continuar aprimorando as préticas, buscando formagoes
continuadas e me engajando em iniciativas de defesa da educagao inclusiva.
Meu compromisso ¢ ir além dos muros da minha sala de aula, atuando
como um catalisador para que a educacio se torne, de forma genuina, um
direito e uma realidade para todos.
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Capitulo 18

RELATO DE EXPERIENCIA: A TRAJETORIA
NAS PRATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES
PARA ALUNO SURDO COM TEA E TDAH NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Helio Alves de Melo Neto
Matheus Batista Barboza Coimbra
Nivia Maria Netto Toledo Ferreira

Introducao

ara encarar o desafio de redigir este relato de experiéncia,

destinado a publicagao, optamos por compartilhar a trajetdria e
vivéncias profissionais na Escola Municipal de Belo Horizonte, durante o
ano de 2023, do primeiro autor deste capitulo. Dessa maneira, em alguns
momentos, a narrativa da experiéncia estd na primeira pessoa do singular,
considerando que ¢ um relato pessoal.

A atuagio descrita aqui ocorreu na fungio de professor de Libras e
acompanhante pedagégico de um aluno surdo com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade
(TDAH), matriculado no 3° ano do Ensino Fundamental, em uma sala
inclusiva. Essa experiéncia representou um desafio significativo na sua
prética docente, especialmente por envolver a articulagao entre diferentes
necessidades educacionais.

Participamos do Curso de Priticas Pedagdgicas Bilingues no
Ensino de Surdos com Autismo e TDAH, que tem me proporcionado
embasamento tedrico e pritico para aprimorar o nosso trabalho. A educacao
de alunos surdos com diagnésticos associados, como TEA e/ou TDAH, ¢
um campo emergente e desafiador na pedagogia bilingue. Essa interseccao
exige prdticas que conciliem o direito linguistico e cultural da comunidade
surda com metodologias adaptadas as caracteristicas comportamentais e
cognitivas especificas dos alunos neurodivergentes.
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O presente relato tem como objetivo documentar e analisar uma
experiéncia concreta de acompanhamento pedagégico bilingue com um
aluno surdo, autista e com TDAH, a luz de referenciais tedricos consagrados
e de evidéncias recentes presentes na literatura nacional e internacional.

De acordo com Quadros (2005), compreender o “bi” do
bilinguismo na educac¢io de surdos implica reconhecer a Libras como
primeira lingua (L1) e eixo estruturante do processo educativo, enquanto
a lingua portuguesa escrita deve ser ensinada como segunda lingua (L2),
com mediagio pedagdgica intencional e uso de estratégias visuais. Essa
abordagem se torna ainda mais relevante quando aplicada a estudantes
surdos com TEA e TDAH, cujas formas de atengao, interagao e organizacio
da linguagem podem diferir substancialmente das de seus pares.

As estratégias que foram utilizadas em sala de aula com este
estudante basearam-se no uso da Libras como lingua de instru¢ao. Como
as professoras regentes ministravam todas as disciplinas, trabalhdvamos
em conjunto com um tradutor e intérprete de Libras. Minha funcio
era desenvolver estratégias de pedagogia surda, utilizando recursos
visuais, imagens de conceitos desconhecidos (mostradas no celular ou
no computador) e videos que contextualizassem fenémenos e contetudos

trabalhados.

O curso contribuiu significativamente para melhorar e transformar
minha pritica. Ainda que minha atuagio com esse aluno tenha durado
apenasumano, devidoa mudangadeescola, essa experiéncia foi fundamental
para ampliar meus conhecimentos e fortalecer minha compreensao sobre

a importancia da colaboragao na educagao de estudantes surdos com TEA
e TDAH.

Buscamos constantemente tornar o nosso ensino mais acessivel,
respeitando os diferentes modos de aprendizagem. Para isso, ¢ basilar o
uso da lingua de sinais como lingua de instru¢io, o apoio de professores de
Libras e tradutores/intérpretes de Libras e o uso de recursos visuais como
celular, tablet e computador, sempre priorizando a clareza e a adaptagio
dos contetidos as necessidades do aluno.

Referencial teorico

A pritica pedagdgica com estudantes surdos que apresentam
diagndsticos associados de Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou
Transtorno de Déficit de Atencio e Hiperatividade (TDAH) demanda um
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olhar fundamentado nas especificidades linguisticas, culturais e cognitivas
desses sujeitos, assim como nas estratégias pedagégicas que favorecam sua
aprendizagem e participagao.

No campo da educagao bilingue para surdos, Quadros (2005)
destaca que o “bi” do bilinguismo implica reconhecer a Libras como
primeira lingua (L1) e a lingua portuguesa escrita como segunda lingua
(L2), garantindo que cada uma cumpra seu papel de forma auténoma.
A L1 deve ser o eixo estruturante do processo educativo, valorizando a
identidade surda e assegurando acesso linguistico pleno desde a infincia,
enquanto a L2 deve ser ensinada de forma contextualizada e com recursos
visuais adequados. Essa perspectiva ¢ essencial quando se trata de alunos
surdos com TEA ¢ TDAH, pois a clareza linguistica e a previsibilidade das
interagdes ajudam na organizagao cognitiva e social desses estudantes.

A literatura recente aponta que, no caso de estudantes surdos
com TEA, a barreira comunicacional e as caracteristicas do espectro
autista exigem estratégias especiﬁcas, como o ensino estruturado, apoio
visual constante e estimulo precoce a Libras. O mapeamento de Salvador
et al (2022) indica que a combina¢io entre ensino da Libras como L1,
estratégias visuais e ensino estruturado potencializa a escolarizagio desse
publico, sendo fundamental que os cursos de formacio docente incluam
tais tematicas.

No tocante a0 TDAH associado a surdez, Nogueira er al. (2021),
a luz da Teoria dos Campos Conceituais (Vergnaud, 1990), demonstram
que a aprendizagem de conceitos, como os matematicos, requer mediacao
adaptada as especificidades linguisticas da Libras, contemplando sinais,
expressoes faciais e representagdes multiplas. O estudo revela que a adogio
de uma abordagem dialdgica e visual favorece a autonomia e autoestima,
além de contribuir para a consolidagio de esquemas de contagem e
raciocinio légico.

Nesse sentido, o estudo realizado por Soler, Almeida e Rangni
(2024) aponta que hd uma escassez de estudos que tratem da surdez
associada a outras especificidades, como o autismo. Esse fato faz com que
seja dificil para o professor adotar estratégias de ensino adequadas para
esse publico, prejudicando o desenvolvimento de atividades pedagdgicas
que sejam adequadas para o estudante surdo com outras especificidades
associadas. Dessa maneira, quando o professor nio tem acesso a praticas
cientificas sobre a sua atuagio pedagdgica, a sua intervencio tende a se
basear em tentativas individuais e intuitivas, o que pode comprometer a
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qualidade do ensino, a inclusdo efetiva do estudante e, consequentemente,
o seu processo de aprendizagem.

A pesquisa realizada por Salvador er a/ (2023) apresenta uma
revisao bibliografica sobre os desafios e préticas relacionadas a inclusio
escolar de estudantes que vivenciam simultaneamente a surdez e o
transtorno do espectro autista (TEA). A pesquisa analisou produgées
académicas nacionais e internacionais, revelando a escassez de estudos
especificos sobre essa dupla condigao e destacando a necessidade de
estratégias pedagdgicas que integrem a Libras como primeira lingua ¢ o
ensino estruturado como suporte complementar. Os resultados apontam
para a importincia do uso de recursos visuais, da comunica¢io alternativa
e da formagdo de professores capacitados, além da urgéncia de inserir a
temdtica nos curriculos de cursos de licenciatura e formagio continuada.
O estudo conclui que, para garantir uma escolarizagao efetiva e inclusiva, é
essencial reconhecer as singularidades desses estudantes, promover praticas
baseadas em evidéncias e valorizar tanto suas potencialidades quanto suas
identidades culturais e linguisticas

A Anilise do Comportamento Aplicada (ABA), discutida por
Lacerda (2018), oferece um referencial de praticas baseadas em evidéncias
para o trabalho com autismo, ressaltando a importincia de objetivos
claros, estimulos consistentes, avaliagio continua e individualizacao das
estratégias. Embora a Politica Nacional de Educa¢io Especial apresente
diretrizes gerais, a aplicagdo da ABA no contexto escolar pode aprimorar a
inclusao de estudantes com TEA, desde que adaptada a realidade bilingue
da comunidade surda.

No contexto formativo do curso de Prdticas Pedagégicas Bilingues
no Ensino de Surdos com Autismo e TDAH, reforga-se o papel da
Comunicacio Alternativa e Aumentativa (CAA) como ponte para ampliar
a expressio e a compreensdo, especialmente em alunos com atrasos ou
dificuldades de linguagem. A CAA pode apoiar tanto a entrada da Libras
quanto a organizagio da L2, quando utilizada de maneira contextualizada
e colaborativa com a familia e demais profissionais.

Assim, o referencial tedrico que embasa a pritica relatada aqui
combina:

* a perspectiva bilingue de Quadros (2005), garantindo a
centralidade da Libras;

* as estratégias visuais e estruturadas indicadas por Salvador ez a/
(2022) e Lima ez a/ (2020);
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* a abordagem dialdgica e multimodal de Nogueira ez 2/ (2021)
para construgdo de conceitos;

* ¢ os principios de préticas baseadas em evidéncias e ensino
estruturado discutidos por Lacerda (2018), que favorecem a

aprendizagem de estudantes com TEA e TDAH.

Essa base tedrica sustenta a proposicio de curriculos flexiveis,
bilingues e focados nas especificidades de estudantes surdos com
diagndsticos associados, permitindo prdticas pedagdgicas inclusivas que
respeitam ritmos, potencialidades e identidades.

Resultados alcancados

Durante um ano letivo completo, atuei em uma escola publica
elaborando um relatério solicitado pela Associagio dos Surdos de
Minas Gerais, entidade terceirizada pela Prefeitura de Belo Horizonte.
O documento foi produzido com base nas orienta¢des do coordenador
pedagdgico e contemplou os seguintes aspectos: identificacio da escola;
desenvolvimento do ensino da disciplina; interagao do estudante surdo
com a disciplina; interagao do estudante surdo com a professora regente;
interagio do estudante surdo com os colegas; e, por fim, uma conclusio
geral.

Para este relato publicado, optei por nio mencionar nomes de
alunos ou da institui¢ao, em respeito aos principios éticos e morais que
regem a confidencialidade. No entanto, posso descrever as caracteristicas
da minha atuagao e a relagio estabelecida com os alunos.

O estudante surdo atendido apresentava também diagndstico de
autismo ¢ TDAH. Tinha 9 anos na época e estava matriculado no 3° ano
do Ensino Fundamental I, em uma turma inclusiva com aproximadamente
27 colegas ouvintes no ano de 2023. Entre os colegas, havia também uma
aluna com sindrome de Down, acompanhada por uma auxiliar de sala.

Durante minha atuagio como professor de Libras-acompanhante, o
estudante contou com o apoio do profissional TILS (Tradutor e Intérprete
de Libras) e do Instrutor de Libras, ambos presentes na mesma sala de
aula. Ele apresentava baixa fluéncia em Libras e demonstrava um nivel
intermedidrio de compreensio da lingua portuguesa na modalidade escrita.

Embora utilizasse aparelhos auditivos, conseguia ouvir parcialmente
0 que as pessoas diziam e se expressar oralmente com certa dificuldade. Seu
vocabuldrio falado era limitado a algumas palavras especificas, o que tornava
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a comunicacio verbal restrita. Essa condicio foi observada e relatada pelo
tradutor e intérprete de Libras responsdvel pelo acompanhamento.

Na maioria das situagoes, o aluno conseguiu compreender as falas
das professoras e dos colegas, bem como as informagdes transmitidas por
mim em Libras. Essa experiéncia evidenciou a importincia da mediagio
linguistica e da inclusdo efetiva no ambiente escolar.

Desenvolvimento do ensino na sala de aula

Durante o primeiro semestre, observamos comportamentos
inadequados por parte do estudante, que inclufam o uso de materiais
escolares para brincadeiras durante as aulas e dificuldade em manter a
atengao nas atividades propostas. Esse padrio de comportamento se repetia
com frequéncia, o que levou a equipe pedagdgica a realizar uma conversa
sobre o caso.

A professora regente percebeu que havia algo além da simples
indisciplina e sugeriu aos pais que o aluno fosse avaliado por um profissional
da drea médica. O diagndstico revelou a presenga de TDAH (Transtorno
do Déficit de Atengao com Hiperatividade) e autismo de grau leve. Essa
descoberta foi surpreendente tanto para os professores quanto para a
familia, e trouxe novos caminhos para o acompanhamento pedagégico do
estudante.

Outro desafio enfrentado foi relacionado a visio. O aluno
demonstrava dificuldade para enxergar o contetido escrito no quadro e
frequentemente pedia que eu copiasse as informagoes em seu caderno para
facilitar a leitura. Eu, o TILPS e a professora solicitamos & mae que o
levasse a uma consulta com um oftalmologista. Apés a avaliagao, ele passou
a utilizar 6culos, o que contribuiu significativamente para sua participacio
nas atividades.

Em casa, o aluno realizava as tarefas com o apoio da mae. Durante
as aulas, ele costumava pedir papéis para desenhar, o que nem sempre era
permitido, especialmente quando interferia na realizagio das atividades
pedagdgicas. Apenas ao final das tarefas, quando estavam prestes a ser
concluidas, permitiamos que ele desenhasse como forma de incentivo.
Mesmo diante da negativa, ele persistia, o que demonstrava sua necessidade
de expressao e também os efeitos do TDAH em sua rotina escolar.

Nos dois primeiros trimestres, a escola concedia certificados
de honra ao mérito aos alunos com bom desempenho académico e
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comportamento exemplar. O estudante surdo, com autismo ¢ TDAH,
ficou frustrado ao perceber que nio receberia o reconhecimento, pois havia
apresentado dificuldades de desempenho e comportamento. Chorou ao
compreender que nio havia atendido aos critérios. Diante disso, propus a
ele uma estratégia: se desejasse receber o certificado, precisaria demonstrar
esforco, respeito e comprometimento. Ele aceitou o desafio.

No dltimo  trimestre, seu comportamento  melhorou
consideravelmente. Ele passou a compreender que o reconhecimento
vinha como consequéncia de atitudes positivas. Como resultado, recebeu
o certificado de “Aluno Exemplar”, o que representou uma conquista
significativa para ele e para todos nds envolvidos em seu processo de
aprendizagem.

Em diversas ocasioes, o estudante surdo com autismo ¢ TDAH
demonstrava resisténcia em copiar textos extensos do quadro, o que
pode ser atribuido a sua condigao de TDAH, que afeta diretamente sua
capacidade de concentrago e organizacio. Esse aspecto exigiu adaptacoes
e estratégias especificas para garantir sua participagio efetiva nas atividades
escolares.

Interagdo entre o estudante surdo e as disciplinas

A interagio do estudante surdo, com diagndstico de autismo e
TDAH, com as disciplinas escolares revelou talentos notdveis em 4reas
como Matemaitica e Artes. Nessas atividades, ele demonstrava facilidade de
raciocinio, criatividade e engajamento, destacando-se positivamente entre
os colegas.

Por outro lado, nas disciplinas de Lingua Portuguesa, Ciéncias,
Histéria e Geografia, o desempenho do estudante foi mais limitado. Essa
dificuldade estd relacionada, em grande parte, a sua baixa capacidade de
concentra¢ao durante as aulas ministradas pela professora regente. Com
frequéncia, ele desviava o foco para brincadeiras com materiais escolares, o
que comprometia sua participagao e a assimilagio dos contetidos.

Além disso, essas disciplinas exigem o dominio da lingua portuguesa
em sua forma oral e escrita, considerada uma segunda lingua para o
estudante surdo. Essa condigio linguistica representa um desafio adicional,
especialmente para alunos com autismo ¢ TDAH, que jé enfrentam
barreiras cognitivas e comunicativas. Por isso, o desempenho nessas dreas
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foi afetado, exigindo adaptagdes e estratégias especificas para promover sua
inclusdo e aprendizagem.

Apesar desses desafios, o estudante foi aprovado para o 4° ano do
Ensino Fundamental, mantendo notas acima da média. Essa conquista
reflete nio apenas seu potencial cognitivo, mas também o esfor¢o conjunto
da equipe pedagégica, dos profissionais de apoio e da familia, que
contribuiram para seu desenvolvimento académico e pessoal.

A interagdo entre estudante surdo e a professora da sala

A interacio entre o estudante surdo com autismo e TDAH e as
professoras da sala pode ser considerada razodvel, embora tenha apresentado
desafios ao longo do ano letivo. As docentes nao possufam conhecimento
em Libras, mas conseguiam se comunicar oralmente com o estudante.
Com frequéncia, era necessdrio solicitar que o estudante surdo copiasse
os contetidos no caderno e mantivesse a atencao durante as atividades. No
entanto, essas orientagoes foram, em diversas ocasioes, ignoradas por ele.

Essa postura também se refletia na relagio com minha atua¢io como
professor de Libras-acompanhante e com o intérprete de Libras presente
em sala. Em determinados momentos, a professora regente demonstrou
sinais de frustracio diante da resisténcia do aluno em seguir as orientagoes,
o que acabou gerando tensdo na relagio pedagdgica. O estudante surdo
chegou a relatar que sentia receio da professora devido as reacdes que
presenciava, o que pode ter contribuido para o distanciamento.

Esse cendrio evidencia a necessidade de estratégias pedagdgicas
mais sensiveis e adaptadas as especificidades de estudantes com deficiéncia,
especialmente aqueles com multiplos diagnésticos, como surdez, autismo
e TDAH. A constru¢io de vinculos positivos, o fortalecimento da empatia
e o investimento em prdticas inclusivas sao fundamentais para promover
um ambiente escolar acolhedor, respeitoso e verdadeiramente inclusivo.

A interagdo entre estudante surdo com os colegas

A interagao entre o estudante surdo com autismo e TDAH, e os
colegas de turma demonstrou aspectos positivos ao longo do ano. Os
estudantes conseguiam se comunicar com ele por meio da fala e também
utilizavam sinais bdsicos em Libras, gracas as aulas semanais que ministrei
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para a turma. Esse conhecimento contribuiu para uma aproximagao inicial
e para a construgao de vinculos sociais.

No entanto, alguns episddios exigiram intervengdes pedagdgicas
e orientagao comportamental. Durante o primeiro semestre, o estudante
demonstrava afeto por meio de abragos frequentes, especialmente com
as meninas da turma. Apds relatos feitos por elas a mim e ao TILPS,
informando desconforto com essa atitude, foi necessirio conversar com o
estudante e orientd-lo sobre os limites interpessoais e o respeito ao espago
dos colegas.

Em outro momento, ocorreu um incidente mais grave, no qual
o estudante deu um soco no olho de um colega, resultando em uma
adverténcia formal. Também houve situacoes em que ele empurrou
colegas para ficar a frente na fila, o que gerou desconforto entre os demais
estudantes.

Além disso, observou-se que o estudante evitava se aproximar
de uma colega que apresentava dificuldades de comportamento e baixo
desempenho escolar. Ele chegou a se afastar fisicamente da mesa dela,
demonstrando certo incbmodo com a convivéncia.

Em alguns momentos, o estudante relatou sentir-se excluido das
brincadeiras no recreio, o que o levou a ficar sozinho e, por vezes, chorar.
Esses episédios podem estar relacionados a dificuldades de socializagio
e 4 forma como ele interpreta as interagdes sociais, o que é comum em
estudantes com os diagndsticos que apresenta.

Essas vivéncias reforcam a importincia de agdes educativas que
promovam a empatia, o respeito as diferencas e a mediagio constante das
relagoes interpessoais. A inclusio nio se limita a presenca fisica na sala de
aula, mas envolve a construcio de um ambiente acolhedor, onde todos os
estudantes possam se sentir pertencentes e valorizados.

Consideracoes finais

Em sintese, o estudante surdo apresenta notdvel desempenho em
Matemdtica e Artes, revelando habilidades que podem ser ainda mais
potencializadas com estimulo adequado. H4 uma expectativa positiva de que
também venha a avangar nas demais dreas do conhecimento, especialmente
se contar com suporte pedagdgico e emocional consistente. Para favorecer
seu desenvolvimento global, recomenda-se acompanhamento especializado
com profissionais como fonoaudibloga, psicéloga e professor particular
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de Lingua Portuguesa, de modo a contribuir para o aprimoramento da
comunicagio, da autorregulagao emocional, da socializagio e do progresso
no aprendizado do portugués como segunda lingua.

No campo comportamental, é necessdrio trabalhar a redugao de
atitudes persistentes e teimosas, promovendo estratégias que incentivem
a flexibilidade e o respeito as regras de convivéncia. Igualmente, manter
e ampliar sua capacidade de atengdo serd essencial, considerando que a
complexidade das disciplinas tende a aumentar no préximo ano letivo.
Outro ponto fundamental ¢ assegurar o acesso a pares linguisticos em
Libras, permitindo interagdes mais significativas com outras criangas
surdas, fortalecendo sua identidade surda, ampliando seu repertério
linguistico e favorecendo a construgio de vinculos sociais mais sélidos.
Assim, com planejamento, sensibilidade e a¢oes inclusivas, a escola pode
criar um ambiente que valorize suas potencialidades e ofereca os recursos
necessdrios para seu pleno desenvolvimento.

A experiéncia de acompanhar um estudante surdo com autismo
e TDAH evidenciou a importincia de prdticas pedagégicas bilingues, o
que foi aprofundado em 2025, com a participagdo no Curso de Praticas
Pedagégicas Bilingues no Ensino de Surdos com Autismo ¢ TDAH,
promovido pela Universidade do Pampa (UNIPAMPA). Ao longo de
trés mddulos, ministrados por professores de seis disciplinas, foram
apresentadas estratégias valiosas que abriram caminhos para priticas mais
eficazes, inclusivas e sensiveis as singularidades desses estudantes. O curso
possibilitou ampliar a compreensao sobre as diferengas entre estudantes
surdos e estudantes surdos com autismo e TDAH, ressaltando que, embora
compartilhem a identidade surda e o uso da Libras, pertencem a um grupo
minorizado que carrega uma diversidade rica e complexa dentro da prépria
cultura surda.

A partir dos referenciais teéricos estudados, a prdtica pedagdgica
alinhada a perspectiva da educacao bilingue defendida por Quadros (2005)
—com o ensino da Libras como primeiralingua e da Lingua Portuguesa como
segunda lingua — mostra-se essencial. Estratégias visuais e estruturadas, o
uso de abordagens dialégicas e multimodais e os principios de préticas
baseadas em evidéncias e ensino estruturado revelam-se caminhos eficazes
para o processo de ensino e aprendizagem de estudantes surdos com TEA

e TDAH.

Os relatos de experiéncias apresentados por diversos autores
reforcam que reconhecer as singularidades desses estudantes nio significa
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adotar uma visao capacitista, mas, sim, assumir uma postura pedagégica
atenta e sensivel as suas necessidades. Desse modo, promover uma educagio
verdadeiramente inclusiva exige respeitar suas identidades, valorizar suas
potencialidades e garantir que tenham acesso a recursos e interagoes
que favoregam seu pleno desenvolvimento, contribuindo, assim, para a
constru¢io de uma sociedade mais justa, plural e democrética.
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I
Capitulo 19

O BILINGUISMO NO PROCESSO DE
ALFABETIZACAO E LETRAMENTO DE
SURDOS COM AUTISMO E TDAH

[llian Patricia Teles Ferreira

Natane Pereira da Silva Gongalves

Introducao

Aicncluséo escolar no Brasil consolidou-se a partir de legislagoes
omo a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(LDB, Lei n° 9.394/1996), a Politica Nacional de Educac¢iao Especial
na Perspectiva da Educaciao Inclusiva (2008) ¢ a Lei Brasileira de
Inclusao (Lei n° 13.146/2015). Estes marcos legais estabelecem o direito
de todos os estudantes a educagao em condicoes de igualdade, assegurando
acessibilidade, participagdo e aprendizagem.

Entretanto, a prdtica pedagégica em sala de aula ainda enfrenta
desafios significativos. Estudantes surdos que também apresentam
diagnésticos como TEA, TDAH, TOD ou Deficiéncia Intelectual
exigem estratégias especificas, recursos diferenciados e atengao constante
dos docentes. O acompanhamento de duas alunas com multiplas
necessidades educacionais evidenciou a necessidade de adaptagio continua
e planejamento intencional.

O objetivo deste relato é analisar e refletir sobre as praticas
pedagdgicas implementadas, destacando o papel da formagao continuada,
do ensino bilingue e da colaboragao com a familia e outros profissionais
na promogao da inclusio escolar.

Referencial tedrico educacao inclusiva no Brasil

Mantoan (2003) enfatiza que a educagdo inclusiva vai além da
presenca fisica do estudante em sala de aula; trata-se de participagao
efetiva e aprendizagem significativa. A BNCC (2017) reforga que
praticas pedagégicas devem ser flexiveis e adaptadas as necessidades de
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cada estudante, garantindo o desenvolvimento das competéncias gerais e
especificas.

Ensino bilingue para surdos

A Libras ¢ a primeira lingua da comunidade surda brasileira, com
reconhecimento legal garantido pela Lei n° 10.436/2002. Quadros
e Karnopp (2004) destacam que o ensino bilingue deve assegurar que
a Libras seja utilizada para acesso completo ao curriculo, enquanto o
portugués escrito atua como segunda lingua (L2), promovendo letramento

bilingue.

Transtorno do Espectro Autista (TEA)

Bosa (2006) observa que estudantes com TEA apresentam
dificuldades de interagdo social, comunicagio e comportamento. Para
garantir participagdo, recomenda-se rotinas estruturadas, apoio
visual constante, reforco positivo e atividades contextualizadas,
proporcionando previsibilidade e seguranca.

Transtorno de déficit de atengdo/hiperatividade (TDAH) e transtor-
no opositivo desafiador (TOD)

Barkley (2002) explica que o TDAH afeta a atengao sustentada, a
autorregulagdo e a organizacio do estudante. Estratégias eficazes incluem
instrucoes curtas, pausas frequentes, reforgo positivo e apoio visual. O
TOD, frequentemente associado ao TDAH, exige técnicas de mediagio
comportamental, combinado com didlogo e suporte emocional para
reduzir comportamentos desafiadores.

Recursos pedagdgicos e tecnologia assistiva

Segundo CAST (2018), o Desenho Universal para Aprendizagem
(DUA) propoe multiplos meios de apresentagao, engajamento e expressao.
Para estudantes surdos com diagndsticos associados, o uso de videos com
Libras, softwares educativos e aplicativos de comunicagdo aumentam a
acessibilidade, promovem autonomia e fortalecem a compreensio.
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Formagdo continuada de professores

Perrenoud (2000) destaca que a formagao continuada permite aos
professores refletir sobre sua prética, trocar experiéncias e criar estratégias
personalizadas, essenciais para atender as necessidades educacionais
especificas.

Metodologia

O estudo configura-se como um relato de experiéncia baseado
em observa¢des de duas professoras bilingues que atuaram com estudantes
surdos em turmas inclusivas da Educacio Bésica.

O registro incluiu:

* Observagao sistemdtica das alunas;

* Didrio reflexivo das professoras;

* Avaliagao do engajamento e desempenho académico;
* Registro das estratégias pedagdgicas aplicadas;

* Andlise da colaboragio entre escola, familia e profissionais de
saude.

As priticas pedagdgicas foram planejadas  considerando
diagnésticos, interesses individuais, perfil cognitivo e linguistico das
alunas, ¢ ajustadas continuamente com base em resultados observados.

Relato de experiéncias

Estudante A

A primeira aluna apresentava surdez, TEA, TDAH e DL
Inicialmente, demonstrava resisténcia as atividades, ansiedade elevada
e baixa concentra¢do. Apés inicio da medicagio e apoio da equipe
interdisciplinar, houve progresso significativo.

As estratégias eficazes incluiram:

* Libras simplificada e sinais adaptados;

* Imagens e simbolos visuais para apoiar a compreensao;
* Simulados acessiveis em video e impresso;

* Atividades curtas, estruturadas e repetitivas;
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* Uso de reforgo positivo para motivar participacio.

Estudante B

A segunda aluna apresentava surdez, TDAH e TOD. Demonstrava
resisténcia em atividades de leitura e escrita, mas alto interesse por desenho
e matemadtica.

As estratégias adotadas foram:

* Atividades prdticas e manipulativas em matemadtica;
¢ Textos simplificados com ilustragoes;

* Acordos de comportamento e refor¢o positivo;

* Exploragio do desenho como recurso de aprendizagem e
expressao.

Estratégias pedagdgicas detalhadas

As autoras organizaram as estratégias em quatro categorias:

* Linguistica — Libras simplificada, palavras-chave, legendas em
videos;

* Visual — imagens, cores, grificos, fluxogramas de tarefas;

* Motivacional — refor¢o positivo, metas individuais, premiagoes
simbdlicas;

* Tecnolégica — aplicativos de comunicagdo, videos educativos,
recursos digitais adaptados.

Quadro 1 — Estratégias pedagdgicas por objetivo

Objetivo Estratégia Resultado esperado
Compreensio Libras  simplificada Maior autonomia e seguranca
de contetdos + imagens
Engajamento Reforco positivo + metas | Participagio ativa e motivada
Comunicagio Recursos digitais adaptados | Redu¢io de frustragio e aumento
da expressao
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Discussao

As experiéncias relatadas confirmam que a inclusao bilingue exige
adaptacao continua, formagao docente e colaboragao.

* Legislagao ¢ BNCC: garantem direitos, mas nio detalham
estratégias; cabe as professoras inovar e adaptar recursos.

e TEA eTDAH: exigem atengao individualizada, rotina estruturada
e refor¢o positivo; a literatura apoia essas préticas (Bosa, 2006;
Barkley, 2002).

* Acessibilidade e tecnologia: videos em Libras e aplicativos
aumentam autonomia, especialmente em provas e atividades
complexas.

e Colabora¢ao familiar: fundamental para reforcar rotina,
medicagio e comportamentos positivos fora da escola.

O relato evidencia que, apesar da complexidade dos casos, avangos
significativos sao possiveis com planejamento, sensibilidade e prdtica

bilingue
Consideracgoes finais

Conclui-se que prdticas pedagégicas bilingues, planejadas e
adaptadas, promovem participagdo, aprendizagem e autonomia em
estudantes surdos com multiplas necessidades.

As autoras reforcam a importancia da:

* Formacio continuada;

* Colaboragao com familiares e profissionais de satide;

* Valorizagao do desenho como recurso pedagégico;

* Implementagio de recursos tecnolégicos e materiais acessiveis.

Sugere-se que futuras pesquisas explorem recursos digitais,
adaptacao de conteddos da BNCC e inclusio em turmas regulares,
ampliando o alcance das praticas inclusivas.
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Capitulo 20

ENTRE LINGUAS E POSSIBILIDADES:
RELATOS DE EXPERIENCIAS INCLUSIVAS
COM ALUNOS SURDOS COM AUTISMO E

TDAH

Débora Meireles da Silva

Léris Marta Matozo Soares Xavier

Introducao

Este relato de experiéncia aborda as praticas pedagdgicas bilingues
e inclusivas no Atendimento Educacional Especializado (AEE),
desenvolvidas com estudantes surdos com perfis heterogéneos, incluindo
aqueles que apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou
Transtorno de Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). A atuagio
nesse contexto evidencia a complexidade do processo educativo e a
necessidade de estratégias pedagdgicas que considerem as singularidades
cognitivas, sensoriais, linguisticas e socioemocionais de cada estudante,
reconhecendo a diversidade como elemento central da educagao inclusiva.
A temdtica insere-se na perspectiva da educagio bilingue e valoriza a Lingua
Brasileira de Sinais (Libras) como instrumento fundamental para assegurar
o direito a comunicagao e promover o acesso pleno ao curriculo escolar, em
conformidade com a legislagao vigente, tais como a Lei n.© 10.436/2002 ¢

o Decreto n.° 5.626/2005.

O objetivo deste estudo consiste em analisar e relatar estratégias
pedagdgicas implementadas no AEE que favorecam a comunicacio plena
em Libras, a utiliza¢io de recursos visuais, concretos e sensoriais, bem como a
organizagao intencional e funcional do espaco escolar. Além disso, busca-se
destacar a importancia da mediagao bilingue, do planejamento pedagdgico
inclusivo, evidenciando a centralidade da valorizagio da identidade surda
no processo de aprendizagem. Adicionalmente, pretende-se refletir sobre
a articulagdo entre teoria e pritica, promovendo a compreensio de que
intervencoes pedagdgicas efetivas exigem planejamento, sensibilidade,
adaptacdo constante e atengao as particularidades de cada estudante.
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A relevincia deste relato reside na necessidade de fornecer subsidios
tedricos e praticos para a construgao de préticas pedagdgicas inclusivas,
considerando as demandas complexas de estudantes surdos com TEA e/ou
TDAH. A experiéncia corrobora que o processo de ensino-aprendizagem
¢ influenciado por mdaltiplos fatores interdependentes, sendo necessirio
integrar estratégias de comunicagio em Libras, recursos visuais, materiais
concretos, mediacio sensorial e afetiva, assim como a construcio de
ambientes escolares estruturados, tranquilos e acolhedores. Dessa forma,
o estudo contribui para a promoc¢io da equidade, da autonomia e do
protagonismo dos estudantes, reforcando que a inclusao transcende a
presenca fisica na escola e se consolida na valorizagao das diferengas e no
respeito as especificidades individuais.

Referencial teorico

A organizagio do Atendimento Educacional Especializado
(AEE) no Brasil estd amparada por um conjunto de dispositivos legais
que orientam sua oferta, funcionamento e objetivos. Essas normativas
estabelecem parimetros para garantir que estudantes publico-alvo da
educagio especial tenham assegurados o direito ao acesso, a participagao e a
aprendizagem no ensino regular, por meio de servigos, recursos e estratégias
que complementem e/ou suplementem sua formacio escolar. Entre esses
documentos, destacam-se o Decreto n.° 7.611/2011 e a Resolugao CNE/
CEB n.° 4/2009, que, em conjunto, definem a concepgio e as finalidades
do AEE, bem como o papel e as atribui¢oes do profissional responsdvel por
sua execucao.

Especiﬁcamente, o Decreto n.°e 7.611/2011 regulamenta 0
Atendimento Educacional Especializado (AEE) na Educagio Bisica,
definindo-o como um conjunto de atividades, recursos de acessibilidade
e estratégias pedagdgicas destinados a complementar e/ou suplementar
a formagio de estudantes com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades/superdotagao. Articulado ao ensino
comum, o AEE tem como finalidade assegurar o acesso, a participagio
e a aprendizagem desses estudantes, além de promover a eliminagio de
barreiras no processo educativo.

Nesse contexto, a Resolu¢ago CNE/CEB n.c 4/2009 estabelece
que o professor do AEE deve possuir formagao especifica para identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e de acessibilidade adequados
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as necessidades do publico-alvo da educac¢ao especial. Atuando de forma
complementar ao ensino regular, esse profissional realiza atendimentos
individuais ou em pequenos grupos, elabora e executa o Plano de
Atendimento Educacional Especializado (PAEE) e trabalha em articulagao
com os docentes da sala de aula comum. Portanto, seu papel abrange
desde a adaptacdo de materiais e o uso de tecnologias assistivas até o
desenvolvimento da autonomia e da comunicagao, oferecendo suporte
efetivo ao processo de escolarizagio.

Cumpre salientar que a prética pedagdgica inclusiva, especialmente
no contexto do AEE, demanda uma abordagem que transcenda
adaptacoes superficiais, incorporando principios que assegurem equidade
no acesso ao conhecimento. O atendimento a estudantes surdos com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e/ou Transtorno de Déficit de
Atencao e Hiperatividade (TDAH) exige compreensao aprofundada de
suas singularidades cognitivas, sensoriais, linguisticas e socioemocionais,
respeitando diferentes modos de aprender.

A vista disso, a teoria sociocultural de Vygotsky (1989) contribui
significativamente para compreender a importincia da mediagio social e
da linguagem no desenvolvimento cognitivo. Segundo Vygotsky (1989),
os processos psicoldgicos superiores emergem da interagao social mediada
pela linguagem, tornando a comunica¢io um instrumento essencial para a
construciao do conhecimento. No contexto dos estudantes surdos, a Libras
assume um papel central como meio de mediagao simbélica, permitindo
a expressdo, a compreensio e a construgio do saber, em consonancia com
suas experiéncias culturais e cognitivas.

Complementando essa perspectiva, Skliar (1998) propée uma
abordagem critica da surdez, compreendendo-a como uma diferenca
cultural legitima, estruturada por valores, prdticas e pela Lingua de
Sinais. O autor alerta para os riscos de modelos educacionais que buscam
“normalizar” estudantes surdos e defende priticas que valorizem a
diversidade, a identidade linguistica e cultural. Nessa linha, Pereira (2000)
refor¢a a importancia da educacio bilingue, que utiliza simultaneamente
a Libras e a Lingua Portuguesa, associada a recursos visuais e materiais
concretos, como forma de ampliar o acesso ao curriculo e fortalecer a
autonomia dos estudantes.

A partir dessas contribuigoes tedricas, torna-se evidente a necessidade
de assegurar o direito & comunica¢do por meio da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras), reconhecida pela Lei n.c 10.436/2002 e pelo Decreto n.©
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5.626/2005 como segunda lingua oficial da comunidade surda brasileira,
garantindo a inclusio efetiva dos estudantes surdos no processo educativo.
No entanto, como observa Gongalves (2021, p. 55), apesar da existéncia
de leis que asseguram direitos as pessoas com deficiéncia, a inclusio
escolar ainda se configura como um movimento recente e em processo de
consolidagao nas escolas brasileiras. Assim, a integracio entre a mediagio
social, a valoriza¢ao da identidade cultural e linguistica e a garantia legal
da Libras constitui um alicerce indispensdvel para préticas pedagdgicas
verdadeiramente inclusivas, que promovam o desenvolvimento cognitivo,
a autonomia e a participagdo plena dos estudantes surdos no ambiente
escolar.

Tanto o TEA quanto o TDAH estao classificados no DSM-5',
que fornece critérios padronizados para o diagnéstico de transtornos do
neurodesenvolvimento. O TEA, segundo o DSM-5, apresenta prejuizos na
interagao social e nos comportamentos nao verbais, como dificuldades no
contato visual, na postura e na expressao facial, além de comprometimentos
na comunicagao verbal e nao verbal, podendo haver atraso ou auséncia da
linguagem. O manual também classifica 0 TEA de acordo com a gravidade
dos déficits e o nivel de suporte necessdrio: Nivel 1, requer suporte e
apresenta impactos moderados; Nivel 2, demanda suporte substancial; e

Nivel 3, exige suporte muito substancial em todas as dreas da vida (Matos,
2021).

O TDAH ¢ dlassificado pelo DSM-5 como transtorno do
neurodesenvolvimento, caracterizado por desatengo, hiperatividade
e impulsividade. Individuos com TDAH podem apresentar atrasos na
linguagem, nas habilidades sociais e motoras, além de variagoes de humor
e inflexibilidade. O diagndstico baseia-se em sintomas como distragao por
estimulos externos, dificuldade em concluir tarefas e comportamentos
impulsivos.

Diante dessas caracteristicas, o professor que atua com estudantes
com TEA ou TDAH enfrenta desafios relacionados a diversidade de perfis
cognitivos, comportamentais € socioemocionais, exigindo estratégias
pedagdgicas individualizadas. Entre as principais demandas estao a

1 O Manual Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (52 edigdo), mais
conhecido como DSM-5, ¢ a versio mais atualizada desta ferramenta utilizada
internacionalmente para tracar diagndsticos psiquidtricos. O DSM ¢ revisado
periodicamente, sendo sua tltima atualizagio feita em 2013, referente 4 quinta
edicdo que estd em vigor. O intuito do Manual é guiar e embasar os profissionais que
lidam com transtornos relacionados & mente, como o Transtorno do Espectro Autista
(TEA), a fim de padronizar os diagnésticos (American Psychiatric Association, 2014).
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gestdo da atencdo, manutengio do engajamento, adaptacio de conteudos
e recursos de ensino, além da constru¢io de rotinas e ambientes que
minimizem a sobrecarga sensorial ou emocional. A formagao especifica do
docente ¢ essencial, abrangendo conhecimentos sobre as caracteristicas das
condigoes, técnicas de intervengao pedagdgica, uso de tecnologias assistivas
e estratégias de comunicagao, como a Libras, quando necessario. Ademais,
a qualificacdo continua permite planejar, implementar e avaliar prdticas
inclusivas de forma eficaz, promovendo o desenvolvimento académico
e socioemocional dos estudantes e sua participa¢io plena no ambiente
escolar (Silva; Marques; Oliveira, 2023).

A luz disso,

mediar e flexibilizar sio agbes fundamentais no direcionamento
pedagégico de professores que estio dispostos a encontrar estratégias
para ensinar alunos com as mais diversas particularidades. A mediacio e
a flexibilizagdo exigem que os educadores conhecam as potencialidades
e déficits de seus alunos, e assim direcionar as estratégias metodoldgicas,
avaliativas e curriculares (Baril, 2020, p. 8).

Nesse contexto, ¢ relevante considerar o Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA), uma vez que a inclusio nao se resume a oferecer
atividades individualizadas. Pensar em Educagdo Inclusiva implica superar
um planejamento unico, criando oportunidades de aprendizagem que
valorizem e respeitem as diferentes habilidades de cada estudante. Por
meio das diretrizes e principios do DUA, torna-se possivel proporcionar
experiéncias que promovam uma aprendizagem significativa e efetiva
(Portella ez al., 2024).

Outrossim, 0 DUA também proporciona beneficios aos educadores,
permitindo que abordem os contetidos de maneira mais abrangente e
criativa, estimulando novas estratégias de planejamento e ensino. Em um
mundo cada vez mais inclusivo, se destaca como uma abordagem essencial
para garantir que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento e
a0 desenvolvimento pessoal, tornando o ambiente de aprendizagem mais
acessivel, equitativo e enriquecedor para todos.

Sebastidn-Heredero (2020) esclarece que o Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA) tem como objetivo superar a rigidez dos
curriculos tradicionais, que frequentemente deixam de atender estudantes
com diferentes necessidades, incluindo superdotados, alunos com altas
habilidades, com deficiéncias ou considerados de desempenho médio. Ao
reconhecer que a variabilidade individual ¢ a regra, e nio a exce¢do, o
DUA propde um planejamento curricular flexivel desde o inicio, apoiado
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em trés principios fundamentais: modos multiplos de apresentagao (o “o
qué” da aprendizagem), modos multiplos de agdo e expressio (o “como”
da aprendizagem) e modos multiplos de engajamento e envolvimento (o
“porqué” da aprendizagem). Esses principios possibilitam que todos os
alunos aprendam a partir de seu préprio ponto de partida, promovendo
inclusdo real, equidade de oportunidades e uma educagio acessivel,
respeitando as singularidades de cada estudante.

Assim, em vez de optar por uma visiao polarizada dos diferentes
modelos de planejamento do ensino, evidencia-se o potencial de
uma abordagem integradora e colaborativa, que combine o coletivo,
representado pelo DUA, com o individual, por meio do PEI (Plano
Educacional Individualizado). Essa integragao possibilita a elaboragio de
um planejamento mais abrangente e flexivel, capaz de superar limitacoes
de cada abordagem isoladamente, a0 mesmo tempo em que preserva suas

caracteristicas essenciais e fortalece a pratica pedagdgica inclusiva (Cencis
Bastos, 2022).

A aplicagio desses principios no AEE envolve o uso de recursos
visuais, materiais concretos e sensoriais, além da organizagao intencional do
espago escolar, visando atender as necessidades especificas de cada estudante
e promovendo a participagdo ativa e significativa no processo educativo.
Essas praticas encontram respaldo nas diretrizes da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (2008) e da Base
Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018), que destacam a necessidade
de garantir acessibilidade linguistica e pedagégica.

Dessa forma, a articulagio entre os principios do Desenho
Universal para a Aprendizagem (DUA), a teoria sociocultural de Vygotsky
(1989), a perspectiva de Skliar (1998) e as contribui¢oes de Pereira (2000)
compde uma base tedrico-metodolédgica sélida para praticas inclusivas.
Essa combinac¢io destaca a necessidade de planejamento flexivel, recursos
diversificados, media¢ao bilingue e valorizacao da identidade surda,
assegurando participacio plena no contexto escolar. O referencial legal,
como a Lei n.° 10.436/2002, o Decreto n.° 5.626/2005, a BNCC ¢ a
Constituigao Federal, refor¢a que a inclusao implica reconhecer e promover
as potencialidades individuais, indo além da mera presenca fisica na escola.
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Resultados alcancados

As priticas pedagdgicas bilingues e inclusivas implementadas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) demonstraram avangos
significativos no processo de ensino-aprendizagem de estudantes surdos
com diferentes perfis e necessidades. A adogao de estratégias visuais,
sensoriais e comunicacionais, centradas na Lingua Brasileira de Sinais
(Libras), no respeito ao ritmo individual e na constru¢ao de vinculos
afetivos, contribuiu diretamente para o desenvolvimento da atengao,
comunica¢io, autonomia e engajamento. Cabe ressaltar que a atuagio
pedagégica foi fundamentada nos principios do Desenho Universal para
a Aprendizagem (DUA), garantindo multiplas formas de representagao,
expressdo e engajamento, e no trabalho colaborativo entre escola, familia e
equipe multiprofissional.

Quadro 1 - Comparativo dos casos dos estudantes surdos atendidos no AEE

Caso | Idade Perfil Estratégias utilizadas Avancos observados
diagnéstico
1 6 anos Surdo, nao Libras associada a Melhor atencio, concentragio,
verbal, TEA materiais visuais, jogos autonomia e socializagio;
nivel 1 concretos, recursos participagdo nas atividades do
sensoriais AEE e sala regular; expressao de
necessidades
2 9 anos Surda, TEA, | Associagio imagem— Evoluc¢io na comunicagio
baixa audigio | sinal-palavra escrita; receptiva e expressiva em
materiais tdteis e visuais; | Libras; maior engajamento;
atividades de raciocinio | interesse por histdrias
légico e coordenacio sinalizadas e jogos pedagégicos
motora fina; ambiente
adaptado
3 8 anos Surdo, nio Rotina visual Aumento do interesse
verbal, TEA estruturada; pranchas visual; reconhecimento de
nivel 3 com imagens reais; sinais bdsicos; reducao de
Libras associada a comportamentos de fuga
objetos concretos;
recursos tateis
4 15 anos | Surdo, nio Libras; pranchas visuais; | Melhora na atengio visual;
verbal, TEA objetos concretos; reconhecimento de sinais
nivel 3 controle sensorial do bisicos; engajamento
ambiente em atividades simples;
previsibilidade e seguranca

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).
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Os quatro estudantes surdos acompanhados no Atendimento
Educacional Especializado (AEE) apresentavam perfis distintos, com idades
entre 6 e 15 anos, diagndsticos de Transtorno do Espectro Autista (TEA)
em diferentes niveis, sendo alguns nao verbais e, em um caso, portador
de baixa audigao. Apesar das diferengas, todos se beneficiaram de praticas
pedagégicas bilingues e inclusivas, centradas na Libras e complementadas
por recursos visuais, materiais concretos e tateis, jogos lddicos, rotinas visuais
estruturadas e estratégias de controle sensorial. Essas intervencoes foram
cuidadosamente planejadas para respeitar o ritmo, o tempo emocional e
as necessidades individuais de cada estudante, promovendo nao apenas o
aprendizado, mas também o bem-estar emocional e a participagio efetiva
nas atividades escolares.

Ao longo do acompanhamento, foram constatados avangos
importantes, como o aprimoramento da atencao visual, o reconhecimento
de sinais bdsicos em Libras, maior engajamento em atividades simples
e maijor previsibilidade e seguranca proporcionadas pela rotina visual
estruturada. O uso de recursos lidicos e sensoriais, como massinha,
figuras, jogos de encaixe e pranchas de comunica¢io, contribuiu para a
compreensao e execugdo das tarefas, enquanto a musicalidade visual em
Libras demonstrou-se eficaz para manter o foco e estimular respostas
gestuais espontineas. Observou-se, ainda, um crescimento gradual da
curiosidade visual em relagdo aos pares e aos adultos de referéncia.

Esses resultados evidenciam que a combinac¢io de um ambiente
organizado, recursos visuais adaptados, estratégias sensoriais e mediacio
afetiva é fundamental para o sucesso pedagdgico. A aplicacio consistente
dos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) permitiu
multiplas formas de representacio, expressao e engajamento, oferecendo a
cada estudante caminhos préprios para acessar o conhecimento de maneira
significativa e inclusiva.

A seguir, apresentam-se registros que ilustram algumas das préticas
pedagdgicas implementadas (Figura 1)
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Figura 1 - Registros das préticas pedagdgicas

Fonte: Acervo pessoal das autoras (2025).

Consideracgoes finais

A construgio de préticas pedagdgicas bilingues e inclusivas no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) configurou-se como
uma experiéncia transformadora, tanto para os estudantes quanto para
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minha trajetdria profissional como instrutora de Libras e professora de
apoio. Cada estudante acompanhado apresentou um universo singular
de possibilidades, desafios e descobertas, evidenciando a relevincia de
uma educagio centrada na escuta sensivel, no respeito a diversidade e
na valoriza¢do da identidade surda. Ora, a prdtica pedagdgica inclusiva
exige sensibilidade, formacio continua e conhecimento das especificidades
dos estudantes, especialmente no atendimento a surdos com Transtorno
do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de Atengao e
Hiperatividade (TDAH). Por conseguinte, é fundamental compreender
suas singularidades, respeitar diferentes modos de aprender e garantir o
direito 2 comunicac¢io em Libras.

O curso Priticas Pedagdgicas Bilingues no Ensino de Surdos
com Autismo e TDAH aprofundou temas como direitos linguisticos,
caracteristicas do TEA e do TDAH, mediagio bilingue e aplicagio
do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) como proposta de
acessibilidade. As estratégias adotadas, incluindo o uso de recursos visuais,
atividades concretas, repeti¢ao visual e organizagao do espago, apoiaram-
se em referenciais como Vygotsky (1989), Skliar (1998) e Pereira (2000),
reforcando a importincia de considerar o contexto social e cultural do
estudante surdo. A elaboragio de materiais adaptados, o uso da Libras
como lingua de instru¢io, a mediagio sensorial e afetiva e a criagao de
ambientes tranquilos e organizados alinharam-se a Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva e a Base Nacional
Comum Curricular. Nesse contexto, o DUA orientou a flexibilizacio do
ensino com foco no acesso, no engajamento e na expressio, tornando
recursos visuais, imagens reais, texturas, objetos de referéncia e tecnologias
assistivas elementos essenciais para a aprendizagem de estudantes surdos,
com ou sem deficiéncias associadas.

A integragdo entre bases legais, perspectivas bilingues e principios
inclusivosfundamentouaspraticas pedagégicas, reafirmando o compromisso
ético e pedagdgico com a equidade e a aprendizagem significativa. A atuagio
com estudantes surdos com TEA e TDAH demonstrou que nao existe
um Unico caminho para ensinar, aprender ou comunicar, mas mualtiplas
formas de abordagem adaptdveis as necessidades de cada sujeito. Logo, as
intervencoes baseadas na Libras, no uso de materiais visuais e sensoriais, na
organizagao do ambiente e na constru¢io de vinculos afetivos ampliaram
o acesso ao curriculo e favoreceram o desenvolvimento integral dos
estudantes, mesmo diante de contextos desafiadores. Consequentemente,
observou-se que o planejamento pedagdgico deve ser flexivel, acolhedor e
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fundamentado em principios do DUA, priorizando o acesso, a participagao
e a expressao de todos.

A articulagio com a equipe escolar, a familia e os profissionais da
satde revelou-se essencial para garantir coeréncia nas agoes e na continuidade
nos avancos. Afinal, mais do que aplicar técnicas, a pritica com estudantes
surdos, especialmente aqueles com autismo, demanda presenca, paciéncia
e comprometimento com uma educagio verdadeiramente inclusiva. Nesse
ensejo, a Libras, como h’ngua de instrucio, constitui nao apenas um recurso
pedagdgico, mas um direito linguistico e uma ponte que possibilita aos
alunos se expressarem, aprenderem e ocuparem seus espagos na escola e na
sociedade.

Em sintese, este relato evidencia a importincia do investimento
continuo em formagio docente, na produgio de materiais acessiveis e na
construgao de ambientes que reconhecam e valorizem as diferengas como
potencialidades. A inclusiao nio se limita a presenca fisica do estudante
na escola, mas envolve reconhecimento, respeito e compreensio de sua
forma singular de ser e aprender, consolidando praticas pedagdgicas que
promovam o desenvolvimento integral e a equidade educacional. E nessa
perspectiva que sigo atuando com coragem, sensibilidade e esperanca na
transformagao que a educagao bilingue inclusiva pode proporcionar.
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I
Capitulo 21

EDUCACAO BILINGUE E INCLUSIVA:
EXPERIENCIAS COM ESTUDANTES SURDOS,
AUTISTAS E COM TDAH

Aline da Silva Gomes Buzinaro

Introducao

educagao bilingue de surdos tem conquistado avangos

importantes no Brasil, sobretudo apds o reconhecimento da
Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua da comunidade
surda e do portugués escrito como segunda lingua. Apesar dos progressos,
a pritica ainda enfrenta desafios significativos quando o ensino de
estudantes surdos se associa a outras condicoes do neurodesenvolvimento,
como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e o Transtorno de Déficit
de Atencao e Hiperatividade (TDAH). Essas condi¢oes, por apresentarem
caracteristicas préprias, exigem do professor adaptagdes especificas que
se somam as demandas ji presentes na escolarizacio bilingue. Trata-se
de um campo educacional em que as exigéncias vao além do dominio
de conteddos curriculares. A inclusio de estudantes surdos com TEA
e/ou TDAH demanda um olhar atento as suas formas de aprender, ao
modo como se comunicam e as condigdes que precisam para se sentir
pertencentes ao espago escolar. Isso significa que o professor deve mobilizar
tanto conhecimentos teéricos quanto sensibilidade para interpretar sinais,
perceber dificuldades e, principalmente, criar estratégias que favorecam a
aprendizagem.

Este relato de experiéncia foi elaborado a partir da pratica em uma
escola bilingue de surdos, no 1° ano do Ensino Fundamental. A vivéncia
mais marcante se refere a0 acompanhamento de um aluno surdo severo,
nao sinalizante, que apresenta multiplas deficiéncias e caracteristicas de
autismo. Hd também experiéncias com outros estudantes diagnosticados
com TEA e TDAH, além de alunos que apresentam caracteristicas desses
transtornos, mas sem laudo formal. Essas situacoes tornaram evidente a
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complexidade do trabalho docente em contextos inclusivos, nos quais
teoria e prdtica se encontram e se transformam mutuamente.

No caso do aluno nio sinalizante, a auséncia de comunicacio é
uma das maiores barreiras. Como nao hd linguagem oral ou sinalizada,
torna-se essencial estabelecer vinculos fortes para que pequenos gestos e
reacoes sejam interpretados corretamente. Esse cuidado permite identificar
momentos de interesse, desinteresse ou desconforto, prevenindo crises e
garantindo que as propostas pedagdgicas tenham maior efeito. Assim,
o vinculo entre professor e aluno passa a ser tdo importante quanto o
planejamento pedagégico, pois é por meio dele que a aprendizagem pode
acontecer de forma significativa.

As estratégias utilizadas nessa pratica envolvem recursos visuais,
adaptacoes na comunicagio, respeito ao tempo de cada estudante e uso
do hiperfoco como aliado no ensino. Aprender a identificar o momento
de avancar ou interromper uma atividade ¢ parte essencial do processo. O
curso de formacio, nesse sentido, contribuiu para ampliar a compreensao
sobre as caracteristicas do TEA e do TDAH, além de oferecer subsidios
para pensar praticas pedagdgicas mais acessiveis. Uma das aprendizagens
mais importantes foi perceber que comportamentos desafiadores, como
a agressividade, muitas vezes resultam da frustragdo do aluno por nio
ter uma lingua para se expressar. Essa compreensio permite ao professor
adotar uma postura de acolhimento em vez de puni¢io.

Outro ponto discutido no curso e incorporado a prdtica foi o uso
da tecnologia como ferramenta de apoio. A Comunicagio Aumentativa
e Alternativa (CAA), por exemplo, surge como um recurso promissor
para ampliar as possibilidades comunicativas do aluno nao sinalizante,
favorecendo a interacio e a participagdo escolar. Ainda que sua
implementagdo esteja em fase inicial na escola, essa estratégia jd é vista
como uma possibilidade concreta de promover maior inclusao.

A busca por um ensino acessivel também se reflete em outras
escolhas pedagdgicas, como o uso de materiais concretos, associa¢ao entre
imagens e sinais, adaptagio de contetidos em Libras e portugués escrito
e organizagao visual do espaco escolar. Para alunos surdos, o excesso de
estimulos visuais pode provocar confusio; para aqueles com TEA, pode
gerar sobrecarga sensorial; e, no caso do TDAH, a consequéncia costuma
ser a dificuldade de concentragio. Por isso, a sala de aula precisa ser
organizada de forma clara e objetiva, sem abrir mao de elementos que
garantam previsibilidade e rotina.
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A experiéncia relatada demonstra que, em muitos casos, o tempo
de realizacio das atividades precisa ser flexibilizado e que o trabalho em
rede com a equipe pedagdgica, terapeutas e médicos é fundamental para
dar suporte ao aluno, neste sentido também inclui a parceria entre familia
e escola, pois considerar a vivéncia da familia, comunica¢io em casa,
preferéncias e dificuldades auxilia em sala de aula. Assim, a prética docente
se constrdi de forma coletiva, envolvendo diferentes profissionais em busca
de estratégias eficazes.

Diante desse cendrio, este capitulo tem como objetivo apresentar
préticas pedagdgicas planejadas e adaptadas para estudantes surdos que,
além da surdez, apresentam TEA e TDAH. As reflex6es aqui reunidas
partem da vivéncia profissional e dos aprendizados obtidos no curso de
formacio, com a intencio de discutir como a articulagio entre teoria e
prética pode favorecer a inclusio escolar e o desenvolvimento integral dos
estudantes.

Referencial teorico

A educagio bilingue de surdos no Brasil tem se consolidado
como um campo em constante evolucio, fundamentada na valorizagio
da Libras como primeira lingua e da lingua portuguesa escrita como
segunda. Contudo, quando essa realidade se cruza com condicoes do
neurodesenvolvimento, como o Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
o Transtorno de Déficit de Atengio e Hiperatividade (TDAH), surgem
desafios adicionais para professores e instituicoes. A compreensio das
especificidades de cada estudante torna-se indispensdvel para a elaboragio
de prdticas pedagdgicas que sejam inclusivas, efetivas e sensiveis as
singularidades linguisticas, cognitivas e socioemocionais (Goldfeld, 2002;

Lopes & Amato, 2021).

Do ponto de vista linguistico e cultural, a Libras é elemento
essencial para o desenvolvimento da identidade e da cognicio da crianca
surda. E por meio dela que se estabelecem os primeiros vinculos de
comunicagio e se estruturam as bases para a aprendizagem do portugués
escrito. Essa concepgao estd prevista em legislagoes como a Lei de Diretrizes
e Bases da Educagao Nacional (LDB) e a Lei Brasileira de Inclusio (Lei n°®
13.146/2015), que asseguram o direito a uma educagio bilingue e inclusiva
(Brasil, 1996; Brasil, 2015). Nesse sentido, a escola deve atuar como um
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espago de acolhimento e de construgao de sentidos, no qual os direitos
linguisticos e educacionais dos estudantes sejam efetivamente garantidos.

No caso de estudantes surdos que também apresentam TEA,
a complexidade aumenta, pois se somam as barreiras linguisticas as
caracteristicas proprias do transtorno. O TEA ¢ definido por déficits
persistentes na comunica¢io e interagio social, além de padroes restritos
e repetitivos de comportamento (APA, 2014). Criancas com TEA podem
apresentar dificuldades em estabelecer contato visual, compreender
metédforas ou abstracoes, lidar com mudancas de rotina ou interagir
socialmente de maneira convencional. Em sala de aula, essas particularidades
podem se manifestar como resisténcia a mudangas, foco em interesses
restritos e dificuldades na compreensao de instrugdes nao objetivas.

Para enfrentar esses desafios, a literatura aponta estratégias
pedagdgicas que privilegiam a previsibilidade, a estruturagao e o suporte
visual. O uso de cronogramas didrios, rotinas bem definidas e recursos
visuais favorece a organiza¢o e reduz a ansiedade dos estudantes com TEA
(Pontis, 2022). Além disso, o emprego de tecnologias assistivas e recursos
de Comunicagio Alternativa e Ampliada (CAA), como o PECS (Picture
Exchange Communication System), amplia as possibilidades de interagio
e participagao, principalmente quando associado a Libras, que jd é a lingua
de instrugao para estudantes surdos (Lopes & Amato, 2021).

Outro aspecto relevante é a valorizagao dos interesses especificos do
aluno com TEA, que podem ser utilizados como porta de entrada para o
engajamento e a motivagao em atividades escolares. Essa estratégia dialoga
com o principio do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), que
defende a flexibilizac¢io de objetivos, métodos e formas de avaliagao, de
modo a atender as diferentes necessidades e modos de aprender (CAST,
2018). Assim, ao considerar o hiperfoco de alguns alunos autistas, o
professor pode transformar uma aparente limitagio em oportunidade de
aprendizagem significativa.

Por sua vez, o Transtorno de Déficit de Atengao e Hiperatividade
(TDAH) ¢ caracterizado por sintomas de desatengdo, hiperatividade e
impulsividade, que comprometem o desempenho escolar e a organizagio
das atividades cotidianas (Rohde et al., 2000). Estudantes com TDAH
frequentemente apresentam dificuldade em manter a aten¢ao por longos
periodos, esquecem instrugdes, cometem erros por descuido e demonstram
impaciéncia para aguardar sua vez em interagoes sociais ou escolares. Tais
caracteristicas podem gerar frustragdes tanto para os proprios alunos quanto
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para os professores, especialmente em ambientes que exigem concentragio
e disciplina.

Para favorecer a aprendizagem desses estudantes, recomenda-
se a adogao de estratégias pedagdgicas que contemplem atividades
curtas, variadas e interativas. O professor deve oferecer instrugdes claras
e objetivas, dividir tarefas em etapas menores e proporcionar feedback
imediato, auxiliando o estudante a perceber seu progresso (Barkley, 2015).
O uso de recursos visuais, como quadros de tarefas, timers e esquemas de
organizagio, também ¢ considerado eficaz para auxiliar na autorregulacio
da atengio e do comportamento. Além disso, promover espagos de
movimento controlado, nos quais o aluno possa descarregar sua energia
sem comprometer a dindmica da turma, pode contribuir para um ambiente
mais inclusivo e menos excludente.

Quando se trata de estudantes surdos com TDAH, o desafio
pedagégico envolve tanto o manejo da atengio quanto o respeito as
necessidades linguisticas. Nesse caso, a clareza visual e gestual da Libras
se torna uma vantagem, pois oferece uma forma de comunicacio direta
e objetiva, reduzindo ambiguidades comuns na comunicagio oral.
Entretanto, ¢ fundamental que o ambiente de sala de aula seja organizado de
modo a evitar distragdes visuais excessivas, garantindo foco e acessibilidade
20 mesmo tempo.

No contexto mais amplo da inclusio escolar, tanto o TEA
quanto o TDAH exigem préticas pedagdgicas pautadas na flexibilidade,
no planejamento e na escuta sensivel. A mediacio docente deve estar
atenta as necessidades individuais, ao ritmo de aprendizagem e as formas
de expressio de cada aluno, evitando comparagoes que possam reforcar
estigmas ou exclusoes. Nesse processo, a formagio continuada de
professores ¢ indispensdvel, visto que a compreensao dos transtornos e o
acesso a metodologias inclusivas impactam diretamente na qualidade do
ensino oferecido.

Com isso, percebe-se que uma prdtica pedagégica inclusiva para
alunos surdos com TEA ou TDAH deve articular multiplas dimensoes:
linguistica, cognitiva, socioemocional e legal. A integragio entre os
fundamentos tedricos, a legislagio vigente e a experiéncia prdtica
do professor possibilita a construcio de estratégias que respeitam a
singularidade de cada estudante, favorecem a aprendizagem significativa e
promovem a autonomia e a participagdo ativa em sala de aula.
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Dessa forma, a escola se fortalece como espago democritico e
inclusivo, no qual a diversidade nao ¢ vista como obstdculo, mas como
oportunidade de enriquecimento coletivo. A valorizagio da Libras, a
compreensao das caracteristicas do TEA e do TDAH, e a aplicacao de
estratégias pedagdgicas diferenciadas e acessiveis consolidam o compromisso
com uma educagio que reconhece, respeita e potencializa as diferencas.

Relato de experiéncia

Na turma em questdo, o planejamento pedagédgico foi adaptado
de forma individualizada. Um dos casos envolvia um aluno surdo com
multiplas deficiéncias, caracteristicas de autismo e auséncia de sinalizagao.
Neste caso, a comunicagio inicial baseou-se em estimulos visuais
concretos, objetos reais e figuras, associadas gradativamente a sinais basicos
em Libras. Apresenta hiperfoco em pecas de montagem, esse interesse foi
utilizado como estratégia para o ensino de emparelhamento de cores,
formas e tamanhos, integrando gradualmente conceitos matemdticos e
de alfabetizagao. Essa abordagem estd alinhada ao que Vygotsky (1998)
propoe ao afirmar que “o aprendizado desperta processos internos de
desenvolvimento que sé6 podem ocorrer quando a crianga interage com
pessoas em seu ambiente”. Além disso o hiperfoco é usado como um
regulador nos momentos de desinteresse e crises do aluno em sala de aula,
aumentando assim seu rendimento.

Para os alunos com caracteristicass de TEA ou TDAH sem
diagnéstico formal, foi necessdrio adotar estratégias preventivas, como
segmentacao de tarefas, uso de materiais visuais e rotina estruturada. O
ambiente da sala foi organizado para minimizar distracoes, e a disposi¢ao
dos alunos levou em conta suas necessidades sensoriais.

Resultados esperados

Com base na experiéncia pritica na escola bilingue de surdos e
nos contetdos adquiridos durante o curso, espera-se que a implementagao
de estratégias pedagdgicas adaptadas contribua para o engajamento, a
participagio e a aprendizagem de estudantes surdos, autistas e com TDAH.
Para o aluno surdo com caracteristicas autista com multiplas deficiéncias,
a criagao de um vinculo sélido, o respeito ao tempo de processamento
das atividades, o uso do hiperfoco como recurso de aprendizagem e a
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implementagio da CAA sio fundamentais para favorecer a atengao, a
concentragio e a motivagao nas tarefas.

Espera-se que a utilizagio de recursos visuais, pranchas de
comunica¢ao, imagens e sinais, aliados a um planejamento estruturado,
promova avancos na comunicagio e na interagdo social com colegas
e professores. Além disso, a aplicagio de estratégias adaptadas para
estudantes com TDAH, como segmentagao de atividades, refor¢o positivo
e pausas programadas, deve contribuir para a manutenc¢io da atengio,
a organizagio das tarefas e a redugio de comportamentos impulsivos,
impactando positivamente o clima da sala de aula.

Ainda que muitas prdticas estejam em fase de planejamento, os
resultados esperados incluem: melhoria na compreensio de conteudos,
aumento da autonomia do estudante, maior seguranca para se expressar,
desenvolvimento de habilidades sociais e fortalecimento de vinculos
afetivos. A expectativa é que essas estratégias, quando aplicadas de forma
sistemdtica e continua, possam ser adaptadas a diferentes turmas, niveis de
ensino e perfis de estudantes, promovendo préticas inclusivas, acessiveis e
bilingues.

Entre os desafios previstos estdo a escassez de materiais adaptados,
a necessidade de formacio continua da equipe escolar e as dificuldades
de comunicago inicial com alunos nao sinalizantes. Para superar essas
barreiras, planeja-se intensificar a articulagio entre professores, auxiliares,
terapeutas e familiares, além de utilizar recursos tecnoldgicos e visuais que
tornem o ensino mais concreto, compreensivel e motivador.

Dessa forma, a implementagio dessas priticas pedagdgicas visa no
apenas atender as necessidades individuais dos estudantes, mas também
contribuir para a constru¢ao de uma educagio mais inclusiva, acolhedora
e eficaz, fortalecendo o compromisso com o desenvolvimento integral e a
participa¢o ativa de todos os alunos.

Consideracgoes finais

O relato apresentado evidencia que a educagao bilingue de surdos,
quando articulada com prdticas pedagégicas adaptadas para estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e Transtorno de Déficit de Atengao
e Hiperatividade (TDAH), demanda aten¢io cuidadosa as singularidades
de cada aluno. A experiéncia pritica demonstrou que o vinculo entre
professor e estudante, aliado ao planejamento individualizado e ao uso
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de recursos visuais e tecnoldgicos, constitui base essencial para favorecer a
comunicagao, a aprendizagem e a participagao ativa.

A compreensio aprofundada das caracteristicas do TEA e do
TDAH permite que estratégias pedagdgicas sejam planejadas de forma
intencional, respeitando o ritmo de atencio, o hiperfoco e as necessidades
socioemocionais dos alunos. Ao mesmo tempo, a valorizagdo da Libras
como primeira lingua e a adapta¢do de contetidos em portugués escrito
asseguram que a inclusiao nao se restrinja ao acesso fisico a escola, mas se
estenda 2 efetiva apropriagao do conhecimento e valorizacio da cultura.

O curso de formacio contribuiu significativamente para ampliar a
visao sobre prdticas pedagdgicas inclusivas, oferecendo subsidios tedricos,
estratégias e referéncias legais que fundamentam a acio docente. Entre os
principais aprendizados: o uso de recursos de Comunicagio Aumentativa
e Alternativa (CAA), a articulagao entre equipe pedagdgica, terapeutas
e familiares, e a necessidade de flexibilizar o tempo e a organizagao das
atividades conforme as especificidades de cada estudante.

Os resultados esperados e observados reforgam a importancia de um
ensino acessivel, bilingue e adaptado as necessidades individuais. Espera-
se que tais prdticas possam ser continuamente aprimoradas e replicadas
em diferentes contextos, promovendo autonomia, desenvolvimento
socioemocional e habilidades cognitivas, além de fortalecer vinculos
afetivos e sociais.

Por fim, este relato evidencia que a constru¢io de uma educagio
realmente inclusiva depende da articulagdo entre teoria, pritica, legislacao
e sensibilidade pedagégica. O compromisso com a inclusao exige inovagao,
reflexdo continua e a busca constante por estratégias que favorecam a
participacao plena de todos os estudantes, reconhecendo e potencializando
suas diferencas como oportunidades de aprendizagem e crescimento
coletivo.
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I
Capitulo 22

DESENHO UNIVERSAL PARA A
APRENDIZAGEM NO ENSINO DE
MATEMATICA PARA ALUNOS SURDOS EM
ESCOLAS BILINGUES

Roberta Caroline Valério de Souza

Introducao

Ocenério educacional contemporineo demanda prdticas
pedagégicas inclusivas que respeitem a diversidade dos
estudantes e rompam com modelos tradicionais excludentes. A educagio
inclusiva busca garantir que todos os estudantes, independentemente
de suas caracteristicas ou necessidades, tenham acesso a um ensino de
qualidade e que promovam seu desenvolvimento integral.

Nesse contexto, o Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA)
emerge como uma prdtica educativa fundamental, visando minimizar as
barreiras presentes no ambiente escolar por meio de adaptagoes, adequagoes
e flexibilizagbes no curriculo, nas atividades e nas interagoes em sala de
aula (SEBASTIAN-HEREDERO; DA COSTA MOREIRA; MOREIRA,
2022). Essa proposta se revela especialmente significativa na educagao
bilingue de alunos surdos, onde a visualidade e os recursos linguisticos
adaptados sdo essenciais para garantir o acesso ao conhecimento. Essa
perspectiva auxilia significativamente no processo de desenvolvimento
dos alunos, promovendo maior interacio e aprendizagem ao oferecer
diferenciagoes curriculares e flexibilizacao, criando ambientes acolhedores
que desafiam e atendem as necessidades individuais dos estudantes.

O DUA, com sua proposta de multiplas formas de representagio,
expressdo e engajamento, alinha-se perfeitamente ao contexto da educagio
de surdos, valorizando a diversidade linguistica e cultural como recursos, e
nio como barreiras.

Na perspectiva de Sebastidn-Heredero, Moreira e Moreira (2022),
a diferenciacdo curricular é central porque permite reorganizar o ensino
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para atender a diferentes perfis de estudantes, criando espagos que acolhem
a diversidade e estimulam desafios adequados a cada necessidade.

Para Sebastidn-Heredero, Moreira e Moreira (2022), a diferenciacio
curricular assume papel fundamental porque reorganiza o ensino para
contemplar a diversidade dos estudantes e favorecer ambientes inclusivos.
O modelo de organizagio curricular do DUA foca no potencial do aluno,
oferece maior flexibilidade, e reduz as barreiras na aplicagao das atividades,
na avaliagdo e nas interagoes de ensino-aprendizagem. Este estudo tem
como objetivo apresentar o DUA, seus principios e uso no desenvolvimento
de préticas educativas no ensino da Matemdtica em escolas bilingues de
Libras para alunos surdos, abordando a adaptagao curricular, objetivos
e estratégias de ensino, recursos e avaliages, com base em pesquisas jd
realizadas no Brasil sob a perspectiva do DUA.

Conforme a visao do CAST (2018), revisitada por Sebastidn-
Heredero, Moreira e Moreira (2022),sobre a estruturacio e sua importancia,
o DUA ¢é um modelo educacional que se estrutura em trés eixos centrais:
como o conhecimento ¢ transmitido, como os estudantes interagem com
esse conhecimento, e como o interesse ¢ a participa¢ao sao estimulados.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) tem se
consolidado como uma abordagem pedagégica essencial para promover
préticas educativas inclusivas e equitativas, especialmente no ensino da
Matemdtica. Ao propor a flexibilizagao de métodos, materiais e formas de
engajamento, o DUA favorece a participacio ativa de todos os estudantes,
incluindo aqueles com deficiéncias sensoriais, como os surdos. Segundo
Sebastidn-Heredero, Moreira e Moreira (2022), o DUA orienta a criagio
de ambientes educacionais que considerem a variabilidade dos alunos
como ponto de partida para o planejamento pedagdgico, rompendo com
o modelo tradicional que tende a padronizar o ensino.

Na Educa¢io Matemdtica, essa perspectiva ¢ particularmente
relevante, pois a disciplina, por sua natureza abstrata e simbdlica, pode
representar uma barreira significativa para estudantes com necessidades
especificas de comunicagio e linguagem. O uso de estratégias visuais,
tateis e multimodais, como recomenda o DUA, amplia as formas de acesso
aos conteudos matemdticos. A apresentagio de enunciados em multiplos
formatos, por exemplo, em Libras, em Portugués escrito , por meio de
frases e textos e por meio de videos que contribuem para a compreensio
dos conceitos, tornando o ensino mais acessivel e significativo.
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Os estudos da autora Dayse Garcia Miranda (2021) reforcam essa
ideia ao discutir a importancia do bilinguismo em Libras e Portugués na
escolarizacao de estudantes surdos. Miranda (2021) propde a integracio do
DUA ao curriculo bilingue, destacando a utilizagao de materiais adaptados
que considerem os diferentes estilos de aprendizagem. Essa proposta estd
alinhada a concepgao de Ronice Miiller de Quadros (1997), que defende
a estruturacio do ambiente escolar bilingue com a Libras como primeira
lingua e o Portugués como segunda. Paraa autora, “aaquisi¢ao dalinguagem
¢ um processo complexo que envolve a interagao da crianga surda com o
ambiente linguistico” (QUADROS, 1997, p. 25). Tal estrutura respeita
a singularidade linguistica dos estudantes surdos e estd em consonancia
com os principios do DUA, que valoriza a multiplicidade de formas de
representagao € expressao.

A pesquisa de Dayse Garcia Miranda (2021), intitulada “Curriculo
bilingue e praticas pedagdgicas: um didlogo possivel com o Desenho
Universal para Aprendizagem (DUA)”, revela-se extremamente relevante
para os estudos voltados a educagdo de estudantes surdos, especialmente
no que se refere a construgio de préticas pedagdgicas acessiveis e inclusivas.
Miranda (2021) explica que seu principal objetivo é discutir como os
principios do DUA podem ser integrados ao curriculo bilingue em
Libras e Lingua Portuguesa, promovendo uma abordagem que respeita
as especificidades linguisticas e cognitivas dos alunos surdos. Entre os
resultados alcangados, destacam-se a defesa do uso de materiais adaptados,
materiais visuais, textuais e até mesmo os multimodais. Esses recursos
apresentados na pesquisa da Miranda (2021), destacam a valorizagio da
colaboragao docente na formulagao de estratégias pedagdgicas eficazes. Essa
pesquisa ¢ fundamental para a constru¢io da minha prépria investigacio
no mestrado, que tem como foco compreender e aprimorar a adaptagio
de enunciados de problemas matemdticos para estudantes surdos. A
articulacio entre 0 DUA e o curriculo bilingue, proposta por Miranda
(2021), oferece subsidios teéricos e metodolégicos valiosos, ao evidenciar
a importancia do trabalho colaborativo entre professores bilingues e do
planejamento de atividades acessiveis, capazes de garantir o pleno acesso
dos estudantes surdos a linguagem matemitica.

Outra pesquisa que se destaca pela proposta sio das escolas
bilingues-polo, como apontam Martins & Lacerda (2016), exemplifica a
aplicagao pritica do DUA em contextos inclusivos. Nessas instituicoes,
o ensino ocorre em salas multisseriadas com equipes pedagdgicas
especializadas, que implementam estratégias diversificadas para garantir o
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aprendizado de todos os alunos. No ensino de Matematica, isso se traduz
na elaboragao de avaliagbes acessiveis com recursos visuais e tdteis, bem
como no uso de tecnologias assistivas e recursos multimodais sendo esses
recursos compostos por imagens, videos, graficos e gestos e que ampliam
as formas de comunicagio e representagio do conhecimento matemadtico.

Nesse contexto, o DUA demonstra ser nio apenas compativel
com a educagio bilingue, mas também uma base metodoldgica de
grande propor¢io para a promogdo de priticas matemdticas inclusivas.
A convergéncia entre os principios do DUA e as diretrizes da educagao
bilingue para surdos evidencia a importincia de uma abordagem pedagégica
sensivel as especificidades linguisticas e cognitivas dos alunos. Assim, o
ensino de Matemdtica, quando orientado por esse desenho pedagdgico,
torna-se um campo fértil para a construgio de saberes significativos,
respeitando a diversidade e promovendo a equidade educacional.

Nesse contexto, o artigo de Fibio Garcia Bernardo (2022),
intitulado “O Desenho Universal na Aprendizagem no Ensino de
Matematica: aspectos tedricos e priticos na educagao de estudantes com
deficiéncia visual”, contribui significativamente para a discussao sobre
préticas pedagdgicas inclusivas, ao destacar a aplicagao dos principios do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) no ensino de matemitica.
Bernardo (2022) explica que a inclusdo de estudantes com deficiéncia no
ensino regular tem impulsionado a busca por estratégias pedagdgicas que
respeitem as especificidades de cada aluno, promovendo equidade no
acesso ao conhecimento.

Bernardo (2022) apresenta uma abordagem tedrico-pratica centrada
nos trés principios fundamentais do DUA, sendo eles os multiplos meios de
engajamento, de representacio e de a¢ao e de expressao, como ferramentas
essenciais para criar ambientes de aprendizagem acessiveis e significativos.
Conforme Bernardo (2022), uma pedagogia realmente inclusiva demanda
o abandono de métodos fixos e a adogdo de abordagens mais flexiveis, que
se ajustem as diversas maneiras de aprendizado dos estudantes.

Embora o estudo de Bernardo (2022) foquem em estudantes com
deficiéncia visual, os fundamentos abordados dialogam de maneira clara
e produtiva com outras formas de neurodiversidade, incluindo a surdez,
especialmente quando se trata da adaptacio de enunciados matemdticos
para alunos surdos bilingues.

Um dos pontos centrais da andlise de Bernardo (2022) ¢ a
necessidade de adaptar os enunciados de problemas matemdticos para
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tornd-los compreensiveis a estudantes com deficiéncia visual. Bernardo
(2022) sugere, entre outras estratégias, o uso de recursos titeis, descri¢oes
verbais minuciosas e representagdes alternativas que nio se limitam ao
aspecto visual (Bernardo, 2022). Essas estratégias evidenciam a importincia
de diversificar as formas de apresentar os contetdos, principio que também
pode ser amplamente aplicado no ensino de matemdtica, para alunos
surdos, substituindo a dependéncia do texto escrito por representagoes
visuais, acessiveis em Libras, videos, esquemas gréficos e outras formas de
visualizacao do contetdo.

O desenvolvimento de recursos pedagdgicos inclusivos também ¢é
amplamente discutido no estudo de Bernardo (2022). O autor exemplifica
como materiais concretos e tecnoldgicos podem ser utilizados para ensinar
conceitos matemdticos de maneira mais acessivel, promovendo uma
aprendizagem ativa e significativa. No contexto da educa¢io de surdos,
essa abordagem pode ser transposta para a utilizagio de recursos visuais
tridimensionais, animagoes e objetos manipuldveis que dialoguem com as
préticas bilingues, valorizando a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
meio de instrugio e expressio do pensamento matemadtico.

Bernardo (2022) reafirma a importincia da énfase na formacio
docente, destacando que os avancos de qualquer proposta inclusiva depende
da capacitagio continua dos professores para lidar com a diversidade em
sala de aula. Isso implica no apenas o dominio de recursos e estratégias
adaptativas, mas também a construgiao de uma postura ética e reflexiva,
sensivel as singularidades dos estudantes (Bernardo, 2022). Para a realidade
de alunos surdos bilingues, a formacio docente deve contemplar tanto
aspectos linguisticos e culturais da comunidade surda quanto praticas
pedagdgicas visuais e colaborativas, que envolvam a atuagao integrada de
professores e intérpretes de Libras.

As contribui¢cdes do artigo de Bernardo (2022) sio altamente
relevantes para a pesquisa que investiga a adaptagio de enunciados
matemdticos para alunos surdos bilingues. Embora o foco do autor esteja
na deficiéncia visual, os principios e exemplos apresentados fortalecem
a ideia de que prdticas pedagdgicas inclusivas devem ser construidas a
partir da diversidade sensorial e cognitiva dos estudantes. A aplicagao dos
fundamentos do DUA se apresenta como uma base tedrica potente para
a construgao de um ensino de matemdtica inclusivo, que considera as
multiplas formas de aprender e expressar o conhecimento. Para os alunos
surdos bilingues, isso significa romper com a centralidade do texto escrito
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e abrir espago para uma matemadtica que também se comunica por meio do
corpo, do gesto, da imagem e do sinal.

Ensinar para todos: estratégias de matematica baseadas no
dua, desenho universal para a aprendizagem

Zerbato (2018) argumenta que, na perspectiva do DUA, as
dificuldades nao estdao nos alunos, mas na rigidez das préticas pedagégicas.

Segundo Zerbato (2018), explica que o principio do DUA deixa de
apontar somente para as limitagoes do aluno e passa a repensar em como
o ensino ¢ estruturado para esse aluno, indicando que ¢ a inflexibilidade
pedagégica que dificulta a aprendizagem, e ndo as caracteristicas individuais
do estudante. Assim, propde-se a criacao de ambientes de aprendizagem
mais acessiveis desde o inicio do planejamento pedagédgico (ZERBATO,
2018). Essa perspectiva se mostra eficaz no atendimento a alunos
surdos, pois reconhece e valoriza suas formas visuais de comunica¢io e
aprendizagem.

No contexto da matemdtica, um componente curricular
frequentemente apontado como desafiador, 0 DUA permite a criagio de
enunciados e materiais visuais acessiveis, favorecendo a compreensio de
conceitos por meio de recursos multimodais. Isso pode incluir videos em
Libras, representagoes graficas, objetos manipuldveis, softwares educativos
e atividades interativas (OLIVEIRA et al., 2021). Essas estratégias
garantem que os estudantes surdos possam acessar os contetidos de maneira
significativa, respeitando seu modo de intera¢do com o mundo.

Segundo o CAST (2018), 0 Desenho Universal paraa Aprendizagem
(DUA) se baseia em trés pilares principais: apresentar o conteddo de
maneiras variadas, permitir que os alunos demonstrem seu aprendizado de
diferentes formas e oferecer maltiplas estratégias para manté-los motivados.

De acordo com o modelo do DUA (CAST, 2018, apud Sebastidn-
Heredero; Moreira; Moreira, 2022), sua estrutura é organizada em trés eixos
centrais: garantir variadas formas de representar os contetdos, diversificar
as possibilidades de agao e expressao dos alunos e ampliar estratégias de
engajamento.

Cada um desses principios pode ser aplicado ao ensino da
matemdtica, permitindo, por exemplo, que o mesmo conteido seja
apresentado por meio de diferentes formatos visuais e linguisticos, que os
alunos escolham formas variadas de expressar seus conhecimentos, e que
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se mantenham motivados por meio de estratégias que considerem seus

interesses e necessidades (CONTE; HABOWSKI, 2022).

Além disso, a diferenciagio curricular no modelo do DUA permite
adaptar objetivos de aprendizagem, propor atividades de acordo com o
nivel de desenvolvimento dos alunos e criar avaliagoes diversificadas. Como
destaca Zerbato (2018), tais diferenciacoes nao visam a fragmentagio do
curriculo, mas a sua reorganizagio para garantir equidade no acesso a
aprendizagem. Isso é especialmente relevante na educagio bilingue, onde a
lingua de sinais nio deve ser vista como obstdculo, mas como ferramenta
essencial para o desenvolvimento cognitivo e social dos estudantes surdos.

A articulagao entre DUA e tecnologias assistivas também ¢é
uma questao discutida na literatura e nos estudos de diferentes autores
(SEBASTIAN-HEREDERO; DA COSTA MOREIRA; MOREIRA,
2022). Embora distintas, ambas compartilham o propédsito de tornar o
ambiente educacional mais acessivel. Segundo Oliveira et al. (2021), o
DUA pode integrar as tecnologias assistivas como ferramentas mediadoras
do processo de ensino, favorecendo a construgio de préticas pedagdgicas
inovadoras, colaborativas e centradas no aluno.

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza
bibliografica, com o objetivo de analisar e refletir sobre a aplicacio do
Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) no ensino de Matemdtica
para alunos surdos em contextos bilingues. A op¢io pela metodologia
qualitativa se justifica pela necessidade de compreender os significados, as
préticas e os contextos educacionais relacionados a inclusio, a acessibilidade
e a0 ensino da Matemdtica a partir de multiplas perspectivas tedricas.

As estratégias metodoldgicas consistiram na selegio, leitura critica e
andlise interpretativa de produgoes académicas ja publicadas que discutem
os principios do DUA no ensino de Matemdtica em escolas bilingues,
as contribuicoes do DUA no planejamento pedagdgico inclusivo. As
fontes foram localizadas em bases de dados cientificas, tais como Google
Académico, Scielo, Redalyc, repositérios institucionais de universidades
publicas, além de livros especializados, revistas cientificas e documentos
oficiais ligados a educagio inclusiva e bilingue.

Foram estabelecidos critérios de selecao que privilegiaram estudos
cientificos publicados a partir do ano 2000, com recorte especial para
as produgoes mais recentes dos ultimos dez anos, buscando garantir
a atualizacio e relevincia dos dados analisados. Os textos escolhidos
contemplam tanto pesquisas empiricas quanto teéricas desenvolvidas no
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Brasil, por autores que abordam o ensino de Matematica na perspectiva da
inclusdo, o uso do DUA como ferramenta pedagégica e os principios que
regem a educagao bilingue de surdos.

Para a sistematizacio dos dados, os documentos analisados foram
categorizados conforme os seguintes eixos temdticos: (1) os principais
desafios no ensino e na aprendizagem de alunos surdos no contexto
escolar; (2) a aplicagdo dos principios do DUA no ensino de Matematica;
(3) as préticas de adaptagao curricular e uso de recursos acessiveis; e (4) a
articulagao entre DUA, bilinguismo e formagao docente. Essa categorizacio
permitiu organizar os achados da pesquisa em torno de aspectos recorrentes
na bibliografia brasileira, favorecendo uma leitura critica e fundamentada
sobre o papel do DUA na promogao de praticas pedagégicas inclusivas,
eficazes e equitativas.

Analise do contexto educacional, na aplicacdo das tecnologias
assistiva e do DUA

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) e a Tecnologia
Assistiva (TA) s3o conceitos complementares que buscam a inclusao e a
acessibilidade, embora nio sejam excludentes. Enquanto a TA se concentra
em ferramentas especificas para superar deficiéncias, o DUA propoe um
planejamento universalizado que minimiza a necessidade de adaptagoes
posteriores (OLIVEIRA; GONCALVES; BRACCIALIL 2021). Essasinergia
entre DUA e TA ¢ crucial para promover uma educagio verdadeiramente
inclusiva, especialmente em contextos de educagio bilingue de alunos
surdos, onde a comunica¢do e a compreensao sio fatores primordiais.
Conte e Habowski (2022) ressaltam as encruzilhadas e interseccoes entre
DUA e TA, evidenciando como ambos os campos contribuem para a
remocao de barreiras e a promogao da equidade educacional.

No ensino de matemdtica em escolas bilingues de Libras, a aplicacio
do DUA ¢ particularmente relevante. Ao oferecer materiais visuais e
textuais adaptados, o DUA permite que os enunciados matemdticos
sejam apresentados de diversas formas, contemplando diferentes estilos de
aprendizagem e as especificidades da comunidade surda (SEBASTIAN-
HEREDERO; DA COSTA MOREIRA; MOREIRA, 2022). Isso inclui o
uso de recursos visuais ricos, exemplos préticos contextualizados a cultura
surda, e a incorporagao da Libras como lingua de instrugao e mediagao.
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A perspectiva do DUA possibilita adaptagdes e adequagoes que
flexibilizam tanto o curriculo escolar quanto as atividades individuais para
os alunos em sala de aula, auxiliando no processo de desenvolvimento
dos alunos e promovendo maior interagao e aprendizagem (ZERBATO,
2018). Essa flexibilidade ¢ vital na matemdtica, uma disciplina que, por
vezes, apresenta desafios conceituais abstratos. Através do DUA, ¢ possivel
desdobrar esses conceitos em multiplos formatos, desde representacoes
concretas e manipuldveis até videos em Libras e diagramas interativos,
garantindo que o aluno surdo tenha acesso a diversas vias para construir
seu conhecimento.

Silva (2025) destaca que o planejamento pedagégico orientado pelos
principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) contribui
significativamente para o ensino inclusivo da Matemdtica, sobretudo
quando direcionado a estudantes surdos. Em sua pesquisa com licenciandos
de Matemdtica, a autora evidencia que prdticas pedagdgicas que utilizam
jogos diddticos e recursos visuais promovem maior engajamento dos alunos
e facilitam a mediagao dos contetidos matemdticos. Segundo a autora, a
insercao de elementos visuais e manipulativos permite que os estudantes
surdos se apropriem dos conceitos matemdticos de forma mais concreta e
significativa, respeitando sua experiéncia visual e sua forma de constru¢ao
de conhecimento. Silva ressalta ainda que a ado¢io de multiplas formas de
representagio, como videos em Libras, diagramas e materiais téteis, amplia
as possibilidades de compreensao e expressao dos estudantes, assegurando-
lhes maior autonomia no processo de aprendizagem. Sua investigacio
reforca a importincia da formacio docente para o uso consciente e
criativo dos principios do DUA, destacando que préticas colaborativas e
planejamentos flexiveis sao fundamentais para garantir a efetiva inclusio
de alunos surdos no ensino de Matemdtica.

Silva (2025) explica que as prdticas educativas do DUA no
ensino de matemdtica para alunos surdos deve considerar alguns pontos
essenciais: Multiplas formas de representagio: Apresentar informagdes e
contetidos matemdticos de diversas maneiras, como por meio de videos em
Libras, gréficos, ilustragdes, diagramas, objetos concretos, jogos e softwares
educativos. A tradugio e adaptagio de enunciados para a Libras ¢ crucial.

Multiplas formas de expressio: Oferecer aos alunos variadas
maneiras de demonstrar o que aprenderam, permitindo que respondam
através de desenhos, modelos, escrita, encenagdes, ou comunicagio em
Libras, além das respostas tradicionais.
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Multiplas formas de engajamento: Estimular o interesse e a
motivagao dos alunos, proporcionando escolhas nas atividades, definindo
objetivos claros e relevantes, e oferecendo feedback construtivo e
oportunidades de colaboragao. Isso pode incluir a criagao de projetos
matemadticos relacionados ao cotidiano dos alunos surdos.

Conforme Zerbato (2018), a avaliagio deve ser mais abrangente do
que apenas provas escritas. Ela deve incluir uma variedade de ferramentas,
como observagoes, atividades préticas e registros em Libras, para capturar
de forma mais fiel o processo de aprendizagem dos estudantes.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA) representa um
paradigma educacional que se alinha perfeitamente as necessidades da
educagio inclusiva, especialmente no contexto do ensino de matemdtica
para alunos surdos em escolas bilingues de Libras. Ao propor a flexibilizagio
do curriculo e das prdticas pedagdgicas, o DUA reconhece e valoriza a
diversidade, transformando-a em um ponto de partida para a construgio
do conhecimento (SEBASTIAN-HEREDERQ; DA COSTA MOREIRA;
MOREIRA, 2022). A sua aplica¢io no ensino de matemdtica, por meio da
oferta de materiais visuais e textuais adaptados, da valorizagao da Libras e da
promocio de multiplas formas de representagao, expressao e engajamento,
minimiza as barreiras de aprendizagem e potencializa o desenvolvimento
cognitivo e social desses estudantes.

A integragio do DUA com a Tecnologia Assistiva (TA) fortalece
ainda mais as possibilidades de inclusao, demonstrando que, juntos,
esses enfoques podem criar ambientes educacionais mais acessiveis e
equitativos (CONTE; HABOWSKI, 2022; OLIVEIRA; GONCALVES;
BRACCIALI 2021). Em dltima andlise, a ado¢ao do DUA nas escolas
bilingues de Libras nao ¢ apenas uma questao de adaptagao, mas sim um
compromisso com a exceléncia educacional que reconhece a singularidade
de cada aluno, promovendo um aprendizado significativo e duradouro para
todos. A efetividade do DUA reside em sua capacidade de transformar o
ensino, tornando-o verdadeiramente universal.

Consideracgdes finais

A aplicagio do Desenho Universal para a Aprendizagem no ensino
da matemdtica em escolas bilingues de Libras representa um avango
significativo para a inclusio de alunos surdos, promovendo acessibilidade,
equidade e respeito a diversidade linguistica e cultural. Ao oferecer
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multiplas formas de ensinar e aprender, o DUA contribui para romper
barreiras histéricas no acesso ao conhecimento matemdtico e potencializa
as capacidades dos alunos, valorizando suas identidades.

Esse modelo pedagdgico nao apenas atende as exigéncias legais
de inclusdo, mas, sobretudo, amplia as possibilidades de aprendizagem
para todos, consolidando uma escola verdadeiramente democrdtica. As
préticas educativas fundamentadas no DUA demonstram que a adaptagio
curricular e o uso intencional de recursos visuais e linguisticos sao estratégias
vidveis e eficazes no ensino da matemdtica para alunos surdos, reforcando a
importincia de sua implementagao continua e colaborativa.
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Capitulo 23

RECURSOS DIDATICOS BILINGUES:
ACESSIBILIDADE PARA ESTUDANTES
SURDOS E COM TEA

Fernanda Carvalho da Fonséca
Leticia Maia Paranhos Paredes
Paula Ferreira Ribeiro

Uiara Janaina Escobar Pereira

Introducao

A[e)roposta do presente artigo ¢ articular as palestras, discussoes
conhecimentos adquiridos ao longo do Curso de Prdticas
Pedagégicas Bilingues de Surdos com Autismo ¢ TDAH com as nossas
experiéncias na atuagao docente. Abordaremos o recorte do atendimento
de estudantes surdos que tenham o Transtorno do Espectro Autista (TEA),
pautado na perspectiva da educacio bilingue, focando no desenvolvimento
de estratégias e materiais diddticos para o atendimento desse publico que
ainda carece de estudos especificos e que, cada vez mais, estd presente em
nossas salas de aula.

A partir dessas aprendizagens, os objetivos deste artigo sao analisar
como ¢ possivel produzir materiais diddticos bilingues em Libras acessiveis
e que facilitem o aprendizado de estudantes surdos com TEA na promogio
da inclusio educacional e cultural. Também identificar de que forma os
materiais educativos podem transmitir e valorizar a cultura surda, além
de reconhecer a importancia dos recursos visuais no processo de ensino-
aprendizagem de discentes surdos com autismo. Por fim, investigar como
a educagao bilingue promove a acessibilidade linguistica.

De acordo com esses objetivos, buscamos ressaltar a importancia
do uso de tecnologias e recursos assistivos que permitam que os sujeitos
com surdez e TEA se comuniquem, independente do lugar em que estejam
inseridos. Diante disso, o uso dessas ferramentas futuramente poderd ser
visto nio apenas como objeto comunicacional, mas como um facilitador e
aproximador de relagoes interpessoais, acercando ouvintes e nao ouvintes.
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Aspectos tedricos

A educagio bilingue de surdos no Brasil é uma modalidade
de educagio escolar que visa garantir o desenvolvimento linguistico e
académico de pessoas surdas. A Lei n° 14.191/2021, que altera a Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (Lei n° 9.394/1996), dispoe sobre
a modalidade de educacio bilingue de surdos, tornando-a uma modalidade
de educacio escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
primeira lingua e em Portugués, na modalidade escrita, como segunda
lingua.

A proposta bilingue busca captar o direito de acesso a educagio
através da lingua natural, adquirida de forma simples e espontinea pela
pessoa surda quando em contato com pessoas que utilizam essa lingua.
A lingua portuguesa serd desenvolvida no contexto da escola bilingue
na modalidade escrita e o seu ensino, baseado nas técnicas de ensino de
segundas linguas. Ainda refletindo sobre a educagao de surdos, ¢ importante
estarmos atentos ao respeito a diversidade cultural como nos traz Quadros

(1997, p. 28, grifo nosso):

A comunidade surda apresenta uma cultura prépria que deve ser
respeitada e cultivada. Ao mesmo tempo, a comunidade ouvinte tem
sua cultura. Por isso, uma proposta puramente bilingue nio ¢ vidvel.
Uma proposta educacional, além de ser bilingue, deve ser bicultural
para permitir o acesso répido e natural da crianca surda & comunidade
ouvinte e para fazer com que ela se reconheca como parte de uma
comunidade surda.

Nesse mesmo sentido, compartilharemos estratégias de atendimento
a0 aluno surdo com TEA no entendimento de que o espago escolar precisa
ser bilingue e bicultural para os alunos surdos. E importante que seja criado
um espago em que exista o respeito as realidades psicossocial, cultural e
linguistica das pessoas surdas. Para isso, contamos com as palestras do
Curso de Préticas Pedagégicas Bilingues no Ensino de Surdos com Autismo
e TDAH, associando-as as nossas experiéncias de trabalho.

Temos clareza que os processos de ensino e de aprendizagem dos
alunos com o Transtorno do Espectro Autista exigem o entendimento de
suas especificidades. A palavra espectro, presente em seu nome, jd mostra a
imensa variabilidade de apresentacio deste “transtorno do desenvolvimento
que afeta de maneira decisiva e predominante nossa capacidade de
percepgao social” (BRITES, 2019, p. 37). Com isso, reconhecemos que
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adotar abordagens com diferentes estratégias de comunicagao é importante
para o desenvolvimento educacional e social desses individuos.

A pessoa surda e autista possui condigoes que aumentam os desafios
de socializagao. Segundo Passos e Santos (2022), a dificuldade de interagio
social é uma caracteristica marcante do autismo e, quando combinada
com a surdez, que por si s6 pode gerar obsticulos de comunicagio e
acesso a informacao, as interagdes podem se tornar ainda mais complexas.
Nessa perspectiva, as barreiras comunicacionais para surdos e autistas
sao diferentes. Para surdos, hd a falta de acesso a Libras e para autistas a
questao ¢ bioldgica, diferindo de sujeito para sujeito. A Libras pode ser um
caminho para comunica¢io do individuo autista, mas nio soluciona as
suas necessidades, por isso, sio imprescindiveis mais estratégias.

Para a pessoa surda com autismo, a Libras pode ter um papel
fundamental como primeira lingua (L1) para o desenvolvimento cognitivo
e linguistico, jd que “a sinaliza¢ao é uma resposta muito intuitiva e também
econdmica do corpo que se expressa, indica, aponta, imita, aciona’
(PASSOS; SANTOS, 2022, p. 61). Como apresentou a professora Me.
Simone Gongalves (2025), para estudantes com autismo e surdez, a Libras
pode ser um recurso poderoso, no entanto precisa ser apresentada com
apoio visual, com uma rotina estruturada e muita repeti¢ao contextualizada.

As escolas estio recebendo um ndmero crescente de alunos
identificados como autistas e isso também é uma realidade na comunidade
surda, contudo essa comunidade encontra a barreira da comunicacio
ji que hd a caréncia de profissionais habilitados em Libras para fazer o
atendimento escolar adequadamente. A aquisi¢ao tardia da lingua, também
¢ um aspecto extremamente preocupante, que deve ser considerado na
avalia¢do do aluno surdo.

Ao participarmos da aula da professora Dra. Francielle Cantarelli
Martins (2025) identificamos que cerca de 90% das criancas que recebem
o diagndstico da surdez, nascem em familias ouvintes que, na maioria
das vezes, desconhecem o que ¢é a surdez ou a lingua de sinais. Nesses
casos, ¢ comum acontecer a aquisi¢do tardia da lingua, que costuma
acontecer apenas quando a crianga é levada a uma escola bilingue de
surdos. Frequentemente esses alunos j4 passaram pela experiéncia de nao
acompanhar seus pares em uma escola de ouvintes, o que gera alguns
comportamentos que, muitas vezes, sao confundidos com os do autismo.
Podemos citar, por exemplo, “comportamentos como a falta de contato
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visual e agitacao podem estar relacionados a auséncia de lingua estabelecida
e de comunicagio efetiva’ (informacao verbal)'.

Diante desse contexto educacional, deparamo-nos com alunos
singulares entre si, com necessidades educacionais diversas, porém, com
extrema necessidade de atengdo dos professores. Sendo assim, antes de
qualquer iniciativa, é indispensdvel que conhecamos nossos estudantes
e suas especificidades, dessa forma é possivel pensar em como tornar
sua permanéncia, aprendizado e integragdo em grupo um momento de
experiéncias significativas. Como destaca Escaraboto (2007, p. 135):

Diante de tais problemas, acreditamos que conhecer o aluno nas
primeiras semanas do ano letivo é fundamental ndo s6 para a adaptagio
da crianga no contexto escolar, como também para que o professor
saiba com quem e como vai trabalhar,delineando prticas e intervencoes

consistentes que venham ao encontro das necessidades individuais de
cada um.

Atualmente as tecnologias se fazem cada vez mais presentes em
nossas vidas e podem ser aliadas na educagio bilingue de estudantes surdos
com TEA, como afirma Martins (2025). Podemos pensar especialmente
na Libras para quebrar algumas barreiras de comunicagao. As ferramentas
tecnoldgicas contribuem nio apenas para a comunicagio de alunos
com necessidades comunicacionais escolares, conforme Bersch (2017),
mas também para suas atividades fora do ambiente escolar. Dentre elas
podemos citar as pranchas de comunicagio, os aplicativos, o uso de fichas
de rotina (com imagens), a CAA (comunica¢io aumentativa e alternativa),
entre outros. Ou seja, o uso de tecnologias ¢é facilitador para a escolarizacao
dos educandos, porém, enquanto educadores precisamos também ofertar
materiais diddticos para garantir a inclusao e o sucesso educacional de
todos os alunos. E de suma importincia considerar que eles devem ser
“acessiveis, visuais, concretos e interativos” (MARTINS, 2025), de modo a
facilitar a compreensao e o engajamento de todos os estudantes.

Estratégias: praticas pedagdgicas

A discussao sobre recursos tecnoldgicos e materiais diddticos
acessiveis para alunos surdos com TEA é um tema recente, de acordo com
a professora Dra. Francielle Cantarelli Martins (2025). Representa uma
demanda emergente na drea educacional, jd que hd escassez de pesquisas

1 Fala da professora Dra. Francielle Cantarelli Martins na disciplina do Curso de Prdticas
Pedagdgicas Bilingues de Surdos com Autismo e TDAH (2025).
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e materiais voltados especificamente para estes estudantes. Levando em
consideragao os aspectos comunicacional, comportamental e educacional
desses aprendizes, as estratégias pedagdgicas para alunos surdos com
TEA envolvem a adaptacio e a criacdo de materiais diddticos bilingues,
considerando tanto a Libras quanto o portugués escrito. Devemos valorizar
a premissa de que os materiais pedagdgicos devem ser elaborados com base
na experiéncia visual e concreta dos alunos:
Para construir um ambiente de aprendizagem favordvel a esses e aos
demais alunos, que potencialize a capacidade de pensar de cada um, de
questionar e entrar em conflito com novas ideias, o professor da sala de
aula comum deverd buscar recursos e materiais diversificados. Por meio
de uma metodologia vivencial de aprendizagem, os alunos ampliam
sua formacio, indo ao encontro de respostas aos seus questionamentos,
no processo investigativo. Ao agir dessa maneira o aluno aprende a
aprender, desenvolvendo a linguagem e a lingua, o pensamento,
as aptidoes, as habilidades e os rtalentos. (ALVEZ; FERREIRA;
DAMAZIO, 2010, p. 9-10)

E evidente a importincia do professor na confec¢io dos materiais
para o processo de ensino e aprendizagem dos discentes surdos com TEA,
no entanto, sio muitos os desafios que esses profissionais enfrentam
para criar materiais diddticos acessiveis e inovadores. Podemos citar a
falta de capacitacao adequada e a questao do tempo, ji que, na maioria
das vezes, os professores precisam trabalhar em mais de uma escola para
melhorar a renda familiar. Também notamos a dificuldade de acesso as
tecnologias dentro das escolas como aplicativos com recursos de legendas
e interpretacdo em Libras, internet de qualidade, computadores com boa
memoria para videos, programas e jogos.

Os autores Alvez, Ferreira e Damdzio (2010) ressaltam a
importincia do Atendimento Educacional Especializado durante este
processo na identificacdo, organizagio e produgio de recursos diddticos
visuais acessiveis. Segundo os autores, é essencial “ter muitos materiais
visuais dispostos em murais, livros, painéis, fotos sobre os contetidos e
outros” (ALVEZ; FERREIRA; DAMAZIO, 2010, p. 14) como uma
forma de tornar a aula mais representativa. Eles citam e ilustram exemplos
significativos de materiais pedagdgicos acessiveis e inovadores desenvolvidos
para promover a educagio inclusiva: maquetes representando elementos
geogréficos, conceitos do ciclo de vida em Libras, cartaz do esqueleto
humano, discussao de termos técnicos do contetido indigenas brasileiros
em Libras através de painel e materiais visuais, mapa mundi, pintura em
tela, livros, entre outros.
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Os materiais pedagégicos para alunos surdos com TEA devem ser
acessiveis, visuais, concretos e interativos, como explicado por Martins
(2025), sendo relevante que estimulem a curiosidade e a atencio,
promovendo a compreensio e o engajamento. O trabalho por meio de
tecnologias assistivas possibilita o registro dos contetidos em Libras, além
de facilitar a ado¢do de metodologias que estimulam maior interesse e
participagao dos alunos, contribuindo para o desenvolvimento de suas
competéncias e habilidades.

Como exemplos de recursos tecnoldgicos acessiveis, a professora
Martins (2025) nos apresentou jogos visuais em Libras que propoem
associagdes de imagens e sinais, como os jogos da memdria com imagens
de objetos, animais ou outros elementos, e suas respectivas representagoes
em Libras. Ademais nos mostrou jogos de dominds que combinam o
aprendizado da lingua de sinais com o portugués escrito e um jogo de
cartas projetado para ensinar vocabuldrio e configuracio de mios de
forma ludica. Vimos também livros com QR Codes que direcionam para
contagdes de histdérias em Libras e aplicativos com diciondrios em Libras e
jogos digitais bilingues.

Para Bersch (2017), a tecnologia assistiva pode aumentar a
funcionalidade e a participacao de estudantes com surdez e autismo.
A CAA também pode auxiliar na vida didria e nas vivéncias prdticas.
Algumas adaptagoes simples, como o mural com a rotina didria que pode
ser construido em feltro, com cartoes plastificados para maior durabilidade
e velcro no verso, como na imagem:

Figura 1 e 2 - Painel com a rotina didria
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Fonte: arquivo da autora (2025)
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A utilizagao de quadro mostrando a rotina traz seguranca aos alunos
de todas as idades e de qualquer turma. Os exemplos que mostramos acima
sao utilizados em uma turma de alfabetizagdo em uma escola bilingue de
surdos em que um aluno com sete anos tem diagnéstico de autismo. O
painel de velcro iniciou somente com os registros do dia na construgao do
quadro, no qual era fixada a foto da professora que iria atender a turma e a
foto de cada aluno presente na aula. No momento da escrita desse artigo,
a turma completa a rotina relacionando as atividades que fizeram ontem
e que terdo no dia seguinte, apesar de necessitarem ainda compreender
melhor as questoes relacionadas a passagem do tempo e ao futuro.

Interessante destacar que esse recurso beneficia toda a turma e nao
somente os alunos com TEA. No entanto, especificamente para estes ¢ um
exercicio que favorece o contato visual, estimula a participa¢io e favorece a
comunica¢io de forma nao-verbal. Isso fica evidente, por exemplo, quando
o estudante manipula o cartdo com a sua prépria imagem e coloca no dia
marcando a sua presenga na aula. O painel na porta do armdrio de metal
usa imas no verso das fichas, por isso, as portas do armdrio, que costumam
ser um espago sem uso nas salas de aula, acabam ficando bem funcionais.

A CAA também ¢é uma estratégia que pode ampliar as habilidades de
comunicagio de pessoas que tém dificuldades em utilizar a fala ou a escrita
para se expressar. De acordo com Bersch (2017), destina-se a compensar e
facilitar, permanentemente ou nio, prejuizos e incapacidades dos sujeitos
com graves distirbios da compreensio e da comunicagao expressiva
(gestual, falada e/ou escrita), podendo ser aumentativa para adicionar a
fala de alguém, e/ou alternativa para ser usada no lugar da fala. Existem
muitos tipos diferentes de CAA, em opg¢des com ou sem tecnologia e de
baixa tecnologia, como nas figuras a seguir:
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Figura 3 e 4: Pranchas de comunicacio e dispositivos eletrénicos
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Mind Express - Steps to Language - Apresentacdo do Nivel 1

Fonte: sites Pedagogia de Ideias® e Mind Express®

A Escrita da Lingua de Sinais surge como um instrumento de
bastante importincia para que os alunos das escolas bilingues de surdos
desenvolvam a competéncia linguistica em Libras, pois ela permite o
registro grifico da primeira lingua da comunidade surda brasileira que
utiliza uma lingua visual-espacial e contribui para o letramento bilingue.
No contexto especifico que apresentamos, a Escrita da Lingua de Sinais
¢ mais uma ferramenta que auxilia os alunos. Na figura 5, mostramos a
grade de hordrios de uma turma do 7° ano de uma escola bilingue de
surdos em Porto Alegre em que os dias da semana e as disciplinas estao
escritas em lingua de sinais, por ser a primeira lingua de comunicagao da
escola, mas também estao presentes as fotos de cada professor. Isso cumpre
a fungao de contribuir na organizagio da rotina dos alunos de forma que
eles saibam como serd o atendimento no dia a dia.

Figura 5 - Quadro de horédrio de uma turma de 7° ano do Ensino Fundamental
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Fonte: arquivo da autora (2025)

2 Disponivel em: https://pedagogiadeideias.com/p/prancha-de-comunicacao-alternativa-e-
aumentativa/ Acesso em: 10 ago. 2025.
3 Disponivel em: https://www.clik.com.br/clik_ca_1.html Acesso em: 10 ago. 2025
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Os alunos podem participar ativamente na constru¢ao dos materiais
e se beneficiam muito mesmo durante o processo de criagdo. A professora
precisa estar atenta para valorizar todas as formas expressivas dos alunos
e quando pensamos em alunos com TEA isso ¢ ainda mais importante.
As imagens de um livro, por exemplo, podem mostrar expressdes ou
desejos que o aluno nao consegue manifestar. A literatura surda contribui
bastante na identificagio do aluno surdo com a comunidade surda e
com a constru¢do da sua prépria identidade surda. O cartunista surdo
Lucas Ramon Alves de Lima Maciel, por exemplo, escreve histérias em
quadrinhos utilizando a Libras. A riqueza de detalhes das ilustracoes
contribui para que os alunos surdos com TEA consigam entender um
pouco aquela expressao facial ou aquele sentimento. Além disso, os livros
trazem temas que complementam ou sdo a base de muitos projetos. Como
exemplo, podemos citar os dinossauros, as cores e a histéria de uma menina
surda filha de pais ouvintes que nio se comunicam com ela. Sdo muitas as
possibilidades de abordagens. A literatura surda ¢ muito rica e contribui
muito para o trabalho nas nossas salas de aula bilingues de surdos.

Uma outra questdo que necessita nossa atengio ¢ a busca de
estratégias para aproximar as familias da escola. A parceria com as familias,
principalmente para tracar as melhores estratégias de atendimento do
aluno surdo com TEA, ¢ fundamental. Nas figuras a seguir, mostramos
uma situagio em que as familias foram convidadas para uma mostra de
trabalho na turma como forma de aproximar familia e escola.

Figura 6, 7, 8 ¢ 9 - Mostra de Trabalhos para as familias em uma turma dos anos iniciais
em uma escola bilingue de surdos

Fonte: arquivo da autora (2025)
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A mostra de trabalhos foi sobre os conhecimentos desenvolvidos
a partir da leitura do livro “Meu sonho com os dinossauros!” criado por
Lucas Ramon. A partir da obra, foram construidos dinossauros com sucata
e os alunos escolheram imagens de diferentes dinossauros para montarmos
um jogo da meméria em tampinhas de garrafa. Um jogo simples, mas
dinidmico que a turma jogou também com os familiares. O momento foi
de grande orgulho por parte dos estudantes e marcou a aprendizagem de
alguns sinais pelas familias. Trazé-las para serem parceiras do trabalho que
¢ desenvolvido na escola ¢ um desafio dificil, mas muito importante que
beneficia principalmente os alunos.

Consideracoes finais

As estratégias apresentadas no presente texto podem e precisam ser
adequadas a cada educando, ao perfil comunicativo de cada um, de cada
turma e de cada realidade. E necessdrio sempre olhar para as possibilidades
de cada estudante, suas habilidades e, a partir delas, promover as aquisicoes
de cada sujeito. Nenhuma atividade é um fim em si mesma, mas janelas
para novas aprendizagens.

O Curso de Praticas Pedagégicas Bilingues no Ensino de Surdos
com Autismo e TDAH, promovido pela Universidade Federal do Pampa,
contribuiu grandemente em nossa formagio docente e proporcionou
um espago rico de trocas de experiéncias e reflexées, mostrando que nao
estamos sozinhas na busca por qualidade de ensino bilingue para alunos
surdos com autismo ¢ TDAH. Foi possivel reconhecer que é fundamental
garantir que todas as informagoes estejam acessiveis aos estudantes surdos,
em Libras e em Portugués escrito, com o intuito de promover o pleno
desenvolvimento de nossos alunos. Da mesma forma, entendemos que
a CAA ¢ um recurso que promove o desenvolvimento da habilidade de
comunicagao dos alunos de todas as idades.

Reiteramos que as exposi¢des apresentadas pelas palestrantes
contribuiram para nossa formagio profissional, assim como as leituras
enriqueceram nosso conhecimento acerca das diferentes necessidades
educacionais de sujeitos surdos e autistas. Da mesma forma, ampliamos
nosso entendimento sobre os usos da CAA para estimular a participagio de
cada estudante. Através dela é possivel oferecer diferentes possibilidades a
cada um deles, respeitando as suas especificidades e favorecendo a expressao
com o uso de imagens, sinais, quadros ou pranchas de comunicagio.
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Sendo importante buscar alinhar o trabalho em conjunto com estudante,
J

professora, familia e profissional do atendimento educacional especializado,

quando houver.

Por fim, ressaltamos que a formacio continuada de professores
independe da sua drea de atuagio e precisa ser constante para que estejam
atualizados a respeito das demandas educacionais de seus estudantes. Para
isso torna-se indispensdvel que o professor conhega seu aluno, mantenha-
se préximo dele, observando suas demandas. Desta maneira, enquanto
profissionais ativas em nossa drea, observamos o quanto esse tempo de
estudo nos fez refletir sobre nés, diante das necessidades de nossos
estudantes (tipicos e atipicos). Cada aluno se apresenta de um jeito, nao
podemos colocar todos dentro uma caixa, ensinar da mesma maneira, pois
cada um se molda de um jeito, cada um apresenta uma certa necessidade
educacional. Portanto, enquanto docentes, acreditamos que olhar para o
aluno com cuidado, afeto e respeito é essencial para uma relagio frutifera
entre educador e educando.
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A RELEVANCIA DA ESCUTA ATIVA, DA
MEDIACAO SENSIVEL E DO PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO INCLUSIVO






I
Capitulo 24

ENTRE A SURDEZ E O AUTISMO: UM
RELATO DE EXPERIENCIA SOBRE PRATICAS
BILINGUES INCLUSIVAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Leydmar Rodrigues dos Santos

Introducao

construcio de uma escola verdadeiramente inclusiva exige mais

do que a simples presenca fisica de estudantes com deficiéncia
nos espagos escolares. Trata-se de um compromisso ético e pedagdgico
com a promogao de prdticas que respeitem a singularidade de cada
estudante, reconhecendo suas potencialidades e necessidades especificas, e
garantindo que todos tenham acesso a oportunidades reais de participagio
e aprendizagem. Nesse cendrio, a escuta ativa, a mediacio sensivel e o
planejamento pedagégico inclusivo constituem pilares fundamentais,
capazes de transformar o cotidiano escolar em um espago de acolhimento,
pertencimento e desenvolvimento.

A inclusdo efetiva demanda uma abordagem que vd além da
aplicagio de metodologias padronizadas, pois pressup6e o reconhecimento
da diversidade como valor e nio como obsticulo. Tal perspectiva se
torna ainda mais relevante quando se trata de estudantes que apresentam
multiplas condigbes, como a associagio entre surdez e Transtorno do
Espectro Autista (TEA). Essa combina¢io impde desafios adicionais a
comunicagao, a interagao social e & aprendizagem, exigindo do educador
sensibilidade para compreender diferentes linguagens e flexibilidade para
ajustar estratégias.

Este relato de experiéncia se insere no contexto das atividades
formativas voltadas a prdtica pedagdgica com estudantes surdos, autistas
e/ou com Transtorno do Déficit de Atengao e Hiperatividade (TDAH),
sendo construido a partir das vivéncias durante o curso e das experiéncias
acumuladas na atuagao docente. A proposta é refletir sobre estratégias ji
utilizadas e sobre as transformagoes ocorridas a partir dos conhecimentos
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adquiridos na formacao, destacando o impacto dessas mudangas no
cotidiano escolar.

Ao longo do processo, emergiram questoes centrais que guiaram a
prética e a reflexao: Quais estratégias seriam mais adequadas para favorecer
a participagao de um estudante com surdez e TEA nivel 32 Como articular
recursos linguisticos e sensoriais de forma integrada, considerando os
diferentes modos de aprendizagem? De que maneira as orientagoes teéricas
do curso poderiam ser aplicadas para tornar o ensino mais acessivel,
dinimico e significativo?

Nesse sentido, buscou-se desenvolver agdes que contemplassem
a participagio ativa do estudante, respeitando suas especificidades e
potencialidades, bem como fortalecer o compromisso ético com a inclusao.

Ao compartilhar este relato, pretende-se nao apenas apresentar as
experiéncias vivenciadas, mas também contribuir para a troca de saberes
entre profissionais da educacio, ampliando o debate sobre préticas que,
de fato, transformam a realidade escolar ¢ promovem uma educagio mais
equitativa e humana.

O presente artigo ¢ fruto da vivéncia profissional como professora
bilingue no atendimento a um estudante com surdez neurossensorial
profunda bilateral e diagnéstico de TEA nivel 3 de suporte, aqui identificado
pelo pseudénimo T.D.S., em institui¢des publicas de Educagao Infantil.
Ao longo de dois anos e meio, foi possivel acompanhar sua trajetéria
escolar, marcada por desafios significativos no campo comunicacional,
comportamental e sensério-motor, mas também por avancos expressivos
decorrentes de intervengoes planejadas e mediadas com intencionalidade.

O objetivo central é compartilhar as estratégias adotadas, as
reflexdes pedagogicas e os resultados observados, analisando-os a luz de
referenciais tedricos e normativos que orientam as priticas inclusivas
no Brasil. Pretende-se, assim, contribuir para o debate sobre como o
planejamento pedagégico, quando pautado na escuta atenta e na mediagao
sensivel, pode integrar de forma articulada recursos linguisticos, sensoriais
e cognitivos, respeitando as formas singulares de aprender e se comunicar
dos estudantes surdos e autistas.
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Desenvolvimento

Fundamentagdo tedrica

A inclusao escolar se firma como principio juridico e pedagégico no
Brasil. A Lei Brasileira de Inclusao — LBI assegura o direito de pessoas com
deficiéncia a educagio na rede regular, com oferta de recursos e servicos
de apoio necessirios a participagao plena (BRASIL, 2015). A Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional — LDB orienta a transversalidade
da educagao especial, devendo ser oferecida, sempre que possivel, junto a
educagiao comum (BRASIL, 1996). No 4mbito especifico da educagio de
surdos, o Decreto n°® 5.626/2005 regulamenta a Libras, reconhecendo-a
como lingua e orientando politicas bilingues que considerem Libras (L1)
e Portugués escrito (L2) (BRASIL, 2005). A Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) refor¢a a necessidade de adaptagao curricular para
atender as singularidades dos estudantes (BRASIL, 2017).

Entretanto, a implementagio do bilinguismo exige sensibilidade
para a diversidade de perfis entre estudantes surdos. Skliar destaca que
“a educagao de surdos deve ser pensada a partir de um projeto bilingue e
bicultural, que reconheca a Libras como lingua legitima, portadora de uma
cultura, e o surdo como sujeito de sua prépria histéria” (SKLIAR, 2005, p.
25). Essa perspectiva cultural e linguistica orienta a valorizagao da Libras
como direito e ndo apenas como técnica pedagogica.

Quando a surdez coexiste com o TEA, as demandas tornam-se
mais complexas. O DSM-5 caracteriza o TEA por déficits persistentes na
comunicag¢o e interagao social e por comportamentos restritos e repetitivos
(APA, 2014). Temple Grandin chama a atenc¢io para as particularidades do
processamento sensorial e cognitivo em pessoas com TEA, sugerindo que
professores se atentem a essas formas de percep¢ao paraadequar intervengoes
(GRANDIN, 2011). Assim, em situagbes nas quais a aquisi¢io funcional
da Libras seja dificultada por tragos autisticos (aten¢ao muito breve, pouca
reciprocidade social, hipersensibilidade sensorial), faz-se necessdria a
flexibilizacio do projeto bilingue: integrar recursos visuais, téteis e sistemas
de Comunicagao Alternativa e Aumentativa (CAA) para garantir o acesso
ao curriculo e & comunicagio.

A teoria sociointeracionista de Vygotsky orienta a mediagio
pedagdgica: “oaprendizado, desperta processos internos de desenvolvimento
que s6 operam quando a crianga estd em interagdo com pessoas em seu
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ambiente e em coopera¢io com seus companheiros” (VYGOTSKY, 1998,
p. 112). A ideia de Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) reforca
a importincia de um mediador sensivel, que ofereca suporte ajustado as
possibilidades do estudante e aumente progressivamente sua autonomia.

A escuta ativa — amplamente discutida na tradi¢do humanista
(ROGERS, 1997) — implica ouvir com empatia e atengao as manifestagoes
verbais e nao verbais do estudante. Em educacoes inclusivas, a escuta ativa
funciona como instrumento de decodificacio: gestos, olhares, padroes
motores e reagoes fisioldgicas sio sinais que orientam a interven¢io
pedagdgica e o ajuste ambiental.

O Desenho Universal para a Aprendizagem (DUA), formulado
pelo CAST (2018), fornece principios priticos para a construgao de
curriculos flexiveis: (a) multiplos meios de representagio; (b) mdultiplos
meios de agdo e expressdo; e (c) multiplos meios de engajamento. A
adocio desses principios torna possivel oferecer vias alternativas de acesso e
expressao, essenciais para estudantes que nao se beneficiam exclusivamente
de canais auditivos ou verbais. A literatura sobre CAA reforga que sistemas
aumentativos/alternativos, quando integrados as rotinas, ampliam a
competéncia comunicativa e favorecem interagdes sociais funcionais

(LIGHT; MCNAUGHTON, 2014).

Mantoan (2003) lembra que a inclusio exige transformacio
institucional: “o ensino inclusivo deve flexibilizar suas praticas, métodos
e avaliagoes, de forma a permitir que todos os estudantes aprendam
e participem” (MANTOAN, 2003, p. 45). Assim, a integragio entre
legislagdo, teorias do desenvolvimento, DUA e priticas de CAA compoe
um arcabougo tedrico que legitima a opgao por planejamento flexivel
e mediacao sensivel como caminhos para promover participagao e
aprendizagem significativas.

Contextualizacdo da experiéncia

O estudante T.D.S. ingressou em 2023, aos quatro anos, no
Centro Municipal de Educac¢io Infantil (CEMEI), apés implante coclear
realizado no ano anterior em decorréncia de surdez neurossensorial
profunda bilateral. Nos primeiros contatos escolares, apresentou quadro
de desregulagio comportamental intenso: dificuldade de permanecer
sentado, impulsividade motora, auséncia de nogio de perigo (escalava
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moveis e mesas) e exploragao oral de objetos — inclusive do processador
do implante — o que exigia supervisao constante.

Comunicacionalmente, nao utilizava linguagem verbal nem
Libras, tampouco demonstrava compreensdo funcional de comandos
simples. A interagao com adultos e pares era limitada: recorria ao adulto
como instrumento para obtencio de objetivos (puxava pela mao para
indicar desejo), nao sustentava contato visual e emitia vocalizacoes
sem intencionalidade comunicativa clara. Observavam-se movimentos
estereotipados (girar rodas de carrinho, rodopiar, balangar a cabeca) e
seletividade alimentar severa — alimentava-se quase exclusivamente de
iogurte, bolacha wafer e refrigerante, chegando a apresentar ndusea diante
de outros cheiros.

Do ponto de vista motor, evidenciava atraso na coordenagao fina e
grossa; nao reconhecia partes do corpo, cores, formas, letras ou nimeros,
e demonstrava resisténcia a atividades coletivas como rodas e contagio
de histérias. Documentagio médica indicava diagnéstico de TEA nivel 3
de suporte, epilepsia e hipoglicemia, justificando a necessidade de apoio
intensivo e planejamento pedagégico altamente individualizado.

Em 2024, aos cinco anos de idade, foi transferido para a Escola B,
onde permanece até a data de producio deste artigo, mantendo o vinculo
com a mesma professora bilingue. Nesse mesmo periodo, a familia iniciou
o tratamento com canabidiol associado a terapia antiepilética. Observou-se,
entdo, reducio das crises de irritabilidade, maior estabilidade emocional e
aumento do tempo de permanéncia em sala, o que possibilitou a introdugao,
de forma sistemdtica, de estratégias comunicacionais e pedagdgicas.

Estratégias pedagodgicas e mediacao sensivel

As intervengdes foram organizadas em eixos interdependentes,
articulando rotina, ambiente, comunicagdo, regulacio sensorial e
articulagao com a familia e a equipe multidisciplinar.

Rotina visual e previsibilidade: a rotina didria foi representada por
cartoes sequenciais com imagens, permitindo a antecipacio das atividades e
a reducdo da ansiedade associada as transicoes. A previsibilidade favoreceu
a autorregulacio e diminuiu ocorréncias de ruptura comportamental

(MANTOAN, 2003; GRANDIN, 2011).

Suporte humano compartilhado: a presenca constante de uma
monitora de apoio garantiu seguranca fisica e permitiu a realizaco de
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intervengdes imediatas em comportamentos de risco (retirada de objetos da
boca; prevenc¢io de quedas). A atuagao em dupla (professora + monitora)
possibilitou dividir responsabilidades: enquanto uma mediava atividades,
a outra garantia seguranga e apoio a autorregulagao.

Organizagao espacial por zonas: a sala foi repartida em zonas
funcionais (canto sensorial, canto de leitura, drea de CAA, mesa de
atividades), proporcionando clareza ecoldgica e facilitando a rotagao
de atividades em tempos curtos, de acordo com o nivel de atengao do
estudante.

Introdugio gradual de Libras: embora a aquisi¢ao plena de Libras
tenha sido dificultada pelas caracteristicas do TEA (baixa reciprocidade
social, aten¢do breve), foram introduzidos sinais basicos ligados a objetos e
rotinas, apresentados de forma contextualizada e repetida.

Comunicagio Alternativa e Aumentativa (CAA): adotaram-se
pranchas com pictogramas e imagens concretas. Inicialmente, as pranchas
foram utilizadas em atividades de associagao (vestir figura, identificar
banheiro, hora do lanche). Progressivamente, organizaram-se sequéncias
de imagens representando rotinas, favorecendo selegio e expressio de
preferéncias. A CAA foi integrada as rotinas e utilizada de forma natural
(LIGHT; MCNAUGHTON, 2014).

Adaptagao sensorial e alimentagio: a seletividade alimentar foi
abordada mediante exposi¢ao gradual, sem coer¢do, em parceria com a
familia e a equipe de satde escolar — priorizando experiéncias sensoriais
seguras e associadas a reforgadores positivos.

Atividades de regulagao motora e cognitiva: atividades de sopro
(para fortalecimento orofacial), jogos de encaixe, quebra-cabegas simples
e circuitos motores adaptados foram implementados para fortalecer
coordenagao motora e promover foco atencional.

Escuta ativa e observagdo sistemdtica: a professora sistematizou
registros de comportamentos, padroes de interesse e sinais nao verbais,
transformando a observagio em hipdteses de interven¢io. A escuta ativa
(ROGERS, 1997) orientou a decodificagao de gestos e rotinas, evitando
interpretagdes superficiais e permitindo respostas pedagogicas precisas.

Articulagio familia-escola e equipe interdisciplinar: reunides
periddicas e orienta¢des conjuntas com terapeutas, familia e gestao escolar
garantiram coeréncia entre os ambientes e sustentaram mudangas, como a
introdugao do canabidiol e o ajuste de estratégias escolares.
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Resultados observados

Os avangos, embora graduais, foram consistentes e multifacetados:

* Socializagdo: melhoria na tolerdncia a presenca de colegas e inicio
de comportamentos de reciprocidade em situacoes estruturadas.

* Comunicac¢io: aumento da inten¢io comunicativa; uso funcional
da CAA para escolhas e solicitagoes; gestos e apontamentos mais
frequentes e orientados; sem desenvolvimento pleno de Libras
ou fala funcional, mas com progressos claros na comunicagio
funcional.

* Habilidades motoras: desenvolvimento da coordenagiao motora
fina (manuseio de blocos, quebra-cabegas, instrumentos de
escrita) e maior seguran¢a em atividades de motricidade ampla.

* Autonomia: avan¢os na alimentagao (amplia¢ao do repertério e
autonomia no uso de talheres), maior independéncia em rotinas
de higiene com mediacio.

* Regulagio comportamental: redugdo na frequéncia e intensidade
de crises, particularmente apds ajuste medicamentoso, e melhor
capacidade de permanéncia em sala.

* Aprendizagem associativa: capacidade de associar imagens a agoes,
objetos e espagos, evidenciando raciocinio légico em tarefas de
pareamento e classificacio.

Esses resultados indicam que a conjugagio entre escuta ativa,
mediacao sensivel e planejamento pedagdgico intencional, alinhada a
recursos bilingues flexiveis e a sistemas CAA, favoreceu a participagao e o
progresso de T.D.S. no ambiente escolar.

Consideracdes finais

A prética relatada confirma que a inclusio efetiva de estudantes
com surdez e Transtorno do Espectro Autista (TEA) requer a conjugacao
de saberes teéricos, sensibilidade humana e arranjos organizacionais
que ultrapassem a mera insercio fisica do aluno no ambiente escolar. E
indispensdvel transformar préticas pedagégicas, curriculos e espagos para que
se tornem, de fato, acessiveis e responsivos as demandas individuais. Nesse
processo, a escuta ativa se revela como ferramenta essencial, permitindo ao
docente decodificar formas nao convencionais de expressio; a mediacio
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sensivel oferece suporte para o avango gradativo das aprendizagens; e
o planejamento inclusivo, orientado pelo Desenho Universal para a
Aprendizagem (DUA) e por fundamentos sociointeracionistas, amplia as
possibilidades de participagao e protagonismo dos estudantes.

Os progressos de T.D.S. — ainda que graduais — demonstram que
avang¢os em autonomia, comunicagio e regulagio emocional dependem de
um planejamento colaborativo que envolva escola, familia e terapeutas,
sustentado por profissionais qualificados em préticas bilingues e pelo uso
diversificado de recursos pedagdgicos. Entre as conquistas, destacam-se a
maior interagao social, a amplia¢ao da intengao comunicativa, a redugao de
comportamentos de risco e 0 aumento da tolerincia a diferentes estimulos
sensoriais. Contudo, permanecem desafios importantes, como a amplia¢io
da formacio continuada para professores, o acesso a materiais adaptados,
a articulagio intersetorial e a garantia de politicas publicas que assegurem
tempo, equipe e recursos adequados para a inclusao plena.

Ao concluir este percurso, retoma-se a consciéncia de que a escuta
sensivel, a adaptacao continua de estratégias e o compromisso inegocidvel
com a inclusdo contribuiram nao apenas para o desenvolvimento do
estudante, mas também para uma atuagio docente mais reflexiva, critica
e acolhedora. O planejamento pedagdgico que considera as singularidades
de estudantes surdos, autistas e com TDAH — respeitando suas diferentes
formas de aprender, comunicar e interagir — representa uma prdtica
pedagégica que dialoga com o direito a educagio e com a valoriza¢ao da
diversidade como elemento constitutivo do processo educativo.

Os caminhos percorridos mostram que a inclusao escolar nio é um
destino, mas um processo permanente de aprendizagem, tanto para o aluno
quanto para o professor. Superar barreiras comunicacionais, sensoriais e
cognitivas exige persisténcia, criatividade e disposi¢ao para rever métodos
e posturas. O fortalecimento de praticas colaborativas, a escuta das familias
e a integragao de multiplos saberes profissionais constituem estratégias que
se mostraram fundamentais e devem ser mantidas.

Como préximos passos, pretende-se consolidar as priticas que
se mostraram eficazes, ampliar o repertério de estratégias bilingues e
investir em recursos tecnoldgicos e visuais que favoregam a compreensao
e a participagio. Também se almeja contribuir para a formacio de outros
docentes, compartilhando experiéncias e construindo coletivamente
curriculos flexiveis e bilingues, capazes de responder as necessidades
especificas de estudantes como T.D.S. e de tantos outros que compdem
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a diversidade escolar brasileira. Nesse sentido, reafirma-se o compromisso
com uma educagao inclusiva, equitativa e humanizada, que reconhece e
valoriza a diferenga como parte fundamental da experiéncia de aprender e
ensinar.
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I
Capitulo 25

A RELEVANCIA DE UMA MEDIACAO
SENSIVEL NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
DE SURDOS AUTISTAS E TDAH

Gabriela Barbosa Sucupira Leite
Ingrid dos Santos Machado
Michele do Nascimento Gobetti

Introducao

Este estudo lanca um olhar sensivel sobre a inclusao de estudantes
surdos na Educagao Bilingue, com atencio especial aqueles que
também apresentam Transtorno do Espectro Autista (TEA) e TDAH.
Partindo do reconhecimento da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como
pilar essencial, a pesquisa investiga como a escuta ativa e préticas pedagdgicas
mediadoras podem transformar o ambiente escolar. O objetivo ¢ analisar
estratégias e recursos que favorecam a aprendizagem, compreendendo os
desafios didrios enfrentados pelos professores. A relevincia da investigacio
cresce ao considerarmos que a falta de acesso a lingua materna na infincia,
somada a outros transtornos, amplifica as barreiras na comunicagio e
interagao social. Desta forma, buscamos refletir sobre caminhos para
uma educagio que nao apenas inclua, mas que acolha e potencialize o
desenvolvimento pleno desses estudantes, garantindo seu direito a uma
formagao de qualidade e verdadeiramente humana.

Referencial tedrico

De acordo com a Lei n° 12.764, de dezembro de 2012, a pessoa
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) é caracterizada clinicamente
por dois critérios principais: I — deficiéncia persistente e clinicamente
significativa na comunicagao e intera¢io sociais, incluindo dificuldades na
comunicagido verbal e nao verbal, auséncia de reciprocidade social e falha
em estabelecer relagoes sociais adequadas ao seu nivel de desenvolvimento;
e II — padroes restritivos e repetitivos de comportamentos, interesses e
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atividades, como comportamentos estereotipados, sensibilidade sensorial
incomum, aderéncia excessiva a rotinas e interesses fixos. Além disso, o §2°
da mesma lei determina que a pessoa com TEA deve ser considerada pessoa
com deficiéncia, para todos os efeitos legais.

A inclusao no Brasil, especificamente tendo como foco a educagao,
ainda ¢ um grande desafio. Apesar de avancos significativos de politicas
publicas direcionadas a inclusao, que assegurem ao estudante estar numa
escola, fortalecendo o processo de desenvolvimento e aprendizado. E
imprescindivel enfatizar que este processo de inclusao sala de aula, ainda
requer muitos cuidados para que realmente seja efetivada como qualidade
e assegurando um desenvolvimento pleno aos discentes.

Segundo Costa e Lione (2020), ainda existe uma grande lacuna quanto
a0 mapeamento de estudantes surdos com autismo matriculados nas
escolas, uma vez que a maioria das redes de ensino os classifica como
portadores de deficiéncia muldpla. Essa auséncia de categorizacio
especifica dificulta o planejamento e a implementagio de politicas
publicas e programas educacionais adequados.Em consonincia com
Lima et al. (2019), a falta de dados precisos compromete a elaboragao
de estratégias eficazes para atender as necessidades desses alunos de
forma apropriada.

Durante a participagao do curso percebe-se o aumento de alunos
matriculados, além do surdo existem outras caracteristicas como autismo e o
TDAH que estdvamos acostumados a receber estudantes surdos nas escolas
bilingues e com isso nao tem materiais preparados para atender outros tipos
de surdos. Trazendo desafios aos profissionais da educa¢io para trabalhar
com discentes autistas, é necessirio conhecer a sua individualidade, pois
nem todos sao iguais, ou seja, conhecer melhor para saber quais estratégias
e estimulos podem ser trabalhados.

Conhece-se alguns autistas que nio gostam de barulhos ou tém
sensibilidade, outros nio gostam que toque nele, ndo quer ficar em sala
de aula com outros alunos. Além disso, é necessdrio escutar os pais desses
alunos, quais sio as dificuldades dos alunos em relagdo a convivéncia
familiar, como foi a descoberta do filho ser autista e TDHA

Ao trabalhar com alunos surdos e autistas, é imprescindivel a
media¢do em Lingua Brasileira de Sinais (Libras) e do uso do Portugués
escrito, além disso com recursos tecnoldégicos visuais e oferecer aos
estudantes surdos autistas matérias de suas necessidades para aprendizagem.
Pensando no estudante surdo-Autista, é importante entender nao somente
os niveis de autismo, mas sim conhecer as caracteristicas desse aluno que
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entra numa escola que vai ter o ambiente que ¢ social diferente de quando
estd em casa com seus pais e irmaos.

Pois no ambiente escolar, pode ser um desafio para quem nio ¢é
acostumado a conviver no lugar com outros alunos e barulhos, etc. Além
disso, o profissional que ird trabalhar com esse aluno, precisa ter paciéncia
e empatia, uma vez que o aluno precisa ter seu tempo de adaptagio para
esse convivio. Na escola inclusiva, precisa incluir nas atividades para que,
desenvolva a estimulagao visual espacial. Com o aluno surdo e autista,
precisa criar materiais que fagam o estudante entender os contedidos com
clareza, e assim conseguir realizar tudo que lhe é proposto.

Quanto mais cedo tiver o diagnéstico do autismo, serd mais fdcil
estimular a crianga no desenvolvimento e aprendizagem, pois quando o
diagnéstico for tardio, fica dificil a estimulagio dependendo do nivel. No
campo educacional, precisamos ter a consciéncia de que estamos recebendo
dois tipos de alunos surdo, autista e ou TDHA, no é somente questao da
visdo com os surdos tém de ser visual, mas também a compreensio e as
adaptagoes para a comunicagao.

Visto que, alguns nao tém a Libras como Primeira Lingua,
ou sabem Libras, mas nio sabem se expressar. As vezes tem estudantes
que nao conseguem olhar, ou seja, precisam ser estimulados para ter o
entendimento dos contetidos passados nas aulas, criando estratégias para o
aluno prestar atengao na aula. O desafios dos profissionais que trabalham
com estudantes surdos autistas é a falta de materiais, pois nem todos os
instrumentos sao acessiveis aos discentes, com isso os professores precisam
criar materiais para ensinar eles, faltam mais cursos de formagao para
trabalhar com estes alunos.

Ao falarmos de mediagao sensivel, devemos ter em mente que a
proximidade com as familias precisa ocorrer de maneira clara e acessivel. A
fala e a escuta devem ser transparentes, com especificidades que facilitem
a compreensio. E importante lembrar sempre que a Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) ¢ a primeira lingua para o aluno surdo. Mediar e planejar
as abordagens que serao utilizadas, envolvendo também as familias nesse
processo, facilita a construgao de uma rela¢ao mais préxima e colaborativa.
A observagao e leitura do aluno no inicio do ano letivo sao fundamentais
para nortear as priticas pedagdgicas dentro da sala de aula, nos corredores
e nos demais espacos da escola, favorecendo sua socializagao.
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Resultados alcancados

As préticas pedagdgicas para trabalhar com estudantes surdos
autistas ¢ TDAH ¢é um especifico, pois um aluno ao estar sentada numa
cadeira e tem outros alunos que nao tem barreiras e o profissional que nao
tem preparo para trabalhar com aluno.

O incentivo do trabalho com discentes surdos autista é que de fato
tem aumentado a matricula desses alunos nas redes de ensino, antigamente
esses alunos ficavam isolados na sociedade e nao tinha tantas informacoes
sobre o assunto como hoje. Para tornar a educagio mais inclusiva é preciso
conhecer as leis, explorar esse mundo da inclusio, conviver com essas
pessoas e acolher elas conhecendo a Libras e as singularidades de autistas.

A lingua materna da crianca surda serd, inicialmente, aquela
utilizada em casa, junto a familia. Contudo, essa lingua serd gradualmente
reconstruida por meio das aprendizagens didrias. O aluno desenvolve sua
aprendizagem de maneira repetitiva, especialmente no caso do alfabeto
em Libras, em que cada letra possui uma configuragao especifica de mao.
O desenvolvimento cognitivo serd alcangado por meio dessas repeticoes.
Ressalta-se que, além da surdez, o aluno apresenta Transtorno do Espectro
Autista (TEA). A utiliza¢io de fichas visuais criativas, contendo imagens,
figuras e palavras, auxilia na comunicagao e na assimilagao das informagoes.

O uso da sinalizagio em Libras, como por exemplo o sinal para
“copo” — com a configura¢do de mio em “C” direcionada a boca —,
permite que o aluno expresse suas necessidades e desejos. Ele aprenderd
esses sinais com o apoio do profissional intérprete de Libras e/ou com o
professor regente da turma. As imagens impressas em cards auxiliam na
memorizagio dos sinais e também na constru¢io de vocabuldrio visual,
contribuindo para o aprendizado e a comunicagio. E essencial buscar
constantemente estratégias e recursos que promovam o desenvolvimento

do aluno.

A mediagio compreende agoes, estruturas e processos de interagao
que contribuem para a formagio integral do sujeito. E necessirio estar
atento a tudo o que ocorre ao redor do aluno, favorecendo o surgimento de
afinidades e concepg¢oes que proporcionem momentos significativos entre
alunos, familias e profissionais envolvidos. O aluno requer uma mediagao
sensivel que favoreca tanto sua evolugio quanto suas aprendizagens,
permitindo-lhe conciliar estudo, desenvolvimento cognitivo e interacdes
sociais. Aprender Libras proporciona uma visao mais auténtica do mundo
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que o espera apds a escola, preparando-o para a vida adulta com maior
autonomia.

Ter rotinas didrias onde consegue ir além das perspectivas quanto
as oportunidades oferecidas para cada aluno. Facilitando a transmissao de
aprendizagens, reciprocidade paracom osalunose mediadores, proporcionar
recursos que auxiliem nas atividades propostas. Os professores costumam
realizar adaptagoes para que o aluno consiga compreender a disciplina. No
momento da atividade, ¢ realizada a interpretagao para Libras, mesmo este
nao compreendendo alingua, pois nao possui conhecimento. As adaptacoes
realizadas surgem de mediagoes priticas e sensiveis para conseguir seguir
com sua estruturagdo de palavras, imagens, sinais correlacionados as
imagens e palavras apresentadas. Este aluno citado, tem particularidades
especificas, onde as vezes nao consegue conciliar o que lhe é proposto.

Criando estratégias e materiais que auxiliam na aprendizagem, como
exemplo: jogos pedagdgicos com materiais recicldveis, jogos estruturados
e nao estruturados. Onde o aluno ird conseguir compreender e manusear
para que obtenha uma qualidade melhor no seu aprendizado. Compreender
o aluno, sua especificidade, sua capacidade de compreender o que estd
acontecendo ao seu redor. Auxilia no contexto do cotidiano e dentro da
sala de aula, pois o mediador quando tem essa visao e compreende o aluno,
ird conseguir chegar mais facilmente na familia para trabalhar juntos.

Mas, nio depende de uma pessoa apenas e sim de uma equipe unida
que consegue ter essa visdo. A mediagao fluird de maneira tranquila, eficaz
e que contribuird para esse aluno, além da escola. Terd construido uma
socializagao e independéncia que este aluno levard para para toda sua vida.
Os passos podem sim ser de formiguinhas, mas é com calma, transparéncia
e trabalho em equipe (escola, professores, mediador, aluno e familia). A
educacio transforma, o ensino muda o ser humano, e para que um surdo
que estd na escola tenha total aprendizado, é necessdrio muita troca.

A inclusio educacional de alunos com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) e Transtorno do Déficit de Atengao com Hiperatividade
(TDAH) em contextos bilingues, que utilizam a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) e o portugués escrito, exige abordagens pedagdgicas especializadas.

O objetivo ¢ mitigar as dificuldades intrinsecas a esses transtornos,
promovendo uma aquisi¢io e um desenvolvimento da linguagem eficazes.
No caso dos alunos com TEA, as barreiras de aprendizagem se manifestam
em desafios de interagdo social, na interpretagao de regras comunicativas
implicitas e em padroes de comportamento repetitivos. Esses fatores podem
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impactar diretamente a aquisi¢ao da linguagem, seja ela o portugués escrito
ou a Libras. Diante disso, a escola bilingue deve adotar uma metodologia
que priorize um ambiente altamente visual e previsivel. A estruturagio
do espago e das rotinas, o uso de agendas visuais e o apoio continuo
de profissionais sio cruciais para que o estudante estabeleca conexoes
signiﬁcativas entre os conceitos e os sinais, construindo gradualmente sua
autonomia comunicativa.

J4 para os estudantes com TDAH, os desafios primérios residem
na manutengdo da aten¢do, na organizagio do pensamento e no controle
da impulsividade. Essas caracteristicas podem comprometer a aquisi¢ao de
uma segunda lingua (L2), especialmente em atividades que requerem leitura
e escrita. No entanto, a natureza visual e a expressividade da Libras podem
ser aliadas poderosas, servindo como uma ferramenta para potencializar
a compreensdo desses alunos. Para isso, o ensino deve ser planejado em
etapas curtas e bem definidas, com objetivos claros e a utilizagio de reforcos
positivos, o que ajuda a manter a atengao e a motivd-los a progredir.

Com base em evidéncias de praticas educacionais eficazes, Lucelmo
Lacerda (2011), o autor destaca que a previsibilidade, a constincia e o
uso de estimulos visuais sdo elementos-chave para o desenvolvimento da
linguagem em individuos com autismo. O autor enfatiza a necessidade de
os educadores adotarem uma postura de observagao continua do progresso
individual, valorizando pequenas conquistas. A implementagio

de avaliagdes formativas que respeitem o ritmo singular de cada
aluno é essencial para garantir um processo de aprendizagem genuinamente
inclusivo e eficaz.

Perante as consideracoes enfatizadas, neste momento, direcionamos
as préticas que foram desenvolvidas ao longo da proposta de estudo que
teve como objetivo primordial o desenvolvimento na integra dos alunos

surdos, TEA e TDAH.

Na imagem 1, as propostas de atividades foram de trabalhar a
coordenagao motora fina, relacionando diretamente com a proposta que
foi desenvolvida a partir da contagio de histéria do livro: Amor de Cabelo,
que apresentaremos nas imagens a Seguir.
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Imagem 1: Atividades de coordenagio motora e concentragio.

Fonte: ILES (2025)

Imagem 2: Proposta de trabalhar - Relacionar letras e formas geométricas.

Fonte: ILES (2025)
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Imagens 3: Relacionar imagens as cores.

Fonte: ILES (2025)

Imagem 4:Imagens associadas a datilologia, e o portugués na modalidade escrita.

Fonte: ILES (2025).
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Imagem 5: Nogio espago-temporal e figuras geométricas

Fonte: ILES (2025).

Imagem 6: Quadro com figuras de rotina

Fonte: ILES
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Conclusao

A partir da implementagio das propostas, identificamos a
emergéncia de novas demandas que sinalizam caminhos promissores para
o aprimoramento continuo das priticas educativas. A receptividade dos
alunos foi notavelmente positiva, corroborando a eficdcia das intervengoes
e a efetivagdo dos objetivos de aprendizagem propostos. Esses resultados
reforcam a importincia de abordagens inovadoras e participativas, abrindo
perspectivas para pesquisas futuras focadas na expansio e adaptagao dessas
praticas em contextos diversificados.
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Capitulo 26

A RELEVANCIA DA ESCUTA ATIVA, DA
MEDIACAO SENSIVEL E DO PLANEJAMENTO
PEDAGOGICO INCLUSIVO: UM ESTUDO DE
CASO NA ESCOLA PUBLICA

[lza Nunes de Andrade

Introducao

Aconstruc_;io de sistemas educacionais verdadeiramente
equitativos demanda o reconhecimento da diferen¢a como
valor fundamental, ndo como obsticulo a ser superado (MANTOAN,
2003). No contexto das escolas ptblicas brasileiras, essa premissa adquire
contornos ainda mais complexos quando se trata de atender estudantes
surdos, autistas e com TDAH, cujas necessidades especificas esbarram em
limitages estruturais, pedagégicas e de formagao docente que caracterizam
grande parte da rede publica de ensino.

A educacio bilingue para surdos, reconhecida legalmente pela Lei
Brasileira de Inclusao (BRASIL, 2015) e regulamentada pelo Decreto n°
10.436/2020, estabelece Libras como primeira lingua e o Portugués escrito
como segunda lingua. Contudo, a implementagio dessa modalidade
educacional enfrenta desafios significativos nas escolas puablicas: auséncia
de intérpretes qualificados, falta de materiais diddticos adaptados, formacio
docente insuficiente e, sobretudo, prdticas pedagdgicas que ainda nao
incorporaram plenamente os principios da escuta ativa, da mediagio
sensivel e do planejamento verdadeiramente inclusivo.

Neste contexto, trés conceitos emergem como fundamentais para a
transformagao das praticas educacionais inclusivas: a escuta ativa freireana,
que pressupoe o didlogo horizontal e o reconhecimento dos saberes dos
estudantes; a mediagio sensivel vygotskyana, que considera a zona de
desenvolvimento proximal e os processos socioculturais de aprendizagem;
e o planejamento pedagégico inclusivo, que flexibiliza curriculos,
metodologias e avaliagdes para garantir a participacao efetiva de todos os
estudantes.
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Diante desse cendrio, este estudo busca responder a seguinte
questdo: de que maneira a articulagdo entre escuta ativa, mediagio sensivel
e planejamento pedagdgico inclusivo pode potencializar o aprendizado
de estudantes surdos, autistas e com TDAH em contextos bilingues
Libras—Portugués nas escolas publicas de ensino fundamental? Para tanto,
apresenta-se uma andlise tedrica fundamentada nos principais pedagogos
da drea, complementada por um estudo de caso que exemplifica os desafios
e possibilidades dessa articula¢io na prética escolar cotidiana.

Referencial tedrico

A pedagogia dialégica de Paulo Freire e a escuta ativa na educagdo
inclusiva

A pedagogia critica de Paulo Freire (2015) fundamenta-se no
pressuposto de que educar é um ato dialdgico, que pressupée a escuta ativa
e o reconhecimento mutuo entre educadores e educandos. Para Freire,
“ensinar exige escutar” nio apenas no sentido fisico, mas sobretudo na
dimensao ético-politica de abertura a palavra do outro, humildade para
aprender e coragem para transformar prdticas excludentes. Esta concep¢ao
adquire relevincia fundamental quando aplicada & educagao de estudantes
surdos, autistas e com TDAH, cujas formas de comunicagao e expressao
frequentemente divergem dos padroes hegemonicos.

Na educagio bilingue para surdos, a escuta ativa transcende a
modalidade auditiva e se materializa na atengao as mdltiplas linguagens:
visual, gestual, corporal e sinalizada. Skliar (2011) complementa esta visao
a0 argumentar que a surdez nio deve ser compreendida como deficiéncia,
mas como diferenca linguistica e cultural. Nessa perspectiva, a escuta ativa
implica reconhecer Libras como lingua natural dos surdos e criar espagos
educacionais que valorizem esta modalidade comunicativa como meio
legitimo de constru¢ao e expressao de conhecimentos.

Para estudantes autistas e com TDAH, a escuta ativa freireana
manifesta-se no reconhecimento de que cada crian¢a possui ritmos,
interesses e formas dnicas de processamento da informagio. O educador
sensivel compreende que comportamentos aparentemente disruptivos
podem ser formas legitimas de comunicagio e expressao de necessidades
especificas, demandando estratégias pedagdgicas diferenciadas que
respeitem a neurodiversidade.
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A Teoria sociocultural de Vygotsky e a mediagdo sensivel

A teoria sociocultural de Lev Vygotsky (1991) revolucionou
a compreensio dos processos de aprendizagem ao postular que o
desenvolvimento cognitivo ocorre fundamentalmente na interagio
social, mediada por signos e instrumentos culturais. O conceito de
Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) — distincia entre o nivel de
desenvolvimento atual e o potencial, alcangado através da colaboragio
com pares ou adultos mais experientes — oferece fundamentos sélidos para
praticas pedagégicas inclusivas.

Para estudantes surdos, a mediagio sensivel implica reconhecer
Libras nio apenas como meio de comunicagio, mas como instrumento
mediador privilegiado para construgio de conceitos cientificos e
desenvolvimento de fungdes psicolégicas superiores. O professor mediador
deve dominar minimamente essa lingua ou contar com profissionais
especializados, criando andaimes visuais e gestuais que sustentem o
processo de internalizagio de conhecimentos.

Na educa¢io de autistas e estudantes com TDAH, a mediagao
vygotskyana assume caracteristicas  especificas  relacionadas  ao
processamento sensorial e 2 organizagio cognitiva. A ZDP destes estudantes
frequentemente demanda mediacoes que considerem interesses restritos,
necessidades de previsibilidade e estratégias de autorregulagio. O uso
de recursos visuais, rotinas estruturadas e feedbacks imediatos constitui
andaimes fundamentais para o desenvolvimento de suas potencialidades.

Planejamento pedagdgico inclusivo: perspectivas contempordneas

O planejamento pedagégico inclusivo transcende a simples
adaptacdo curricular e configura-se como processo sistemdtico de
desenho universal da aprendizagem. Mantoan (2003) argumenta que a
escola inclusiva ndo deve apenas integrar estudantes com deficiéncia,
mas transformar suas prdticas para acolher a diversidade como condicio
humana natural. Isso implica repensar objetivos, metodologias, recursos e
avaliagcoes desde a concepgao inicial do planejamento.

Na educacio bilingue para surdos, o planejamento deve integrar
Libras como lingua de instrugio e Portugués como L2, considerando as
especificidades de cada modalidade linguistica. O Decreto n° 5.626/2005
estabelece que a educacao bilingue deve respeitar as experiéncias visuais
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dos surdos, utilizando estratégias pedagdgicas que privilegiem a percep¢ao
visual e a comunica¢io sinalizada.

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) emerge como
ferramenta fundamental para operacionalizar o planejamento inclusivo,
especialmente para estudantes com necessidades educacionais especificas.
Segundo as Diretrizes Nacionais para a Educacio Especial (MEC, 2009),
o PDI deve ser elaborado colaborativamente pela equipe escolar, familia
e profissionais de apoio, estabelecendo objetivos especificos, estratégias
diferenciadas e critérios de avaliagdo adaptados as potencialidades de cada
estudante.

Desafios estruturais da escola publica na implementacao da
educacao inclusiva

A implementacio de préticas inclusivas na escola puiblica enfrenta
obstéculos estruturais que transcendem a dimensio pedagégica. Segundo
dados do Censo Escolar 2023, embora o ntimero de matriculas de
estudantes com deficiéncia tenha crescido 27% nos tltimos cinco anos,
persistem lacunas significativas na formagao docente, disponibilidade de
recursos e adequagao da infraestrutura escolar.

A formagio inicial de professores ainda apresenta carga hordria
insuficiente em disciplinas voltadas a educacio especial e inclusiva. Dados
da CAPES indicam que apenas 23% dos cursos de Pedagogia ¢ 15% das
licenciaturas oferecem disciplinas obrigatdrias sobre Libras, conforme
exigido pelo Decreto n° 5.626/2005. Essa lacuna formativa se reflete na
inseguranca docente para atender estudantes surdos, autistas e com TDAH.

Metodologia

Este estudo caracteriza-se como pesquisa qualitativa de natureza
exploratdria e descritiva, utilizando abordagem mista que combina revisio
narrativa de literatura, andlise documental de politicas educacionais e
estudo de caso unico. A escolha metodolégica justifica-se pela necessidade
de compreender fendmenos complexos da educagio inclusiva tanto em
suas dimensoes tedrico-conceituais quanto em suas manifestagdes praticas
no cotidiano escolar.

A revisiao de literatura foi realizada em bases nacionais (SciELO,
Portal CAPES, repositérios institucionais) e internacionais (ERIC,
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JSTOR), com descritores relacionados a educagao inclusiva, bilinguismo,
escuta ativa, media¢do pedagdgica, autismo, TDAH e surdez. Foram
selecionadas 127 fontes publicadas entre 2015 e 2025, priorizando
estudos empiricos sobre préticas bilingues Libras-Portugués e estratégias
pedagégicas para estudantes neurodivergentes.

A andlise documental contemplou legislacoes nacionais (Lei n°
13.146/2015, Decreto n°® 5.626/2005, Politica Nacional de Educacio
Especial na DPerspectiva da Educagao Inclusiva/2020), diretrizes
curriculares (BNCC, 2018) e orientagées técnicas do MEC para educagio
bilingue de surdos. Estes documentos foram examinados quanto aos
principios norteadores, estratégias propostas e desafios de implementagao
identificados.

O estudo de caso foi desenvolvido a partir da andlise do Plano de
Desenvolvimento Individual (PDI) de uma estudante surda do 8° ano
do ensino fundamental de escola publica estadual. A escolha deste caso
justifica-se por exemplificar os desafios e possibilidades da implementagao
de préticas inclusivas em contexto real, permitindo a articulagao entre
fundamentos teéricos e demandas préticas da educagao bilingue.

Resultados e discussao

Convergéncias tedricas para uma educagdo verdadeiramente inclu-
siva

A revisao evidenciou pontos de convergéncia significativos entre os
principais teéricos da educacio inclusiva quanto a centralidade do didlogo,
da mediagao cultural e do planejamento individualizado. O Quadro
1 sistematiza as contribuicoes de cada autor para o contexto especifico
da escola publica brasileira, demonstrando como suas teorias podem
fundamentar préticas concretas de inclusio.
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Quadro 1 — Convergéncias tedricas e aplicagoes praticas na educagio inclusiva
Teérico Conceito Aplicagao Pritica na Beneficios para
Central Escola Neurodivergentes
Paulo Freire | Escuta ativa Rodas de conversa Reconhecimento
e didlogo bilingues, validagao de da cultura surda,
horizontal saberes em Libras valorizagio da
comunicagao
alternativa
Lev Mediagao Andaimes visuais, Respaldo cientifico
Vygotsky sociocultural e | colaboragio entre pares, uso | para adaptagées, foco
7DP de recursos concretos nas potencialidades
Maria T. Escola inclusiva | Desenho universal de Pertencimento
Mantoan radical aprendizagem, fim da escolar,
segregacao desenvolvimento da
autoestima
Carlos Skliar | Pedagogia da Educagao bilingue Libras- | Fortalecimento
diferenca Portugués, respeito as identitdrio,
culturas surdas aprendizagem em L1
natural

Estudo de caso: Maria Eduarda - desafios e possibilidades da educa-
¢do bilingue na escola publica

Caracterizagao do caso

Maria Eduarda (nome ficticio) é estudante surda de 14 anos,
matriculada no 8° ano do ensino fundamental da rede publica estadual.
Frequenta uma escola regular que nao possui sala de recursos prépria,
sendo atendida por uma escola de referéncia préxima. A estudante recebe
apoio de Tradutor e Intérprete de Libras (TILS), professora especialista e
professor de sala de recursos, além de acompanhamento extraescolar em
fonoaudiologia e terapia ocupacional.

O perfil psicomotor de Maria Eduarda revela bom desenvolvimento
do esquema corporal, consciéncia corporal e expressao corporal,
com percep¢do visual preservada. Apresenta algumas dificuldades em
coordenagio motora fina e ampla, equilibrio dinAmico e estdtico, além de
limitagoes na atenglo sustentada e alternada. Cognitivamente, demonstra
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boa meméria visual e de curto prazo, mas enfrenta desafios em processos
de raciocinio 16gico mais complexos.

Na dimensio comunicativa, Maria Eduarda apresenta clara
inten¢do comunicativa para necessidades bdsicas, obter atencio, realizar
escolhas e pequenas narrativas. Utiliza escrita alfabética, reconhece todas
as letras e produz textos simples em letra cursiva, embora ainda nao tenha
consolidado habilidades de leitura autbnoma. Sua comunicagio privilegia
a modalidade visual-espacial, sendo Libras sua lingua natural de expressao
€ compreensao.

Analise do planejamento pedagégico individualizado

O Plano de Desenvolvimento Individual (PDI) de Maria Eduarda
exemplifica tanto as potencialidades quanto as limitacoes do planejamento
inclusivo na escola publica. Positivamente, observa-se a participagao de
equipe multiprofissional na elaboragio (TILS, professora especialista,
professor de recursos e docentes das diferentes disciplinas), bem como a
definigao de objetivos especificos para cada componente curricular.

Contudo, a andlise revela inconsisténcias na aplicagio dos principios
tedricos discutidos. Em Portugués, por exemplo, embora se reconheca a
necessidade de recursos visuais e media¢ao em Libras, persiste a aplicagio
de “avaliagbes nio devidamente adaptadas as necessidades especificas da
estudante”, evidenciando lacunas entre o planejamento ideal e a prdtica
concreta. Esta situacio ilustra o que Freire (2015) critica como auséncia de
escuta ativa: conhece-se teoricamente a necessidade de adaptagio, mas nao
se efetiva na pritica pedagdgica cotidiana.

Analise dos processos avaliativos e mediacdao pedagogica

Os dados avaliativos demonstram padrio consistente: Maria
Eduarda apresenta melhor desempenho quando hi “uso de recursos visuais
(imagens, esquemas, graficos, videos)” e “apoio do intérprete de Libras™.
Em Matemadtica, obteve 17 pontos no 1° bimestre e 18 no 2° bimestre
(de 25 possiveis) quando as avaliagoes foram adaptadas com “linguagem
simplificada, enunciados objetivos e inclusio de recursos visuais’.
Similarmente, em Histéria alcangou 19 pontos no 1° bimestre e 25 no 2°
(nota mdxima) quando a metodologia priorizou “aspectos qualitativos” e
“materiais concretos”.
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Estes resultados corroboram a teoria vygotskyana da mediagao:
quando os professores ofereceram andaimes adequados (recursos visuais,
tempo estendido, apoio do TILS), Maria Eduarda demonstrou capacidade
de aprender contetidos complexos de sua série. Conversamente, quando
as avaliagoes nao foram adaptadas, o desempenho declinou, evidenciando
que as dificuldades nao residem em limitagoes cognitivas intrinsecas, mas
na inadequagao das estratégias pedagdgicas.

Implementacdo da escuta ativa: desafios e avancos identificados

A anilise do caso revela implementagao parcial dos principios
da escuta ativa freireana. Por um lado, observa-se reconhecimento das
especificidades comunicativas de Maria Eduarda, com validac¢io de
Libras como lingua legitima e participagao ativa do TILS nas atividades
pedagbgicas. Os professores demonstram compreensio tedrica da
necessidade de adaptar metodologias e reconhecem os potenciais da
estudante quando adequadamente mediada.

Contudo, persistem prdticas que contradizem os principios
dialégicos. A aplicagiao de “avaliagoes nao devidamente adaptadas” em
alguns momentos sugere que a escuta ainda nao se efetivou completamente
como praxis transformadora. Esta contradigao exemplifica o que Freire
denomina “invasdo cultural”: impée-se & estudante surda instrumentos
avaliativos concebidos para ouvintes, desconsiderando suas formas
especificas de constru¢ao e expressao de conhecimentos.

Desafios estruturais da escola publica e solugdes viaveis

O caso de Maria Eduarda ilustra desafios estruturais tipicos da
escola publica brasileira na implementa¢io de priticas inclusivas, mas
também evidencia solugdes criativas que podem ser replicadas em outros
contextos. O Quadro 2 sistematiza os principais obstdculos identificados e
estratégias de superacio de baixo custo implementadas pela equipe escolar.
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Quadro 2 — Desafios estruturais e solugoes implementadas no caso de Maria Eduarda

Desafio Identificado Impacto na Solugiao Resultado Obtido
Aprendizagem Implementada
Auséncia de sala de Dificuldade de Parceria com escola Atendimento regular
recursos na escola atendimento de referéncia proxima | com professor
especializado especializado

Formagio limitada
dos professores em
Libras

Comunicagao restrita
com a estudante

Presenca constante de

TILS qualificado

Mediacio efetiva em
todas as disciplinas

Materiais diddticos
nao adaptados

Exclusiao de atividades
e conteddos

Produgio artesanal de
recursos visuais

Maior engajamento e
compreensiao

Avaliacoes
padronizadas
inadequadas

Subestimacao das
capacidades reais

Adapragoes graduais
com recursos visuais

Melhoria no
desempenho (19-25
pontos)

Falta de integragao
curricular

Fragmentagio dos
conhecimentos

Reunioes
colaborativas

da equipe
multiprofissional

Planejamento mais
coeso e articulado

Estratégias pedagogicas multimodais: evidéncias de eficacia

A andlise sistemdtica das prdticas pedagdgicas que resultaram em

melhor desempenho de Maria Eduarda permite identificar estratégias
especificas que beneficiam nao apenas estudantes surdos, mas também
autistas ¢ com TDAH. O Quadro 3 apresenta estratégias multimodais
validadas pela experiéncia prética, articuladas aos fundamentos tedricos

discutidos.

Quadro 3 — Estratégias pedagdgicas multimodais fundamentadas teoricamente

Estratégia Base Tedrica Para Surdos Para Autistas Para TDAH

Recursos visuais | Mediagao Cartazes Libras- | Organizacio Foco atencional

estruturados vygotskyana Portugués, espacial clara, direcionado,

esquemas visuais | reducdo de mapas mentais

estimulos

Rotinas ZDP e andaimes | Cronogramas Redugio da Gestao do

previsiveis cognitivos visuais em Libras | ansiedade, tempo,
antecipagio autoregulagio
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Comunicag¢io Escuta ativa Libras + escrita + | CAA, redugio Muiltiplos canais

multimodal freircana desenhos sobrecarga de entrada
sensorial

Materiais tteis e | Experiéncia Letras em EVA, | Estimulagio Aprendizagem

concretos concreta (Piaget) | objetos 3D sensorial cinestésica
controlada

Tecnologia Mediagao por Apps de Softwares de Gamificagio

assistiva instrumentos traducdo Libras | comunica¢io educativa

Avaliagio Didlogo Portfolio visual | Observagio Feedback

formativa horizontal bilingue continua imediato e

positivo

Recomendacgdes praticas para a implementacio na escola pu-
blica

Estratégias de formagdo docente continuada

Com base na andlise tedrica e no estudo de caso apresentado,
recomenda-se a implementagao de programa de formagao continuada
estruturado em trés eixos complementares: fundamentagio tedrica,
pratica reflexiva e producio colaborativa de materiais. Este programa deve
privilegiar metodologias ativas que coloquem os professores em situagao de
aprendizagem similar 4 dos estudantes neurodivergentes.

O primeiro eixo deve abordar os fundamentos da pedagogia
dialégica freireana, teoria sociocultural vygotskyana e principios do
desenho universal de aprendizagem. Sugere-se carga hordria minima de 40
horas, distribuidas em encontros quinzenais de 4 horas, com momentos
presenciais e atividades a distincia. A metodologia deve incluir estudos de
caso reais, andlise de PDIs e reflexdo sobre praticas exitosas.

Adaptagées curriculares por componente

Baseando-se nos resultados obtidos com Maria Eduarda,
apresentam-se recomendacoes especificas para os principais componentes
curriculares do ensino fundamental. Em Lingua Portuguesa, sugere-se
priorizara produgao textual em detrimento daandlise gramatical tradicional,
utilizando géneros visuais (infograficos, histérias em quadrinhos, videos
sinalizados) como ponte entre Libras e portugués escrito.
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Para Matemdtica, recomenda-se o uso sistemdtico de manipuldveis,
representagbes visuais e problemas contextualizados em situagdes
do cotidiano dos estudantes. O caso evidenciou que Maria Eduarda
obteve melhor desempenho quando os enunciados eram “objetivos” e
acompanhados de “esquemas e graficos”, confirmando a importincia da
multimodalidade no ensino de conceitos abstratos.

Tecnologias assistivas e recursos de baixo custo

A realidade orgamentdria das escolas publicas demanda solu¢oes
criativas que maximizem o impacto pedagdgico com investimento minimo.
Recomenda-se a criagio de “biblioteca de recursos visuais” colaborativa,
alimentada pela prépria comunidade escolar, incluindo pictogramas,
videos educativos em Libras e materiais tdteis produzidos artesanalmente.
Esta estratégia, além de economicamente vidvel, promove engajamento da
comunidade escolar e personalizagao dos recursos as necessidades locais.

Quanto as tecnologias digitais, sugere-se priorizar aplicativos
gratuitos como Hand Talk, ProDeaf e VLibras para tradugao automdtica,
complementados por ferramentas de produgio de contetdo visual como
Canva Educagao e Google Classroom. O smartphone dos préprios
estudantes pode ser incorporado como recurso pedagdgico, utilizando QR
codes para acessar contetidos complementares e atividades interativas.

Limitacoes do estudo e perspectivas futuras de pesquisa

Este estudo apresenta limitagdes metodoldgicas que devem ser
consideradas na interpretagio dos resultados. O estudo de caso tunico,
embora permita andlise aprofundada, nio autoriza generalizagbes para
todos os contextos de educacio inclusiva. Além disso, a andlise baseou-se
exclusivamente em documentos pedagégicos, nao incluindo observagoes
diretas das prdticas ou entrevistas com os protagonistas envolvidos.

Futuras pesquisas devem contemplar estudos longitudinais que
acompanhem o desenvolvimento de estudantes neurodivergentes ao
longo de diferentes etapas da educagdo bésica, investigando os impactos
de longo prazo das préticas inclusivas. Recomenda-se também pesquisas
participativas que envolvam diretamente estudantes, familias e professores
na cocriagao de estratégias pedagdgicas, respeitando os principios da escuta
ativa e do protagonismo dos sujeitos.
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Consideracoes finais

Este estudo demonstrou que a articulagao tedrico-prdtica entre
escuta ativa freireana, mediagio sociocultural vygotskyana e planejamento
pedagégico inclusivo constitui caminho promissor para a transformagio
de salas heterogéneas em auténticas comunidades de aprendizagem. O
caso de Maria Eduarda evidenciou que, quando adequadamente mediadas,
estudantes surdas podem alcancar desempenho exitoso mesmo em escolas
publicas com limitagoes estruturais.

A pesquisa evidenciou que as principais barreiras a inclusao nao
residem nas caracteristicas intrinsecas dos estudantes neurodivergentes,
mas nas inadequagoes das priticas pedagégicas tradicionais. As estratégias
identificadas—recursosvisuaisestruturados, rotinas previsiveis, comunicagao
multimodal, materiais tdteis e tecnologia assistiva — mostraram-se eficazes
para diferentes perfis de neurodiversidade, confirmando a universalidade
dos principios do desenho universal de aprendizagem.

As solugdes criativas implementadas no caso estudado — parcerias
interinstitucionais, producio artesanal de materiais, formagao colaborativa
em servigo — demonstraram que é possivel superar limitagdes orcamentdrias
através de estratégias de cooperagio e engajamento comunitdrio. Estas
experiéncias oferecem modelos replicdveis para outras escolas publicas que
enfrentam desafios similares.

Contudo, reconhece-se que mudancas estruturais sustentdveis
dependem de politicas putblicas mais robustas, investimento sistemdtico
em formagao inicial e continuada de professores, e transformagao cultural
que supere concepgdes capacitistas ainda presentes no cotidiano escolar.
A educacio verdadeiramente inclusiva requer nio apenas adaptacoes

¢ q ¢
pontuais, mas revisao paradigmdtica das concep¢oes de aprendizagem,
diversidade e qualidade educacional.

Por fim, este estudo reafirma a atualidade e pertinéncia das teorias
de Freire, Vygotsky, Mantoan e Skliar para os desafios contemporaneos
da educagao publica inclusiva. Mais que referéncias histéricas, estes
autores oferecem instrumentos tedrico-metodoldgicos fundamentais para
a constru¢do de préticas pedagdgicas que honrem a diversidade humana
como riqueza, nao como problema a ser corrigido.
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Recursos visuais gratuitos para implementacgao pratica

Para facilitaraimplementa¢ao das estratégias propostas, apresentam-
se recursos gratuitos organizados por categoria de uso, todos validados
quanto a acessibilidade e qualidade pedagégica:

Recursos de Comunicagdo Alternativa e Libras:

* Portal do INES (www.ines.gov.br) — Diciondrio digital de Libras

e banco oficial de sinais educacionais

* Hand Talk (www.handtalk.me) — Tradutor automdtico portugués-
Libras com avatar 3D

* ProDeaf (www.prodeaf.net) — Plataforma de tradugio e ensino

de Libras

* VLibras (www.vlibras.gov.br) — Suite governamental gratuita
para tradu¢io automdtica

e Spread the Sign (www.spreadthesign.com) — Diciondrio
internacional de linguas de sinais

e Pictogramas e Comunicacdao Aumentativa:

* ARASAAC (www.arasaac.org) — Maior banco mundial de
pictogramas gratuitos em portugués

¢ Boardmaker Share (www.boardmakershare.com) — Comunidade

global de recursos de CAA

* DPicto Selector (www.pictoselector.eu) — Software gratuito para
criar pranchas comunicativas

* Livox (www.livox.com.br) — App brasileiro de comunicagao
alternativa

* ISAAC Brasil (www.isaac-online.org) — Portal com recursos
técnicos especializados

e Ferramentas de Producao Visual:

e Canva Educacio (www.canva.com/education) — Plataforma
gratuita para criagao de materiais diddticos

* Genially (www.genial.ly) — Criagao de contetdos interativos e
gamificados
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* Jamboard (jamboard.google.com) — Quadro digital colaborativo
do Google

¢ DPadlet (padlet.com) — Murais digitais para organizacio visual de
contetidos

* Mentimeter (www.mentimeter.com) — Ferramentas de interacio
e feedback visual

¢ Bancos de Imagens e fcones Educacionais:

¢ Flaticon (www.flaticon.com) — Icones educacionais e de rotina
com licenga educativa gratuita

* Noun Project (thenounproject.com) — Simbolos universais para
comunicagao visual

* Unsplash (unsplash.com) — Fotografias de alta qualidade para

contextos educacionais

* Pixabay (pixabay.com) — Imagens, videos e dudios livres para uso
educativo

* Freepik (www.freepik.com) — Recursos grificos e templates
educacionais gratuitos
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com énfase em Politica e Planejamento Governamentais,
atuando principalmente nos seguintes temas: Rio Grande
do Sul, Avalia¢io, Politica Publica e Avaliagao de Impacto.

Lattes: http://lattes.cnpq.br/9014934324149243

Hecson Jesser Segat: Professor adjunto da Universidade
Federal do Pampa (Unipampa), campus Itaqui/
RS,ministra os componentes curriculares de Anatomia
Humana, Histologia, Citologia e Embriologia, e Patologia
[ e II. Orientador no Programa de Pés-graduagio
em Bioquimica Da Unipampa e integra, juntamente
com outros docentes, o LAFTAMBIO, grupo de
pesquisa dedicado a investigagio de produtos naturais,
exercicio fisico, organocalcogénios,estresse oxidativo,
neurofarmacologia, adi¢do a psicoestimulantes em
modelos animais e cicatrizagio de feridas cutineas. No
Ambito administrativo, atua como coordenador substituto
do Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia
e ¢ membro do Nucleo Docente Estruturante do curso de
Nutri¢do. Também ocupa a posi¢io de membro suplente
do Comité de Género e Sexualidade da Unipampa, além
de ser integrante das comissoes de curso de Nutri¢io e do
Bacharelado Interdisciplinar em Ciéncias e Tecnologia.
Possui Graduacio em Farmidcia (UFSM), com énfase
em Andlises Clinicas (2013), gradua¢io em Medicina
Veterindria (UFSM), com énfase em Patologia Clinica
e Clinica Médica de Pequenos Animais (2019), além de
Mestrado e Doutorado em Bioquimica Toxicoldgica
pela Universidade Federal de Santa Maria (2015 e 2019,
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respectivamente). Foi professor substituto da disciplina de
Patologia Geral na UFSM, ministrando aulas nos cursos de
graduagio de Farmdcia, Fisioterapia, Terapia Ocupacional
e Enfermagem. Realizou pés-doutorado em Bioquimica
Toxicoldgica (2022) na mesma institui¢ao.

Ana Carolina da Rosa Machado: Atua profissionalmente
como tradutora e intérprete de Libras/Portugués na
Prefeitura Municipal de Jaguarao/RS e cursa bacharel em
Fonoaudiologia pelo Centro Universitdrio UNIFATECIE.
Graduada em Histéria. Universidade Federal do Pampa,
UNIPAMPA. Gradua¢io em Licenciaturaem Letras-Libras.
Centro Universitdrio Leonardo da Vinci,UNIASSELVI.
Especializagio em Libras e Educagiao para Surdos.
Universidade Pitdgoras Unopar, UNOPAR. Mestrado
profissional em Educacio.Universidade Federal do Pampa,
UNIPAMPA. Areas de interesse: Lingua Brasileira de
Sinais; Aquisi¢ao de linguagem; Formagio Continuada;
Politicas Pablicas; Inclusao e Acessibilidade.

PROFESSORAS

Melissa Novack Oliveira Ribeiro: Mestre em Educacio
Matemidtica (UFPel/2022); Especialista em Atendimento
. Educacional Especializado (UFPel/2022), Especialista
. em Psicopedagogia Institucional e Clinica (Unina/2021),
| Especialista em Libras (UNICID/2012); Licenciada
~em Filosofia (UFPel/2007); Esp. em Psicologia Social
(Unina/2024); Graduada (2 graduagio) em Letras -
Portugués/Libras (UniFatecie/2024); Licenciatura Plena no
Magistério (IEEAB/1996). Atualizacio em Libras e CAE
para Surdocegueira (Unina/2019). Extensao em Transtorno
do Espectro Autista e Deficiéncia Intelectual (UFU/2023);
Extensdo em Educagio de Surdos em perspectiva bilingue:
teoria a préitica de ensino (UFU/cursando); Participou
de minicursos na drea da cegueira (2015). E professora
concursada do Magistério Municipal, na cidade de Pelotas
(2009). Atuou como Professora na disciplina de Filosofia
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no Ensino Fundamental II, pela rede Municipal (2014).
Atuou como tutora a distAncia no curso de Filosofia
(UFPel/2017). Atuou como professora convidada na
acio de extensio “PEDAGOGIA SURDA: PRATICAS
PEDAGOGICAS E MULTIPLAS PARA O ENSINO DE
SURDOS” (Unipampa/2024). Atuou como professora
convidada no curso: PRATICAS PEDAGOGICAS
BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS COM
AUTISMO E TDAH do médulo III: Priticas Bilingues
e Adaptagoes Curriculares (Unipampa/2025). Atualmente
¢ professora e coordenadora dos Anos Iniciais na Escola
Especial de Educagao Bilingue Professor Alfredo Dub.
Orcid: 0000-0002-6330-8358

Cldudia Adriana Avila da Silva: Mestranda em Educagio
Matemadtica (UFPEL- 2024/2026), Extensao e Formagao
Continuada para Professores de Surdos- (UFRGS/2021),
- Extensdo, Orientagio e Formagao Diddtica, metodologia

e Curriculo Bilingue de Surdos- (UFU,2023), Extensio,
alfabetizacio e letramento de criancas surdas- (IFSC,2024);
Licenciatura Plena no Magistério (IEEAB/2011),
licenciada em Pedagogia (UNIASSELVI/ 2023). Participou
de minicursos na drea do autismo, TDAH e afins).
Atuou como professora convidada na agio de extensao
“PEDAGOGIA SURDA: PRATICAS PEDAGOGICAS
E MULTIPLAS PARA O ENSINO DE SURDOS”
(Unipampa/2024). Atuou como professora convidada no
curso: PRATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO
ENSINO DE SURDOS COM AUTISMO E TDAH do
moédulo III: Préticas Bilingues e Adaptagoes Curriculares
(Unipampa/2025). Atualmente é professora dos Anos
Iniciais na Escola Especial de Educagao Bilingue Professor

Alfredo Dub. Orcid: 0009-0001-1257-5624

| Francielle Cantarelli Martins: Formada em Letras Libras
U pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), polo
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), e em
Psicologia pela Universidade Catdlica de Pelotas (UCPel),
ambas em 2010. Possui especializagio em Educagio
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Especial e Libras pelo Instituto Eficaz (2011), mestrado
em Educagao pela Universidade Federal de Pelotas (UFPel,
2013) e doutorado em Linguistica pela UFSC (2018), além
de estdgio pés-doutoral no Programa de Pés-Graduagio
em Linguistica da UFSC (2024). E professora adjunta
da UFPel desde 2012, atuando no curso de Letras Libras,
especialmente em disciplinas relacionadas a linguistica da
Libras. Coordena os projetos de pesquisa Terminologia em
Libras: organizagio, andlise e sistematizac¢io de glossdrios
especializados e Construgao de Corpus Paralelo Libras/
Lingua Portuguesa baseado em narrativas em Libras. Lattes:

http://lattes.cnpq.br/3495191392642895

Denise Jaqueline Carvalho Lozekam: Formada em
| Direito/2004 - Instituto Cenecista de Ensino Superior de
Santo Angelo/RS. Formada em Pedagogia/2013 - Centro
Universitdrio da Grande Dourados.Especializagio em
Tradutor e Intérprete de LIBRAS/2008 - FENEIS/RS e
Faculdade Integrada Machado de Assis. Especializagao em
Neuropsicopedagogia e Educacao Especial Inclusiva/2011
- Faculdade Estadual de Educagao, Ciéncias e Letras de
Paranavai. Especializagioem CoordenagioPedagdgica/2021
- Centro Universitdrio da Grande Dourados. Especializagao
em Andlise do Comportamento Aplicada -ABA /2022 -
CENSUPEG Especializagio em Neurociéncia e Autismo
- 2025 - CENSUPEG. Atua na Educacio Especial hd 30
anos, destes 18 anos como professora alfabetizadora na
Escola de Ensino Médio Concérdia para Surdos, na qual
permanece até hoje como Coordenadora Pedagdgica da
escola a qual tornou-se referéncia em Educacio Especial
Inclusiva (Escola de Ensino Médio Concérdia - Educacio
Especial) Santa Rosa/RS e Coordenadora do Centro de
Referéncia em Transtorno do Espectro do Autismo - CRR
Teacolhe APADA - Programa do Estado do RS.

Simone Peixoto Gongalves: Mestre pelo Curso de
| Mestrado Profissional em Diversidade e Inclusao (CMPDI)
da Universidade Federal Fluminense (UFF) em 2020.
Pés-graduada Lato Sensu em Educagio de Surdos: uma




PrATICAS PEDAGOGICAS BILINGUES NO ENSINO DE SURDOS com AuTtismo E TDAH 363

Perspectiva Bilingue em Construgao pelo Departamento de
Ensino Superior (DESU) do Instituto Nacional de Educagio
de Surdos (INES) em 2014. Graduada em Letras/LIBRAS
pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) em
2012 e em Pedagogia Bilingue pelo DESU/INES em 2010.
Atualmente, atua como docente no Magistério Superior do
DESU/INES, ¢ Coordenadora de Tutoria UAB no Curso
de Pedagogia do INES e Coordenadora do Projeto de
Extensdo Neurodiversidade Surda. Também estd cursando
uma especializagido em Psicopedagogia. Lattes: http://

lattes.cnpq.br/1883293150636492

Amélia Rota Borges De Bastos: Possui graduacio em
Psicologia pela Universidade Catélica de Pelotas (2001);
Mestrado em Educa¢iao pela Universidade Federal de
Pelotas (2003);Doutorado em Educacio pela Universidade
do Vale do Rio dos Sinos (2009), com complementagio
de estdgio de Doutorado Sanduiche pela Universidade
do Porto - PT; Pés Doutorado em Educagio pela
Universidade Federal de Pelotas. E professora Associada
da Universidade Federal do Pampa, onde ministra os
componentes curriculares de Educagio Inclusiva, Produgao

de Recursos Acessiveis e Psicologia da Educag¢io nos cursos
de graduagio e¢ no Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias. E o titulo mais importante: Mae do Joao (Joao
Francisco) e da Lelé (Helena). Lattes: http://lattes.cnpq.
br/1075436289053313.

TUTORES(AS)

£ Widis Pinheiro da Silva: Mestre em Dinimicas Territoriais
e Cultura. Especialista em Libras; Neuropsicopedagogia,
Linguagens e Suas Tecnologias e entre outras especializagoes.
Licenciado em: Letras Portugués e Libras, Pedagogia,
Educagao Fisica e Ciéncias do Desporto. Professor da Rede

Publica Estadual de Alagoas.
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Ronei Pinto da Silva: Graduado em Engenharia Mecanica,
UFSM. Especialista em Interpretagao e Ensino de Libras,
UniBE Tradutor e Intérprete de Libras, Unipampa,
Campus Sao Gabriel/RS

Roberta dos Santos Messa: Graduada em Pedagogia.
Especialista em Libras. Mestra em Educagao. Tradutora e
Intérprete de Libras - Unipampa

Mariléia Lucia Stolz: Graduada em DPsicologia
(Licenciatura, Bacharelado e Psicéloga) pela UNIJUI,
Aperfeicoamento em Educacao pela UPE Certificagao
do Exame Nacional de Proficiéncia para Tradugio e
Interpretagao de Libras/Lingua Portuguesa, nivel superior.
Pés-Graduada em Tradugdo e Interpretagao em Libras e
Docéncia em Libras, pela Universidade Tuiuti do Parand.
Certificacio do Exame Nacional de Proficiéncia em Ensino
de Libras. Graduada em Letras Libras/ Lingua Portuguesa,
bacharelado pela Unioeste. Atualmente ¢é Tradutora
Intérprete de Libras na UFSM.

Caroline Fagundes Domingues: Graduada em
Administracio - UFSM. Graduada em Letras Libras
Licenciatura - UFSC. Especialista em Educacio Bilingue
de Surdos - INES. Professora de Libras

Franciele das Neves Gongalves: Tradutora e Intérprete de
Lingua de Sinais/Portugués. Instrutora de Lingua de Sinais.
Graduada em Licenciatura em Pedagogia. Pés-Graduagao
4 em Educacio Especial e Inclusiva com Enfase em Surdez e
Libras.
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~ ¥ Tainah Souza Aguiar: Graduada em licenciatura em
' Pedagogia - Unipampa. Mestranda em Educagao -
PPGEDU Unipampa. Monitora da Divisio de Educacio
e Inclusao e Acessibilidade - DEIA.

Caroline Braatz Behling: Graduada em Letras — Portugués
e Literaturas de Lingua Portuguesa pela Universidade
Federal de Pelotas (UFPEL). Possui especializagio em
Educagao Especial e em Ensino e Interpretagao em Libras
(Lingua Brasileira de Sinais) pela UniBE Atua como
Professora de Lingua Portuguesa e Tradutora e Intérprete
de Libras no municipio de Cangucu/RS e Pelotas/RS.
Lattes: http://lattes.cnpq.br/2253619424228255

INTERPRETES DE LIBRAS

Francine Guerreiro da Silva: Mestranda em Educagio pela
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus
Jaguario. E pés-graduada em Traducio e Interpretagio em
R Lingua Brasileira de Sinais pela Faculdade de Ensino de
@ Minas Gerais (FACEMINAS), em Tutoria em Educacio
a Distincia pela Universidade Federal de Mato Grosso do
Sul (UFMS) e em Linguistica Aplicada e Ensino de Linguas
também pela UFMS. Graduada em Letras-Portugués pela
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), Campus
Jaguardo. Atualmente, atua como Tradutora e Intérprete
de Libras na UNIPAMPA. Seu interesse de pesquisa estd
voltado para a Educagio Inclusiva. Lattes: http://lattes.
cnpq.br/0990566380859781

Sabrina Porto Rego: Possui graduagio em Letras -
~ Portugués e Literatura pela Universidade Federal de Pelotas
(2019). Durante a graduagio participou de projetos
de pesquisa e extensio na drea da educacio de surdos.
Professora/Instrutora de Libras. Pés-graduada em Tradugao
e Interpretacio - Libras/Portugués. Atualmente ministra
cursos de Libras para ouvintes, é professora de Libras na
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Prefeitura Municipal de Cangucu, professora de Portugués
e Literatura na Escola Bilingue Professor Alfredo Dub e é
graduanda em Fonoaudiologia. Lattes: https://lattes.cnpq.

br/7871030962403884

Léris Marta Matozo Soares Xavier: Tradutora-intérprete
de Libras/Portugués, graduada em Letras com habilitagao
em Libras, com especializagbes em Libras e em Educa¢io
Especial Inclusiva. E mestre em Letras pela Universidade
de Passo Fundo (UPF) e atualmente cursa doutorado na
mesma drea, aprofundando seus estudos sobre linguagem,
inclusdo e praticas pedagdgicas bilingues. Possui ampla
experiéncia como professora no Atendimento Educacional
Especializado (AEE), atuando com estudantes com
Transtorno do Espectro Autista (TEA) e outras necessidades
educacionais especiais.

Liene Marques Miranda: E tradutora e intérprete de
Libras formada pelo IFRS. Com curso de Instrutora de
Libras pelo IDEA, atua como intérprete de Libras no IFRS
Campus Restinga, contribuindo para a acessibilidade e
inclusdo de pessoas surdas.

Naraina Zerwes Gentil: Possui graduacio em Normal
Superior (2008) e Pedagogia (2021), além de pés-
graduagoes em Educacio Especial e Inclusiva com Enfase
em Surdez e Libras, e em Tecnologias de Educacio a
Distancia. Atua como Tradutora Intérprete de Libras na
FURG desde 2014 e atualmente no curso de Pedagogia
a Distincia da UNIPAMPA. E Mestre em Educacio
Ambiental e possui experiéncia em Letras, com énfase
em Libras. Participa de diversos grupos de pesquisa em
educacio inclusiva e ambiental. Atualmente é doutoranda
no Programa de Pés-Graduagio em Educacio do IFSul,
Linha de Pesquisa 1 — Inser¢ao Social: Trabalho, Cultura e
Tecnologia na Educa¢io Bisica.
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Vinicius de Abreu da Cruz: Tradutor e Intérprete de Libras,
graduado em Letras—Libras e pés-graduado em Tradugio e
Interpretagao. Atua como TILS na Universidade Federal
do Pampa (Campus Uruguaiana) e na Prefeitura Municipal
de Uruguaiana.

EQUIPE DE APOIO AUDIOVISUAL

Ronaldo Estevam Saraiva Etchechury: Especializacio
em PRODUCAO E CRIACAO AUDIOVISUAL E
TRANSMIDIA. Universidade Cruzeirodo Sul, UNICSUL,
Sao Paulo. Graduagio em Graduacio em Gestao Puablica.
Instituto de Educacio Sio Braz, IESB. Atualmente é
técnico em audiovisual da Universidade Federal do Pampa.
Tem experiéncia na 4rea de Artes, com énfase em Produgio
edicio e finalizagio de produtos audiovisuais. Lattes:

https://lattes.cnpq.br/4393425436335222

Jonas Weber Brum: Mestrado em PPGCIC - Programa
de P6s-Graduagio em Comunicagio e Industria Criativa.
UniversidadeFederaldoPampa, UNIPAMPA. Especializacao
em Artes Visuais pela FAVENI-FACULDADE VENDA
NOVA DO IMIGRANTE, IESX_PPROV.. Gradua¢io
em Desenho Industrial - Universidade Federal de Santa
Maria,UFSM. Atualmente ¢é programador visual da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA). Lattes:
http://lattes.cnpq.br/8542232538062169

Adriane Lettnin Roll Feijé: Atualmente ¢ técnica em
laboratério drea quimica da Universidade Federal do

¥ Pampa (UNIPAMPA) - Campus Itaqui e graduanda no

curso de Quimica - Licenciatura peloCentro Universitdrio
Internacional (UNINTER) e Pés-doutoranda no Programa
de P6s Gradua¢ao Educagio em Ciéncias (UNIPAMPA,
Campus Uruguaiana). E Técnica emQuimica pelo
Instituto Federal de Educagio Ciéncia e Tecnologia Sul-
rio-grandense (IF-Sul) (2008), Bacharela em Ciéncia e
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Tecnologia de Alimentos pela UNIPAMPA -Campus
[raqui (2015), Mestra em Ciéncias Farmacéuticas pela
UNIPAMPA - Campus Uruguaiana (2018) Doutora
em Educacio em Ciéncia: quimica da vida e saide pela
UNIPAMPA - Campus Uruguaiana (2023). Lattes: https://
lattes.cnpq.br/2169780285000389

Deise Lisiane Soares Luiz: Mestre em Ensino pela
Universidade Federal do Pampa — Unipampa. Pds-
Graduada em Ensino de Braille e Libras pela Faculdade
Venda Nova- FAVENI. Graduada em Educa¢io Especial
pela Universidade Federal de Santa Maria. Tradutora e
Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS na
Universidade Federal do Pampa - UNIPAMPA. Professora
de Lingua Brasileira de Sinais na Prefeitura Municipal de
Cagapava do Sul. Atual Presidente do Conselho Municipal
de Promoc¢ao da Igualdade Racial de Cagapava do Sul-RS.
Membro da diretoria 2023-2025 do Grupo Clara Nunes -
danga, Teatro e Cultura Afro-Brasileira e membro do clube
social negro cacapavano Clube Harmonia. Integrante do
Grupo de Pesquisa TUNA - Género, Educagao e Diferenca
da Universidade Federal do Pampa. Lattes:http://lattes.
cnpq.br/3434276095305465

Milene Marchezan da Silva: Formada em Artes Visuais
- Bacharelado em Desenho e Plistica (2010) e em
Desenho Industrial - Projeto de Produto (2018), ambos
pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM/RS).
Participagdo em projetos de pesquisa, como voluntiria
e bolsista na drea das Artes Visuais com enfoque nas
linguagens do Design de Superficie Estamparia, Serigrafia,
Histéria da Arte, Fotografia e nas dreas do Design de
Produto que tangem a temdtica da Sustentabilidade,
Acessibilidade, Desenho Universal e Tecnologias Assistivas.
Integra o quadro técnico-administrativo na Assessoria de
Comunica¢io Social (ASCOM), érgao do Gabinete da
Reitoria da Universidade Federal do Pampa (Unipampa), no
cargo de Técnica em Audiovisual. Mestre em Comunicagao e
Inddstria Criativa PPGCIC (2024) Unipampa. Experiéncia
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profissional nas dreas da Comunicagao Visual, Fotografia e

Video. Lattes: https://lattes.cnpq.br/3124150774890854


https://lattes.cnpq.br/3124150774890854

Esta obra retine reflexdes, relatos e praticas voltadas 4 educagio bilingue inclusi-
va, com foco nos estudantes surdos que também apresentam Transtorno do
Espectro Autista (TEA) e Transtorno do Déficit de Atengio e Hiperatividade
(TDAH). Nascido do compromisso coletivo de fortalecer a educagio como
direito de todos, o livro reconhece a singularidade de cada sujeito e valoriza a
diversidade como esséncia do processo educativo. Ao abordar a surdez em didlo-
go com o TEA e o TDAH, amplia-se o olhar sobre as multiplas formas de apren-
der e comunicar, reafirmando que a inclusio comega pelo respeito a diferenca.
Fruto do curso “Préticas Pedagdgicas Bilingues no Ensino de Surdos com Autis-
mo e TDAH?”, o livro resulta da colaboragio entre professores, tutores, intérpre-
tes, pesquisadores e familiares que compartilharam vivéncias e desafios do
cotidiano escolar. As experiéncias apresentadas mostram que a inclusio nio se
limita ao acesso, mas requer a transformacio das prdticas pedagégicas, a revisio
de curriculos e a criagdo de ambientes de pertencimento. Cada relato é expressiao
de compromisso e sensibilidade, revelando que ensinar e aprender sdo processos
continuos de escuta, troca e reinvengdo. Mais do que registrar praticas, esta obra
inspira novas posturas docentes e reforga o papel do educador como agente de
transformacio social. Que suas pdginas despertem reflexoes e fortalecam o com-
promisso com uma educagio verdadeiramente inclusiva, capaz de unir saberes,
acolher diferencas e promover uma escola mais justa, humana e plural.

A3

978-656135168

Secadi GOVERNO DO

unipampa ; MINISTERIO DA “ rl
Dlpebs EDUCAGAO A ||
Universidade Federal do Pampa

DO LADO DO POVO BRASILEIRO

9 H 786561 351683

i S




