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I
INTRODUCAO

Inicialmente, antes de adentrar ao contexto dessa pesquisa ¢
necessirio conhecer um pouco sobre quem ¢ a pesquisadora por
trds das laudas aqui presente, para entender o caminho percorrido pela
mesma até chegar ao doutorado. Nascida em Vitéria no Espirito Santo,
fui criada em regido periférica no interior do estado na cidade de Colatina,
no qual resido desde os seis anos de idade. Filha de metaltrgico analfabeto
e costureira, sempre estudei em escola puiblica, no qual participava de
Olimpiadas de Matemadtica e conselhos de lideres de sala. Conclui o
Ensino Médio com dezesseis anos e logo ingressei no Ensino Superior em
um curso de Design de Moda. Exerci a profissao por cerca de trés anos e
abandonei para poder enfim estudar Quimica, disciplina ao qual tinha
grande aptidao desde o ensino bdsico.

Experenciei o chio de sala de uma escola publica como docente hd
11 anos atrds, quando ainda estava no 2° semestre do curso de Licenciatura
em Quimica, sendo obrigada a lecionar para custear as despesas do curso
e me manter na cidade de Sao Paulo estudando. Durante a graduagao nao
obtive grande contato com o universo cientifico, sem participar de eventos
e pesquisas, tendo somente o Trabalho de Conclusio de Curso como
principal pesquisa relevante a esse periodo. Apds quatro anos do término
da graduagao, ingressei no curso de Mestrado em Ensino na Educacio
Bésica da Universidade Federal do Espirito Santo, apds quatro anos do
meu retorno ao estado. O retorno ao meu estado de origem se deu ap6s um
periodo de depressao devido o falecimento do meu entao noivo faltando
quatro meses para o casamento, devido uma leucemia mieloide aguda rara
e repentina.

O periodo do mestrado foi de extrema importincia para o
desenvolvimento da autonomia de escrita que tenho hoje. Durante este
percurso participei de semindrios, semanas académicas e auferir algumas
publicacoes de capitulos de livros. Todavia, devo ressaltar que a parte
mais relevante da minha jornada académica direciona-se ao periodo do
doutorado, no qual obtive publica¢des de artigos, capitulos de livros, livros
completos, organizacao de livros, organizacao de dossiés e participagao em
bancas examinadoras de feiras cientificas e trabalhos de conclusio de curso.

O sonho do doutorado surgiu ainda na graduacio, apds vivenciar
o chao de sala de uma escola publica e perceber que o meu conhecimento
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adquirido poderia realizar nao somente os meus sonhos, mas também
intermediar os sonhos de muitos estudantes. Atualmente, aos trinta e
trés anos de idade e mae solo de dois meninos, devido sofrer violéncia
doméstica, ressalto que as cicatrizes obtidas na vida pessoal que relato foram
de extrema inspiragao e for¢a para conseguir chegar ao final do tao sonhado
doutorado. Trabalhando 40 horas semanais durante o curso de mestrado
e viajando trés horas semanais para concluir as disciplinas do curso, passei
no processo seletivo do Programa de Pés-graduagio em Educagio em
Ciéncias e em Matemdtica da Universidade Federal do Parand no curso de
doutorado cerca de um més antes da defesa da minha dissertacio.

Destaca-se também a participa¢ao como finalista no prémio “Boas
Préticas na Educa¢io” no ano de 2021, organizado pelo Governo do Estado
do Espirito Santo, devido ao projeto “Transformando Oleo de Reuso em
Biodiesel: uma alternativa Energética e Socioambiental” desenvolvido com
alunos da 22 série da escola ao qual lecionava ser premiado em 3° lugar na
Feira de Ciéncias do Norte Capixaba (FECINC). Atualmente, leciono em
uma escola publica de tempo integral as disciplinas de Quimica, Prdtica
Experimental, Pensamento Cientifico, Clube de Protagonismo, Eletiva e
Estudo Orientado as séries de Ensino Médio e Ensino Fundamental e na
EJA durante o periodo noturno a disciplina de Quimica. Apds passar dois
anos fora do chio de sala da EJA, retornei a escola Carolina Pichler ao qual
tive meu primeiro contato a Educagio de Jovens e Adultos em 2015 para
vivenciar novamente o universo da EJA e poder concluir com a finco a
presente pesquisa.

Ao adentrar ao 4mbito da Educagao de Jovens e Adultos percebi o
quao rico de experiéncias e histdrias de vida o espago escolar era. Como a
trajetéria dos discentes da EJA o encorajam a retornar a sala de aula e seguir
corajosamente em busca de objetivos que outrora pareciam impossiveis de
alcancar.

O afastamento tempordrio da escola, nem sempre estd ligado a
vontade de interromper os estudos. Por vezes os motivos podem ser outros,
como falta de condi¢oes de transporte, ingressar em um emprego ou uma
gravidez indesejada. E a escola precisa estar em constante trabalho para

impedir ou amenizar a desisténcia dos educandos diante desses empecilhos
(LIMA JUNIOR; KASHIBA, 2012).

A rotina profissional, a faixa etdria, o motivo e o tempo de
afastamento dos estudos, devem ser considerados durante o processo
de ensino e as estratégias utilizadas pelo professor devem contemplar as
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necessidades daqueles que deixaram de frequentar a escola por alguma
questao no decorrer de sua trajetéria educacional (GERMANO; PAIVA,
20006).

Partindo desse pressuposto, a Educagio de Jovens e Adultos com
o passar dos anos e com a necessidade de se adequar a realidade dos seus
educandos, deixou de ser meramente uma modalidade de ensino supletivo
no qual o aluno visava apenas a conclusao do processo escolar, para uma
modalidade de acolhimento educacional visando o crescimento pessoal,
intelectual e cientifico do educando, contribuindo para que o individuo
nessa modalidade inserido possa se relacionar criticamente dentro da
sociedade.

Sabe-se que a EJA no Brasil veio para defender uma educacio
libertadora e transformadora, onde o conhecimento é o principal fator
dessa transformacao. O conhecimento gerado dentro dos espagos de ensino
a jovens e adultos muito estd ligado ao formato de ensino que ¢ ofertado, a
grade curricular, o espaco e tempo destinado para a construgao de saberes.
Nota-se que cada estado tem a liberdade de regimentar a legislagao que
visa orientar os parimetros educacionais da EJA e com a evolugiao da
educagio com o passar dos anos essa modalidade tem desenvolvido novas
perspectivas na possibilidade de oferta e ensino.

Essa liberdade por vezes acaba comprometendo o processo de
aprendizagem, fragmentando ainda mais as disciplinas ao reduzir o tempo
disponibilizado a sua contemplagao. A Educagao de Jovens e Adultos por si
$6 jd apresenta um ano letivo reduzido, ao qual as séries sao concluidas de
forma semestral e com a implementagio de cursos técnicos e articulagao ao
novo Ensino Médio, disciplinas que jd apresentavam carga hordria reduzida
passaram a ser ofertadas em apenas algumas etapas do processo de ensino,
afetando diretamente o processo de formagio do educando.

A disciplina de Quimica ao longo dos tltimos anos além de ter sua
carga horéria reduzida, deixou de ser contemplada em algumas etapas do
Ensino Médio, obstando o desenvolvimento critico, cognitivo e formativo
do estudante. Ensinar Quimica aos discentes da EJA vai muito além da
memorizagdo de férmulas, conceitos e arguicao da Tabela Periédica. O
sujeito aprendiz da Educacio de Jovens e Adultos tem o anseio de ver a
aplicabilidade imediata do que estd aprendendo, pois muitas vezes é essa
aplicabilidade que mantém o interesse do aluno em permanecer na escola.

Todavia, ao ser inserido ao universo escolar da EJA, o professor se
depara com realidades distintas e falta de direcionamentos reais de como
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proceder em sala de aula. Apesar dos governos estaduais disponibilizarem
diretrizes operacionais a Educagao de Jovens e Adultos, os docentes se
deparam com a incerteza de qual contetdo a ser abordado no curto espago
de tempo que cada disciplina tem para ser contemplada. As diretrizes
cedidas pelos governos estaduais e federal voltam-se primacialmente aos
direitos dos discentes presentes na EJA e citam competéncias e habilidades
que devem obrigatoriamente serem contempladas ao longo do ano letivo,
mas, nao norteiam o educador em como conceber esses processos.

Paralelo a isso, os documentos norteadores em sua maioria nio
apresentam matrizes de referéncia especificas voltadas a EJA, mas apenas
compilados contemplados no ensino regular que se estendem a toda
Educagao de Jovens e Adultos, sem considerar o tempo reduzido do ano
letivo e a fragmentagao das disciplinas com a implementagao dos cursos
profissionalizantes e do Novo Ensino Médio. Muitas Secretarias Estaduais
de Educagio destinam ao professor a tarefa de adaptar o curriculo, tarefa
essa que deveria ser de sua responsabilidade, conduzir o trabalho docente
para a promogio de uma aprendizagem produtiva e potencializada a
formacao de educandos capazes de exercer sua cidadania em sociedade.

Ao se deparar com curriculos enormes, a falta de tempo em
sala e direcionamento de qual caminho percorrer, o professor estagna o
processo de aprendizagem e acaba voltando-se a aprendizagem mecanica
e descontextualizada para dar tempo de contemplar o extenso curriculo
que lhe foi solicitado. A descontextualizagao ¢ evidenciada ao analisar o
crescimento da evasio escolar, a vontade de aprender do adulto é grande,
direcionado pelo desejo de melhoria de vida, mas ao se deparar com um
ensino descontextualizado e sem aplicabilidade, 0 mesmo passa a ponderar
que disciplinas como a Quimica por exemplo, ndo irdo servir de nada para
seu mundo real, desmotivando-o assim a permanecer na institui¢ao escolar.

O sucateamento da EJA oriunda da falta de politicas publicas
a0 longo de sua trajetdria remete-nos a pensar sobre a necessidade de o
professor desenvolver préticas pedagdgicas de resisténcia aos desmontes,
a sobrecarga ¢ a falta de matrizes referénciais especificas a necessidade real
do chio de sala dessa modalidade. Constantemente, o educador deve se
desdobrar para encontrar abordagens metodolégicas e pedagdgicas capazes
de diminuir a evasio escolar, desenvolver a alfabetizacio cientifica e
tecnolégica e promover a formagao cidada dos discentes.

Partindo dessa conjuntura, a questio que norteia essa investigacao
se conFigura com a seguinte indagacio: Quais abordagens contempladas nas
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propostas de ensino de Quimica estaduais do Sudeste apresentam potencialidades
ao desenvolvimento de elementos constitutivos a formagio cidada de educandos
presentes na EJA?

A presente investigacao centra-se, portanto, na busca de possiveis
caracterizagdes da heterogeneidade da Educagao de Jovens e Adultos, no
intento de identificar e analisar pressupostos tedricos e metodolégicos que
possibilitem a proposi¢ao de elementos constitutivos ao ensino de Quimica
do Sudeste brasileiro no intento de contribuir com a formacio cidada de
educandos presentes na Educagio de Jovens e Adultos.

A EJA apresenta realidades polissémicas dentro de suas diversas
vertentes disponiveis no contexto nacional, devido a isso optamos por
fazer um recorte ao objeto de estudo, limitando as denotacoes de pesquisa
a Regido Sudeste do pais, devido a mesma ser a regido de moradia da
pesquisadora e contemplar dois estados ao qual a mesma ja tenha lecionado.

Para a proposigao desses elementos constitutivos foi necessdrio
percorrer paralelamente dois caminhos de pesquisa. O primeiro destina-se
na andlise de trabalhos que jd foram desenvolvidos na EJA publicados em
eventos cientificos de relevincia como o ENEQ e o ENPEC e trabalhos
oriundos de pesquisas divulgadas na plataforma CAPES, no qual a partir
dos pressupostos encontrados nesses levantamentos, articularam-se os
mesmos com as diretrizes operacionais destinadas a Educag¢io de Jovens e
Adultos nos 4mbitos estaduais e federal, para entao apés a articulagio dos
regimentos com o que tem sido desenvolvido nas pesquisas pelo territério
nacional, propor elementos balizadores ao ensino de Quimica que possam
nortear e favorecer a formagao critica, cientifica e participativa dos discentes
educandos presentes na EJA.

Com o decorrer dos anos lecionando Quimica nas modalidades
de ensino regular ¢ EJA e elencando todas as problemidticas envolvidas
no processo de ensino, passei a pensar em como a Educa¢io de Jovens
e Adultos se encaixa no atual conceito de aprendizagem. Como ensinar
Quimica nesta modalidade? Como tornar o processo de aprendizagem
mais relevante e motivador para alunos que voltaram para sala de aula hd
pouco tempo? E como o educador deve agir metodologicamente diante
das variadas turmas da EJA?

A iniciativa dessa pesquisa baseia-se na continua¢io da minha
dissertagao de mestrado no qual, a mesma abordou a utiliza¢o de Oficinas
Pedagdgicas para uma Aprendizagem Significativa no processo de ensino de
Quimica Orgénica na Educagao de Jovens e Adultos. Ao me inserir como
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pesquisadora no universo da EJA me deparei com duas realidades distintas.
Em um dnico dia eu transitava entre dois mundos divergentes dentro de
uma tnica modalidade de ensino. No periodo vespertino lecionava Quimica
em um Centro Estadual de Educacio de Jovens e Adultos (CEEJA), no
qual o regime de estudo funcionava a partir do ensino semipresencial
(sem a necessidade de cumprimento de horas em sala de aula, o aluno
estudava em casa e se direcionava a escola somente para fazer a avaliagao)
e com salas ambientes de aprendizagem (cada disciplina tinha uma sala
especifica). Os alunos ao concluir a matricula na disciplina, recebiam o
material diddtico de apoio (médulos/apostilas) e sé se encaminhavam ao
professor da disciplina para o esclarecimento de dividas sobre o médulo
estudado. Posteriormente, o professor encaminhava o aluno para a sala
de provas. Para obter aprovagao na disciplina o educando necessitava
atingir o minimo de 60% de acerto em todas as avaliagées do médulo das
disciplinas. No caso da Quimica sdo oito méddulos.

Em contrapartida, no periodo noturno, eu lecionava na EJA regular
do Estado do Espirito Santo, local no qual desenvolvi minha pesquisa de
mestrado. A EJA regular do Espirito Santo na ocasido citada se constituia
de aulas presenciais de 32 a 52 feira, com carga hordria reduzida entre as
disciplinas, com obrigatoriedade de presenga de no minimo 75% e com
duragio de um semestre para cada etapa ofertada. As aulas de 22 ¢ 62 feira
eram destinadas a realizagao das atividades nao presenciais dos educandos,
aulas para resolucao de atividades que nao foram concluidas durante a
semana em tempo real em sala. Essa ideia surgiu da necessidade de combater
a evasao escolar presente nessa modalidade de ensino. Os dias de 22 e 62
feira eram os dias com maior indice de falta entre os alunos, ficando a escola
vazia por diversas vezes. Partindo da ideia de que os educandos oriundos da
EJA trabalham muitas vezes mais de dez horas didrias, o sistema de ensino
possibilitou uma carga horéria reduzida de ensino na intengao de garantir
a permanéncia do aluno na escola e incentivar o retorno de muitos que por
diversas vezes tem o desejo de retornar, mas, acabam desistindo devido a
obrigatoriedade de estar em sala durante todos os dias da semana.

Diante de duas realidades adversas surgiu o interesse de investigar
as diferentes possibilidades de ensino de Quimica na modalidade de Jovens
e Adultos e como desenvolver no educando da EJA o pensamento critico
cientifico através de abordagens tedricas que norteiam seu cotidiano,
dentro de uma modalidade de ensino que dispoe de pouco tempo de
aprendizagem em uma realidade distinta do sistema educacional.
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Diante dessa perspectiva, de forma geral, essa pesquisa busca
identificar e analisar as potencialidades teéricas e metodoldgicas ao ensino
de Quimica presentes nas atas do ENPEQ, ENEQ, Dissertagoes, Teses e
Diretrizes Operacionais e Curriculares da Educacio de Jovens e Adultos.

Com base neste objetivo geral, optamos por desenvolver um percurso
de pesquisa que envolve, resumidamente, quatro momentos especificos: (1)
Analisar os trabalhos jd produzidos e publicados que envolvam o ensino de
QuimicanaEducacaodeJovense Adultos presentes no Encontro Nacional de
EnsinodeQuimica(ENEQ),noEncontroNacionaldePesquisaem Educacio
em Ciéncias (ENPEC) e nas teses e dissertacdes apensadas no catdlogo da
plataforma de pesquisa da Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES); (2) Identificar quais as principais abordagens
tedricas e metodoldgicas utilizadas pelos educadores da EJA durante o
processo de ensino de Quimica nos trabalhos denotados dos eventos do
ENEQ, ENPEC e das teses e dissertagdes presentes na plataforma CAPES;
(3) Analisar e caracterizar os elementos balizadores presentes nas diretrizes
operacionais e curriculares da EJA no contexto estadual do Sudeste; (4)
Propor elementos constitutivos ao ensino de Quimica que contribuam
com a formacgio cidada dos discentes da EJA.

Considerando que vivemos em um pais onde a evasao escolar cresce
a cada semestre letivo, a Educacio de Jovens e Adultos se faz necessdria
para possibilitar o retorno dos educandos que outrora tiveram seus estudos
interrompidos e que com o passar dos anos e necessidade de melhoria na
qualidade de vida pessoal e académica, buscam por essa modalidade para
dar seguimento a sua trajetdria escolar.

Diante dos resultados encontrados, nota-se que essa drea é escassa de
publicacoes e trabalhos que possam facilitar ao educador um conhecimento
a fundo dessa modalidade de ensino e de como se preparar para desenvolver
no aluno o pensamento critico e cientifico diante de realidades adversas
ao contexto educacional que o mesmo estava acostumado a frequentar,
como por exemplo, pouco tempo destinado os estudos e dificuldades de
aprendizagem desenvolvidas ao longo dos anos de afastamento da escola.

Reforga-se que é possivel lidar com a complexidade docente
do Ambito da EJA, desde que o educador seja preparado para enfrentar
essa realidade. Para isso, se faz necessdrio o desenvolvimento de praticas
pedagégicas que atendam as disparidades dos educandos. Partindo do
pressuposto da necessidade de pesquisas que norteiem as préticas pedagégicas
dos docentes da EJA, que possam auxiliar no processo de formagio cidada
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do educando, este estudo tende a proporcionar a comunidade académica
uma maior percep¢ao da Educagio de Jovens e Adultos, assim como
auxiliar aos atuais e futuros educadores dessa modalidade a lidar com as
demandas metodolégicas encontradas durante o processo de ensino.

Em sintese, este estudo, guiado pela busca de pressupostos
que possam contribuir para a caracterizagido das diferentes abordagens
pedagdgicas possiveis de aplicagao na EJA, no intento de propor elementos
constitutivos ao ensino de Quimica que favorecam a formagao cidada dos
discentes, divide-se em seis capitulos, organizados de forma para facilitar a
compreensao do estudo desenvolvido, apresentando a seguinte estrutura:

O capitulo um denominado “Histéria da Educa¢io de Jovens e
Adultos no Brasil” apresenta-se um breve relato sobre a trajetéria da EJA
no pais, permeando a influéncia freiriana no contexto educacional da EJA,
a auséncia de politicas publicas, o redimensionamento e as articulacoes
inclusivas presentes na EJA necessdrias para a formacio cidada dos seus
discentes.

O capitulo dois cognominado “O Ensino de Quimica na Educacao
de Jovens e Adultos” concerne sobre o ensino de Quimica em uma
perspectiva de drea na Base Nacional Comum Curricular e a falta de lugar

a na , evidenciando a exclusao por parte do e a tentativa
da EJA na BNCC, evid d 1 te do MEC e a tentat
de redencao ao criar diretrizes operacionais que nao contemplam de fato a
necessidade dessa modalidade.

O capitulo trés intitulado “Percursos Metodoldgicos” concerne
sobre o caminho metodoldgico percorrido, apresentando a natureza da
pesquisa, a abordagem utilizada, os procedimentos para a constituigao de
dados e a caracterizagio das etapas da constitui¢io do corpus de pesquisa e
descricio do metatexto.

No mesmo viés, o capitulo quatro alcunhado “A Pesquisa sobre
o Estado da Arte envolvendo o Ensino de Quimica na EJA” apresenta
a constitui¢ao dos dados analisados, aduzindo os pressupostos do ensino
de Quimica na EJA presentes no ENEQ (Encontro Nacional de Ensino
de Quimica), os pressupostos presentes também no ENPEC (Encontro
Nacional de Pesquisa em Educaciao em Ciéncias) e a anélise das Dissertacoes
e Teses envolvendo o ensino de Quimica na EJA divulgadas pelo catdlogo
da plataforma CAPES. Neste capitulo, descreve-se as caracteristicas gerais
dos trabalhos, as intengées de pesquisas e perspectivas pessoais de andlise,
através da unitarizagio e categorizagao do corpus, criando-se categorias a
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priori que melhor se adequem ao objeto de estudo, no intento de subsidiar a
proposi¢ao de elementos constitutivos apresentados ao final desta pesquisa.

O capitulo cinco, cognominado “Apresentagio do Contexto
Curricular de Quimica na Regio Sudeste, contempla as articulagoes dos
regimentos estaduais de diretrizes operacionais voltados a EJA, dos estados
da regiao Sudeste do pais, apresentando as matrizes curriculares, as etapas
contempladas e vertentes disponiveis por cada Secretaria de Educagio e as
potencialidades identificadas as unidades curriculares contempladas nos
curriculos denotados.

O capitulo seis denominado “Proposicio de Elementos
Constitutivos ao Ensino de Quimica na Educac¢ao de Jovens e Adultos”
apresenta a proposi¢ao de elementos constitutivos a disciplina de Quimica
na EJA, que possam contribuir com a formacio cidadi dos educandos,
pautando-se nas abordagens analisadas e descritas nos capitulos anteriores,
visando contemplar de fato, os eixos norteadores da Educagao de Jovens e
Adultos, no intento de colaborar com a ampliagao das prdticas pedagdgicas
de docentes inseridos nessa modalidade.

Por fim, o presente estudo ainda apresenta conclusoes, explanando
as percepgoes constituidas ao longo da pesquisa, avaliando os resultados
da pesquisa e verificando se os objetivos foram alcancados, seguido das
referéncias utilizadas ao longo do referencial tedrico e trabalhos analisados
no levantamento do Estado da Arte.






I
Capitulo 1

HISTORIA DA EDUCACAO DE JOVENS E
ADULTOS NO BRASIL

A;rajetéria da Educa¢io de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil
empre foi marcada por mudangas, redimensionamentos
e retrocessos que transformaram essa modalidade de ensino no modelo
educacional ao qual temos hoje. Além de ser uma modalidade destinada
a regresso daqueles que sempre estiveram a margem da sociedade, sem
condigoes de outrora frequentar a escola, a Educagao de Jovens e Adultos
¢ o caminho para a diminuigao do abismo social que se difundiu por meio

da desigualdade no pais.

Dessa forma, compreender como a Educacio de Jovens e adultos se
consolidou, permite que se compreenda a importincia dessa modalidade
de ensino ao pais tao afetado pelo analfabetismo, que mesmo tendo a
consciéncia da necessidade de politicas publicas voltada a essa modalidade,
permitiu-se um progresso fragmentado, com avangos, mas com muitas
recessdes. Diante disso, a presente pesquisa, busca identificar quais
pressupostos tedricos e metodoldgicos tém guiado a Educagao de Jovens e
Adultos no pais no que tange o ensino de Quimica no contexto estadual
brasileiro. Para tanto, se faz necessdrio conhecer os caminhos percorridos
pela EJA, as dificuldades, os redimensionamentos e as novas constitui¢oes
de ensino.

Portanto, partindo do objetivo de caracterizar os pressupostos
que subsidiam o ensino de Quimica na Educa¢io de Jovens e Adultos,
neste capitulo é apresentada uma breve revisao sobre a trajetéria da EJA,
perpassando pelos fundamentos de sua origem, as questoes histéricas e
culturais, o redimensionamento da educacio de adultos e os desafios diante
da realidade do ensino de adultos.

1.1 A trajetoria da escolarizagio da EJA e suas perspectivas na
atualidade

A Educacio de Jovens e Adultos teve inicio no Brasil durante o
periodo colonial, diante da necessidade dos jesuitas em alfabetizar os indios
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adultos no intuito de catequizd-los. As primeiras orientagdes escolares se
deram através das escolas de ordenagio criadas pelo Padre Manuel de
Nobrega. As instituigoes escolares eram organizadas para os filhos dos
colonizadores ¢ filhos dos indigenas. Desta forma:
Foi ela, a educagao dada pelos jesuitas, transformada em educagio de
classe, com as caracteristicas das que tao bem distinguiam a aristocracia
rural brasileira que atravessou todo o periodo colonial e imperial e
atingiu o periodo republicano, sem ter sofrido, em suas bases, qualquer
modificagdo estrutural, mesmo quando a demora social de educagao
comegou a aumentar, atingindo as camadas mais baixas da populacio
e obrigando a sociedade a ampliar sua oferta escolar. (ROMANELLI,
2002, p. 34).

Essa fase subsistiu até o periodo pombalino’, quando os jesuitas
foram expulsos, levando consigo a educagio pelo interesse na fé (SOARES,
1996). Com a expulsio dos jesuitas no século XVIII e posteriormente no
periodo do Império o ensino passou a ser legislado pelo Estado. Durante
esse periodo foram abertas escolas noturnas com baixa qualidade de ensino
e curta duragio para ensino de adultos (SOARES, 1996).

No Brasil a primeira escola destinada a Educagio de Jovens e
Adultos surgiu em 1854 no periodo noturno com o objetivo de alfabetizar
os trabalhadores analfabetos, expandindo-se celeremente. A alfabetizacao
dos trabalhadores, se fez necessdria apds a vinda da Familia Real Portuguesa
para o Brasil em 1808, no qual ocorreu um aumento da demanda por
trabalhadores que pudessem servir a corte portuguesa exercendo o trabalho
servigal, servindo a realeza, acatando ordens e cumprindo tarefas impostas
pelo Estado. No periodo de 1854 até 1874 surgiram cerca de 117 escolas
com fins especificos, como por exemplo: no Pard para a alfabetizacio de
indigenas e no Maranhio para esclarecer colonos de seus direitos e deveres

(PAIVA, 1973).

Em 1881 foi engendrado o Decreto n° 3.029, conhecido como
Lei Saraiva em homenagem ao Ministro do Império José Antdnio Saraiva,
responsdvel pela primeira reforma eleitoral brasileira implementando pela
primeira vez, o titulo eleitoral. A Lei Saraiva proibia o voto dos analfabetos
por considerar o processo educacional como ascensido social. Nessa época
o analfabetismo, estava associado a incapacidade e a inépcia social (PAIVA,

1973).

1 Periodo no qual foi atribuido aos jesuitas todos os males da Educagio na metrépole ¢ na
colonia, responsabilizando-os pela decadéncia cultural e educacional imperante na sociedade

portuguesa (CARVALHO,1978).
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Em 1934 foi criado o Plano Nacional de Educaciao (PNE) instituindo
o ensino primdrio integral, obrigatério e gratuito estendido as pessoas
adultas. Por volta de 1940 surge o Servico Nacional de Aprendizagem
Industrial (SENAI) no intuito de atender a demanda de criacio de mao
de obra, tendo em vista que durante esse periodo considerava-se que sem
a educagao profissional nio haveria desenvolvimento industrial (PAIVA,

1973).

Ainda pela década de 1940 surgiu a Campanha de Educagao de
Adolescentes e Adultos (CEAA), primeira iniciativa politica e pedagdgica
voltada ao ensino supletivo. Em 1945, com o fim da ditadura de Vargas ¢ a
crise emposta no pais, a sociedade passou a banalizar os analfabetos e culpd-
los pelo nio desenvolvimento do Brasil (SOARES, 1996). A CEAA teve a
finalidade de orientar a educagio como processo destinado a proporcionar
a cada individuo, segundo suas capacidades, os instrumentos indispensaveis
a0 dominio da cultura de sua época, as técnicas que possibilitassem mais
facilmente o acesso a essa cultura e com os quais cada individuo pudesse
desenvolver-se e procurar melhor ajustamento social (BEISEGEL, 1974).

No final de 1945 e devido a criagao da Organizacao das Nagoes
Unidas para a Educagio, Ciéncia e Cultura (UNESCO), ocorreu a
solicitagao que se educassem os adultos analfabetos, contribuindo para que
entre 1946-1947 fosse criada a Lei Organica do Ensino Primdrio no qual
previa o ensino supletivo, juntamente com o SEA (Servico de Educacio
de Adultos), desenvolvido com a finalidade de coordenar e reorientar
os trabalhos dos planos do ensino supletivo para adolescentes e adultos

analfabetos (BEISEGEL, 1974).

Diante dessa conjuntura, em 1947, é langada a 12 Campanha de
Educagao de Adultos, a qual pretendia: alfabetizar os adultos analfabetos
do pais em um periodo curto de trés meses, através de um curso primdrio
realizado em duas etapas durante sete meses, disponibilizando capacitagao
profissional e voltada ao desenvolvimento comunitdrio. Inicia-se entao,
a discussio sobre o analfabetismo e a educacio de adultos no Brasil.
O analfabetismo era compreendido como a principal causa da falta de
desenvolvimento brasileiro. O adulto analfabeto era considerado incapaz
tanto psicologicamente quanto socialmente, sendo reduzido a menoridade
econdmica, politica e juridica, sendo impedido de votar ou ser votado

(CUNHA, 1999).

Soares (1996), alude que essa 12 Campanha foi lancada por dois
motivos. O primeiro se refere a0 momento pds-guerra que o mundo
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vivia, fazendo com que a Organizagio das Na¢oes Unidas (ONU) fizesse
iniimeras recomendagbes aos paises, entre estas a de um olhar especifico
para a educagio de adultos. O segundo, foi o fim do Estado Novo?, o qual
gerou uma redemocratizagao governamental, possibilitando a ampliacao
do contingente de eleitores no pais. Durante o periodo de langamento
dessa 12 Campanha, a Associagio de Professores do Ensino Noturno e
o Departamento de Educagao realizaram o 1° Congresso Nacional de
Educagao de Adultos, sendo convocado dois representantes de cada estado
para participarem do Congresso. O SEA (Servico de Educacio de Adultos)
elaborou e enviou, para discussoes, aos SEAs estaduais, um conjunto de
orientagdes sobre o tema. O autor corrobora ainda que, as concepgoes
presentes nas orientagoes dos SEAs identificavam o investimento na
educagio como solugao para problemas da sociedade; o professor com o
papel de missiondrio; o analfabeto visto como causa principal da pobreza;
o ensino de adultos como tarefa ficil; a nio necessidade de formacio
especifica para os educadores; a nio necessidade de remuneragio e a
supervaloriza¢ao do voluntariado.

Na década de 1950, foi realizada a Campanha Nacional de
Erradica¢io do Analfabetismo (CNEA), que priorizava a educagio de
criangas e jovens. Durante esse periodo e inicio de 1960 o educador Paulo
Freire surge no cendrio educacional com uma proposta de alfabetizagao
conscientizadora, como instrumento de libertacao das classes oprimidas.
Esse periodo foi marcado por intimeras mobiliza¢oes sociais em torno da
educacio de adultos, tais como: Movimento de Educacio de Base (1961),
Movimento de Cultura Popular do Recife (1961), Centros Populares de
Cultura, Campanha de Pé no chao Também se Aprende (Prefeitura de
Natal). Esses movimentos buscavam reconhecer e valorizar o saber e a
cultura popular, considerando a pessoa nao alfabetizada como um sujeito

produtor de conhecimento (STEPHANOU; BASTOS, 2005).

No final de 1962, a Secretaria da Educagao e Cultura do Estado
do Rio Grande do Norte desenvolveu um projeto visando diminuir o
exorbitante indice de analfabetismo no estado que atingia cerca de 70% da
populagao adulta. A cidade de Angicos localizada a zona do sertao centro
norte do estado do Rio Grande do Norte apresentava um elevado niimero
de analfabetos, contando com um colégio eleitoral com menos de 600
eleitores, no qual s6 os alfabetizados podiam votar. Diante dessa situagao,

2 Periodo ditatorial presidido por Gettlio Vargas entre os anos de 1937 a 1945, marcado pelo
autoritarismo, censura e falta de democracia (FONSECA, 1989).
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Angicos foi a cidade escolhida para a testagem da primeira fase do projeto
(GERMANO; PAIVA, 2006).

Segundo Pelandré (1998, p. 31-32), “a Secretaria de Educacio
e Cultura do Rio Grande do Norte [...] saiu a procura de metodologias
alternativas de alfabetizagdo, cujos resultados pudessem ser obtidos nos
prazos que haviam sido comprometidos”. Contemplando tais metodologias,
lembraram-se de Paulo Freire que durante a década de 1950 desenvolveu
novas propostas de alfabetizagao para adultos, diferentes das metodologias
utilizadas da época que consistiam em alfabetizar os adultos de acordo
com a alfabetizagao de criangas. Freire, de acordo com a experiéncia nos
trabalhados realizados com jovens e adultos identificou que alfabetizar o
adulto com a mesma metodologia em que se alfabetiza uma crianga era
completamente inapropriado.

Diante desse contexto, Calazans Fernandes, Secretdrio de Educagao
do Rio Grande do Norte convidou Paulo Freire para organizar e conduzir
um projeto de alfabetiza¢io com base em seu novo sistema de ensino. Freire
aceitou o convite e no dia 24 de janeiro de 1963 realizou a primeira aula
dessa experiéncia que tinha como propésito alfabetizar 300 trabalhadores

em 40 horas (CARVALHO; BARBOSA, 2011).

A escolha da equipe de coordenadores ficou sob a responsabilidade
de Paulo Freire e era composta, em sua maioria, por estudantes
universitirios de Natal, treinados em Recife. Freire teve em sua
formacio, inicialmente, marcada influéncia isebiana e pelo idedrio
nacional-desenvolvimentista. O nacionalismo e a educagio foram
tomados como formas de resisténcia cultural, salvadoras do atraso e

subdesenvolvimento. (GERMANO; PAIVA, 20006, p. 13).

O professor Marcos Guerra entio estudante de direito, foi
designado por Freire para formar o primeiro grupo de monitores do
projeto em Angicos e de acordo com as orienta¢oes do mesmo, organizou
a capacitagdo da equipe pedagdgica com a realizagio de um Semindrio
de Formacio de Professores, ocorrido na Faculdade de Direito. Guerra
instalou-se em Angicos juntamente com sua equipe formada e juntos
“deram inicio a experiéncia educacional que marcaria nao s6 a populagio
angicana, mas o Nordeste e o Brasil” (CARVALHO; BARBOSA, 2011, p.
72).

A equipe de trabalho, além dos coordenadores, contava com monitores,

também estudantes universitdrios de Natal, [...] estudantes dos Cursos
de Direito, de Servico Social, de Engenharia, entre outros, filhos,
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em sua maioria de familias tradicionais do Estado. (CARVALHO;
BARBOSA, 2011, p. 71).

Conforme Pelandré (1998) o projeto teve inicio com o
reconhecimento do nimero de analfabetos da cidade e com a pesquisa
do universo vocabular utlizados pelos trabalhadores daquela regiao. Dessa
pesquisa foram retiradas as palavras e temas geradores que seriam utilizados
no processo de alfabetizacio dos jovens e adultos. As palavras e temas eram
escolhidos de acordo com a importancia e significado social para o grupo
envolvido. Nesse contexto, Freire (1980, p. 33-34) expende:

Para ser vélida, toda educacio, toda agao educativa deve necessariamente
estar precedida de uma reflexdo sobre 0 homem e de uma andlise do
meio de vida concreto do homem concreto a quem queremos educar
(ou melhor dito: a quem queremos ajudar a educar-se).

Segundo Germano e Paiva (2006, p. 13), as palavras que mais
significavam a realidade dos adultos da regiao eram: “belota’, voto, povo,
salina, feira, milho, tijolo, goleiro, sapato, cozinha e tigela”. Partindo
dessas palavras geradoras, todo material diddtico era preparado. Sob esse
contexto, na primeira aula de alfabetizacio a palavra geradora utilizada foi
“belota” e o segundo encontro direcionou-se a recapitulagio das familias
sildbicas trabalhadas até aquele momento (letras b, | e t), resultando na
leitura e formagdo de palavras das silabas correspondentes. No quarto
encontro aula encaminhou-se com base na palavra geradora sapato. Cada
palavra geradora escolhida correspondia o desenho simbélico de uma cena
com determinada situag¢io que, por meio de slides causava os debates entre

os alunos. (PELANDRE, 1998).

Silva, Alcantara e Eleutério (2006) explicam o funcionamento das
aulas:

As aulas eram desenvolvidas através de situagoes-problema, estimulando
a participagio e o posicionamento critico do educando, de modo que
o0 adulto se educava mediante a discussdo de suas experiéncias de vida
com outros individuos que participavam das mesmas experiéncias,
num processo em que o homem aprende a si mesmo e aos outros sob
a mediagio do mundo. Assim se dava a leitura da palavra, passando
pelo reconhecimento dos fonemas e das silabas até a leitura de frases
que traduzem as relagoes com o mundo. (SILVA; ALCANTARA;
ELEUTERIO, 2006, p. 08).

3 Modificagdo local da palavra bolota que indicava um enfeite usado em redes e chicotes de
couro muito comuns na regido (GERMANO; PAIVA (2000).
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As aulas aconteciam 4 noite em salas pequenas, iluminadas por um
candeeiro a querosene, no qual avés e netos conviviam no mesmo clima de
descobertas e aprendizagem. As discussoes se desenvolviam analiticamente
com suas respectivas silabas (exemplo: ta -te -ti -to -tu; ja -je -ji -jo -ju;
la -le -li -lo -lu.), transformando-se posteriormente em palavras, frases,
pardgrafos e textos. Todas as etapas eram acompanhadas pela discussio da

realidade (GERMANO; PAIVA, 2006).

As metodologias abordadas pelos monitores eram bastante
dinimicas, “[...] além da projegao de slides, os monitores procuravam
utilizar diferentes estratégias, jogos e recursos alternativos” (PELANDRE,
1998, p. 44). Ao ser concluido o trabalho das familias sildbicas, os
monitores desenvolveram um jornal chamado “O pau-de-arara” com frases
feitas pelos préprios participantes no decorrer das aulas. Germano e Paiva
(2000) relatam que os alunos participantes do projeto produziam frases que
expressavam a formagao de uma conscientizagio politica em elaboragio.

Quero aprender a ler para: melhorar de vida; ter outra vida; pra servir a
mim e a quem precisar; e votar em quem merecer. O trabalho ¢ cultura.

O trabalho ¢ que d4 honradez ao homem; O povo precisa de igualdade,
justica, trabalho, alimento. O povo quer melhorar de vida, deixar de ser

massa. (GERMANO; PAIVA, 2006, p. 13).

A primeira turma concluiu o curso no dia 02 de abril de 1963,
com a entrega de certificado aos trabalhadores que haviam se alfabetizado,
resultando em 300 trabalhadores alfabetizados em 40 horas de aula e em
apenas 45 dias. A ceriménia de certificacio contou com a presencga do
Presidente da Republica Joao Goulart e de vdrios governadores do Nordeste

(GERMANO; PAIVA, 2006).

O projeto desenvolvido em Angicos, foi muito além da alfabetizacao
de trabalhadores analfabetos, a experiéncia vivida proporcionou aos
alunos uma educagio para a liberdade, possibilitando discussoes a cerca
da sua realidade, desenvolvendo no individuo a capacidade de questionar,
modificar, renovar e corrigir a realidade a qual estava inserido. Tal
experiéncia educacional desenvolvida por Freire detinha de potencialidades
de transformacio e desenvolvimento da criticidade, fundamentando-se na

politicidade e dialogicidade.
Nesse sentido, Scortegagna e Oliveira (2006) relatam:

Freire, trazendo este novo espirito da época acabou por se tornar
um marco teérico na Educagio de Adultos, desenvolvendo uma
metodologia prépria de trabalho, que unia pela primeira vez a
especificidade dessa Educagio em relagio a quem educar, para que
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e como educar, a partir do principio de que a educagio era um ato
politico, podendo servir tanto para a submissiao como para a libertacio
do povo. (SCORTEGAGNA; OLIVEIRA, 2006, p.5).

A pedagogia freiriana, reconhecia o analfabetismo nio como uma
causa da pobreza, mas como consequéncia de uma sociedade estruturada
em desigualdades. Freire (1981, p. 13) cita que “o analfabetismo nem ¢
uma ‘chaga’, nem uma ‘erva daninha’ a ser erradicada, nem tampouco uma
enfermidade, mas uma das expressoes concretas de uma realidade social
injusta’.

Freire mudou o significado da educa¢io de adultos ao identificar
que o analfabeto nao era causa do subdesenvolvimento do pais. A partir
da influéncia dos movimentos de alfabetizacdo popular e devido ao
reconhecimento por seu trabalho com a educacio de adultos, Freire foi
destinado pelo governo a elaborar um Programa Nacional de Alfabetizacio
junto ao Ministério da Educagao. Entretanto, antes que a proposta fosse
posta em prética, o Golpe Militar* encerrou o programa. As propostas de
Freire passaram a ser vistas como ameagadoras, tendo em vistaque aeducagio
formaria cidadaos criticos e capazes de lutar por seus direitos diante de
uma sociedade opressora. Os programas voltados as transformagoes sociais
foram encerrados com a confiscagio de materiais, detencio e exilio de seus
organizadores, resultando no exilio de Freire e segundo ele:

O golpe de Estado (1964) nio s6 deteve todo este esforco que
fizemos no campo da educacio de adultos e da cultura popular, mas
também levou-me a prisdo por cerca de 70 dias (com muitos outros,
comprometidos no mesmo esfor¢o). Fui submetido durante quatro
dias a interrogatdrios [...] Livrei-me, refugiando-me na Embaixada da
Bolivia em setembro de 1964. Na maior parte dos interrogatérios a
que fui submetido, o que se queria provar, além de minha ‘ignorincia
absoluta’ [...] era o perigo que eu representava. (FREIRE, 1980, p. 15-
16).

Diante desse contexto, percebe-se que o encerramento e exclusao
dos movimentos populares envoltos a educagio de adultos durante o
governo militar, se deu pelo fato dos mesmos estarem comprometidos com
a conscientizacao das classes trabalhadoras na busca de transformacoes e
melhorias de condicoes de vida. O governo nao aceitava perder o poder
entre as classes inferiores e diante de tal exclusdo passou a ditar as regras de

4 No dia 31 de mar¢o de 1964, um golpe militar foi provocado contra o governo de Joio
Goulart. O golpe deu inicio ao Brasil uma ditadura militar marcada por um periodo de
censura e de autoridade extrema (MOTA, 2009).



(In) TensOEs DO Ensino DE Quimica para uma Formacao Cipapa Na EJA 31

forma autoritdria para o pais, centralizando o poder para si, ndo aceitando
ideias contrdrias ao seu sistema politico.

No entanto, com o encerramento dos programas voltados a
alfabetizacao de adultos, o analfabetismo cresceu de forma exorbitante
pelo pais e sofrendo pressoes externas, o governo militar langa, a partir de
1967, o MOBRAL- Movimento Brasileiro de Alfabetiza¢io, no intuito
de erradicar o analfabetismo no pais. Conquanto, o seu resultado foi a
alfabetizacio funcional dos jovens e adultos, com o ensino voltado para
ensind-los a ler, escrever e fazer cdlculos excluindo a formacio critica do

aluno (MOTA, 2009).

O trabalho pedagdgico no MOBRAL, nio tinha um cardter critico e
problematizador, sua orientagio, supervisao e produ¢io de materiais, era
todo centralizado. Assim, este programa criou analfabetos funcionais,
ou seja, pessoas que muitas vezes aprenderam somente a assinar 0 nome,
e que nao apresentam condi¢des de participar de atividades de leitura e
escrita no contexto social em que vivem. (MOTA, 2009, p. 15).

O MOBRAL resistiu durante toda a atuagio dos militares, sendo
extinto em 1985 com o fim da ditadura. Apds o encerramento das
atividades do MOBRAL surgiu a Fundagao Educar e o Plano Nacional
de Alfabetizagao e Cidadania (PNAC), ambos extintos alguns anos apds
sua criagdo sem conseguir alcancar os objetivos esperados por falta de
investimento financeiro (MOTA, 2009).

A Fundagao Educar foi criada pelo Ministério da Educacio para
supervisionar e acompanhar, o investimento dos recursos transferidos para
a educacio. Contudo, em 1990, durante Governo Collor, a mesma foi
extinta sem ser criado nenhum outro projeto em seu lugar, fazendo com
que os municipios passassem a assumir a fun¢ao da Educacio de Jovens e

Adultos (STRELHOW, 2010).

A partir da Constituigdo de 1988 o estado passa a ofertar
obrigatoriamente escolaridade bdsica, independente da idade, destinando
50% dos recursos de impostos vinculados ao ensino para combater o
analfabetismo e universalizar o Ensino Fundamental (HADDAD, 2006).

O governo de Fernando Henrique Cardoso, por meio da expansio
e aprofundamento das reformas neoliberais, realizou sucessivas agoes no
campo educacional que refor¢avam a irresponsabilidade do Estado com
a Educacio de Jovens e Adultos, remetendo para a iniciativa privada e
para a filantropia a responsabilidade por atendimento a essa modalidade e
através do Programa Alfabetizacio Soliddria, remeteu a esfera filantrépica
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a responsabilidade puablica pelo enfrentamento do analfabetismo
(HADDAD, 2006). Em 1996 com a criagao do Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valorizacio do Magistério
(FUNDEF) os jovens e adultos foram excluidos da campanha pela via
econdmica, a0 se computar o ensino supletivo no nimero de alunos da

rede de Ensino Fundamental (CURY, 2005).

Com base na Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Brasileira
(LDB), foi constituida a Educacio de Jovens e Adultos como modalidade
de ensino através da resolugao CNB/CEB Ne 1, de 5 de julho de 2000, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagao de Jovens
e Adultos, ressaltando o direito a jovens e adultos a educacio adequada
as suas necessidades e indexando ao poder publico o dever de oferecer
esta educacio de forma gratuita a partir de cursos e exames supletivos

(STRELHOW, 2010).

O Programa Brasil Alfabetizado surgiu em 2003 prometendo
erradicar o analfabetismo em 4 anos, tendo uma atuacio sobre 20 milhées
de pessoas. No entanto, em 2004, com a mudanga do Ministro da Educagio,
o programa foi reformulado excluindo essa meta (STRELHOW, 2010).

O Governo Federal, por meio do Decreto n° 5.478/2005,
instituiu o Programa Nacional de Integracio da Educa¢io Profissional
com a Educagio Bdsica na Modalidade de Educagao de Jovens e Adultos
(PROEJA), para a rede federal de ensino técnico profissional. O programa
visa uma formagao integral para possibilitar ao aluno a compreensio da
realidade social, politica, econdmica, cultural e do mundo do trabalho,
distanciando-se de uma formagao voltada a atender apenas as necessidades
do mercado, por intermédio de uma qualificagio para o mercado (BRASIL,

2006b).

Atualmente, a EJA dispoe de diversas variantes de ensino dentro
do contexto nacional, sendo ofertada tanto no ensino presencial, como
no ensino a distincia, de maneira semipresencial abrangendo as escolas
regulares, os Centros e Nucleos Estaduais de Educagdo de Jovens e Adultos
(CEEJAS E NEEJAS) e até mesmo o Ensino Técnico Integrado com o
objetivo de democratizar o ensino e possibilitar a educa¢io para toda uma
sociedade.

O pensar em educagio para toda uma sociedade era um dos
objetivos de Freire, educador eximio que contempla um marco importante
a histéria de Educagio de Jovens e Adultos, como contemplado em boa
parte desse topico. A seguir, apresenta-se a importincia da pedagogia
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freiriana a emancipagdo dos adultos aprendizes e ao contexto educacional

da EJA.

1.2 A influéncia pedagoégica freiriana no contexto educacional
da EJA

As concepgoes tedricas pautadas em Freire resultam-se de um longo
caminho marcado por contextos de exclusdo e resisténcia. Ao reporta-se
ao pensamento Freiriano deparamo-nos com um sistema educacional
dialégico que apesar das auséncias e desmonte, almeja-se uma educagao
para o protagonismo, capaz de instruir o sujeito aprendiz a dialogar
permanentemente com a sociedade, posicionando-se ativamente em
discussoes a volto de problemadticas ao qual esteja inserido.

Nesse contexto, Freirefoio principal responsdvel do desenvolvimento
da educacio libertadora e pioneiro da educagio popular de adultos
outrora analfabetos, oprimidos a condi¢o de insignificAncia e exclusao.
A experiéncia ocorrida na cidade de Angicos em 1962 no estado do Rio
Grande do Norte nio construiu somente uma proposta de alfabetizacio de
adultos, mas principalmente a libertagao de sujeitos outrora oprimidos pela
exclusao ao desenvolvimento e inser¢ao de postura dialégica, participante e
critica, no qual, o conhecimento ¢ construido e nao depositado ao sistema
cognitivo do sujeito aprendiz.

A pritica libertadora enunciada por Freire elucida-se na troca
de experiéncias entre os pares através de uma concep¢io dialética do
conhecimento. No contexto educacional da Educacio de Jovens e Adultos
essa troca ¢ algo imprescindivel para o desenvolvimento cognitivo e
interpessoal do estudante, favorecendo até a sua permanéncia no espago
escolar.

A respeito daagao desenvolvida na cidade de Angicosem 1962, Freire
(1983) relata que em menos de seis meses de trabalho de alfabetizagio os
resultados foram surpreendentes. Segundo o autor, os adultos alfabetizados
comecaram a demonstrar a tomada de consciéncia, reconhecendo-se nio
apenas como sujeitos no mundo, sem propdsito, mas sentindo-se parte
efetiva dele.

Aexperiénciade Angicosexpoe queaalfabetizagio eaconscientizagio
sao conubios insepardveis, no qual motiva o sujeito aprendiz nao somente
ler as palavras e sim ler o0 mundo ao qual estd inserido. A tomada de
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consciéncia possibilita ao adulto a desnaturalizacio das condigoes de
opressao, de exploragio e analfabetismo. Segundo Freire (1983) o maior
desafio desse processo é fazer com que os adultos se percebam como
sujeitos do processo educativo. A maioria dos estudantes adultos ainda tem
uma visao muito fragmentada do processo de ensino, pois ao abandonar os
estudos estavam acostumados a atribuir ao professor o papel de detentor
supremo do conhecimento, se tornando apenas o receptor de conceitos,
sem ter a sua experiéncia e conhecimento de vida considerados no processo
educativo.

Nessa perspectiva, a educagio libertadora defendida por Freire
sobrepuja a visao tecnicista e teérica do processo de ensino e estabelece uma
educagdo contextualizada através da realidade vivenciada pelo aprendiz. A
educac¢ao como prdtica libertadora mostra-se como um ato democrdtico,
no qual professor e aluno se transformam em sujeitos protagonistas do
processo de ensino e aprendizagem, a partir de uma pratica emancipatdria
constituida a partir de diversos saberes.

O projeto de educacao defendido por Freire disseminou-se a partir
da implementagio dos Circulos de Cultura em todo territério brasileiro.
O Circulo de Cultura se constituia em um grupo com trabalhadores nao
alfabetizados que se reuniam a partir da coordenacio de um educador no
qual o objetivo nao era a alfabetiza¢do em si, mas o debate de assuntos
temdticos, do interesse dos préprios trabalhadores que faziam parte
do grupo. Tal agio proporcionava uma relacio de sujeitos locutores,
contribuindo para que os educandos se percebessem e assumissem
detentores de sua prépria histéria e cultura, ampliando o seu olhar sobre a

realidade (DANTAS, 2010).
A respeito dos Circulos de Cultura, Freire (1967) explana que:

De acordo com as teses centrais que vimos [sic] desenvolvendo, pareceu-
nos fundamental fazermos algumas superacoes, na experiéncia que
inicidvamos. Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito,
entre nés, demasiado carregado de passividade, em face de nossa prépria
formagao (mesmo quando se lhe d4 o atributo de ativa), contradizendo
a dinimica fase de transi¢do, langcamos o Circulo de Cultura. Em lugar
de professor, com tradigoes fortemente “doadoras”, o Coordenador de
Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em lugar de aluno, com
tradicdes passivas, o participante de grupo. Em lugar dos “pontos” e de
programas alienados, programagio compacta, “reduzida” e “codificada”
em unidades de aprendizado. (FREIRE, 1967, p. 102-103, grifos do
autor).
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A partir das acoes desenvolvidas nos Circulos de Cultura foi se
constituindo a alfabetiza¢io de adultos, baseada na observagao dos debates
sobre homem e cultura, na perspectiva do didlogo, contribuindo para que o
sujeito aprendiz se percebesse como construtor de sua prépria histéria, no
qual o adulto nao alfabetizado “descobrir-se-ia, criticamente, como fazedor
desse mundo da cultura. Descobriria que tanto ele, como o letrado, tem
um impeto de criacio e recriagao” (FREIRE, 1967, p. 108).

Tendo como premissa a conquista da autonomia e a dialogicidade,
os Circulos de Cultura eram estruturados pela investigacio, tematizagio e
problematiza¢io. O Quadro 1 mostra em sintese como cada estrutura era
sistematizada didaticamente.

Quadro 1 - Sistematiza¢io das etapas desenvolvidas no método Freire

SISTEMATIZACAO | ARTICULACOES DESENVOLVIDAS
DAS ETAPAS

Investigagdo das palavras de uso corrente, representativas

Investigacio do presentes na vida dos educandos dos grupos ou do territdrio
universo vocabular onde se trabalhard, permitindo contato maior com a
(Palavras Geradoras) linguagem, as singularidades nas formas de falar do povo, e

suas experiéncias de vida no local.

Processo no qual as palavras e temas geradores sio codificados
e decodificados na busca da consciéncia do vivido, o seu
L significado  social, contribuindo com a ampliagio do
Tematizacgao . -

conhecimento e a compreensio dos educandos sobre a
propria realidade, na perspectiva de intervir criticamente

sobre ela.

Discussao dos problemas surgidos da observagio da realidade
com todas as suas contradi¢des em busca de explicagoes
que o ajudem a transformar a realidade. A problematizagao
Problematizagao emerge como praxis social, através da manifestagio de um
mundo refletido com o conjunto de sujeitos protagonistas,
possibilitando a formulagio de conhecimentos com base na
vivéncia de experiéncias significativas.

Desenhos feitos em cartazes gerando debates e trocas de
Elaboragio de fichas ideias entre o professor e os alunos. Tais fichas eram criadas
indicadoras juntamente com os educandos, para participacio criadora de
cada um deles.
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Construgio de fichas nas quais aparecem as familias fonéticas
correspondentes as palavras geradoras, no qual o educador
chamava a atengio dos alunos para a formagao das palavras.
Essa etapa do processo permitia que os alunos identificassem
Elaboracio de fichas que os pedagos que formavam a palavra geradora apresentada,
fonéticas eram os mesmos que formavam uma outra palavra qualquer,
contribuindo para a assimilagio da composicio de novas
palavras. Esse processo permitia que o educando percebesse
que cada pedago ¢ formado por letras e que a juncio de

diversas palavras formam uma frase.

Fonte: Adaptado de Freire (1980 p. 44).

A metodologia utilizada nos Circulos de Cultura contempla
o amadurecimento em grupo, a educacao entrelagada a linguagens e
suas légicas epistémicas. Um aprendizado construido por vivéncias
democrdticas, formas de pensamentos, estabelecendo incentivo e condi¢oes
efetivas a participagio em uma dinimica que projete o sujeito ao debate a
partir de problemas comuns a sua realidade na constitui¢ao de significados

(DANTAS, 2010).

O método de alfabetizacio de Freire nao consistia somente na
oralidade. A leitura e a escrita também eram aplicadas. Entretanto, antes do
sujeito aprendiz arriscar-se a ler e a escrever, ele era convidado a repensar o

significado de cada palavra geradora para o seu mundo (DANTAS, 2010).

Segundo Brandao (2003) o método de alfabetizacio de Freire, nao
¢ um “método” e sim uma teoria da Educac¢ao de Jovens e Adultos, no
qual o processo de aprendizagem ocorre de forma diferenciada, permitindo
a ressignificagio de palavras dentro do préprio mundo do educando. O
autor corrobora que Freire habilitou os educandos a se tornarem sujeitos
ativos, criadores e recriadores de sua prépria realidade, participando de
forma critica e consciente no processo de aprendizagem da leitura, escrita
e leitura de mundo.

De acordo com Freire (2002, p. 254), “[...] o fundamental na
alfabetizac¢io de adultos é que o alfabetizando descubra que o importante
mesmo nao é ler estérias alienadas e alienantes, mas fazer histéria e por ela
ser feito”. O método Freire acredita na capacidade que o educando tem de
aprender, resgatando a sua autoconfian¢a, dominando o processo que o
leva a ler e escrever com autonomia para ressignificar seus conhecimentos.

A Educagio de Jovens e Adultos tornou-se, portanto, o ponto alto
das reflexdes Freirianas, reflexdes essas sempre pautadas na emancipagio
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libertadora, no intuito de proporcionar ao sujeito aprendiz a sensacio de

¢
pertencimento de si préprio ao seu lugar de direitos e deveres na sociedade
independente de sua condi¢io social.

Pensar a Educagao de Jovens e Adultos a partir dos principios
Freirianos é vislumbrar uma educagio inclusiva, integradora, emancipatéria
e libertadora, capaz de redimensionar tanto a prdtica do educador quanto
a percepg¢do do educando de aprender e evoluir como sujeito ativo, critico
e reflexivo em sociedade.

O sucesso e efetivacio da prdtica freiriana poderiam ser maiores se
o golpe militar nio tivesse impedido o caminhar dos Circulos de Cultura.
Pode-se dizer que os militares impediram a concretizagio da proposta de
alfabetizacio de adultos de Freire impondo uma pedagogia tecnicista voltada
as necessidades do governo e da economia. O tépico a seguir evidencia a
segregacao sofrida pela EJA bem como a falta de politica publicas voltada a
essa modalidade desde o inicio da sua criago até os dias atuais.

1.3 A segregacdo e auséncias de Politicas Publicas a EJA

Ao falar da Educacio de Jovens e Adultos ¢ impossivel nao falar de
resisténcia. Resisténcia diante da falta de investimento e politicas putblicas,
das dificuldades estruturais administrativas e pedagdgicas, da falta de
educadores especializados, resisténcia a falta de adequacio curricular,
na persisténcia dos educandos em ressignificar sua histéria e buscar por
melhores condi¢oes sociais.

A trajetéria e organizagio da EJA sempre estiveram no centro das
discussoes e movimentos sociais, no qual aeducagio sempre foi teoricamente
pautada nos principios da criticidade, da cidadania e emancipa¢io do ser
humano. A histéria da EJA se inicia por volta da década de 1940 quando
¢ criada uma formulagio especifica conferindo uma identidade especifica
a esta modalidade. Em 1945, com o decreto n® 19.513 criou-se um fundo
prevendo a destina¢io de 25% dos recursos a educacio de jovens e adultos,
no qual posteriormente em janeiro de 1946, sucedeu-se a Lei Orginica do
Ensino Primdrio contemplando o Curso Primdrio Supletivo, permitindo
o ingresso de pessoas com idade minima de 13 anos. Nessa época, o Brasil
expandia-se no processo de industrializagio e a demanda de formagio da
mao de obra e reproducio da forga de trabalho era crescente, o que forgava
o governo a providenciar qualificagio profissional a adultos analfabetos

(CENPEC, 2022).
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Em 1947 foi criado o Servico de Educac¢io de Adultos como
servigo especial do Departamento Nacional de Educagao do Ministério da
Educacio e Satde, com a finalidade de reorientagio e coordenacio geral
dos trabalhos dos planos anuais do ensino supletivo para adolescentes e
adultos analfabetos. Durante essa época até 1960 campanhas voltadas a
erradicagio do analfabetismo foram criadas ndo se perdurando por muito

tempo e realizando poucas agoes (CENPEC, 2022).

A EJA nio integrava a estrutura do ensino, mas se constitufa em
alvo de ac¢oes sociais episédicas. Todavia, com a queda de Joao Goulart e
inicio da ditadura militar os projetos de alfabetizacao de adultos foram
interrompidos, devido ao governo militar entender que o movimento de
alfabetiza¢io dos mesmos se tratava de uma ideologia politica. Com isso
todo o trabalho desenvolvido por Freire e seus idealizadores foi erradicado,
resultando no exilio dos mesmos conforme visto nos capitulos anteriores.

Apés o golpe militar, a educa¢io de adultos foi esquecida e
desprezada pelo governo, gerando repercussio internacional e forcando aos
militares a assumir o dominio da alfabetiza¢ao de jovens e adultos. Diante
disso, em 15 de dezembro de 1967 foi criado o Movimento Brasileiro de
Alfabetizagio (MOBRAL), com a finalidade de eliminar o analfabetismo
em aproximadamente dez anos de atuagado. O MOBRAL perdurou por
cerca de 15 anos e fracassou assim como os demais programas e campanhas
voltadas a educacgao de adultos.

O fracasso do MOBRAL teve inicio ainda na sua formulacio
quando ao pretenso de erradicar o analfabetismo no Brasil contemplou
uma proposta de alfabetizacio paralela ao Plana Nacional de Alfabetizacio,
focando em uma metodologia funcional, tecnicista, ensinando a ler e
escrever sem exercer a criticidade do sujeito aprendiz. Beluzo e Toniosso
(2015, p. 199) ressaltam que a educagao prestada pelo MOBRAL “tinha
cardter tecnicista, voltada para a formagio de mio de obra”, visando a
adaptacdo e inser¢do do aprendiz ao meio profissional, burocratizando o
processo de ensino.

Apesar da metodologia utilizada pelo MOBRAL apresentar
palavras geradoras retiradas da realidade do educando, a criticidade e
problematizagio foram esvaziadas, seguindo um material padronizado a
ser executado por todo o pais (PAIVA, 2003). Apesar da proposta utilizar
o método Freire de modo disfarcado com a utilizagao de temas geradores,
a unificagio do material utilizado em todo territério nacional nio
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contemplava a necessidade dos educandos de cada regiao, caracteristica
essa que subsidiava o principal objetivo da metodologia freiriana.

Paiva (2003) considera o MOBRAL um dos maiores fracassos
educacionais da histéria do Brasil. Segundo a autora, o programa
contemplou 40 milhées de analfabetos, mas apenas 15 milhoes foram, de
fato, alfabetizados, nao contemplando nem 38% dos alunos assistidos pelo
programa e diminuindo apenas 2,7% do indice de analfabetismo no pais.
A autora corrobora ainda que:

"muitos dos que terminavam os cursos do MOBRAL a eles retornavam,
mesmo tendo sido considerados alfabetizados”, evidenciando que a
reducio do ntimero de nio alfabetizados nada se relacionava com a
quantidade de pessoas que realmente tinha aprendido algo. (PAIVA,
2003, p. 366).

Tal fracasso ficou ainda mais evidente quando o Censo de 1980,
apontou um aumento no numero de analfabetos de 15 anos ou mais no
decénio 1970-1980, tendo uma contagem de alfabetizandos muito inferior
ao inicialmente proposto pelo programa e apontando taxas de evasio
altissimas, com percentual de estudantes que regredia ao estdgio anterior,
retornando 2 escola mesmo sendo considerado alfabetizando (CUNHA;

XAVIER, 2009).

Paiva (2003) relaciona o fracasso do MOBRAL a imposi¢ao militar
e ndo idealizagio do mesmo por parte dos educadores, a falta de material
diddtico adequado e ao autoritarismo do governo. Diante de tal conjuntura,
em 1980 os objetivos do MOBRAL foram alterados e suas politicas
foram direcionadas as a¢oes comunitdrias voltadas a “educacao, cultura,
saide, nutri¢do, saneamento, treinamento profissional, lazer, ecologia
e previdéncia social”, priorizando a educagdo pré-escolar e abarcando o

ensino de adultos ao ensino basico, descaracterizando a proposta inicial do
programa (NISKIER apud BELUZO; TONIOSSO, 2015, p. 203).

Em 1985, o MOBRAL foi extinto e substituido pela Fundagio
Educar, considerada uma alternativa a solugio para o analfabetismo. A
Fundac¢io Educar tinha como objetivo promover a alocagio de recursos a
execugio de programas de alfabetizagao, incentivar a criagao e a divulgacao
de metodologias de ensino e estimular a capacitagio dos professores. A
diferenga entre MOBRAL e Fundacio Educar é que a partir da mesma os
programas de alfabetizagdo destinados a jovens e adultos foram executados
de forma que atendesse as necessidades regionais de cada estudante a partir
das demandas que eram encaminhadas a fundacio (PAIVA, 2003).
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Em 1989, a Fundagao Educar juntamente com o MEC convocou
uma comissio de especialistas que desenvolviam pesquisas no campo
da EJA, para que discutissem a preparacio do Ano Internacional da
Alfabetizagao, definido para 1990 pela UNESCO. Todavia, em 1990 o
entio novo Governo, do Presidente Fernando Collor de Melo dissolve
a Fundagao Educar levando-a a extingdo cinco anos apds a sua criagio

(PAIVA, 2003).

O governo priorizava a Educagao Bdsica do Ensino Fundamental
para criangas e transferia para a esfera privada as responsabilidades sobre
EJA, através de um discurso da parceria, mas na realidade, vinculava-se
cada vez mais, a Educagdo de Jovens e Adultos a nugdo das exigéncias do
mercado.

Em 1990 durante o Ano Internacional da Alfabetizacao diversos
debates, encontros, congressos e semindrios foram realizados em todo pais
por entidades governamentais e nao governamentais no sentido de discutir
e apresentar propostas para a erradicagio do analfabetismo no Brasil,
sendo langado o Programa Nacional de Alfabetizagao e Cidadania (PNAC)
tendo por objetivo reduzir em 70% o niimero de analfabetos no pais nos

préximos 5 anos (HADDAD, 1994).

Alguns meses ap6s a criagio do Programa Nacional de Alfabetizagio
e Cidadania constatou-se uma completa desvincula¢ao do Programa com
a Comissdo criada por ele, pois recursos eram liberados para indmeras
institui¢oes e empresas que nao tinham nenhuma preocupagio na drea de

alfabetizacio. Sobre isso, Haddad (1994) explana:

O PNAC se propds a promover e mobilizar agoes de alfabetizacio,
através de comissdes municipais, estaduais e nacional, envolvendo os
diversos setores interessados das esferas publicas e da sociedade civil
em geral. Enquanto as comissoes se mobilizaram, o governo federal
assinava convénios, repassando fundos mediante critérios clientelistas
e sem controle destas comissdes, tanto do volume de recursos, quanto
do ndimero de projetos e a quem se destinavam. (HADDAD, 1994, p.
97).

Tal fato ocasionou protestos de diversas entidades de movimentos
populares e sindicais e com o “Impeachement” do Presidente Collor, o
seu vice, Itamar Franco, entio presidente, no intento de moralizar e
recompor a imagem do governo cria uma nova composi¢ao na Comissao
Nacional com educadores que coordenam os debates sobre Educacio de
Jovens e Adultos sugerindo o Plano Decenal de Educagio para Todos, que
perdurou de 1993 a 2003, a0 mesmo tempo em que emergiam discussoes
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para o projeto de Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢io Nacional (LDB).
Diante desses esforgos, em 1994, lanca-se as Diretrizes para uma Politica
Nacional de Educacio de Jovens e Adultos, reconhecendo o acesso ao
Ensino Fundamental de forma obrigatéria e gratuita para as pessoas que
nao tiveram acesso na idade prépria, ressaltando que o nao oferecimento
do ensino por parte do Poder Publico ou sua oferta irregular acarretaria

responsabilidade a autoridade competente (HINGEL, 1994, p. 07).

Segundo Hingel (1994) observa-se nas Diretrizes da Politica de
Jovens e Adultos um reconhecimento das mobilizacoes feitas pelos setores
oficiais que atuam na EJA na tentativa de nio deixar passar a exclusiva e
excludente atengao a escolarizagao e desobrigatoriedade do governo com a
EJA. No entanto, o novo governo de Fernando Henrique Cardoso mantém
o cardter descontinuo na EJA desconsiderando todas as mobilizagoes,
levantamentos da realidade da EJA e propostas de avangos realizadas
até entdo, com a promulgacio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDB) e implantagio do Programa Alfabetizagao Soliddria.
Apesar da LDB classificar a EJA como parte integrante da Educagao Bdsica,
ressaltando que ¢ dever do Estado disponibilizar vagas nessa modalidade
de ensino aos que nao foram escolarizados na idade considerada como
correta, a mesma acaba por reduzir a Educacao de Jovens e Adultos a cursos
e exames supletivos, incluindo a reducio de idade para a prestagio dos
exames, incentivando aos jovens o abandono as classes regulares de ensino.

Art. 38. Os sistemas de ensino manterdo cursos e exames supletivos,
que compreenderdo a base nacional comum do curriculo, habilitando
ao prosseguimento de estudos em cardter regular.

§ 1° Os exames a que se refere este artigo realizar-se-30: I — no nivel
de conclusio do ensino fundamental, para os maiores de quinze anos;
IT — no nivel de conclusio do ensino médio, para os maiores de dezoito
anos.

§ 2° Os conhecimentos e habilidades adquiridos pelos educandos
por meios informais serdo aferidos e reconhecidos mediante exames.
(BRASIL, 1996, p. 19).

Com isso a Educagio de Jovens e Adultos consolida a imagem
de cardter compensatério reforcando a fun¢io de supléncia, no intento
do educando matriculado na EJA correr atrds do tempo perdido, sem
se preocupar de fato com o desenvolvimento cognitivo do aprendiz e
emancipacio do sujeito em sociedade.
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No que tange o Programa Alfabetizagao Soliddria, o mesmo
apresentou caracteristica que partiam em contramao as reflexées da EJA,
sendo langado no Semindrio Nacional de Educacio de Jovens e Adultos,
sem se quer ter sido colocado em debate. O mesmo parte de uma iniciativa
da entdo primeira-dama Ruth Cardoso, ao qual coordenaria juntamente
com o Programa Comunidade Soliddria (MACHADO, 1998).

As propostas debatidas no Semindrio Nacional de Educacio de
Jovens e Adultos contemplavam tentativas de constitui¢ao de programas
que garantissem a continuidade da formagio de professores e o resgate da
divida politica do Estado com os adultos excluidos do sistema de ensino.
Enquanto, no Programa Alfabetizacao Soliddria visava-se alfabetizar em
cinco meses, sem preocupagio com a formacio de professores, buscando-
se parceiros sem qualificagio nenhuma para a regéncia, consolidando a

precariedade das propostas do programa (MACHADO, 1998).

O Quadro 2 apresenta as divergentes caracteristicas do Programa
Alfabetizagio Soliddria e do Documento Final de propostas do Semindrio
Nacional de Educacio de Jovens e Adultos.

Quadro 2 - Comparagbes entre as caracteristicas do programa alfabetizagao soliddria e
o documento de propostas para EJA, desenvolvido pelo semindrio nacional da eja em

1996.
Documento Final do Semindrio Nacional de | Programa Alfabetizagao
EJA de 1996 Solid4ria

Estruturar programas alternativos de educagio
continuada que incluam: alfabetizacio, escola-
rizagdo bdsica, complementagio e profissiona-
lizagdo;

- Programa de combate ao analfabetismos;

Garantir ensino fundamental publico e gratuito
a populagio jovem e adulta é direito publico
subjetivo consagrado na constituicio Federal e
leis complementares;

- Faixa prioritdria de atendimento: 15 a 19
anos;

Valorizagao dos profissionais da EJA, propician-
do-lhes condi¢des de trabalho e remuneragio
condignas, segundo preceitos

legais;

- Os alfabetizadores, prioritariamente com 2°
grau magistério ou cursando 82 série, recebe-
rao bolsas;
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A qualidade de EJA deve ser observada
mediante a valorizacio profissional e a
formagio continuada dos educadores,
compreendida como um processo perma-
nente de reflexao sobre a prdtica;

- Capacitagio dos alfabetizadores: um més de
curso, no campus da Universidade parceira;

Constituir féruns permanentes de EJA que
visem garantir unidade, qualidade e

continuidade as politicas em EJA;

- Periodo de duracio da alfabetizagio: 5 meses
com aulas trés vezes por semana;

Adotar mecanismos de acompanhamento e
avaliagio periddica da politicas e programas
de EJA, empreendidos por todos os segmen-
tos com vistas ao desenvolvimento das agoes
propostas ¢ a efetiva socializagdo de seus
resultados, zelando para que tais mecanismos
nio impliquem a padronizagio dos programas,
sua extingio ou redugao do

atendimento;

- A avaliagdo do processo e realizada pelo
professor da universidade, uma vez por més,
no final do semestre. Sendo proposta uma
avaliacio intermedidria e uma final, seis meses
€ um ano apds o término, para verificar se o
aluno voltou a escola ou entrou no mercado

de trabalho;

Elaborar propostas pedagégicas para a EJA
que contribuam para o exercicio da cidadania
e considerem a realidade sécio- politica e eco-
ndmica, as condi¢oes de vida dos educandos e
suas caractersticas

culturais;

- Material diddtico bdsico entregue a cada
aluno: 7 livros elaborados pela Secretaria
Municipal de Curitiba;

Resguardada a responsabilidade publica na
manutengio e desenvolvimento da EJA, o
financiamento por organismos governa men-
tais de programas desenvolvidos em parceria
com organizagdes da sociedade civil constitui
procedimento legitimo, desde que baseado em
critérios democrdtica e publicamente defini-
dos pela Comissao Nacional de Educacao de
Jovens e Adultos;

- A terceira vertente do programa ¢ o in-
centivo a parcerias entre Governo Federal,
Conselho da Comunidade Soliddria, Empre-
sas, Universidades e Prefeituras.

Fonte: Adaptado de Machado (1998, p. 06).

Percebe-se que o Programa Alfabetizagio Soliddria assim como

os demais programas anteriores focaliza sua prioridade na alfabetizacao
de jovens, esquecendo-se dos adultos que retornam ao espago escolar.
Essa postura representa um movimento contraditério as propostas dos
semindrios frente a EJA marcando a descentralizagio das responsabilidades
governamentais e distanciamento da centralidade educacional necessdria a

EJA.

Na década de 90 os gastos com a EJA foram considerados
desnecessdrios, no qual o Estado contemplava os investimentos no Ensino
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Fundamental, descentralizando as demais modalidades da Educacio

Bisica, transferindo sua responsabilidade para as organizacoes da sociedade
civil (BARBOSA; SILVA; SOUZA, 2020).

Em 1996 a EJA foi vetada pelo presidente a participar do Fundo de
Manutengao e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de Valorizagao
do Magistério (FUNDEF), resultando em reducio da oferta da mesma
pelas redes municipais e estaduais de ensino, escassez dos recursos
pedagdgicos e inexisténcia de formagao continuada aos docentes, mesmo
com a expressiva demanda das pessoas jovens, adultas e idosas pouco

escolarizadas (BARBOSA; SILVA; SOUZA, 2020).

Em 2003 as expectativas quanto a reestruturagao da EJA ressurge
com a chegada do governo Lula. A Educacio de Jovens e Adultos passa
a ter espago significativo na agenda governamental, com a criacio de
programas como: Programa Brasil Alfabetizado (PBA), a Secretaria de
Educacio Continuada, Alfabetizagao, Diversidade e Inclusio (SECADI)
e a Comissao Nacional de Alfabetizacio e Educacio de Jovens e Adultos
(CNAEJA). Em 2004, representantes de movimentos sociais e da sociedade
civil passaram a assessorar a politica de EJA no Ministério da Educagao
(MEC), caracterizando a expansio de investimentos a Educacio de Jovens

e Adultos (BARBOSA; SILVA; SOUZA, 2020).

Em 2005, surge o Programa Nacional de Inclusio de Jovens
(PROJOVEM) e o Programa Nacional de Integracio da Educagao
Profissional com a Educacio Bdsica na Modalidade da Educacio de
Jovens e Adultos (PROEJA), além da ampliagio do Programa Nacional
de Educacio na Reforma Agrdria (PRONERA), incluindo a EJA em 2007
no Fundo de Manutencio e Desenvolvimento da Educacio Bdsica e de
Valorizagio dos Profissionais da Educagao (FUNDEB), sucessor do antigo
FUNDEF (BARBOSA; SILVA; SOUZA, 2020).

Nesse contexto, entre 2001 e 20006, ocorre um crescimento
exponencial de matriculas nos cursos da EJA, no entanto, uma redugio da
mesma comega a ocorrer a partir de 2007 tanto no Ensino Fundamental
como no Ensino Médio. O Grifico 1 apresenta a ascensio de matriculas
de 2001 a 2006 e a redugao continua da mesma entre o periodo de 2007
a2010.
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Griéfico 1 - Matriculas na EJA no perfodo de 2001-2010
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Fonte: CENPEC (2022, p. 16).

Percebe-se uma redugio das matriculas a partir de 2007, justamente
no periodo em que a EJA ¢ incluida nas politicas estruturantes de
Financiamento da Educagao Bésica (FUNDEB). Apesar de ter sido um
grande avanco a sua inclusdo, a participacio da EJA no FUNDEB ficou
limitada a se apropriar somente de 15% do total dos recursos do Fundo,
constituindo-se a modalidade de menor contemplagao, enquanto o Ensino
Fundamental regular destinava-se 70% da participacio dos recursos

(CARVALHO, 2014).

Apesar de nao existir evidéncias que comprovem o motivo dessa
queda nas matriculas, a restri¢io de financiamento a Educacio de Jovens e
Adultos pode ter desencadeado um desestimulo a oferta, nao considerando
o valor necessdrio para uma educa¢io de qualidade aos sujeitos inseridos
nessa modalidade.

Apesar das diversas campanhas e programas fomentados a Educagio
de Jovens e Adultos durante o governo de Luis Indcio Lula da Silva e Dilma
Roussef (2003-2016), ocorreram poucos avangos a EJA nesse periodo. A
Educagao de Jovens e Adultos continuou fundamentada a base supletiva de
ensino com vertentes de aceleragio e educa¢io compensatéria (BARBOSA;

SILVA; SOUZA, 2020).

Apds o impeachment da presidente Dilma em 2016, o pais retorna
a fase ortodoxia neoliberal e diante de projetos de ajuste fiscal e arrocho
econdmico inicia-se o processo de desmantelamento das politicas e agoes
educativas destinadas a EJA. Utilizando o argumento de “conter os gastos”
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o governo de Michel Temer atenta contra os direitos dos educandos da
EJA e reduz os investimentos suspendendo recursos para o programa Brasil
Alfabetizado, PROJOVEM, PRONERA e SECADI (BARBOSA; SILVA;
SOUZA, 2020).

A consequéncia dessa redu¢do afeta diretamente a estabilidade
nos indices de analfabetismo, acarretando baixa procura ao ensino e
consolidagao nas quedas das matriculas. No “desgoverno” cadtico de Jair
Bolsonaro todos os setores da Educacio sofreram um colapso com cortes
e falta de financiamento e politicas publicas. O conservadorismo politico
e social se perpetuara e além de redugao or¢amentdria, a educagio passou
a ser vitima de ataques ideoldgicos, acarretando a extingdo de politicas
e programas federais destinados a politica da EJA no MEC. O Grifico
2 apresenta a redugao continua de recursos federais destinados a EJA no
periodo de 2012 a 2022, evidéncia o descaso do governo com a Educacao
de Jovens e Adultos nos dltimos quatro anos.

Griéfico 2 - Recursos federais destinados & EJA no periodo de 2012-2022
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Fonte: CENPEC (2022, p. 22).

Desde 2012 inicia-se a redugao de recursos para EJA, no entanto, a
partir de 2017, a redugo se acentua atingindo valores infimos em termos
de investimento em 2021. Sem apresentar politicas indutoras por parte do
governo, estados e municipios come¢am a ficar sem incentivos para ofertar
a Educagao de Jovens e Adultos, acarretando o fechamento de turmas por
todo pais.

Em 2020 a situagao da EJA se agravou muito mais com a chegada
da pandemia do Coronavirus e com a suspensao das aulas presenciais. Sem
acesso as tecnologias digitais, muitos discentes da EJA exilaram-se da escola
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e ficaram ainda mais impossibilitados a ter acesso a melhores propostas de
trabalho. Esta perspectiva vai de encontro a nulidade do governo diante de
um caos pandémico, no qual nao buscou criar iniciativas que reduzissem
os efeitos danosos da pandemia.

Atualmente, os educadores e apoiadores da EJA se apegam a
esperanga de novos tempos com a chegada do novo governo, ansiosos pela
retomada de programas, campanhas e politicas publicas que comtemplem
de fato as necessidades dos estudantes presentes nessa modalidade, no
intuito de retirar a EJA do atual sucateamento educacional que a mesma
se encontra.

A cada mudanga governamental transicoes sao prometidas a
Educagao de Jovens e Adultos, modificagdes que por vezes ocorrem
somente na teoria. Um exemplo disso ¢ o redimensionamento da EJA, que
sempre apresentou base supletiva, mas teve seu nome modificado e exame
compensatdrio alterado, porém nunca deixou der ser um ensino supletivo.
A respeito disso, o tépico a seguir apresenta o 4mago da Educacio de
Jovens a Adultos enraizado a base supletiva e o redimensionamento que
nao ocorreu ao longo da sua trajetdria.

Do Ensino Supletivo a Educacio de Jovens e Adultos: a EJA que
nao aconteceu

A trajetéria da Educacao de Jovens e Adultos pode ser considerada
uma proposta politica de compensagao educacional, dimensionada a
tentativa da resolu¢ao de lacunas presentes no sistema regular de ensino. Ao
se aprofundar na histéria da EJA nos deparamos com diferentes definicoes
acerca dessa modalidade. A Educa¢io de Jovens e Adultos perpassa pela
Educacio Popular ao se basear dos saberes prévios, a realidade cultural,
os valores e habilidades individuais de cada educando na construgao de
novos saberes, apresentando um processo social de exclusdo, concebida e
praticada em oposi¢o a educagao da elite, defendendo a concepgao de uma
sociedade mais justa e democrdtica a partir da tomada de consciéncia das
classes oprimidas e discriminadas, no qual a ideia principal é levar cultura
e educagio aos individuos que nio possuem meios de conscientizagao e
desenvolvimento.

A EJA em suas vertentes de desenvolvimento histérico na
sociedade, além da ideia de Educagio Popular, passou a se configurar
como uma complementagao de estudos e suplementa¢io de escolarizagio,
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caracterizada como Ensino Supletivo, no intuito de recuperar, compensar
e facilitar o acesso dos adultos a escola, bem como a aceleragio das etapas
de ensino focando na certificagio do educando.

Os primeiros registros do Ensino Supletivo no Brasil se deram a
partir do exame de madureza criado no século XIX pelo Decreto 981/1890
que buscava atender jovens e adultos que por algum motivo nao haviam
concluido os estudos em instituigoes regulares de ensino e que almejavam
prosseguir com sua escolaridade. O exame surgiu durante a reforma
Benjamim Constant’, com o designio de que os educandos nele aprovados
pudessem se candidatar a vagas em cursos superiores (OLIVEIRA;

FERREIRA, 2015).

O Exame de madureza foi criado em 1890 sendo expandido para
todo territério nacional somente em 1909 tendo como caracteristicas
principais atender as necessidades de certificagio de estudantes que haviam
estudado por conta prépria, ou fora de institui¢oes oficiais de ensino, no
qual buscavam a certificagio para dar continuidade aos seus estudos em
nivel superior. Uma outra vertente do exame, era a realizacio do mesmo
por pessoas que buscavam reconhecimento social de seus conhecimentos,
mesmo que nio estivessem interessados em cursar o ensino superior

(OLIVEIRA; FERREIRA, 2015).

Conforme o Decreto 981/1890 o exame de madureza voltado para
certificagio e ingresso ao ensino superior, resultava:

Art.38 A aprovagdo no exame de madureza do Gindsio Nacional dard
direito a matricula em qualquer dos cursos superiores de caracter
federal na Republica; o candidato que nele obtiver pelo menos dois
tercos de notas plenamente, serd conferido o titulo de Bacharel em
Ciéncias e Letras.

Pardgrafo tnico. Quando qualquer dos Estados da Republica houver
organizado estabelecimentos de ensino secunddrio integral segundo
o plano do Gindsio Nacional, dardo os seus exames de madureza os
mesmos direitos a esta matricula nos cursos superiores. (BRASIL,
1890, s/p).

Ainda no Decreto 981/1890, no Artigo 33, ficam explicitas as
exigéncias para realizagdo das provas do exame de madureza:

a) de suficiéncia, para as matérias que tém de ser continuadas no ano
seguinte; estes exames constardo simplesmente de provas orais;

5  Montagem de uma diretriz educacional que abrangia todos os niveis de ensino, no qual o
ensino era direcionado pelos sentidos: um ensino pratico, ativo, pelo conhecimento direto das
coisas (SHELBAUER apud DELANEZE, 2007).
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b) finais, para as matérias que houverem sido concluidas; estes
constario de provas escritas e orais, havendo também prova prética
para as cadeiras seguintes: fisica e quimica; meteorologia, mineralogia e
geologia; biologia; geografia; desenho, musica e gindstica.

¢) de madureza, prestado no fim do curso integral e destinado a verificar
se 0 aluno tem a cultura intelectual necessdria. (BRASIL, 1890, s/p).

As avaliagoes continham questdes sobre temas variados, as quais
abrangiam os principais assuntos relacionados as disciplinas estudadas em
sala. Para a prova escrita, o aluno dispunha de cinco horas para realizacio
devendo atingir média superior a 7.0 (sete) para requisito de aprovacio

(OLIVEIRA; FERREIRA, 2015).
Segundo o artigo 39 do Decreto 981/1890 o exame:

Art. 39. Ao exame de madureza do Gindsio Nacional serio anualmente
admitidos, conjuntamente com os alunos do estabelecimento, quaisquer
candidatos, munidos do certificado de estudos primdrios do 1° grau,
que tiverem recebido instrugdo em estabelecimentos particulares ou no
seio da familia, e pretenderem a aquisi¢ao do certificado de exames
secundadrios ou a do titulo de bacharel.

§ 1° Os examinandos estranhos ao Gindsio, a que se refere este artigo,
pagardo no ato da inscricdo uma taxa de $5 por cada se¢io, a cujo
exame desejarem submeter-se.

§ 2° No regulamento do Gindsio Nacional se especificardo os
pormenores deste processo de exames e arbitrar-se-4 uma gratificagao
para os lentes examinadores obrigados a semelhante servigo.

§ 3¢ Cada comissdo julgadora destes exames de madureza, compor-se-4
de sete membros: dois lentes do Gindsio Nacional, dois professores
particulares, dois lentes de cursos superiores, € o reitor do Gindsio ou
outro membro do conselho diretor como presidente.

§ 40 O inspetor geral, ouvido o conselho diretor, organizard anualmente
e submeterd 4 aprovagio do Governo as sete comissées julgadoras do
exame de madureza. (BRASIL, 1890, s/p).

No que se refere a grade curricular e disciplinas contempladas no
exame, 0 mesmo apresentava questoes referentes a Lingua Portuguesa,
Matemadtica, Geografia, Histéria da Civiliza¢ao, Histéria Universal, Fisica,
Quimica, Musica, Histéria Natural, Desenho, Inglés e Francés, conforme
mostra a Figura 1.
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Figura 1 - Ata do exame de madureza de 1935
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Fonte: Oliveira e Ferreira (2015, p. 14).

O exame centrava-se na verificacdo da cultura intelectual por parte
dos alunos, abrangendo certa complexidade nas questoes, requerendo ao
avaliado conhecimentos sistematizados para resolucio.

Em 1932, ocorreu a renovagio pedagdgica através do Manifesto
dos Pioneiros da Escola Nova ¢ o Exame de Madureza passou a ter
cardter qualitativo voltado ao reconhecimento social, passando a ter como
publico-alvo os adultos que sentiam a necessidade de voltar a escola para
completar os estudos regulares. O Exame de Madureza voltado para o
reconhecimento social baseou-se no Exame de Admissao que consistia
na realizacio de provas dos alunos que estavam no primeiro ciclo do
primdrio, equivalente ao atual 1° ao 5° ano do Ensino Fundamental para
prosseguir com os estudos no segundo ciclo primdrio, atual 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental. Grande parte desses alunos nao eram aprovados,
0 que ocasionava a interrup¢ao dos estudos. Diante dessa realidade, foi
desenvolvido o Curso de Admissao com os contetidos do 1° ao 4° ano do
ensino primdrio, no qual o objetivo central era oferecer uma oportunidade
as pessoas que nao tinham recursos financeiros suficientes para realizar um
cursinho ou que jd estavam afastados dos estudos. No entanto, os adultos
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que voltavam a estudar nao podiam frequentar as salas com as criancas, por
isso criaram o Curso de Madureza, especifico para adultos, se tornando um
dos primeiros cursos supletivos do Ensino Secunddrio do Brasil (LIMA,
2011).

Posteriormente, por volta de 1965 em Sao Paulo, o Curso
de Madureza passou a ser transmitido pela TV Cultura- Canal 2, no
intuito de atingir um pablico maior, que nio pudesse frequentar o
curso presencialmente. As aulas tinham duragao de 20 minutos e eram
transmitidas das 17h as 18h25, diariamente. Para acompanhamento do
curso era necessdrio a utilizagao de apostilas que eram elaboradas pela
Editora Abril e vendidas separadamente em bancas de jornais. O aluno que
se matriculasse no programa de forma presencial ou por teleaulas poderia
receber apés um ano o diploma de curso ginasial ou colegial, era necessdrio
somente que o mesmo realizasse presencialmente uma avaliagao e obtivesse
aprovacdo. As avaliagoes eram programadas pelo Estado e ocorriam duas
vezes ao ano. As aulas aconteciam durante todos os dias da semana,
contando com revisoes aos sabados e domingos (LIMA, 2011).

Segundo Lima (2011) a partir de 1966 o curso passou a ter
transmissio no hordrio matutino das 9h as 11h, tendo exibicao didria
exceto aos finais de semana, com duracio de 30 minutos entre as aulas. A
grade curricular do curso foi reduzida contemplando somente as disciplinas
das grandes dreas, conforme Quadro 3.

Quadro 3 - Distribui¢io do hordrio e disciplinas do curso de madureza de 1996

Hordrio | 9h 9h30 10h 10h30
22 Feira | Geografia Ciéncias Matemdtica Portugués
32 Feira | Histéria Ciéncias Matemdtica Portugués
42 Feira | Geografia Ciéncias Portugués Histéria
52 Feira | Geografia Ciéncias Matemdtica Historia
62 Feira | Histéria Geografia Matemdtica Portugués

Fonte: Adaptado de Lima (2011).

No que tange as aulas de Ciéncias, as mesmas eram transmitidas
de segunda a quinta-feira entre o hordrio de 9h30 as 10h, contemplando
quatro aulas semanais, totalizando 20% da grade disciplinar individual.
As demais disciplinas apresentadas (Geografia, Histéria, Matemdtica,
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Portugués) seguiam a mesma formula¢io, contemplando também quatro
aulas semanais e abrangendo 20% do curriculo.

Durante as apresentagoes das teleaulas nio apareciam intervalos
comerciais, o que ressaltava a importincia de se manter a atengio ao
que era transmitido, tendo em conta que nio se conseguiria rever as
apresentacoes. Como as apresentagoes nao ficavam disponiveis ap6s as suas
transmissoes, o aluno deveria evitar perder alguma transmissao para nio se
desvincular do contetdo programdtico, o que poderia ocasionar davidas
durante o processo de aprendizagem. As explanagoes dos teleprofessores
eram bem objetivas e a cada final de aula a representagio do cotidiano
ocorria através de pequenos videos no intuito de ligar a ciéncia com a
realidade dos telespectadores. Todavia, caso o aluno tivesse alguma divida
sobre os exercicios ou contetido apresentado, o mesmo poderia enviar seus
questionamentos por correio a sede do curso (LIMA, 2011).

Como forma de auxilio para os alunos que nio tinham acesso
as teleaulas, o material impresso contemplando todas as disciplinas era
disponibilizado em bancas de jornais, contribuindo com o aluno que
perdesse as teleaulas ou fosse autodidata pudesse acompanhar o curso
através dos formuldrios. As apostilas eram publicadas semanalmente de
acordo com os capitulos apresentados na televisao e postos a venda através

da Editora Abril sobre o valor de Cr$ 5,00 cruzeiros (LIMA, 2011).

Além das apostilas, livros passaram a ser confeccionados voltados a
preparacio dos alunos matriculados nos Cursos de Madureza. O Quadro 4
apresenta os conteudos abordados em um dos livros de Ciéncias Naturais
disponiveis durante o Curso de Madureza Ginasial.

Quadro 4 - Contetidos de ciéncias naturais de um dos livros voltados ao curso de
madureza ginasial

Eixo Temitico Contetido Programético

- Divisoes e proporgoes;
- Desenvolvimento;

- Ragas Humanas;

O Corpo Humano - Digestio;

- Circulacio;

- Respiragao;

- Excrecao;
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- Secregoes Cutineas;

- Orgéos de movimentos;
- Os sentidos;

- Fonagao;

- Esqueleto;

- Sistema Muscular;

- Sistema Nervoso.

-A Agua;

- Estado Fisico;

- Mudangas de Estado Fisico;
-O A

- Propriedades Gerais do Ar;
- A Poluicio do Ar;

- O Solo;

- Tipos de Solo;

- Estrutura da Terra;

- Higiene Individual;

- Higiene do Corpo;

O Ambiente

A Vida Higiéni
Vida Higiénica - Higiene de Alimentos;

- O Vestudrio.

- Higiene da Casa;

- A Vida no Campo;
- A Vida na Cidade;
- Higiene Urbana;

- A Habitagao;

Habitacao

Fonte: Adaptado de Mettig e Magalhaes (1964).

Os livros envolvendo a drea de Ciéncias Naturais para o Ginasial,
atual Ensino Fundamental, contemplavam contetdos que abrangiam todo
o periodo ginasial, divididos em subcategorias voltadas ao corpo humano,
o ambiente, a vida higiénica e habitagio.

Os Cursos de Madureza serviram de base para o Ensino Supletivo,
principalmente no que se refere a configuracio do tempo reduzido entre
as séries e o uso de apostilas integrais como suporte do processo de ensino.

A partir de 1970 o Ensino Supletivo passou a ter sua organizagio
e estrutura definida pelo Sistema Estadual, passando a ser ofertado
em Centros de Estudos Supletivos- CEEs com configuragio de aulas
presenciais e ndo presenciais conforme a escolha do aluno, tendo apenas
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a obrigatoriedade de realizagao de prova para a mudanca de série seguinte

(HADDAD, DI PIERRO; FREITAS, 1993).

Em 1971, com a expansio dos Centros de Estudos Supletivos por
todo territério nacional, a Lei n°. 5.692/71 foi criada regulamentando
o Ensino Supletivo como proposta de compensagio de escolaridade
constituindo-se de uma nova concepgio de escolar (BRASIL, 1971).

[...] o Ensino Supletivo visou se constituir em ‘uma nova concepgio de
escola’, em uma ‘nova linha de escolariza¢io nio-formal, pela primeira
vez assim entendida no Brasil e sistematizada em capitulo especial de
uma lei de diretrizes nacionais, e, segundo Valnir Chagas, poderia
modernizar o Ensino Regular por seu exemplo demonstrativo e pela
interpenetragio esperada entre os dois sistemas. (HADDAD; DI
PIERRO, 2000, p. 116).

Haddad e Di Pierro (2000, p. 117) enfatizam que “[...] o Ensino
Supletivo se propunha a recuperar o atraso, reciclar o presente, formando
uma mao-de-obra que contribuisse no esforco para o desenvolvimento
nacional, através de um novo modelo de escola”.

A Lei n° 5.692/71, reafirma a educagio como direito de todos,
estendendo ao Ensino Supletivo um capitulo préprio, com cinco artigos
que legislam sobre a finalidade, abrangéncia, curriculo, particularidades e
certificagio dessa modalidade de ensino.

O Capitulo IV da LDB/71 enfatiza que:
Art. 24.0 ensino supletivo terd por finalidade:

a) suprir a escolarizagdo regular para os adolescentes e adultos que nio
a tenham seguido ou concluido na idade prépria;

b) proporcionar, mediante repetida volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizagio para os que tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte.

Pardgrafo tnico. O ensino supletivo abrangerd cursos e exames a serem
organizados nos vérios sistemas de acordo com as normas baixadas
pelos respectivos Conselhos de Educagio.

Art. 25.0 ensino supletivo abrangerd, conforme as necessidades
a atender, desde a iniciagio no ensino de ler, escrever e contar e a
formagao profissional definida em lei especifica até o estudo intensivo
de disciplinas do ensino regular e a atualizacio de conhecimentos.

Art. 26. Os exames supletivos compreenderdo a parte do curriculo
resultante do nicleo comum, fixado pelo Conselho Federal de
Educacio, habilitando ao prosseguimento de estudos em cardter regular,
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e poderio, quando realizadas para o exclusivo efeito de habilitagao
profissional de 2° grau, abranger somente o minimo estabelecido pelo
mesmo Conselho.

§ 1°. Os exames a que se refere este artigo deverio realizar-se:

a) ao nivel de conclusdo do ensino de 1° grau, para os maiores de 18
anos;

b) ao nivel de conclusio do ensino de 2° grau, para os maiores de 21
anos.

§ 20. Os exames supletivos ficardo a cargo de estabelecimentos oficiais
ou reconhecidos indicados nos vdrios sistemas, anualmente, pelos
respectivos Conselhos de Educacio.

§ 3°. Os exames supletivos poderio ser unificados na jurisdi¢ao de todo
um sistema de ensino, ou parte deste, de acordo com normas especiais
baixadas pelo respectivo Conselho de Educagio.

Art. 27. Desenvolver-se-a0, ao nivel de uma ou mais das quatro tltimas
séries do ensino de 1° grau, cursos de aprendizagem, ministrados a
alunos de 14 a 18 anos, em complementacio da escolarizacao regular,
e, a esse nivel ou ao de 2° grau, cursos intensivos de qualificacio
profissional.

Pardgrafo tnico. Os cursos de aprendizagem e os de qualificagio darao
direito a prosseguimento de estudos quando incluirem disciplinas,
dreas de estudo e atividades que os tornem equivalentes ao ensino
regular conforme estabelecam as normas dos vérios sistemas.

Art. 28. Os certificados de aprovacio em exames supletivos e os

relativos & conclusio de cursos de aprendizagem e qualificagio serao

expedidos pelas instituigoes que os mantenham. (BRASIL, 1971, s/p).

Com a necessidade de criagio de mao de obra profissional, o

Ensino Supletivo surgiu com a finalidade de compensar, recuperar e suprir

a escolariza¢io de adultos, no intuito de qualificd-los para o mercado de

trabalho em curto espaco de tempo, tendo em vista a facilidade e rapidez

na certificagdo. Com o surgimento dos Centros de Estudos Supletivos a

vertente de escola certificadora ficou bem mais presente entre a modalidade,

no qual o Estado nao tinha compromisso com a qualidade de ensino, e sim
a centralidade na formacio de recursos humanos para o trabalho.

Com a crescente demanda, os Cursos de Madureza televisivos foram
extintos e os Centros de Estudos Supletivos passaram a ter exclusividade
na oferta de ensino para adultos. Apesar da presenga do aluno em sala
de aula nio ser obrigatéria, o educando deveria comparecer a escola para
aquisicao das apostilas e para realizagao de avaliagao, podendo frequentar
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presencialmente para esclarecimento de duvidas a respeito dos contetidos
presentes nas apostilas. As apostilas eram confeccionadas pelos préprios
professores das disciplinas e ofertada gratuitamente ao aluno matriculado,
tendo 0o mesmo que efetuar a devolugio do material ao final de cada
moédulo estudado. As avaliagoes eram realizadas na prépria sala de aula
e o aluno deveria realizar um exame ao final de cada médulo sendo
necessdrio atribuir nota superior a 6,0 para iniciar o médulo subsequente.
As disciplinas eram ofertadas de forma isolada, com salas ambientes para
cada componente curricular, ou seja, os Centros Supletivos passaram a
contar com uma sala de Matemdtica, uma sala de Quimica, uma sala de
Fisica e assim em diante.

A Figura 2 contempla a capa de um dos médulos da disciplina de
Quimica de 1982 do Centro de Estudos Supletivos Pedro Antdnio Vitali
localizado em Colatina no Estado do Espirito Santo.

Figura 2 - Capa de um dos médulos de Quimica de 1982 do centro supletivo Pedro
Anténio Vitali
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Fonte: Acervo CEEJA PEDRO ANTONIO VITALI (1982)C.

6 Os dados da referida apostila, foram gentilmente cedidos pelo Centro Supletivo, atualmente
Centro Estadual de Educacio de Jovens e Adultos ao qual a autora dessa pesquisa leciona a
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O Centro Supletivo Pedro Antdnio Vitali foi criado em 1979,
oferecendo o curso de Supléncia de Educagao Geral em nivel de Ensino
Fundamental e somente em 1982 passou a contemplar o Ensino Médio.
Ainda com base nas apostilas do referido Centro de Estudos Supletivos
Pedro Antonio Vitali, destaca-se que a disciplina de Quimica na época de
1982 era dividida em 21 médulos abrangendo as séries de 1°, 2° e 3° ano
do Ensino Médio conforme o Quadro 5.

Quadro 5 - Divisio dos mddulos de Quimica de 1982 do centro supletivo Pedro
Anténio Vitali

Série Quantidade de Médulos
1° ano Moédulos de 1 a 10

2° ano Moédulos de 11 a 17

39 ano Moédulos de 18 a 21

Fonte: A autora (2022).

O 1° ano contemplava uma quantidade maior de contetddos
abarcando 47,62% da carga curricular total da disciplina de Quimica,
dividido em dez mddulos. Os médulos que contemplavam o 2° ano
abrangiam 33,33% da grade curricular divididos em sete apostilas. Ja o 3°
ano, contemplava cerca de 19,05% do curriculo cindindo-se em quatro
modulos finais a disciplina.

Conforme o Quadro 6, as divisdes presentes nos mdédulos de
Quimica do Supletivo Pedro Antonio Vitali de 1982 contemplavam
conteudos referentes a Quimica Geral, Quimica Inorganica, Fisico-
Quimica e Quimica Orginica. Os médulos do 1° ano abrangiam 70% de
conceitos ligados a Quimica Geral envolvendo os contetidos de Matéria
e suas Transformagoes, Modelos Atomicos, Tabela Periddica e Ligacoes
Quimicas, enquanto 30% eram direcionados ao estudo das Fungoes
Inorginicas como Acidos, Bases, Sais e Hidréxidos. As apostilas do 2° ano
contemplavam contetidos de Fisico-Quimica envolvendo Estequiometria,
Estudos dos Gases, Termoquimica, Oxirredugio e Eletroquimica.

cerca de cinco anos.
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Enquanto o 3° ano, cindia-se entre o Estudo do Carbono e os grupos
funcionais orginicos.

Quadro 6 - Contetdos de Quimica abordados por médulo

SERIE | MODULO | CONTEUDOS ABORDADOS

- Matéria

- Energia

1 - Composicio da Matéria

- Estados Fisicos da Matéria

- Mudancas de Estados Fisicos da Matéria

- Modelos Atdmicos
2 - Elementos Quimicos
- Simbolos

- Nimero Atémico e Nimero de Massa
- Isétopos, Isébaros e Isétonos

- Ntimero atémico atual

- A FEletrosfera e seus niveis

4 - A FEletrosfera e seus subniveis
- Diagrama de Linus Pauling

- Montagem de camadas

- Numeros Quanticos

1° ANO |5 - Determinagao do nimero mdximo de elétrons por nivel
- Determinagao de subnivel mais energético de um dtomo
- Tabela Periédica

- Classificagao Periddica dos Elementos

- Periodos

- Familias

- Ligagbes Quimicas
- Teoria do Octeto

- Ligacdo I6nica

- Ligagdo Covalente

- Funcoes Inorgénicas
8 - Formulagio e nomenclatura das substancias simples

- Formulagio e nomenclatura dos Hidretos Metdlicos

- Formulagio e nomenclatura das Bases
- Formulagio e nomenclatura de Oxidos

- Formulagio e nomenclatura dos dcidos

10

- Formulagio e nomenclatura dos sais
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20 ANO

11

- Massa Atdmica ou Peso Atdmico
- Massa Molecular

- Mol de 4tomos

- Mol de moléculas

12

- Estequiometria
- Balanceamento de Equa¢oes Quimicas

13

- Estudo dos Gases

- O Estado Gasoso

- Unidade de Volume

- Unidade de Pressio

- Unidade de Temperatura

- Transformacoes Gasosas

14

- Leis das Transformacoes
- Equacio de Clapeyron

15

- Nimero de Oxidagio

- Processos de Oxidagio e Redugao

16

- Termoquimica

- Reagoes Exotérmicas

- Reagoes Endotérmicas
- Entalpia

- Cdlculo do Calor da reagio

17

- Eletroquimica
- Cdlculo da voltagem de uma pilha

3° ANO

18

- Quimica Orgénica
- Classificagao dos dtomos em uma cadeia carbonica

- Classificagao das cadeias carbdnicas

19

- Funcdo Hidrocarbonetos

20

- Fungdo Alcoois
- Fungao Fendis

- Fungao Aldeidos
- Fungao Cetonas

21

- Funcdo Acido Carboxilico
- Funcio Esteres

- Funcio Eteres

- Fungio Amina

Fonte: A autora (2022).
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As apostilas eram produzidas pelos préprios professores e cada
moédulo apresentava objetivos de ensino e atividades de fixacdo dos
contetidos conforme mostra a Figura 3.

Figura 3 - Imagem da primeira pdgina do médulo 1 de Quimica
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1
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agf e M%Msw.

Fonte: Acervo CEEJA PEDRO ANTONIO VITALI (1982).

O contetdo abordado perpassava por resumos simples contendo
imagens e exemplos habituais do cotidiano que pudessem facilitar a
compreensao por parte do educando. A Figura 4 apresenta parte do resumo
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referente ao contetudo de Estados Fisicos da Matéria presente no primeiro
médulo de Quimica.

Figura 4 - Resumo simples do contetido de Estados Fisicos da Matéria

'C;]
1 ESTADOS FISICOS DA MATERIA Elemenio
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2300 2550
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320 765
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k1r 4830
795 | 3468
29 690
3127 1725
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sté contido. \ : 1083
Ex.: a gasolira em cada tanque de automéveis de 1I8TCES | ooanin -157 | -152
iferentes ou ainda o vinho nas vérias formas de garrafas Cromo 1875 2665
Porém, devemos lembrar que apresenta volumes con:tantes | pisprésio Il:l'::'; mm
uma temperatura determinada. :a::{n iohid
Escindio 1539 | 2730
Estanho 1 | =70
Estroncio 768 1380
Eurbpio 826 | 1439
Ferro 1536 | 3000
Flbor -219 | -188
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Gilio w | 2237
< ; 937 | 2830
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ocal onde ele esté evaporando { 156 | 2000
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Fonte: Acervo CEEJA PEDRO ANTONIO VITALI (1982).
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Com o crescimento da demanda educacional de adultos, o Estado
passa a reconhecer o Ensino Supletivo como uma modalidade de ensino
e a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional, Lei n® 9.394/96, ao
ser criada passa a integrar uma mudanga conceitual de Ensino Supletivo
para Educagio de Jovens e Adultos. Ao mudar a expressao de ensino para
Educagao o universo de ensino a adultos passa a compreender os diversos
processos de formagdo presentes nessa modalidade. Enquanto o termo
ensino se restringia a transferéncia de conhecimento e instrugao, ao integrar
a modalidade as perspectivas da “Educagio” substituem a ideia de Ensino
Supletivo pelo conceito pleno de pluralidade e direito fornecendo condigoes
para que o adulto se afirme como pessoa ativa, critica e democrdtica.

No entanto, apesar da mudanga de nomenclatura de ensino supletivo
para Educagio de Jovens e Adultos, a EJA em si nao deixou de contemplar
a raiz de supléncia. Os Centros Estaduais de Educagao de Jovens e Adultos
atuais continuam disponibilizando apostilas e avaliagdes fragmentadas
para que os discentes concluam as disciplinas e o ensino regular destinado
a essa modalidade abrange um ano letivo em metade do tempo necessério
para contemplagio conceituais necessdrias ao desenvolvimento cognitivo e
formativo do educando.

O Exame de Madureza extinto em 1971, ressurgi ao cendrio
educacional com uma nova nomenclatura, mas contendo os mesmos
pardmetros e objetivo, aferir competéncias e habilidades de jovens e adultos
que nio concluiram o Ensino Fundamental ou Ensino Médio na idade
adequada, através de uma avalia¢io ao qual o mesmo precisa atingir 60%
de acerto para granjear o diploma relativa a finalizagao de seus estudos na
Educa¢io Bdsica. O Exame Nacional para Certificagio de Competéncias
de Jovens e Adultos (ENCCEJA) criado em 2002 apresenta as mesmas
caracteristicas do Exame de Madureza, sendo aplicado pelo Inep, mas com
emissao do certificado pelas Secretarias Estaduais de Educacio e Institutos
Federais de Educacio, Ciéncia e Tecnologia.

Todavia, depois da primeira edigao em 2002, o exame foi suspenso
e ficou dois anos sem ser aplicado. Em 2009 e 2012 o exame deixou de
ser realizado novamente e entre o periodo de 2009 a 2016 teve sua fun¢ao
alterada, voltando-se apenas a certificagio do Ensino Fundamental, devido
o reconhecimento da conclusio de escolaridade em nivel médio passar a
cargo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM). O ENCCEJA foi
reativado em 2017 com sua funcao certificadora do Ensino Médio e o
ENEM passou a ser contemplado como instrumento complementar aos
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diferentes processos de sele¢ao para o ensino superior (CATELLI JUNIOR;
HADDAD; RIBEIRO, 2015).

Ao criar o ENCCEJA, o Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (INEP) diz que teve o intuito de banir o
regime diplomdtico de empresas privadas que vendiam diplomas, possuindo
uma alta procura por jovens e adultos trabalhadores que precisavam o
certificado de conclusio para ingressar no mercado de trabalho ou alcangar
uma melhoria de cargo no seu emprego (CATELLI JUNIOR; HADDAD;
RIBEIRO, 2015).

Percebe-se que a criagio do ENCCEJA nio estd ligada ao
desenvolvimento do processo de ensino, nem a formacao cidada de sujeitos
que carecem de conhecimentos formais para poder exercer com autonomia
e consciéncia seus direitos e deveres em sociedade. A criacio do ENCCEJA
liga-se a interesses industriais para a criagao de mao obra e contingéncia
de empresas privadas a lucratividade, apesar de relatar como objetivo a
melhoria do segmento da EJA, o mesmo direciona-se a contramao disso,
pois acaba recrutando muitos discentes sedentos pela conclusio a sair da sala
de aula convencional no intento de agilizagao do processo de certificagao,
contrariando assim a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio (LDB) ao
instituir a EJA como modalidade de ensino, no intento de assegurar o
direito social a educagao de todos os estudantes brasileiros.

A LDB (BRASIL, 1996), ao inserir a EJA como modalidade de
ensino da Educagao Bdsica Regular, impulsiona as institui¢oes de ensino
a reafirmarem a EJA como um direito, conservando a sua identidade
cultural, histérica e heterogénica no intento de constituir a equidade ao
adulto diante a sociedade.

Equidade é o ponto de partida para uma educagao inclusiva na
EJA, ¢ a partir da equidade que se pauta uma formagio igualitria de
oportunidades e direitos diante da proporcionalidade de assegurar ao sujeito
a identidade formativa respeitando seu espago e tempo. Essa inclusio ¢é
papel imprescindivel para a formagao integral do sujeito, de forma critica,
reflexiva e participativa. Nesse viés, o topico a seguir apresenta como a
politica educacional inclusiva pode contribuir para a formagao cidada dos
discentes presentes na EJA.
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1.5 Educacao de Jovens e Adultos pautada na politica educacio-
nal inclusiva para constitui¢ao da formacg¢ao cidada

A constituigao histérica da Educac¢io de Jovens e Adultos nos remete
a uma trajetéria de lutas e exclusio. Uma modalidade destinada as classes
populares no qual o sujeito inserido nela carrega o peso do fracasso escolar,
imposto pela sociedade diante da sua falta de formagio bdsica. Apesar de
o Poder Publico ter instituido como lei a oferta de educacio escolar para
jovens e adultos como forma de igualdade a todos os cidadaos, ao longo da
caminhada esta igualdade nao ocorreu. Tendo em vista as particularidades
dos sujeitos inseridos na EJA, nio hd como ensinar de forma igualitdria
ao ensino regular educandos com necessidades e anseios diferentes de um
adolescente.

O adulto aprendiz em toda sua trajetéria perpassou momentos
de exclusao devido a sua falta de orientagio educacional, a exclusiao do
direito ao voto, a extin¢do de programas voltados a sua escolaridade, a
exclusdo de possibilidades profissionais a cargo publico, entre outros.
Ao regressar ao espaco escolar, o processo de ensino o prepara para uma
condicdo participativa a sua realidade, a institui¢do escolar passa a ser o
espago fundamental da sua inclusao social, oportunizando ao sujeito a sua
inser¢ao de forma atuante e critica na sociedade.

A urgénciadessainclusio évoltadaem grande parte aos trabalhadores
que, acabam por dispor de pouca ou nenhuma qualificagao profissional.
Os desafios vivenciados no decorrer da sua trajetdria de vida nao favorecem
o retorno a escola, muitas vezes, o educando nao possui estimulos ¢ nem
tempo para estudar, ao se inserir na EJA a escola passa a oportunizar a esse
educando recursos favordveis ao seu desenvolvimento, contribuindo com
sua ascensao pessoal.

No Ambito da Educacao de Jovens e Adultos, os alunos desenvolvem
além das competéncias e habilidades educacionais a inteligéncia emocional,
relacionamento interpessoal e convivio em grupo trabalhados em atividades
e dindmicas, onde se faz necessirio saber ouvir e falar, se posicionar e
resolver conflitos. Nesse contexto, amplia-se a dtica de escola inclusiva,
espago que atende a todos, “implicando num sistema educacional que
reconheca e atenda as diferencas individuais, respeitando as necessidades

de qualquer dos alunos” (CARVALHO, 2004, p. 20).

Os paradigmas da inclusio permeiam uma prética educacional
direcionada a liberta¢io e emancipagio do sujeito inserido na EJA, trata-se
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de uma educa¢io para todos, sem a marginalizagio da escolaridade, sem
tratd-los como vulnerdveis ou excluidos sociais. Ao ser criada, a EJA tinha
como principal objetivo a alfabetiza¢io dos adultos trabalhadores, contudo,
atualmente a Educagao de Jovens e Adultos apresenta centralidades maiores
do que apenas alfabetizar e preparar o adulto para o mercado de trabalho.
A EJA tem como propésito o compromisso com a formagao humana e
com o acesso ao saber em suas diferentes linguagens, articulado com suas
necessidades e expectativas.

Segundo o parecer CNE/CEB 11/2000 trés fungdes sao atribuidas
a EJA: fungio reparadora, fungio equalizadora e fun¢io qualificadora. A
primeira fungio da Educacio de Jovens e Adultos ¢ a de reparagao aos
educandos vitimas de exclusao social.

[...], a Educagio de Jovens e Adultos (EJA) representa uma divida
social nao reparada para com os que ndo tiveram acesso a educagio e
nem dominio da escrita e leitura como bens sociais, na escola ou fora
dela, e tenham sido a forca de trabalho empregada na constituigao de
riquezas e na elevacio de obras puablicas. Ser privado desse acesso ¢, de
fato, a perda de um instrumento imprescindivel para uma presenca
significativa na convivéncia social contemporinea. (BRASIL, 2000, p.
5).

A fungio reparadora possibilita nao somente a entrada do aprendiz
adulto no 4mbito dos direitos civis, através da restauracio de um direito
a eles negado, mas também o direito a uma escola de qualidade, com
reconhecimento de dignidade e igualdade natural a todo e qualquer
sujeito. Contudo, nio podemos confundir a ideia de reparagio com
a de suprimento, compensagio. A educagio de adultos nio vai suprir a
escolarizagao e sim integrar, incluir o sujeito aprendiz a uma sociedade
critica, autbnoma e pensante.

Para que ocorra a execu¢io da fungio reparadora, “[...] a EJA
necessita ser pensada como um modelo pedagdgico préprio a fim de criar
situagoes pedagdgicas a satisfazer necessidades de aprendizagem de jovens
e adultos [...]” (BRASIL, 2000, p. 6), priorizando a formacio integral do
sujeito, contribuindo para uma expansao de cidadaos democriticos, com
participa¢do social ativa e critica, no intento de enfrentar o desenvolvimento
e transformacées na vida social e cultural.

A fungao reparadora permeia o ponto de encetamento para uma
igualdade de oportunidades, explicada na fun¢ao equalizadora.

A fun¢io equalizadora da EJA vai dar cobertura a trabalhadores
e a tantos outros segmentos sociais como donas de casa, migrantes,
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aposentados e encarcerados. A reentrada no sistema educacional dos
que tiveram uma interrup¢do forcada seja pela repeténcia ou pela
evasio, seja pelas desiguais oportunidades de permanéncia ou outras
condi¢oes adversas, deve ser saudada como uma reparagio corretiva,
ainda que tardia, de estrutura arcaicas, possibilitando aos individuos
novas inser¢oes no mundo do trabalho, na vida social, nos espagos, da
estética e nos canais de participagdo. Para tanto, sdo necessdrias mais
vagas para estes novos alunos e ‘novas’ alunas, demandantes de uma
nova oportunidade de equalizagao. (BRASIL, 2000, p. 9).

Na fungio equalizadora a equidade permeia como uma forma de
igualdade de oportunidades, possibilitando ao sujeito novas inser¢ées no
mundo profissional e na vida social. Nessa conjuntura, a EJA representa
uma possibilidade de percorrer um caminho de desenvolvimento a
todas as pessoas, assentindo que jovens e adultos troquem experiéncias,
desenvolvam habilidades e tenham acesso a novos espagos sociais.

A equidade enceta as raizes da fungio qualificadora inferindo a EJA
uma maior amplitude diante de uma perspectiva de educagio permanente.

Mais do que uma fungio ela é o préprio sentido da EJA. Ela
tem como base o cardter incompleto do ser humano cujo potencial de
desenvolvimento e de adequagao pode se utilizar em quadros escolares ou
nao escolares. Mas do que nunca ela é um apelo para a educagao permanente
e criagdo de uma sociedade educada para o universalismo, a solidariedade,

a igualdade e a diversidade. (BRASIL, 2000, p. 11).

A fungao qualificadora permite um desenvolvimento de cardter
potencial cuja adequagio pode se desenvolver em espagos escolares ou
nao-escolares, podendo acontecer em qualquer momento da trajetdria
escolar, possibilitando reconversoes profissionais, a primicia para uma
educagio permanente voltada a uma transformagao social que prioriza a
solidariedade, a igualdade e diversidade.

A abertura a diversidade tem sido um marco histérico a trajetdria
da EJA, diversidade de idades entre os educandos, diversidade de niveis de
escolarizagao, diversidade de trajetérias humanas e escolares, diversidade
de metodologias utilizadas, diversidade de inteng¢oes politicas e diversidade
de institui¢cdes que oferecem e atuam com Educagio de Jovens e Adultos.
Essa diversidade reflete a pluralidade de uma sociedade progressista

A proposta de uma educagao inclusiva tem no didlogo o prelidio de
uma educagio nio hierarquizada, que se constréi coletivamente, na busca
da integragdo dos sujeitos, inclusao oriunda de experiéncias desenvolvidas
durante o processo ensino-aprendizagem. O didlogo é a forca que
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impulsiona a prixis social, abrindo caminhos para a vida em sociedade, na
busca de uma pedagogia emancipatéria, além do real, uma possibilidade
de transformar o mundo ao redor.

Cotejar um didlogo entre inclusio social e EJA implica em
reconhecé-la como Educa¢ao Popular capaz de conceber o processo de
ensino através do resgate da fungao social e politica presentes na histéria,
na cultura e nas relacoes pessoais. Conceber a EJA a partir da Educagao
Popular significa alicer¢ar-se numa mobiliza¢io social de transformagio e
libertagao.

A Educagio Popular apresenta centralidade nos movimentos
de libertagao do povo frente s situacoes de injustica social, seu ponto
de encetadura é a cultura popular, entendida como expressio de um
cotidiano de resisténcia e de lutas por dignidade e justica. Na Educacio
Popular, o processo de produ¢io do saber é mais importante do que o
aprender em si, a Educac¢ao Popular centra-se na compreensao de como
os sujeitos se organizam para produzir e viver as experiéncias criadoras
de conhecimentos. A mesma desenvolve estratégias que incentivam a
participa¢do, proporcionando cidadania, concebida em suas dimensoes

critica e ativa (BRANDAO, 2003).

Pensar a Educacio de Jovens e Adultos em paralelo a Educagao
Popular é possibilitar a libertagao do sujeito, promovendo a integragao e
participa¢do do mesmo na construgio da sociedade através da sua nova
consciéncia reflexiva, como sujeito ativo capaz de refletir e agir sobre si e
sobre 0 meio em que vive.

Em sintese, este capitulo apresentou a Histéria da Educagao de
Jovens e Adultos, pautando-se na influéncia freiriana a trajetéria da EJA,
buscando evidenciar a auséncia de politicas publicas ao longo da histéria
dessa modalidade e a importincia de enfatizar a politica educacional
inclusiva ao chao de sala para a contemplagao da formagio cidada discente.
Nessa perspectiva, este capitulo buscou subsidiar teoricamente a base
histérica da Educacio de Jovens e Adultos e explanar as primeiras praticas
metodolégicas destinadas a essa modalidade. Essa explanacio apresenta
grande importincia para o desenvolvimento de metodologias com
potencial significativo ao processo de ensino atual pautado na formacio
integral do educando, pois busca reconhecer o que foi feito para entio
pautar-se em como ressignificar as aprendizagens a partir de sua histéria e
repensar novos caminhos.



68 JoserLia CRISTINA SIQUEIRA DA SitvA Burian

Conhecerabase daEJA éalgo imprescindivel parao desenvolvimento
do processo de ensino e identificar como a disciplina de Quimica se
apresenta na Educag¢do de Jovens e Adultos proporciona maior firmeza ao
desenvolvimento da prdtica docente, portanto, o capitulo trés apresenta
articulagées do ensino de Quimica sobre uma perspectiva de base e lugar
contemplado pela EJA nas matrizes de referéncia disponibilizadas pelo
Ministério da Educacao, desde o Ensino Médio regular até as diferentes
vertentes supletivas disponibilizadas por essa modalidade.



I
Capitulo 2

O ENSINO DE QUIMICA NA EDUCACAO DE
JOVENS E ADULTOS

A;ualmente muito se questiona sobre o ensino de Quimica e
s metodologias utilizadas no desenvolvimento do mesmo em
meio a Educagao Bdsica. As prdticas pedagdgicas tradicionais e o ensino
bancdrio vem sendo pauta de debates em todo Ambito escolar na busca
por metodologias que possam estimular e desenvolver no discente o
senso critico e participativo no intento de contribuir com a autonomia e
protagonismo do educando. Todavia, as mudangas ocasionadas pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) resultaram na fragmentagio da
disciplina de Quimica, acarretando a reducio de carga hordria que outrora
contemplava os conteidos de Quimica em todas as trés séries do Ensino
Médio. Atualmente a disciplina estd contemplada somente na 12 e 22 série,
ficando de fora da 32 série, série essa de extrema importincia tendo em
vista que é na mesma que ocorre a aplicagio do Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Na EJA, a redugao de carga hordria ocorre de maneira mais brusca,
contemplando em grande maioria somente uma aula de Quimica por
semana. Por se tratar de uma modalidade de ensino com carga anual feita
de forma semestral, as disciplinas ofertadas acabam por ser prejudicadas
diante da fragmentagao dos contetdos e do tempo destinado a aplicacio
dos mesmos. Apesar da EJA ser constituida como um direito, a mesma
nao ¢ contemplada no documento da base curricular, sendo desvinculada
e esquecida pelo MEC, obrigando-se a contemplar o mesmo curriculo
e perspectivas do ensino regular, mesmo diante da heterogeneidade e
necessidades distintas de seus estudantes.

Diante dessa perspectiva, este capitulo apresenta como o ensino
de Quimica se apresenta na Base Nacional Comum Curricular e o espago
destinado ao mesmo no 4mbito da EJA, as exclusbes e a tentativa de
redencgio por parte do MEC ao criar diretrizes operacionais no intuito de
nortear o desenvolvimento de potencialidades ao processo de ensino de

Quimica na EJA.
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2.1 O Ensino de Quimica sobre uma perspectiva de Area na
Base Nacional Comum Curricular

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) trata-se de um
documento de cardter normativo de referéncia nacional para a formulagao
de curriculos de esferas estaduais e municipais, regendo a politica nacional
da Educagao Bdsica. A mesma tende a contribuir para o alinhamento de
agdes ndo s6 no ambito estadual e municipal, mas também em ambito
federal diante de temdticas concernentes a formagio de professores, a
avaliacao e elaboragao de contetidos educacionais (BRASIL, 2018).

A BNCC tem por objetivo contemplar a formagio integral
do estudante, no intento do mesmo reconhecer-se como um sujeito
participativo, critico, colaborativo e protagonista do seu préprio processo
de ensino, desenvolvendo competéncias e habilidades para interagir com
discernimento, responsabilidade e autonomia em meio a sociedade.

No que se refere a curriculos, a BNCC surge para direcionar,
complementar e assegurar as aprendizagens essenciais para cada etapa
da Educacio Bdsica (BRASIL, 2018). No que diz respeito a agdes para
construgio desses curriculos, a Base Nacional Comum Curricular orienta:

(1) Contextualizar os contetdos dos componentes curriculares,
identificando estratégias para apresenti-los, representd-los, exemplifics-
los, conectd-los ¢ tornd-los significativos, com base na realidade do
lugar e do tempo nos quais as aprendizagens estdo situadas;

(2) Decidir sobre formas de organizagio interdisciplinar dos
componentes curriculares e fortalecer a competéncia pedagdgica das
equipes escolares para adotar estratégias mais dinimicas, interativas e
colaborativas em relagdo a gestao do ensino e da aprendizagem;

(3) Selecionar e aplicar metodologias e estratégias did4tico-pedagdgicas
diversificadas, recorrendo a ritmos diferenciados e a contetidos
complementares, se necessirio, para trabalhar com as necessidades de
diferentes grupos de alunos, suas familias e cultura de origem, suas
comunidades, seus grupos de socializacio etc.;

(4) Conceber e p6r em pratica situacdes e procedimentos para motivar
¢ engajar os alunos nas aprendizagens;

(5) Construir e aplicar procedimentos de avaliagio formativa de
processo ou de resultado que levem em conta os contextos e as
condicoes de aprendizagem, tomando tais registros como referéncia
para melhorar o desempenho da escola, dos professores e dos alunos;
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(6) Selecionar, produzir, aplicar e avaliar recursos diddticos e
tecnoldgicos para apoiar o processo de ensinar e aprender;

(7) Ciriar e disponibilizar materiais de orientac¢io para os professores,
bem como manter processos permanentes de formagao docente que
possibilitem continuo aperfeicoamento dos processos de ensino e
aprendizagem;

(8) Manter processos continuos de aprendizagem sobre gestio
pedagégica e curricular para os demais educadores, no ambito das
escolas e sistemas de ensino. (BRASIL, 2018, p.16).

Essas acoes devem ser consideradas na organizagio de curriculos
adequando-se as diferentes modalidades de ensino, incorporando as
propostas pedagdgicas de acordo a realidade local e regional ao qual esta
modalidade esteja inserida.

No que tange o Ensino de Quimica as aprendizagens essenciais
definidas na BNCC estao organizadas tendo como objetivo consolidar,
aprofundar e ampliar a formacio integral do estudante, contribuindo para
a construgao e realizacio do seu projeto de vida, em consonancia com os
principios da justica, da ética e da cidadania (BRASIL, 2018).

No Ensino Fundamental, as diretrizes para a drea de Ciéncias da
Natureza propoem aos educandos a investigacio de fendmenos e processos
concernentes ao mundo natural e tecnolégico, no intento de explorar e
compreender conceitos para a valoriza¢o de cuidados pessoas e coletivos
com compromisso a sustentabilidade e exercicio da cidadania, através de
temdticas acerca de Matéria e Energia, Vida e Evolugao e Terra e Universo.
J& no Ensino Médio, a drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias
contempla o aprofundamento e a ampliagio dos conhecimentos explorados
no Ensino Fundamental, tratando as etapas desenvolvidas com mais afinco
e autonomia por parte dos discentes (BRASIL, 2018).

De acordo com as mudangcas apresentadas pela LDB, em virtude
da Lei n° 13.415/2017 o curriculo do Ensino Médio passa a ser flexivel e
diversificado composto pela:

[...] Base Nacional Comum Curricular ¢ por itinerdrios formativos,
que deverdo ser organizados por meio da oferta de diferentes arranjos
curriculares, conforme a relevincia para o contexto local e a possibilidade
dos sistemas de ensino, a saber: I — linguagens e suas tecnologias;
IT — matemdtica e suas tecnologias; III — ciéncias da natureza e suas
tecnologias; IV — ciéncias humanas e sociais aplicadas; V — formacio
técnica e profissional (LDB, Art. 36; énfases adicionadas). (BRASIL,
2018, p. 477).
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Itinerdrios formativos sao o conjunto de disciplinas, projetos,
oficinas e/ou nicleos de estudo que possibilitam aos estudantes do Ensino
Médio escolherem em qual drea desejam aprofundar a sua formagio, com
o objetivo de expandir, consolidar, promover e desenvolver competéncias
e habilidades em torno de tomada de decisio com autonomia e
responsabilidade. De acordo com os termos das DCNEM/2018, os
itinerdrios formativos voltados a drea de Ciéncias da Natureza apresentam:

[...] aprofundamento de conhecimentos estruturantes para aplicagio
de diferentes conceitos em contextos sociais e de trabalho, organizando
arranjos curriculares que permitam estudos em astronomia, metrologia,
fisica geral, cldssica, molecular, quintica e mecanica, instrumentagio,
dtica, acustica, quimica dos produtos naturais, andlise de fendmenos
fisicos e quimicos, meteorologia e climatologia, microbiologia,
imunologia e parasitologia, ecologia, nutri¢do, zoologia, dentre outros,
considerando o contexto local e as possibilidades de oferta pelos
sistemas de ensino. (BRASIL, 2018, p. 477).

Desse modo, cada secretaria de educagio tem a autonomia na
escolha e desenvolvimento dos itinerdrios formativos considerando a
realidade local e as necessidades das comunidades escolares. Todavia, os
itinerdrios formativos desenvolvidos devem contribuir com a apropriagio
de conhecimentos cognitivos e garantir a utilizagdo de metodologias
que favorecam o protagonismo estudantil, organizando-se em volto aos
seguintes eixos estruturantes (BRASIL, 2018):

I — investiga¢io cientifica: supde o aprofundamento de conceitos
fundantes das ciéncias para a interpretacio de ideias, fendmenos e
processos para serem utilizados em procedimentos de investigacio
voltados ao enfrentamento de situagdes cotidianas e demandas
locais e coletivas, e a proposi¢io de intervengbes que considerem o
desenvolvimento local e a melhoria da qualidade de vida da comunidade;

IT — processos criativos: supéem o uso ¢ o aprofundamento do
conhecimento cientifico na construgio e criagio de experimentos,
modelos, protdtipos para a criacio de processos ou produtos que
atendam a demandas para a resolugdo de problemas identificados na
sociedade;

III — mediagao e intervengio sociocultural: supdem a mobilizagio de
conhecimentos de uma ou mais dreas para mediar conflitos, promover
entendimento e implementar solu¢des para questdes e problemas
identificados na comunidade;

IV — empreendedorismo: supée a mobilizagio de conhecimentos de
diferentes 4reas para a formagao de organizacoes com variadas missoes
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voltadas ao desenvolvimento de produtos ou prestagio de servigos
inovadores com o uso das tecnologias (Resolucio CNE/CEB n°
3/2018, Art. 12, § 2°). (BRASIL, 2018, p. 478).
Os quatros eixos estruturantes tendem a possibilitar oportunidades
de vivéncias educativas associadas a realidade, contribuindo para a formagao
pessoal, profissional, cognitiva e cidada do educando.

No que tange a formulagio do curriculo, os conhecimentos
conceituais passam a ser sistematizados em leis, teorias e modelos. Para a
drea de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias contempla-se os conceitos
continuos a proposta do Ensino Fundamental, com aprofundamento das
temadticas acerca de Matéria e Energia, Vida e Evolucio e Terra e Universo. A
conceitualizagdo envolta a essas temdticas constitui a quididade assentindo
a0 educando investigar, analisar, compreender, interpretar e discutir leis
e teorias aplicando-as na resolu¢do de problemas individuais, sociais e
ambientais.

A respeito das temdticas envoltas ao Ensino Médio, o que outrora
apresentava trés vertentes, passa a desenvolver-se em duas temdticas mais
aprofundadas dos conhecimentos desenvolvidos no Ensino Fundamental.
O Quadro 7 apresenta as temdticas desenvolvidas na drea de Ciéncias
da Natureza no Ensino Médio com suas respectivas articulagoes a serem
desenvolvidas.

Quadro 7 - Temdticas desenvolvidas na drea de Ciéncias da Natureza e suas articulagoes

TEMATICA | ARTICULACOES DESENVOLVIDAS

Diversificam-se as situagdes-problema, referidas nas competéncias
especificas e nas habilidades, incluindo-se aquelas que permitem a
aplicacdo de modelos com maior nivel de abstragio ¢ que buscam
MATERIA E explicar, analisar e prever os efeitos das interagdes e relagoes entre
ENERGIA matéria e energia (por exemplo, analisar matrizes energéticas ou
realizar previses sobre a condutibilidade elétrica e térmica de
materiais, sobre o comportamento dos elétrons frente 4 absor¢io
de energia luminosa, sobre o comportamento dos gases frente a
alteragoes de pressio ou temperatura, ou ainda sobre as consequéncias

de emissé6es radioativas no ambiente e na satde).
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VIDA, TERRA
E COSMOS

Resultado da articulagiao das unidades temdticas Vida e Evolucio e
Terra e Universo desenvolvidas no Ensino Fundamental, propée-se
que os estudantes analisem a complexidade dos processos relativos
a origem e evolugio da Vida (em particular dos seres humanos),
do planeta, das estrelas ¢ do Cosmos, bem como a dindmica das
suas interagdes, ¢ a diversidade dos seres vivos e sua relagio com
o ambiente. Isso implica, por exemplo, considerar modelos mais
abrangentes ao explorar algumas aplicacoes das reagoes nucleares, a
fim de explicar processos estelares, datagoes geoldgicas e a formagao
da matéria e da vida, ou ainda relacionar os ciclos biogeoquimicos
ao metabolismo dos seres vivos, ao efeito estufa e as mudangas
climdticas.

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 551).

As unidades temdticas abrangentes do Ensino Médio articulam
sobre problemdticas envoltas a evolu¢io da vida, formacio da matéria
e origem do universo, explorando 0S processos conceituais e praticos
necessdrios a contemplacio para desenvolvimento integral na formagio do
educando. Acerca dos contetidos a serem trabalhados entre as temdticas,
o Quadro 8 apresenta as sugestdes de contetidos a serem abordados sobre

uma perspectiva

de 4rea.

Quadro 8 - Sugestdes de contetidos a serem abordados sobre uma perspectiva de drea

SUGESTOES DE CONTEUDOS A

COMPETENCIA | OBJETIVO SEREM ABORDADOS
COMPETENCIA | Analisar fendmenos | - Estrutura da Matéria;
ESPECIFICA 1 naturais e processos | - Transformagoes Quimicas;

tecnolégicos, com
base nas interagoes

e relacoes entre
matéria e energia,
para propor

acoes individuais

e coletivas que
aperfeicoem
processos produtivos,
minimizem impactos
socioambientais

e melhorem as
condicoes de vida
em ambito local,
regional e global.

- Leis Ponderais;
- Célculos Estequiométricos;

- Principios da Conservagio da Energia
e da Quantidade de Movimento;

- Ciclo da Agua;

- Leis da Termodinimica;

- Cinética e Equilibrio Quimicos;
- Fusao e Fissao nucleares;

- Espectro Eletromagnético;

- Efeitos Biol6gicos das Radiagoes
Ionizantes;
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- Mutagio;

- Poluicao;

- Ciclos Biogeoquimicos;

- Desmatamento;

- Camada de Ozénio e Efeito Estufa;

- Desenvolvimento e aprimoramento
de tecnologias de obtengio de energia
elétrica;

- Processos produtivos como o da
obtencio do etanol, da cal virgem, da
soda cdustica, do hipoclorito de sédio,
do ferro-gusa, do aluminio, do cobre.

COMPETENCIA
ESPECIFICA 2

Analisar e utilizar
interpretagoes

sobre a dinimica

da Vida, da Terra

e do Cosmos

para elaborar
argumentos, realizar
previsoes sobre o
funcionamento e a
evolucio dos seres
vivos e do Universo,
e fundamentar e
defender decisoes

éticas e responsdveis.

- Origem da Vida;

- Evolugio Bioldgica;

- Registro Fossil;

- Exobiologia;

- Biodiversidade;

- Origem e Extingio de Espécies;
- Politicas Ambientais;

- Biomoléculas;

- Organizacio Celular;

- Orgios e Sistemas;

- Organismos;

- Populagoes;

- Ecossistemas;

- Teias Alimentares;

- Respiragio Celular;

- Fotossintese;

- Neurociéncia;

- Reprodugio e Hereditariedade;
- Genética Mendeliana;

- Processos Epidemiolégicos;
- Espectro Eletromagnético;

- Modelos Atdmicos, Subatdmicos e
Cosmoldégicos;

- Astronomia;

- Evolugao Estelar;
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- Gravita¢io;
- Mecinica Newtoniana;
- Previsao do Tempo;

- Histéria e Filosofia da Ciéncia;

COMPETENCIA
ESPECIFICA 3

Investigar situagoes-
problema e avaliar
aplicagoes do
conhecimento
cientifico e
tecnoldgico e suas
implicacoes no
mundo, utilizando
procedimentos e
linguagens préprios
das Ciéncias da
Natureza, para
propor solugoes

que considerem
demandas locais,
regionais e/ou
globais, e comunicar
suas descobertas

e conclusoes a
publicos variados,
em diversos
contextos e por meio
de diferentes midias
e tecnologias digitais
de informagio

€ comunicagao

(TDIC).

- Aplicacio da tecnologia do DNA

recombinante;

- Identificagio por DNA;

- Emprego de Células-Tronco;

- Neurotecnologias;

- Producio de Tecnologias de Defesa;

- Estrutura e propriedades de
Compostos Organicos;

- Isolantes e condutores térmicos,
elétricos e acusticos;

- Eficiéncia de diferentes tipos de
motores; Matriz Energética;

- Agroquimicos;

- Controle Biolégico de Pragas;
- Conservantes Alimenticios;

- Mineragao;

- Heranca Bioldgica;

- Desenvolvimento Sustentdvel;
- Vacinagao;

- Darwinismo Social, Eugenia e
Racismo;

- Mecanica Newtoniana;

Fonte: Adaptado de Brasil (2018, p. 552).

Ao analisar as sugestoes proferidas pela BNCC percebe-se que os
contetidos estdo divididos a partir das competéncias especificas da drea de
Ciéncias da Natureza, o que pode ocasionar a abrangéncia de conceitos em
etapa ou série divergente ao ano de contemplagio. As Secretarias Estaduais
de Educagio devem se atentar para criagio de curriculos concisos a
articulagao correta dos contetidos, no intento de evitar por exemplo que o
discente tenha contato com conceitos de Atomistica antes de compreender
a Histéria e Filosofia da Ciéncia.
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As competéncias disponibilizadas pela Base Nacional voltam-se
as articulagoes, andlises, investigacdes e interpretagdes de fendmenos e
situagbes problemas, no intento de desenvolver no discente a capacidade
de elaborar hipéteses e resolugoes para aplicagdes no seu contexto regional
e social, a partir de diferentes tecnologias educacionais.

No entanto, apesar de citar brevemente a Educacio de Jovens e
Adultos nas pdginas iniciais do documento, o documento base nio abrange
entre as suas competéncias, habilidades especificas ao universo da EJA, as
competéncias abordadas contemplam intimeros contetidos impossiveis de
contemplagio total ao ano letivo reduzido da EJA. Sobre isso, o tépico a
seguir aclara a falta de lugar da EJA na BNCC e a tentativa de redencao
governamental a invisibilidade dessa modalidade de ensino.

2.2 AEJA e a falta de lugar na BNCC: da exclusdo a tentativa de
redencao da invisibilidade da Educac¢ao de Jovens e Adultos

Ao contemplar a leitura do documento oficial da Base Nacional
Comum Curricular, percebe-se que o principal objetivo do documento
¢ orientar as propostas curriculares estaduais, municipais e instituigdes
publicas e privadas de ensino. Todavia, embora a construc¢io e
implementacio da BNCC tenha o intuito de garantir o direito a
aprendizagem a partir de uma perspectiva de construgao de conhecimentos
fundamentais aos quais todos os educandos tenham acesso, os discentes
da EJA notoriamente se encontram exclusos desse processo, devido a nio
contemplacio da Educagio de Jovens e Adultos a0 documento oficial.
As seiscentas pdginas disponiveis na versio final publicada em 2018
explanam apenas direcionamentos voltados a Educacio Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio regular em perspectivas de drea, itinerdrios
formativos e parte diversificada, resultando a Educagao de Jovens e Adultos
considerar as propostas presentes no documento oficial para a organizagio
e estruturagao do curriculo para sua modalidade.

De acordo com Santos e Lemos (2016) a construc¢io de uma Base
Nacional Comum Curricular ji havia sido sinalizada pela Constitui¢io
Federal de 1988, em seu Art. 210, ao citar a necessidade de fixacao de
contetidos minimos para o ensino fundamental, no intuito de assegurar
formagao bdsica comum e respeito aos valores culturais e artisticos,
nacionais e regionais. Citada também pela LDB 9.394/96 Art. 26 quando
explanado que os curriculos da Educagio Infantil, do Ensino Fundamental
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e do Ensino Médio devem ter base nacional comum, a ser complementada
por uma parte diversificada, de acordo com as caracteristicas regionais e
locais da sociedade, da cultura, da economia e dos educandos.

Percebe-se que a constru¢ao e implementagao da BNCC é um desejo
antigo presente nos documentos de orientagao. Segundo Alves (2014) a
discussdo acerca de uma base comum teve inicio por volta de 1980, sendo
posteriormente em 1990 constituido um movimento acerca da formacio
de professores pela Associagao Nacional pela Formagao dos Profissionais de
Educagao (ANFOPE) no qual foi organizado um documento destacando-
se uma metodologia para a organizagio da Base Nacional considerando
as experiéncias locais e o amplo debate de diferentes aspectos do que
vivenciamos, porém o mesmo nunca foi aceito pelo MEC. Alves (2014)
relata que:
Esse movimento se daria da seguinte maneira: propostas locais deveriam
ser experimentadas livremente pelas institui¢ées que desenvolviam a
formagao de professores em acordo com as condiges especiais de cada
uma delas, e, em reunides anuais (regionais e nacionais), essas propostas
em desenvolvimento deveriam ser discutidas, na direcio da articulagio
de uma possivel Base Comum Nacional. Esta era, assim, entendida nao
como algo decidido a priori por um grupo técnico organizado pelo
Ministério e que teria uma obrigatoriedade nacional, mas como algo
que iria sendo composto, trabalhado continuamente, em movimento,
a partir das multiplas experiéncias vividas. (ALVES, 2014, p.1470).
Ao longo da criagio, desenvolvimento e implementagio, a BNCC
foi fortemente criticada ao fragmentar as disciplinas a partir de uma
redugao de carga hordria que outrora ji se abstia de contemplar o tempo
necessdrio para uma boa formagao. Fragmentam-se as disciplinas cientificas
em algumas séries, para expandi-las no itinerdrio formativo ao longo dos
anos concluintes do Ensino Médio. Todavia, os itinerarios formativos sio
vagos, sem detalhamento sobre os elementos curriculares necessirios para
orientagdo das escolas e sistemas de ensino e permite a flexibilizacio de
escolha do estudante, porém nem sempre o mesmo tende a escolher o
itinerdrio por sua aptidao as disciplinas e sim por melhor convivio com os
professores regentes do itinerdrio, ou por acabar sendo obrigado a cursar o
itinerdrio que havia vaga disponivel na sua escola.

Diante desse contexto, hd uma preocupacio quanto a fragilizacio
da construc¢io do curriculo e da formacgio dos educandos, que se deparam
com o incentivo a profissionalizagao, porém contemplam a desobrigagio
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de bases cientificas que sdo imprescindiveis a0 desenvolvimento cognitivo
para se relacionar e viver em sociedade.

Outro ponto intrigante sio os processos curriculares que ocorrem no
chao de sala, constituintes da parte diversificada como “estudo orientado”,
“eletivas” e “projeto de vida”, resultando ao professor se adaptar a essas
disciplinas, sem ter uma formagdo prévia para leciond-las, forcando-o a
seguir determinadas apostilas ou “jogando-o aos ledes” tendo que elaborar
eletivas em conformidade as competéncias e habilidades de determinado
conceito, diante de uma turma heterogénea de estudantes com aptidoes
diferentes e escolhas de itinerdrios formativos diversos.

Além dessas preocupagoes, o docente que atua além dos portoes
do ensino regular, ao adentrar na Educagao de Jovens e Adultos se depara
com um problema maior, a auséncia da EJA na BNCC. Embora, o
documento inicie com a citag¢ao de trabalhar com perspectivas de igualdade
a adolescentes, jovens e adultos, no decorrer do manuscrito nenhuma
diferenca ¢ destacada em relagio a diversidade dos discentes da EJA.

Todas as sugestoes abordadas pela BNCC sio voltadas aos jovens e
ao protagonismo juvenil, conforme se observa na citagao “Para atender as
necessidades de formagao geral, indispensdveis ao exercicio da cidadania e
a inser¢do no mundo do trabalho e responder a diversidade de expectativas
dos jovens quanto a sua formagcao [...]” (BRASIL, 2018, p. 464). Da mesma
forma, quando destaca o foco da aprendizagem no Ensino Médio para as
experiéncias dos jovens cidadaos “Nessa etapa, as suas experiéncias como
jovens cidadaos representam o foco do aprendizado” (BRASIL, 2018, p.
472).

A perspectiva de uma base educacional voltada ao publico juvenil
ignora a realidade dos adultos brasileiros que buscam por uma melhor
colocagio no mundo do trabalho e lutam pela conclusao dos estudos. De
acordo com o pensamento de Freire (1996) a educagio precisa primar
pelo acesso e qualidade de vida de todos os sujeitos, oportunizando os
direitos fundamentais e sua participagio democritica. Ao contririo desse
pensamento, as aprendizagens direcionadas pela BNCC se desenvolvem
de forma igualitdria para os sujeitos aprendizes, desconsiderando
as especificidades e heterogeneidade presente na EJA, bem como o
conhecimento adquirido pelos mesmos ao longo da vida em sociedade.

Apés duras criticas a auséncia da EJA na BNCC, em 28 de

Maio de 2021, o Conselho Nacional de Educacio institui uma diretriz
operacional exclusiva destinada a Educacio de Jovens e Adultos, tendo
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como objetivo alinhar a EJA a BNCC, juntamente com um referencial
de implementa¢io contendo subsidios de orientacio e sugestoes de matriz
de referéncia curricular voltados a educacio profissional. Além disso, o
documento também contempla os tipos de oferta disponiveis para a EJA
em todo pais, explicitando como as mesmas devem ser direcionadas ao que
tange o acesso, a avaliacio, o acompanhamento, a certificacdo, a auséncia e
evasdo dos estudantes e o conselho de classe.

O Artigo 13 das Diretrizes Operacionais explicita a validagio da
BNCC para a EJA ao considerar que:

Os curriculos dos cursos da EJA, independente de segmento e forma de
oferta, deverdo garantir, na sua parte relativa a formagao geral bésica,
os direitos e objetivos de aprendizagem, expressos em competéncias e
habilidades nos termos da Politica Nacional de Alfabetizagio (PNA) e
da BNCC, tendo como énfase o desenvolvimento dos componentes
essenciais para o ensino da leitura e da escrita, assim como das
competéncias gerais ¢ as competéncias/habilidades relacionadas 2

Lingua Portuguesa, Matemdtica e Inclusao Digital. (BRASIL, 2021b,
p. 9).

Ao publicar e implementar essas diretrizes, percebe-se uma
tentativa de redengao por parte do Conselho Nacional de Educacio, no
intento de reparar a invisibilidade da Educagao de Jovens e Adultos na
Base Nacional Comum Curricular. As diretrizes operacionais abarcam a
legitimacio da BNCC a EJA, explicitando a necessidade de adaptacio
por parte das secretarias educacionais de ensino, porém nao propdem no
documento a¢oes que possam contemplar as especificidades dos estudantes
dessa modalidade ou metodologias que favorecam a implementac¢io da
BNCC a Educacio de Jovens e Adultos. Dessa forma, mesmo diante de
cerca de cem pdginas de referencial de implementagio, a EJA, continua se
destinando a Educacio de Jovens e Adultos com normatizagoes voltadas a
criangas e adolescentes.

Diante dessa tentativa de redencao e inclusio da EJA na BNCC,
docentes dessa modalidade passam a indagar questoes que norteiam seu
trabalho pedagégico sem ter de fato nenhuma referéncia para seguir.
Como criar cursos, itinerdrios significativos para jovens e adultos excluidos,
marginalizados que retornam a escola para compensagao do tempo perdido?
Como desenvolver competéncias através de habilidades completamente
defasadas devido ao longo periodo fora da escola? Como desenvolver
expectativas de crescimento e melhoria profissional diante de uma carga
horéria exaustiva de trabalho diurno necessdrio para sua subsisténcia?
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Outro ponto negativo presente na diretriz se refere ao Artigo 30,
ao estabelecer a inclusio da EJA no Sistema Nacional de Avaliacio da
Educagao Bésica. O mesmo relata que:

Art. 30. O poder publico deve inserir a EJA no Sistema Nacional
de Avaliagio da Educagio Bdsica e ampliar sua a¢do para além das
avaliacdes que visam identificar desempenhos cognitivos e fluxos escolar,
incluindo, também, a avaliacao de outros indicadores institucionais das
redes publicas e privadas que possibilitem a universalizagio e a qualidade
do processo educativo, tais como parimetros de infraestrutura, gestio,
formacio e valorizagio dos profissionais de educagio, financiamento,
jornada escolar e organizagao pedagégica. (BRASIL, 2021b, p. 6).

Tal inclusdo tende parecer algo positivo de imediato, todavia,
proclama a criagdo de parimetros de avaliagio que irao colocar a EJA
em situagoes vulnerdveis e inferiores em quesito de resultados, devido a
avaliacdo ser feita de forma igualitdria para a Educacio Bdsica, e a EJA
apresenta uma modalidade e programa especifico devido a heterogeneidade
de seus discentes.

Percebe-se que a tentativa de redencio vulnerabiliza ainda mais a
Educagao de Jovens e Adultos ao tentar unificar e universalizar o processo
de ensino sem considerar as particularidades reduzidas e fragmentadas tanto
do ano letivo quanto das disciplinas da EJA. O documento normatizador
apenas evidencia as obrigatoriedades do professor e das Secretarias
Estaduais, mas esquece de orientar o como fazer e como abordar elementos
que de fato contemplem a formagao integral do aprendiz da EJA.

Identificar as normatizagoes sugeridas pela Base Nacional Comum
Curricular representa a incoagio para a compreensio e identificagio das
abordagens tedricas e metodoldgicas utilizadas pelos educadores da EJA
a0 longo de sua trajetéria e atualidade que serdo discutidas nos préximos
capitulos. Para tanto, antes de descrever os trabalhos jid desenvolvidos
e publicados pelas salas da Educagio de Jovens e Adultos ao longo do
pais e articuld-los a complei¢oes de elementos que venham viabilizar a
constitui¢do da formagao cidada critica dos sujeitos presentes na EJA, ¢
necessario compreender como a pesquisa delimitou-se metodologicamente.
Diante disso, o capitulo quatro transcreve os caminhos percorridos para
a constitui¢do de elementos que venham viabilizar a formagio critica e
reflexiva dos sujeitos presentes na Educacao de Jovens e Adultos.






I
Capitulo 3

PERCURSOS METODOLOGICOS

este capitulo sdo apresentados os percursos metodoldgicos

desde seus objetivos, sua natureza, perpassando pelos
instrumentos utilizados para a constitui¢ao de dados e finalizando com o
método de andlise do caminho percorrido.

Aprioristicamente, antes de apontar o percurso metodoldgico em
si, se faz necessdrio a caracterizagao da pesquisa para maior entendimento
do caminho percorrido. No que se refere aos objetivos, esta pesquisa pode
ser dividida em duas etapas caracterizadas como: (1) Pesquisa exploratdria
e (2) Pesquisa descritiva. Segundo a sua natureza, o estudo apresenta
uma abordagem de investigagio qualitativa, no qual a constitui¢io
dos dados divide-se em duas fases, sendo elas: (1) Estado da Arte e (2)
Pesquisa documental. No que tange os procedimentos de andlise dos
dados constituidos, esta pesquisa segue as classificagoes da Andlise Textual
Discursiva. Destarte, esta pesquisa foi sistematizada em quatro etapas: (1)
defini¢do do objeto de estudo; (2) defini¢io do corpus da pesquisa; (3)
descri¢io e andlise dos dados; (4) conclusao, conforme mostra o Quadro 9.

Quadro 9 - Etapas e procedimentos metodolégicos

ETAPAS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Escolha do tema

Definigio do objeto de estudo | Pesquisa exploratéria

Formulagio do problema de pesquisa

Revisao de literatura

Identificagio do dispositivo de andlise

Definigio do corpus de pesquisa . ;
Levantamentos secunddrios representativos

Caracterizagio do dispositivo de andlise

Descricao e andlise dos dados o — - )
Andlise descritiva e interpretativa

Conclusao Elaboragio das sistematizacoes

Fonte: A autora (2022).

As etapas de uma pesquisa nao podem ser consideradas fixas, mesmo
seguindo uma ordem, uma etapa nio espera o final do processo anterior
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para comegar proporcionando ao longo do projeto que vdrias etapas
acontegam ao mesmo tempo, ocasionando interagdes entre 0s processos
a0 longo das etapas. Diante disso, a seguir, apresenta-se a descri¢ao dos
procedimentos metodoldgicos explorados nas etapas desta pesquisa.

3.1 Definicao do objeto de estudo

A delimitacao do tema é o primeiro passo a ser constituido em uma
pesquisa cientifica. E a partir dessa delimitagio que ocorre a separagio
de partes do objeto a ser estudado. Essa separagio possibilita definir
a compreensio dos termos, o que implica na explicagao dos conceitos.
Assim, o tema dessa pesquisa é o ensino de Quimica na Educa¢io de

Jovens e Adultos.

Ap6s a escolha do tema, foi realizada uma pesquisa exploratéria
no intuito de adquirir maior familiaridade com o objeto a ser pesquisado.
Mesmo jd existindo certo conhecimento sobre o assunto, a pesquisa
exploratéria permite ao pesquisador tomar conhecimento de explicagdes
alternativas de um mesmo fato organizacional. Gil (1999) considera que
a pesquisa exploratéria tem como centralidade desenvolver, esclarecer e
modificar conceitos e ideias, atentando para formulagio de problemas mais
precisos e hipdteses pesquisdveis para estudos futuros, proporcionando
visao geral, de tipo aproximativo, acerca de determinado fato.

Assim como Gil (1999), Zikmund (2000), considera que estudos
exploratérios, sdo tteis para explorar alternativas e descobrir novas ideias.
O autor corrobora que essa abordagem exploratéria seja conduzida
durante o estdgio inicial de um processo de pesquisa mais amplo, no qual
se procura desenvolver maiores informagoes para a realizagio de uma
pesquisa concebida de forma concludente, com maior compreensio e
entendimento.

Ao optar em iniciar a pesquisa partindo de um estudo exploratério
do tema, teve-se o intento de melhor definir o problema a ser estudado e
dar base para a constituigao do corpus da pesquisa principal. Essa pesquisa
foi realizada através dos sites de busca Google, Google Académico, livros e
periédicos cientificos através da pesquisa de palavras que versassem sobre
o tema de estudo.

Posteriormente a pesquisa exploratéria foi constituida a formulagio

do problema de pesquisa. Segundo Rudio (1980, p. 75):
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Formular o problema consiste em dizer, de maneira explicita, clara,
compreensivel e operacional, qual a dificuldade com a qual nos
defrontamos e que pretendemos resolver, limitando o seu campo e
apresentando suas caracteristicas. Desta forma, o objetivo da formulacio
do problema ¢ tornd-lo individualizado, especifico, inconfundivel.
Lakatos e Marconi (1992), relatam que para ser considerado
pertinente, o problema deve ser analisado sobre os seguintes aspectos:
viabilidade, relevincia, novidade, exequibilidade e oportunidade. Diante
do exposto, esta pesquisa pretende desenvolver hipdteses para resposta
do seguinte problema: Quais abordagens contempladas nas propostas de
ensino de Quimica estaduais do Sudeste apresentam potencialidades ao
desenvolvimento de elementos constitutivos para a formagio cidada de
educandos presentes na EJA?

No intento de responder tal indagagao, a revisao de literatura
apresentada a esta pesquisa contemplou precipuamente os seguintes topicos,
a saber: o ensino de Quimica na EJA; Histéria da Educac¢io de Jovens e
Adultos; EJA como Politica de Inclusao para a Formagao Cidada do sujeito
aprendiz; A exclusio da EJA na Base Nacional Comum Curricular e a
falta de politicas publicas a Educacio de Jovens e Adultos. Tal revisio foi
fundamental para que pudesse ser constituida a proposi¢ao de elementos
constitutivos que contribuam para o melhor desenvolvimento do ensino
de Quimica na EJA, a partir da andlise documental de regimentos estaduais
e federais, bem como o levantamento do Estado da Arte de trabalhos
desenvolvidos no Ambito da Educagio de Jovens e Adultos que envolvessem
o ensino de Quimica, o qual foi essencial para aprazar o marco teérico do
corpus da pesquisa.

3.2 Definicao do corpus de pesquisa

O corpus de uma pesquisa baseia-se no entrecruzamento da
problemdtica com a fundamentagio teérica, tornando-se um ponto onde
se reinem efeitos de sentido. Refere-se a constitui¢ao das evidéncias que
permitirao avaliar os fatos reais, a partir da coleta de dados, colaborando
assim na composi¢ao do texto (DAHLET, 2002).

Para definir o corpus da pesquisa principal, recortou-se da revisio
de literatura trabalhos publicados envolvendo o Ensino de Quimica
na Educagao de Jovens e Adultos entre os eventos nacionais Encontro
Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) e Encontro Nacional de Pesquisa

em Educagio em Ciéncias (ENPEC), bem como as dissertagoes e teses
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defendidas e publicadas na plataforma CAPES, no qual o levantamento
dos dados foi iniciado no 1° semestre de 2021 e encerrado no final do 1°
semestre de 2022.

O levantamento secunddrio do corpus partiu da andlise documental
de regimentos e legislagoes norteadores do ensino de Quimica na Educacao
de Jovens e Adultos no Ambito das instituicoes regulares ofertantes dessa
modalidade de ensino das Secretarias de Estado da Educagao presentes
na regiao sudeste, ocasionando uma interagao entre o Estado da Arte e
a Pesquisa documental, apresentando a denotagio dos dados entre o 2°
semestre de 2022 até meados do 1° semestre de 2023.

3.3 Descricdo e analise dos dados

O processo de andlise de dados consiste na aplicagao de técnicas
para avaliar, extrair e descrever as informagoes obtidas a partir dos
levantamentos feitos. As caracterizagdes dos dispositivos de andlise foram
constituidas por meio da Andlise Textual Discursiva com a cria¢io de
descritores e categorias a partir de trabalhos que abordavam no titulo ou
palavras-chaves “Educacio de Jovens e Adultos” e “Ensino de Quimica na

EJA”.

3.4 Conclusao

A parte final do processo metodolégico compoe a elaboragao de
consideragoes visando a proposigao de elementos constitutivos ao ensino
de Quimica na EJA, que possam contribuir com a formagao cidada
dos educandos dessa modalidade de ensino. A proposicao sistemdtica
sugerida pauta-se nas abordagens tedricas identificadas nas atas analisadas
do ENEQ, ENPEC e nas dissertagdes e teses da plataforma CAPES,
articulando-as aos propésitos educacionais encontrados nas andlises dos
regimentos e diretrizes operacionais identificados entre as Secretarias de
Educacio denotadas.

3.5 A natureza da pesquisa

Para responder a questao desta Tese, esta pesquisa optou pelo
delineamento de natureza qualitativa. A pesquisa qualitativa centra-se na
minudéncia de aprofundar-se na compreensio do objeto estudado. Para
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Minayo (2007, p. 57), as “abordagens qualitativas se conformam melhor a
investigacoes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de histérias
sociais sob a dtica dos atores, de relacoes e para andlises de discursos e de
documentos”.

A abordagem de cunho qualitativo trata os dados a partir do seu
significado. Trivifos (1987), relata que a pesquisa qualitativa tem como
base a percep¢io do fendmeno dentro do seu contexto, capturando a
esséncia do mesmo, explicando sua origem, suas relagdes e mudangas.

Trivifos (1987, p. 132) aponta que é desejivel que a pesquisa
qualitativa tenha como caracteristica a busca por:

[...] uma espécie de representatividade do grupo maior dos sujeitos que
participardo no estudo. Porém, nio ¢é, em geral, a preocupacio dela
a quantificagdo da amostragem. E, ao invés da aleatoriedade, decide
intencionalmente, considerando uma série de condigoes (sujeitos que

sejam essenciais, segundo o ponto de vista do investigador, para o
esclarecimento do assunto em foco [...].

Segundo Gil (1999), o uso da abordagem qualitativa proporciona
o aprofundamento da investigagao das questdes relacionadas ao fendémeno
em estudo e das suas relagdes, buscando o que era comum, mas aberta para
perceber a individualidade e os significados multiplos.

De acordo com Bogdan e Biklen (2003), a pesquisa qualitativa
apresenta cinco caracteristicas basicas: ambiente natural, dados descritivos,
preocupagio com o processo, preocupagio com o significado e processo de
analise indutivo.

Os dados constituidos sio predominantemente descritivos,
abastado em descrigoes de pessoas, situagoes, acontecimentos, fotografias e
documentos, no qual todos os dados da realidade sao importantes, tendo
o pesquisador interesse de verificar como o problema se manifesta nas
atividades, nos procedimentos e nas interagdes cotidianas (BOGDAN;
BIKLEN, 2003).

A pesquisa qualitativa descritiva pretende descrever com exatidio
os fatos e fendmenos de determinada realidade, sendo utilizada quando
o intuito do pesquisador é conhecer determinada comunidade, suas
caracteristicas, valores e problemas relacionados a cultura (TRIVINOS,
1987, p. 110).
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3.6 A constituicdao dos dados

O ensino de Quimica na Educacio de Jovens e Adultos, escolhido
como objeto para esta investigagao, possui multiplicidades oriundos da
heterogeneidade profusa da EJA. Por conta destas particularidades, os
métodos de investigagao escolhidos para esta pesquisa foram a Pesquisa do
Estado da Arte e a Pesquisa documental.

3.6.1 A pesquisa do estado da arte

As pesquisas do Estado da Arte consiste em um mapeamento de
estudos que estao sendo, ou jd foram realizados com temdticas de pesquisa,
iguais ou parecidas ao que o pesquisador estd investigando.

De acordo com Ferreira (2002, p. 258), as pesquisas do Estado da
Arte “[...] sdo reconhecidas por realizarem uma metodologia de cardter
inventariante e descritivo da produg¢ao académica e cientifica sobre o tema
que busca investigar [...]. Assim, as pesquisas do Estado da Arte apresentam
cardter biblioGréfico e podem ocorrer em dissertagoes, teses, periddicos e

em anais de eventos (FERREIRA, 2002).

Nesta perspectiva, o presente estudo buscou mapear trabalhos
publicados nas atas do ENPEC no periodo de 1997-2021 e do ENEQ no
periodo de 2006-2020, cujos trabalhos deveriam abordar o termo “Ensino
de Quimica’, “Educagio de Jovens e Adultos” e “Ensino de Quimica na
EJA” no titulo e/ou palavras-chaves. Foram encontrados 20 trabalhos nas
atas do ENPEC envolvendo a temidtica do Ensino de Quimica na EJA
entre o periodo de 1997- 2021 e 97 trabalhos nas atas do ENEQ entre
2006- 2020. A escolha do periodo de andlise se deu por meio da facilidade
de acesso as atas disponiveis dos eventos, destacando que nao foi possivel
mapear as atas dos trabalhos do ENPEC do ano de 2009, visto que nao
estdo disponiveis no site do evento.

A segunda parte da pesquisa do Estado da Arte se deu a partir
do mapeamento de teses e dissertagoes presentes no Banco de Teses e
Dissertacoes da CAPES a partir das mesmas palavras-chave “Ensino de
Quimica”, “Educacao de Jovens e Adultos” e “Ensino de Quimica na EJA”,
resultando em 54 trabalhos entre o periodo de 2007 a 2020.
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3.6.2 Pesquisa documental

Como a problemdtica da pesquisa se prop6s a investigar um periodo
cronoldgico e os regimentos norteadores da EJA no Brasil, foi necessdrio
também seguir os delineamentos da pesquisa documental.

A pesquisa documental, segundo Gil (1999), constitui-se de
materiais que nao receberam tratamento analitico, podendo ser reelaborada
de acordo com os objetos da pesquisa, sendo utilizada principalmente
quando o problema requer muitos dados dispersos.

Na perspectiva documental, os dados obtidos sao provenientes de
documentos, tendo como objetivo extrair informacoes, utilizando-se de
métodos e técnicas para apreensio, compreensio e andlise de documentos
dos mais variados tipos como: atas, memorandos, cartas, leis e regulamentos,
jornais, revistas, arquivos escolares e didrios pessoais (FLICK, 2009).

Na visao de Lakatos e Marconi (2003), na pesquisa documental
os dados coletados apresentam fontes primdrias, a partir de documentos
escritos ou nao, pertencentes a arquivos ptblicos; arquivos particulares de
instituicoes e domicilios, e fontes estatisticas.

Os principais documentos analisados foram os regimentos estaduais
da regiao Sudeste, as Diretrizes Operacionais da Educa¢io de Jovens e
Adultos e a Base Nacional Comum Curricular. A andlise dos documentos
teve por intencionalidade analisar as abordagens de ensino de Quimica
presentes na estrutura curricular da Educacio de Jovens e Adultos, servindo
de alicerce para a sistematiza¢io de elementos constitutivos ao ensino de
Quimica na EJA propostos como produto desta pesquisa.

3.6.3 Analise do percurso

Para a andlise dos materiais constituidos durante o percurso
metodoldgico foi utilizada a Andlise Textual Discursiva (ATD) descrita
com base nos trabalhos de Moraes e Galiazzi (2011). O método de Andlise
Textual Discursiva condiz com a andlise de dados qualitativos, tendo como
objetivo produzir novas compreensoes sobre fenémenos e discursos. Sua
finalidade nao ¢é testar, comprovar ou refutar hipéteses, e sim compreender
e reconstruir os conhecimentos sobre a temdtica investigada (MORAES;

GALIAZZI, 2011).

A Andlise Textual Discursiva se inicia com uma unitarizagao
em que os textos sao separados em unidades de significado, no qual
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o pesquisador atribui “significados a partir de seus conhecimentos,
intengoes e teorias. A emergéncia e comunicagio desses novos sentidos
e significados sdo os objetivos da andlise” (MORAES; GALIAZZI,
2011, p. 16). Nesta interpretacio do significado realiza-se a apropriagio
das palavras de outras vozes para compreender melhor o texto. Apés a
unitarizacdo, inicia-se a articulagio de significados semelhantes através
da categorizagdo. No processo de categorizagido reunem-se as unidades
de significado semelhantes, podendo gerar virios niveis de categorias de
andlise (MORAES; GALIAZZI, 2011). A constituicao da ATD, se deu

através de cinco passos, conforme sintese apresentada a seguir:

Selecao do corpus no qual os documentos textuais constituidos
podem ter sido produzidos especialmente para a pesquisa, como as
transcrigoes de entrevistas, os registros de observagdes, entre outros, ou
ainda aqueles previamente existentes, como as publica¢des de variadas
naturezas, os relatérios e outros (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 16).
Depois de estabelecido o corpus da pesquisa, iniciou-se o ciclo de andlise,
cujos momentos caracterizam novas impressdes e significados. Este
percurso viabiliza quatro eixos, a saber, conforme explanam (MORAES;

GALIAZZI, 2011, p. 11-12):

A desconstrugao e unitarizacio dos textos é desenvolvida apds a
constitui¢ao do corpus da pesquisa, partindo da unitarizagio dos textos,
os quais sdo separados de acordo com as unidades de significados. Nesta
etapa, os elementos constituintes sio destacados, focando nos detalhes e
partes que compdem o texto. E a partir desta desconstrugio que surgem as
unidades de significados pertinentes ao fendémeno investigado. De acordo
com Moraes e Galiazzi (2011, p. 18), esse processo possibilita construir
compreensoes que permitem compreender melhor o texto, implica em
examinar os materiais em seus detalhes, fragmentando-os no sentido
de atingir unidades constituintes, enunciados referentes aos fenémenos
estudados.

A constitui¢ao das unidades de significados consiste em construir
relagoes entre as unidades de significado, combinando-as e classificando-as
em categorias. As categorias podem ser construidas levando em consideracao
o método dedutivo ou indutivo. O método dedutivo consiste em partir do
geral para o particular, implicando na construgio prévia das categorias antes
de se examinar o corpus, definidas como categorias a priori. Na utiliza¢ao
do método indutivo, as categorias sio construidas a partir das unidades
de significado, configurando-se como categorias emergentes que podem
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ser identificadas, também, pelo método intuitivo. No entanto, existe
também a possibilidade de um terceiro tipo de categoria denominada de
categoria mista, composta por categorias a priori e emergentes (MORAES;

GALIAZZI, 2011).

Uma vez definida o método de categoria, inicia-se a constitui¢ao
das categorias de andlise. Na visao de Moraes (2003, p.191), “a constitui¢io
das categorias de andlise se d4 quando as unidades de significado jd foram
estabelecidas, classificando-as no sentido de compreender como esses
elementos unitdrios podem ser reunidos na formagao de conjuntos mais
complexos”.

Na sequéncia da constitui¢ao das categorias, inicia-se a constitui¢ao
dos metatextos. A constru¢io do metatexto se refere a explicitagio da
relagio entre as categorias. Podendo ser descritivo quando se mantém mais
préximo do corpus da pesquisa ou interpretativo quando se realiza um
afastamento do material pesquisado, o metatexto, deve “constituir-se a
partir de algo importante que o pesquisador tem a dizer sobre o fendémeno
que investigou, deve representar uma argumentagao clara e rigorosa
construida a partir da impregnagio do fenémeno de andlise” (MORAES;
GALIAZZI, 2011, p. 32-34).

Ao final do processo obtém, portanto, a desconstrugio e
reconstrucao de novas compreensoes, correspondendo a um ciclo auto-
organizado originando resultados criativos e originais que nao podem ser
previstos, s30 novos significados e compreensoes emergentes “da ordem ao

caos, e daf 2 nova ordem” (MORAES; GALIAZZI, 2011, p. 44).

O Quadro 10, sintetiza as etapas organizadas para andlise dos dados
constituidos a partir do Estado da Arte oriundo dos levantamentos nas atas

do ENEQ, ENPEC e no banco de dados de teses e dissertacoes da CAPES.

Quadro 10 - Etapas de andlise do Estado da Arte

CORPUS ANALI- | ETAPA DESCRICAO
SADO
BNIQE | aogods | [T et o
ENPEC temadtica .
to nacional.
Teses e - Contribui¢ao da formulagao da problemadtica e

Dimensao Na-

Dissertagoes avangos empiricos sobre a EJA.

cional

Fonte: A autora (2022).
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Para a construgdo de significados nas etapas de andlise das atas
do ENEQ/ENPEC e teses e dissertacoes, foram criados descritores
que auxiliassem o processo de desconstrug¢io do corpus, unitariza¢io
e categorizagdo, sendo eles: titulo, ano, autor, orientador, universidade,
programa vinculado, conteddo proposto, abordagem tedrica, problema
de pesquisa, metodologia, resultados da pesquisa, sujeito da pesquisa,
ambiente da pesquisa, nivel e etapa de ensino e disciplina contemplada.

A criagao desses descritores foram fundamentais para a constitui¢ao
das categorias de andlise, visando agrupar elementos similares sobre a
temdtica de estudo. Segundo Moraes e Galiazzi (2007), categorizacao sao
construgdes dedutivas em que o pesquisador elabora as categorias a partir
de teorias de fundamentacio do trabalho antes mesmo de realizar a andlise,
podendo ser dividida em categorias a priori ou categorias emergentes. A
categoriza¢ao a priori, sao estruturadas do geral ao especifico, enquanto
na categorizagdo emergente, se estrutura do especifico a0 mais amplo,
entretanto, ambas conduzem a produ¢io do metatexto com descri¢oes e

interpretagdes do corpus analisado (SOUSA; GALIAZZI, 2017).

Como o tema de estudo jd era conhecido, optou-se por criar
categorias a priori voltadas aos propésitos da pesquisa. De acordo com
Sousa e Galiazzi (2017), quando o pesquisador conhece de antemao os
temas em andlise e separa as unidades de acordo com as categorias a priori,
dentro dos propdsitos da pesquisa, trata-se de uma categorizagio com
natureza mais objetiva e dedutiva, uma construgao gradativa do objeto de
pesquisa.

A categorizagao ¢ criada para validar e subsidiar a base empirica
da pesquisa, sendo considerada vdlida quando destaca as principais
caracteristicas dos textos no seu processo de descri¢io, a partir do contexto

e os objetivos do objeto de estudo, atribuindo pertinéncia a categoria
(SOUSA; GALIAZZI, 2017).

Partindo desses pressupostos, a categoria a priori de nimero um
denominada “Potencialidades para o desenvolvimento do ensino de
Quimica na EJA” concerne sobre as pesquisas que apresentam trabalhos
com temdticas que podem contribuir com o desenvolvimento do ensino
de Quimica na EJA, apresentando trabalhos envolvendo Temas Geradores,
Experimentagio, Jogos Diddticos, Ensino por Projetos, Analogias no
Processo de Ensino, Enfoque CTS e CTSA, Sequéncia Diddtica, Ensino
por Investigacdo, Feira de Ciéncias, Alfabetizagido Cientifica, Texto de
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Divulgacao Cientifica, Tecnologias de Informagio e Aprendizagem baseada
em Problemas.

Para desenvolver essas potencialidades ¢ necessdrio conhecer o
curriculo da EJA, as orientagoes curriculares disponibilizadas para essa
modalidade e analisar se a mesma convém aplicabilidade no chao de
sala da Educacio de Jovens e Adultos. Além disso, como esta pesquisa
visa desenvolver uma sistematizagio propondo elementos constitutivos
ao ensino de Quimica na EJA, a categoria dois denominada “Preceitos
Curriculares e suas orientagdes para o ensino de Quimica na EJA” abarca
os trabalhos divulgados que apresentam pesquisas voltadas para a anilise
do curriculo da EJA. Essa categoria se faz de extrema importincia para
servir de base para a futura sistematizagio apresentada no capitulo final
desta pesquisa.

Apbs a categorizagio dos trabalhos denotados no Estado da Arte
das atas do ENEQ, ENPEC e das teses e dissertagoes, foram analisados os
regimentos e legislacoes constituintes da EJA. O Quadro 11 apresenta a
descrigdo de andlise dos regimentos curriculares pertencentes a Educacao
de Jovens e Adultos.

Quadro 11 - Descrigao de andlise do regimento da EJA

CORPUS ANA- <
LISADO ETAPA DESCRICAO

Principios fundantes - Processo de concepgio e sua organizagio.
Regimentos

Formagao dos estudantes - As orientagées curriculares da EJA.

Fonte: A autora (2022).

Na etapa de andlise dos regimentos curriculares foram abarcados
os principios fundantes de concepgao e organizacao da EJA, bem como as
orientagdes curriculares presentes nas idiossincrasias do ensino de adultos.
Foram analisadas as orientagoes curriculares dos quatros Estados da regiao
Sudeste, no dmbito estadual de ensino e criada matrizes de referéncia
para identifica¢io e descri¢io de como a Educagio de Jovens e Adultos
se apresenta entre os Estados no que tange as possibilidades de ensino
ofertadas. O Quadro 12, apresenta as etapas de andlise dos regimentos até
a concepgao da sistematizagio sugerida.
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Quadro 12 - Etapas de andlise dos regimentos da EJA

ETAPA | DESENVOLVIMENTO

Etapa 1 | - Andlise do Curriculo.

Etapa2 | - Cotejo das paridades e dispersoes entre as possibilidades apresentadas.

Etapa 3 | - Criagdo de matriz de referéncia elencando com o curriculo e pesquisas desenvolvi-
das na EJA.

Etapa4 | - Proposta de sistematizacdo dos elementos constitutivos pautada nos pilares da EJA.

Fonte: A autora (2022).

Partindo da andlise curricular podemos ter a nogio de como
a Educagio de Jovens e Adultos apresenta disparidades dentro da
sua prépria modalidade de ensino, nio seguindo uma constincia, se
baseando na Educagao Regular e esquecendo que os educandos da EJA
apresentam realidades distintas, tendo como pilar educacional o trabalho,
a cultura e o tempo. Partindo desses pressupostos, a Etapa 2 compara as
semelhancas e disparidades curriculares de cada vertente entre os Estados,
para que na Etapa 3 se constitua a matriz de referéncia cotejando- a com
a Educagio Regular e as pesquisas desenvolvidas no ensino de Quimica
na EJA identificados no Estado da Arte. Apds essas andlises, propoem-
se uma sistematizacio de elementos constitutivos, pautada nos pilares da
EJA, sendo eles: trabalho, cultura e tempo, considerando a carga hordria
reduzida e o desenvolvimento do pensamento critico voltado para a
realidade e fragilidade atual da modalidade. As andlises serao apresentadas
e discutidas, na integra, a partir do préximo capitulo.



Capitulo 4

A PESQUISA SOBRE O “ESTADO DA ARTE”
ENVOLVENDO O ENSINO DE QUIMICA NA
EJA

Este capitulo caracteriza a produgio cientifica que associa o
ensino de Quimica no Ambito da Educagio de Jovens e Adultos
no Brasil. Para tanto foi adotada a metodologia de pesquisa do Estado
da Arte (FERREIRA, 2002), constituindo os dados para anilise entre os
eventos ENEQ e ENPEC, bem como teses e dissertacbes do banco de
pesquisas da CAPES.

4.1 Pressupostos do Ensino de Quimica na EJA presentes no
ENEQ, ENPEC e banco de pesquisas da CAPES

O Encontro Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) é um evento
organizado pela Divisao de Ensino de Quimica da Sociedade Brasileira
de Quimica, de forma bienal, tendo como primicia socializar, discutir
e intensificar a interlocugio de ideias, produgdes e reflexdes criticas
sobre concepgdes e prdticas atuais voltadas ao ensino de Quimica, no
intento de contribuir na constru¢io de novas percepgoes cientificas na
contemporaneidade social e tecnoldgica.

A primeira edigio do ENEQ foi realizada em 1982 pela Faculdade
de Educagio da Unicamp e sua 202 edi¢ao realizada em 2020 pela
Universidade Federal de Pernambuco. Esta edicio, devido a situagio de
pandemia mundial oriunda da Covid-19, foi realizada no periodo de 8 a
11 de marco de 2021 de forma virtual.

Diante da importincia desse evento para a comunidade académica
voltada ao ensino de Quimica, realizou-se o levantamento de trabalhos
envolvendo o Ensino de Quimica no 4mbito da Educagio de Jovens e
Adultos no periodo de 2006 a 2020. Ressalta-se que os anais envolvendo
o periodo de 1982 a 2004 nio foram encontrados durante a realizacio
dessa pesquisa, nao sendo citados nos dados constituintes do corpus deste
trabalho. A Pesquisa do Estado da Arte constituinte desse corpus, mapeou
um total de 6.015 trabalhos, no qual, deste total, 97 apresentam no titulo e/
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ou palavras-chave os termos “Ensino de Quimica na EJA” e/ou “Educagio
de Jovens e Adultos”. A Tabela 1 a seguir, mostra o nimero de trabalhos

totais apresentados nos anais do ENEQ no periodo da 132 a 202 edi¢ao.

Tabela 1 - Quantitativo de trabalhos que envolvem ensino de Quimica na EJA

apresentados no ENEQ
ANO TRABALHOS APRESENTADOS | TRABALHOS ENCONTRADOS
2006 334 4
2008 481 10
2010 592 8
2012 932 14
2014 1000 24
2016 1.602 26
2018 371
2020 703 4
TOTAL |6.015 97

Fonte: A autora (2022).

Ao identificar a temdtica da pesquisa nas edigdes do evento, uma
disparidade impar foi constatada. Apesar do evento se constituir de amplas
linhas de pesquisa como: Curriculo e Avaliagao; Ensino e Aprendizagem;
Ensino e Cultura; Educagio em espacos nio-formais e Divulgacio
Cientifica; Experimentacio no Ensino; Formacio de Professores;
Histéria, Filosofia e Sociologia da Ciéncia; Linguagem e comunicagio;
Materiais Diddticos; Tecnologia da Informac¢ao e Comunicacio; Educacio
Ambiental; Abordagem Ciéncia, Tecnologia e Sociedade; Inclusao e
Politicas Educacionais, a quantidade de pesquisa envolvendo a Educagio
de Jovens e Adultos é extremamente pequena nio ultrapassando 3% das
apresentagoes.

A 132 edigao realizada em 2006 obteve 334 apresentacoes entre
trabalhos completos e resumos expandidos, no qual somente quatro
pesquisas abordaram a temdtica da EJA, abarcando cerca de 1,19%
das apresentagdes. A edi¢io de 2008 realizada em Curitiba no Parani
contou com 481 trabalhos, no qual, apenas 2,07% destinaram-se a EJA,
totalizando cerca de 10 apresentagoes. J4 em 2010, apesar da 152 edigao ter
promovido a apresentagao de 592 trabalhos, somente oito destinaram-se a
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Educacio de Jovens e Adultos. As edi¢oes de 2012, 2014 e 2016 obtiveram
um crescimento exponencial entre as apresentagoes, o que resultou em um
maior quantitativo de produgées a temdtica da EJA entre todas as edicoes.
Na 162 edi¢ao de 2012, 14 pesquisas foram divulgadas englobando cerca
de 1,50% da totalidade dos trabalhos. A 172 edicio realizada em 2014 em
Ouro Preto- MG obteve o maior percentual de apresentagio, compondo
2,40% seguido das 26 pesquisas divulgadas em 2016 que englobaram
1,62% dos 1.602 trabalhos apresentados em Florian6épolis-SC. Em
contrapartida, a edicado de 2018 contou com uma queda brusca nas
apresentagoes, talvez devido a dificuldade de deslocamento para o evento
que ocorreu em Rio Branco, no Acre, seguido da reducio de ajuda de custo
pelos 6rgaos de fomento para participagio em eventos académicos no
referido ano. Apesar da tltima edigao do ENEQ ter tido um crescimento
significativo nos trabalhos apresentados em relagao a edi¢io de 2018,
passando de 371 para 703 em meio ao cendrio de pandemia mundial e
realizacdo sincrona, somente 0,56% das apresentacoes destinaram-se a
EJA, fato este que reafirma a escassez e necessidade de desenvolvimento
e divulgacio de pesquisa para o 4mbito da Educac¢do de Jovens e Adultos.

Outra parte importante da constituigao do corpus de andlise dessa
pesquisa, refere-se a denotagao dos trabalhos apresentados no ENPEC. O
Encontro Nacional de Pesquisa em Educa¢io em Ciéncias (ENPEC) ¢é
um evento bienal promovido pela Associa¢ao Brasileira de Pesquisa em
Educagao em Ciéncias, tendo como objetivo a interagao e didlogo entre
os pesquisadores das dreas de Educagio em Quimica, Fisica, Biologia e
Ciéncias, divulgando trabalhos de pesquisa recentes acerca de temas
relevantes e emergentes para a comunidade académica e sociedade. O I
ENPEC foi realizado em Aguas de Lindéia no Estado de Sao Paulo entre
27 a29 de novembro de 1997, compreendendo 13 edicoes, sendo a tltima
realizada em Caldas Novas no Estado de Goids no periodo de 26 a 30
de setembro de 2021 de forma remota devido a pandemia mundial do
coronavirus.

Para o levantamento de trabalhos sobre o Estado da Arte envolvendo
as pesquisas de ensino de Quimica na Educacio de Jovens e Adultos
apresentadas nas edi¢dbes do ENPEC foram consultadas as publicacoes,
ocorridas entre 1997 a 2021, presentes nas atas divulgadas pelo site da
ABRAPEC. Ressalta-se que os trabalhos apresentados na edigao de 2009
nao compdem o corpus dessa pesquisa, devido a auséncia das atas no site
do evento. Portanto, a Tabela 2 a seguir, apresenta um panorama geral dos
trabalhos apresentados nas 13 edigoes do ENPEC.
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Tabela 2 - Panorama geral da quantidade de trabalhos apresentados no ENPEC no
periodo de 1997 a 2021

EVENTO | TRABALHOS TRABALHOS | TRABALHOS
APRESENTADOS | QUE ABORDAM | QUE ABORDAM
AEJA O ENSINO DE
QUIMICA NA EJA
1997 128 ; i
1999 163 - -
2001 233 1 -
2003 451 . .
2005 739 2 -
2007 669 14 :
2009 . . -
2011 1.235 19
2013 1.526 12 4
2015 1.768 13 3
2017 1.335 16 5
2019 1.254 8 :
2021 797 11 2
TOTAL 10.298 95 14

Fonte: A autora (2022).

Ao longo das edigoes, percebe-se o crescimento exponencial
de trabalhos apresentados no ENPEC, porém as pesquisas voltadas a
modalidade da Educacio de Jovens e Adultos nio cresce no mesmo ritmo.
Ao contririo do ENEQ), que é um evento voltado exclusivamente ao ensino
de Quimica, o ENPEC, apesar de compreender 95 trabalhos concernentes
a Educagio de Jovens e Adultos, destes, somente 14 compreendem
abordagens referentes ao ensino de Quimica na EJA.

O campo de pesquisa do ENPEC se constitui voltado para 12 linhas
de pesquisas a saber: Ensino e Aprendizagem de Conceitos e Processos
Cientificos; Formagao de Professores; Historia, Filosofia e Sociologia
da Ciéncia; Educac¢io em Espagos nio-formais e Divulgacio Cientifica;
Educagio Ambiental e Educagio do Campo; Educagio em Satde e
Educacio em Ciéncias; Linguagens e Discursos; Educacao CTS/CTSA
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e Alfabetizagio Cientifica e Tecnoldgica; Diferenca, Multiculturalismo,
Interculturalidade; Processos, Recursos e Materiais Educativos; Politicas
Educacionais e Curriculo e Questoes Tedricas e Metodoldgicas da Pesquisa.
Essas linhas de pesquisa abarcam apresentacoes oriundas de programas de
graduagdo e pds-graduagao de todo territério nacional, permitindo uma
socializa¢do e didlogo diversificado sobre como a Educagio em Ciéncias se
apresenta em nossa sociedade.

Diante da necessidade de conhecer as pesquisas envoltas ao ensino
de Quimica desenvolvidas nas diferentes institui¢cdes de ensino pelo pais,
se faz necessdrio a andlise das dissertagoes e teses dos diferentes programas
de mestrado e doutorado disponiveis, no intento de subsidiar o corpus
de andlise para melhor constitui¢do dos dados necessdrios para elaboracio
da sistematizagdo curricular proposta ao final dessa tese. Portanto, este
topico apresenta as concepgdes das pesquisas oriundas das dissertagoes e
teses divulgadas pela plataforma CAPES, acerca do ensino de Quimica na
Educagao de Jovens e Adultos pelos diversos programas de pés-graduagao
stricto senso pelo pais.

Para o levantamento de trabalhos sobre a Pesquisa do Estado da
Arte envolvendo as pesquisas de ensino de Quimica na Educagio de
Jovens e Adultos apresentadas no catdlogo da plataforma CAPES foram
consultadas todas as publicagoes disponiveis até o ano de 2020. Para tanto,
utilizou-se as palavras-chaves “Ensino de Quimica na EJA” e “Educacio de
Jovens e Adultos”, refinadas as linhas de pesquisas voltadas a Ciéncias da
Natureza e Educacao, resultando em um total de 4.354 pesquisas acerca
da Educagio de Jovens e Adultos no Brasil, sendo localizadas 52 pesquisas
para o ensino de Quimica na EJA. Destas, 49 pesquisas compreendem
a classe de dissertagdes de mestrado, enquanto trés pesquisas abarcam a
classe de teses de doutorado.

Para a andlise desses trabalhos foi utilizada a metodologia da
Andlise Textual Discursiva (ATD) que “corresponde a uma metodologia de
andlise de dados e informacoes de natureza qualitativa com a finalidade de
produzir novas compreensoes sobre os fendmenos e discursos” (MORAES;
GALIAZZI, 2007). E apés a unitarizacio dos textos foi iniciada a
constitui¢do das unidades de significado através da criagio de categorias
de anilise.

Seguindo esses pressupostos, os trabalhos denotados, foram
analisados seguindo os seguintes descritores: titulo, autores, ano,
universidade, programa vinculado, contetdo, abordagem tedrica, palavras-
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chave, objetivos, metodologia, estratégias utilizadas, resultados, sujeitos da
pesquisa, nivel de ensino e etapa de ensino.

A construcio do metatexto da investigacio realizada, foi separada
em trés grupos, a saber: (1) caracteristicas gerais dos trabalhos; (2) inten¢oes
de pesquisa e (3) perspectivas de andlise, os quais constam descritos nos
respectivos topicos a seguir.

4.1.1 Caracteristicas gerais dos trabalhos

Ao analisar os trabalhos encontrados, podemos inferir que as
pesquisas voltadas ao ensino de Quimica na EJA se apresentam de forma
bem escassa independente do evento ou plataforma pesquisada. Todavia,
percebe-se multiférias institui¢oes produtoras de pesquisas voltadas ao
ensino de Quimica da EJA. Nessa perspectiva, a Tabela 3 apresenta a
quantidade de trabalhos produzidos nas diversas institui¢oes de ensino,
sendo divididas entre Federais, Estaduais, Institutos de Educacio, Centros
Tecnoldgicos e Universidades Particulares.

Tabela 3 - Quantitativo de trabalhos apresentados de acordo com as institui¢oes de
ensino

INSTITUICAO DE ENSINO ENEQ ENPEC DISSERTACOES
E TESES

Universidade Federal 45 11 36

Universidade Estadual 22 2 5

Instituto Federal de Educacio 20 1 2

Universidade Particular 3 - 8

Professores da Rede Estadual 2 - -

Centros Tecnoldgicos de Educagio | 2 - -

Naio apresenta Instituicao de Ensino | 3 - 1

TOTAL 97 14 52

Fonte: A autora (2022).

Conforme dados da tabela, pode-se perceber que as Universidades
Federais constituem a maioria das pesquisas divulgadas, abrangendo cerca de
56,44% dos trabalhos apresentados, seguidos das Universidades Estaduais
que abarcam 17,79% das pesquisas com apresentacio de 29 trabalhos ao
longo dos trabalhos mapeados. Cerca de 14,11% dos trabalhos envolvendo
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o ensino de Quimica na EJA estiao vinculados aos Institutos Federais de
Educagao constituindo 23 trabalhos denotados ao longo do corpus de
andlise. Em contrapartida, os Centros Tecnolégicos de Educacio bem como
professores da rede estadual de ensino pouco aparecem nas representagdes
de pesquisa, contando com apenas dois trabalhos divulgados ao longo das
atas mapeadas, enquanto as Universidades Particulares abrangem 6,74%
do corpus contando com a apresentagio de 11 trabalhos. Ressalta-se que
nao foi possivel identificar a institui¢do de ensino vinculada a quatro
pesquisas denotadas.

Grande parte das pesquisas divulgadas vinculam-se a algum curso
de ensino de Quimica, independentemente do tipo de institui¢io ao qual
estd vinculado. A Tabela 4 a seguir, apresenta os cursos de graduagio ou
pos-graduacio ao qual as 163 pesquisas estao ligadas.

Tabela 4 - Quantitativo de trabalhos apresentados de acordo com o programa de

pesquisa

PROGRAMA DE PESQUISA | ENEQ ENPEC DISSERTACOES E
TESES

Mestrado Académico 33 - 46
Mestrado Profissional 3 - 3
Licenciatura/ Graduagio 51 - -
Professor da Rede Estadual 3 . -
Professor de Instituigao de 2 - -
Ensino Superior 1 i 3
Doutorado 4 14 i
Nio Identificado
TOTAL 97 14 52

Fonte: A autora (2022).

Infere-se que aproximadamente 48,46% dos trabalhos encontrados
envolvendo o ensino de Quimica na EJA sao oriundos de pesquisas
desenvolvidasem programas de Mestrado Académico, com 79 investigacoes,
enquanto o Mestrado Profissional compée 3,68% apresentando somente
seis pesquisas. Cursos de graduagao abarcam 31,28% das pesquisando
contemplando 51 trabalhos nas atas pesquisas, todas oriundas dos eventos
realizados pelo ENEQ.
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O que tange o desenvolvimento de pesquisas oriundos por
professores, identifica-se cerca de 3,060% divididos em trés pesquisas
realizadas por docentes da rede estadual e duas pesquisas de instituicoes de
ensino superior. A respeito de pesquisas de pés-graduagio stricto sensu a
nivel de doutorado, apenas quatro pesquisas foram encontradas (2,45%)
sendo uma divulgada no ENEQ e trés disponibilizadas na plataforma
CAPES, evidenciando assim a falta de pesquisas inéditas a temdtica
abordada. No que se refere a nao identifica¢do do programa vinculado de
pesquisa, 18 trabalhos nio foram passiveis de se identificar, sendo eles em
sua grande maioria oriundos das atas do ENPEC.

Sabe-se que o 4mbito da Educagao de Jovens e Adultos permeia
uma polissemia exponencial dentro de sua modalidade. Diante disso, se
faz necessdrio conhecer os sujeitos ao qual as pesquisas ora aqui denotadas
estdo se direcionando. Portanto, a Tabela 5 apresenta os sujeitos que s2o o
publico-alvo dos trabalhos divulgados.

Tabela 5 - Sujeitos de pesquisa

SUJEITOS DA PESQUISA ENEQ ENPEC | DISSERTACOES E
TESES

37

~
\S)
=)

Alunos do Ensino Regular
Alunos do CEEJA
Alunos do PROEJA

Alunos da Licenciatura e alunos
do PROEJA

Alunos e Professores

1
QO N = =

Professores do Ensino Regular
Professores do CEEJA
Documentacio constitucional e
regimentos

Livro Did4tico

e R > et =R S B O Ve
—

Comunidade Escolar 1 1

Curriculo 5

Atas de eventos

Naio identificado
TOTAL 97 14 52

Fonte: A autora (2022).

Grande parte da modalidade da EJA ¢é ofertada em escolas de

ensino regular no periodo noturno. Isso explica o percentual de 72,39%
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direcionados a pesquisas cujo publico-alvo de aplicacao eram os alunos
do ensino regular. Esses dados reforcam a ideia de que a maioria dos
pesquisadores se voltam a EJA convencional e aos alunos que se apresentam
de forma presencial ao espago escolar, esquecendo-se das variantes do
universo paralelo que a Educagio de Jovens e Adultos apresenta, como
os Centros Estaduais de Ensino, mais conhecidos como CEEJAS.
Ao longo dos trabalhos mapeados, apenas duas pesquisas apresentam
vertentes direcionadas a educandos do CEEJA, o equivalente a 1,22% dos
trabalhos encontrados. Essa mesma porcentagem também ¢é direcionada
a pesquisas envolvendo os educandos da licenciatura juntamente com
os alunos do PROEJA, instituicado que oferta Ensino Médio integrado
ao profissionalizante. Pesquisas voltadas especificamente a alunos do
PROEJA, abarcam cerca de 2,45% dos trabalhos com apenas quatro
trabalhos divulgados.

Em contrapartida, no que tange investigacoes direcionadas a
professores do Ensino Regular, 13 trabalhos aparecem entre as edigoes,
compreendendo 7,97% dos trabalhos encontrados. As pesquisas oriundas
de publico-alvo entre professores e alunos da EJA se apresentam de forma
timida e reduzida, angariando apenas seis trabalhos (3,68%), enquanto os
professores do CEEJA estao voltados a somente um trabalho.

Para lecionar no 4mbito da EJA se faz necessirio o conhecimento
dos seus regimentos e legislacoes, porém, de acordo com o levantamento
feito, percebe-se que poucas pesquisas se preocupam de fato em conhecer
a realidade de como a EJA se apresenta. Cerca de cinco pesquisas (3,06%)
sao destinadas a andlise de documentos constitucionais, enquanto
1,84% pesquisam como o livro diddtico e curriculo se apresentam nessa
modalidade. A comunidade escolar e as atas de evento compreendem duas
pesquisas cada, seguida da categoria de nio identificagio com também
duas pesquisas.

O publico-alvo de cada pesquisa muito estd ligado ao nivel de
ensino ao qual as pesquisas sao destinadas. A Tabela 6, apresenta os niveis
de ensino relatados nos 163 trabalhos denotados.
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Tabela 6 - Nivel de ensino
NIVEL DE ENSINO ENEQ ENPEC | DISSERTACOES E
TESES

Ensino Médio 93 14 52

Ensino Técnico 3 - -

Graduagao e Ensino Técnico | 1 - -

TOTAL 97 14 52

Fonte: A autora (2022).

Como a disciplina de Quimica é lecionada nas etapas do Ensino
Médio, o mais provédvel é que as pesquisas se direcionem a esse nivel de
ensino. Portanto, cerca de 97,54% dos trabalhos sio destinados ao Ensino
Médio de escolas publicas estaduais, seguidos de 1,84% atribuidos ao
Ensino Técnico e 0,61% provindos do estdgio supervisionado da graduacio
com aplicagio no PROEJA.

O Ensino Médio da EJA subdivide-se em trés etapas, com tempo
de duragio de seis meses cada etapa, diferentemente do ensino regular que
se apresenta em séries completas de um ano. Na Tabela 7, apresenta-se as

etapas de ensino constituintes dos trabalhos investigados.

Tabela 7 - Etapas de ensino

ETAPA DE ENSINO ENEQ ENPEC DISSERTACOES E
TESES

12 Etapa 25 1 18

22 Etapa 10 2 9

32 Etapa 20 2 9
Todas as etapas 32 6 11

22 e 32 Erapa 4 - 1

13 ¢ 32 Etapa 1 - -
Estdgio Supervisionado 1 - -

Nio Identificado 4 3 3
Etapa multisseriada/Prisional | - - 1
TOTAL 97 14 52

Fonte: A autora (2022).
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Grande parte dos trabalhos compreendem todas as etapas da EJA,
constituindo aproximadamente 30,06% do corpus pesquisado, seguido de
investigacoes direcionadasa 12 etapada EJA Ensino Médio, compreendendo
26,99% dos trabalhos. Em contrapartida, a 22 etapa entre as trés estudas, é
a menor constituinte de direcionamentos, contando com somente 12,88%
das propostas de investigacdo. Jd o Ensino de Quimica na dltima etapa da
EJA, abarca cerca de 19,01% com 31 trabalhos apresentados.

No que tange a pesquisas mistas, compreendendo mais de uma
etapa da EJA, nota-se que poucos trabalhos foram encontrados, sendo
eles: cinco trabalhos (3,06%) abrangendo a 22 e 32 etapa e somente um
trabalho (0,61%) compreendendo a 12 e a 32 etapa. Ao se referir ao curso
de Licenciatura, ressalta-se que uma pesquisa se direciona a investigacio
durante o estdgio supervisionado em turmas do PROEJA e a etapas
multisseriadas da EJA prisional, enquanto dez trabalhos nao foram
identificados quanto a sua etapa de ensino.

4.1.2 Intengdes das pesquisas denotadas

A Educagao de Jovens e Adultos tem em sua raiz promover a
inclusdo social dos seus educandos a partir de vivéncias e agdes que
possam contribuir no desenvolvimento cognitivo, reflexivo e participativo
desse sujeito em sociedade. Conseguinte, as atividades e percepgoes de
pesquisas destinadas a essa modalidade, devem estar diretamente ligadas
a assuntos e situagoes presentes a realidade do sujeito da EJA, no intuito
do mesmo conseguir identificar a aplicabilidade em seu cotidiano. A vista
disso, a Tabela 8, mostra as principais abordagens tedricas utilizadas pelos
pesquisadores nos 163 trabalhos pesquisados.
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Tabela 8 - Abordagens tedricas desenvolvidas nas pesquisas divulgadas no ENEQ,
ENPEC e plataforma CAPES

ABORDAGENS TEORICAS ENEQ ENPEC DISSERTACOES E
TESES

N
[\
(SN

A Utilizagao de Temas Geradores no
Ensino de Quimica

—_
—
1

Experimentagao

Jogos Diditicos

—_
(=]
|

N W

Formagio de Professores

1
1

Sequéncia Diddtica
Relatos de Experiéncia Docente

Praticas Pedagégicas

—_
N W

Intervengdes Pedagdgicas com enfoque
CTSA

Material Diddtico

Representagio Social dos estudantes sobre
Quimica

Trajetéria e Perfis dos sujeitos da EJA
Metodologias Ativas

Alfabetizacio Cientifica

Textos de Divulgacio Cientifica
Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunicagio

Ensino por Projetos

Andlise Curricular

e R ST ST SS T NS R S R S O T "A N2 W [N]
|
\

Ensino por Investigagao

—_
'

Feira de Ciéncias

'
—_
\

O uso de analogias

Aprendizagem Baseada em Problemas

Anilise de Livro Didético

Roteiro de Aprendizagem

Meétodos Avaliativos

Teoria da Aprendizagem Significativa
Teoria dos Perfis Conceituais

Contextualizagio

'
\
e S BTN

Estratégias Diversificadas
Teoria de Acoes Mentais
Aprendizagem Cooperativa
Integragio de Saberes

Nio Identificado

TOTAL 97 14 52

Fonte: A autora (2022).
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Uma das estratégias mais abordadas entre os trabalhos estd a
utilizacio de Temas Geradores ao Ensino de Quimica, compreendendo
cerca de 30 trabalhos (18,40%) abrangendo temdticas a respeito da
Quimica Alimentar, Drogas, Bebidas Alcodlicas, pH, Tabagismo, Chuva
Acida, Acidentes e Seguranca para realizacio de estigio supervisionado,
Elementos Quimicos, Acido e Base e Soluces Quimicas.

Uma outra estratégia recorrente entre os trabalhos denotados,
encontra-se a utilizacao da Experimenta¢io ao Ensino de Quimica, no qual
apresenta-se um total de 14 trabalhos (8,58%) discutindo a amplia¢io do
processo de aprendizagem por meio da prética experimental, consistindo
em provocar observagdes para verificar hipéteses.

Além dos Temas Geradores e a Experimentacio, estratégias
abordando a utilizagio de Jogos Diddticos aparecem recorrentemente
entre o corpus analisado. Apresenta-se 13 trabalhos (7,97%), abordando
estratégias ludicas oriundas dos Jogos Didéticos visando promover a
integra¢ao social dos educandos da EJA.

Pesquisas acerca da formacio inicial de professores abarcam 9,20%
dos trabalhos, contemplando 15 pesquisas que relatam a importincia da
formacio docente e os desafios encontrados a formagao inicial e continuada
dos educadores da educagao bdsica.

Além dos Jogos Diddticos, a Sequéncia Diddtica também aparece
comoabordagem tedricarecorrenteentreostrabalhosdivulgados. Sequéncias
Did4ticas sdo um conjunto de atividades que tendem a favorecer e contribuir
com o processo de desenvolvimento do conhecimento cientifico. Foram
identificados 13 trabalhos (7,97%) desenvolvidos através de Sequéncias
Diddticas acerca dos contetdos de Ligagoes Quimicas, Solugoes Quimicas,
Polimeros Naturais, Quimica Organica e Termoquimica. A Sequéncia
Diddtica além de orientar o docente a realizagio de um trabalho mais
articulado entre os eixos de ensino, favorece a socializagao entre os sujeitos,
permitindo a interagio do conhecimento cientifico a sua compreensio
do cotidiano, bem como a explanagio dos conhecimentos prévios dos
educandos de forma que se possa aprimorar a constitui¢io dos subsungores
ao longo da aplicagao das atividades.

A mesma pode ser utilizada para abordar problemdticas presentes
na vida do educando que sejam passiveis de melhoria como por exemplo,
situacoes acerca da Educacio CTSA, enfoque este de grande importancia,
mas de pouca representatividade nos trabalhos investigados, apresentando
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somente nove trabalhos (5,52%) voltados a Educa¢ao CTSA como objeto
de pesquisa.

Relatos acerca de préticas pedagdgicas e andlise de material diddtico
compdem 6,13% cada, abrangendo 10 pesquisas em cada abordagem,
seguidas de relatos de experiéncia docente com seis pesquisas (3,68%).

A utilizagado de Metodologias Ativas, Textos de Divulgagio
Cientifica e Tecnologias Digitais de Informa¢iao e Comunica¢io, apesar
de serem abordadas nas pesquisas, contemplam somente 2,06% cada,
com apenas dois trabalhos em cada abordagem. Outras abordagens como
Ensino por Projetos, Ensino por Investigacio, Feira de Ciéncias, Uso de
Analogias e Aprendizagem Baseada em Problemas também aparecem de
forma irrelevante com apenas um trabalho cada, abarcando 1,03% para
cada pesquisa.

Em sintese, este capitulo contemplou o segundo objetivo especifico
desse estudo ao identificar as principais abordagens tedricas utilizadas pelos
educadores da EJA durante o processo de ensino de Quimica nos trabalhos
denotados dos eventos do ENEQ, ENPEC e Teses e Dissertagoes presentes
na plataforma CAPES. Diante disso, o capitulo cinco analisa e descreve
esses trabalhos, identificando as potencialidades dos mesmos a constitui¢io
dos elementos constitutivos propostos por essa pesquisa.

4.2 Potencialidades para o desenvolvimento do Ensino de Qui-
mica na EJA

Considera-se uma potencialidade os elementos com capacidade
de realizacio que podem transformar a realidade do sujeito aprendiz,
desenvolvendo no mesmo uma maior percep¢ao do universo cientifico,
através de aplicabilidade ao consueto didrio do discente. Na EJA, a
aplicabilidade imediata dos conceitos abrangidos em sala sao de extrema
relevincia, pois a partir da mesma que se desenvolve o interesse em
permanecer no espago escolar.

Para o ensino de Quimica ser contemplado de maneira que
contribua com a formacao de cidadios conscientes e criticos, é necessrio
que o mesmo seja desenvolvido para ser um facilitador da leitura do mundo,
permitindo que o aprendiz possa interagir de forma sipera em sociedade.
Diante disso, a Tabela 9 apresenta as principais abordagens tedricas
denotadas que tendem a proporcionar potencialidades de aprendizagem
ao ensino de Quimica na EJA.
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Tabela 9 - Abordagens tedricas capazes de proporcionar potencialidades ao ensino de

Quimica na EJA

POTENCIALIDADES EM
ABORDAGENS TEORICAS ENEQ | ENPEC CAPES
A Utilizagao de Temas Geradores 22 3 5
Experimentacio 11 - 3
Jogos Diditicos 10 - 3
Sequéncia Diddtica 7 1 5
Intervengoes Pedagdgicas com enfoque CTS/ | 4 1 4
CTSA

2 - -
Alfabetizacao Cientifica ’ ] i
Textos de Divulgacio Cientifica ) i ]
Tecnologias da Informagio e Comunicagio
e Tecnologias Digitais da Informagio e
Comunicagio.
TOTAL 60 6 21

Fonte: A autora (2022).

Para a constituicio do metatexto de andlise e identificacio
das potencialidades ao ensino de Quimica na EJA foram aprazadas as
principais abordagens teéricas contempladas nas pesquisas denotadas na
Pesquisa do Estado da Arte de trabalhos divulgados no ENEQ, ENPEC
e plataforma CAPES. Ressalta-se que o critério de selecao das mesmas,
parte da contemplagio de pelo menos duas utilizagoes entre as pesquisas
denotadas.

Visando analisar os objetivos e resultados presentes nos trabalhos,
optou-se em criar duas categorias @ priori: Categoria I- “Potencialidades
para o desenvolvimento do ensino de Quimica na EJA”; Categoria II-
“Preceitos Curriculares e suas orientagoes para o ensino de Quimica na
EJA”, sendo discutidas na integra a partir do préximo tépico.

4.2.1 Categoria I - Potencialidades para o desenvolvimento do ensi-
no de Quimica na EJA

Esta categoria abarca trabalhos que apresentam estratégias com
possiveis potencialidades para o desenvolvimento do ensino de Quimica
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na EJA. Ao analisar as atas do ENEQ, constatou-se que a maioria dos
trabalhos divulgados compreendiam pesquisas referentes a estratégias de
ensino acerca de Temas Geradores, Experimenta¢io, Jogos Didaticos,
Sequéncias Diddticas, Intervencoes Pedagdgicas com enfoque CTSA,
Alfabetizagio Cientifica, Tecnologias da Informacio ¢ Comunicagio e
Textos de Divulgacio Cientifica. A partir dessa perspectiva, os trabalhos
denotados foram agrupados de acordo com sua temdtica e analisados
segundo a sua utilizacio e aplicagao ao ensino de Quimica na EJA.

Uma das estratégias mais abordadas entre os trabalhos estd a
utilizagao de Temas Geradores ao Ensino de Quimica, compreendendo
cerca de 30 trabalhos (34,48%) abrangendo temdticas a respeito da
Quimica Alimentar, Drogas, Bebidas Alcodlicas, pH, Tabagismo, Chuva
Acida, Acidentes e Seguranga para realizagio de estigio supervisionado,
Elementos Quimicos, Acido e Base e Solugdes Quimicas.

Freire (2009) relata que a partir de Temas Geradores é possivel
construir uma racionalidade dialégica impulsionando a troca de saberes
através do didlogo que respeita as diferencas de cada sujeito e suas visoes
de mundo. Essa proposta de Freire implica em projetar os mdltiplos tipos
de saberes que tradicionalmente foram dicotomizados e pré-concebidos
invdlidos para o real saber da ciéncia.

Segundo Tozoni-Reis (2006) a abordagem temadtica precisa ser nao
s6 aprendida, mas refletida, para que ocorra a tomada de consciéncia dos
educandos sobre eles, sendo interpretados e representados pelos aprendizes.
Os temas geradores permitem concretizar, metodologicamente, o esfor¢o
de compreensio da realidade vivida para alcangar um nivel mais critico de
conhecimento dessa realidade, através da reflexao coletiva da prdtica social
real.

Nesse viés, o Quadro 13 apresenta as concep¢des as pesquisas
envolvendo Temas Geradores no ensino de Quimica na EJA divulgadas
nas edi¢oes do ENEQ, ENPEC e na plataforma de dissertagoes e teses da
CAPES.
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Quadro 13- Pesquisas envolvendo Temas Geradores como potencialidade ao ensino de

Quimica na EJA
ANO AUTOR(ES) TITULO OBJETIVO(S) FONTE
2006 DALLAGNESE, | Uma nova visio Construir um horto
TM.E sobre educagao medicinal, elaborado
ambiental através | a partir do relégio do
da Transversalida- corpo humano, a fim
de, globalizacio na | de estabelecer ligagoes
formacio de jovens | e mostrar a0 efluno. um | g Q
e adultos. aprender significativo,
bem como os proble-
mas do meio ambiente,
que estdo ligados,
entrelacados e por isso
globalizados.
2008 SOUSA, R. M; Educagao Profis- Refletir sobre a relagao
ECHEVERRIA, | sional para Jovens entre conceitos cotidia-
A. R; COSTA, L. | ¢ Adultos: do nos e cientificos no pro-
S. 0. con.h.ec1mento cesso de SRS ANET | Q
cotidiano ao conhe- | dizagem de Quimica.
cimento cientifico,
um caminho de
superagao?
2008 RODRIGUES, A Quimicaea Apresentar uma expe-
C; SILVA, P. S. Educacao de Jovens | riéncia desenvolvida em
e Adultos: desen- um curso de Educac¢io
volvimento de um | de Jovens e
projeto Eemético e Adultos por meio da ENEQ
percepgdes de uma | implementagio de
professora. um projeto temdtico
denominado Agua em
Foco: qualidade de vida
e cidadania.
2010 BRUM, R. M; Significando Infor- | Significar as informa-
FELICIO, C. M; | magées nos Rétulos | ¢oes nos rétulos de
ELIAS, A. A. K; | de Alimentos no alimentos viabilizando
OLIVEIRA, A. P; Ensir.lo T’écn.ico em a.aplicabilidade.de ati- ENEQ
SOARES, M. H. Agroinddstria na vidades alternativas no
E B. Educacio de Jovens | processo de ensino.
e Adultos (PROE-
JA).
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2010 FIGUEIREDO, FUMOMETRO: Proporcionar uma
A M. T.A; uma experiéncia docéncia interdiscipli-
SOUZA, N. S. S; | quimica no comba- | nar, contextualizada e
MARQUES, S. te ao Tabagismo em | experimental utilizan-
D. G; BRAN- turmas inclusivas do um Fumo6metro
DAO, E. M; da EJA. fabricado com materiais
LIMA, T. M. L. alternativos, b.asean: ENEQ
do-se numa discussao
sobre o tabagismo e
suas consequéncias para
o organismo humano,
além da relagao com as
questdes sociais e as Leis
vigentes.
2010 SOUZA, E. Conscientiza¢io so- | Conscientizar os alunos
M; OLIVEIRA bre o Consumo de | do EJA sobre os efeitos
JUNIOR, J. A. Bebidas Alcodlicas | e consequéncias do uso
através da Cons- de bebidas alcodlicas, e
trugao Ae Utilizacao | a cont'ribui(_;éo dé‘il meto- | by Q
do Bafometro na dologia a aprendizagem
Educagao de Jovens | dos conceitos bdsicos
e Adultos. inerentes ao contetido
programdtico de Qui-
mica Organica.
2010 RODRIGUES, Quimica Ambien- | Integrar a temdtica Qui-
L. L; GUZZI tal: uma alterna- mica Ambiental e meio
FILHO, N. J. tiva nos cursos de ambiente, considerando
Educacio de Jovens | os aspectos relevantes ENEQ
e Adultos (EJA). para uma educagio de
qualidade dentro da
EJA.
2011 SILVA, D. A Quimica dos Avaliar o processo de
Chds: uma temdtica | (re) construgio de
para o ensino de alguns conceitos de
Quimica Organica. | Quimica Orginica
entre os estudantes da
32 etapa da Educacio Dissertacao
de Jovens e Adultos CAPES

(EJA), no contexto

de uma Unidade de
Aprendizagem associada
A temdtica “A Quimica

dos Chis”.
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2012 PIRES, T. F; Unidade Diditica Desenvolver contetidos

QUEIROZ, 1. “Acidez Estomacal”: | conceituais, procedi-

R. L; Uma Proposta de mentais e atitudinais

TEIXEIRA, D. Ensino de Quimica | com os alunos, acerca ENEQ
M; para o EJA. da teoria de 4cidos e

RAMOS, L. C; bases.

COSTA, V. C.

2012 RIBEIRO, R. N. | O Papel do Profes- | Avaliar se os alunos

BARRETO, S. sor no Processo de | da EJA adquirem um
Ensino -Aprendi- | conhecimento conciso
zagem de Quimica | de Quimica fazendo ENEQ
na Educacio para | a relagdo com o seu
Jovens e Adultos cotidiano.
(EJA).

2012 COSTA, L. S. O; | Ensino de Quimica | Fazer uma discussio
ECHEVERRIA, | paraJovens e Adul- | tedrica das questoes
A.R. tos: contribuicoes curriculares da EJA para

curriculares a partir | o Ensino de Quimica
da elaboracao e tendo como referenciais
implementagdo de | autores da teoria critica
uma proposta di- de curriculo, como
ddtico-pedagdgica | Michael Apple e Alice
envolvendo temas | Lopes. Apresenta-se ENEQ
vivenciais. também uma proposta
diddtico pedagégica, ba-
seada em Paulo Freire,
com o tema vivencial “A
Quimica dos Alimen-
tos” para um curso na
drea de alimentos na
modalidade de EJA.

2012 SILVA, B. M. S; | Educagio Am- Investigar como a Edu-
MOYSES, D. A; | biental no Ensino ca¢io Ambiental (EA) é
SANTIAGO, E. | de Quimica: Uma | trabalhada na Educagao
S.B; SILVA, M, | Investigacdo na de Jovens e Adultos
D. B; AVIZ, D Educacao de Jovens | (EJA) de uma Escola ENEQ
C.R; e Adultos — EJA em | Piblica.

CASTRO, S. M. | uma Escola Pablica
V: SANTOS, de Santa Isabel do
Pard — PA.

V.S.
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2014 OLIVEIRA, V. Oficina sobre Oportunizar a produgio
G; ZANINI, S. Alimentagio: uma | de significados junto a
M. C; ROSSI, A. | agio desenvolvida estudantes da Educacio
V.R. em um Centro Es- | de Jovens e Adultos

tadual de Educacio | (EJA), enquanto cida- ENEQ

de Jovens e Adultos | daos e consumidores,

a partir do PIBID. | acerca das informagoes
nutricionais de diversos
alimentos.

2014 CARMINATTI, | A Prevencio do Contribuir para o
B; Uso de Drogas aprendizado dos
BEDIN, E; como Tema Gera- conceitos cientificos
MACHADO, dor no Ensino de relacionados 2 Quimica
R. B; Quimica para a quanto para a promo- | Lo e Q
ORSATO, I. Educacio de Jovens | ¢do da satde no sentido
T B. e Adultos. da prevengao do uso de
drogas, para o Ensino
de Quimica na Educa-
¢ao de Jovens e Adultos.
2014 COSTA, M. M; Agua do Igarapé do | Apontar algumas
AZEVEDO, R. Mindu como Tema | contribuicoes referentes
O. M; BASTOS, | Gerador para o En- | ao uso de tema gerador
A. M. B. sino de Quimica: para ensinar Quimica,

relato de experién- | a partir do relato de

cia na Educagio de | experiéncia vivida com | e Q

Jovens e Adultos. estudantes do Ensino
Meédio em um centro
de Educacao de Jovens e
Adultos, localizado em
Manaus — AM, no ano
de 2014.

2014 VIDAL, H. D. A; | Radiagao: passado, | Provocar discussoes so-
AMANDA L. M. | presente e futuro. bre o assunto (radiagao)
L.: OLIVEIRA, P | Uma aula interdis- | dentro de seu cotidiano,
’ R s : ENEQ
P; DANIEL J. A; | ciplinar. abordando conceitos
TOBIAS, G. quimicos e suas relagoes
histéricas.
2014 LEAO, M. E Ensinar Qui- Elaborar e avaliar uma

mica por meio proposta de ensino

de Alimentos: de Quimica para uma

possibilidades de turma da Educagio de Dissertacio

promover Alfabeti- | Jovens e Adultos (EJA), CAPES

zagdo Cientifica na
Educacio de Jovens

e Adultos.

visando promover a
Alfabetizagao Cientifica
e aprendizagens signifi-
cativas.
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2015 LEAO, M. F; Ensinar Quimica Avaliar se o estudo da
OLIVEIRA, E. na Educacio de Jo- | temdtica Alimentagio
C; DEL PINO, vens e Adultos por | na Educacio de Jovens
J. C. meio de Alir.nenfos: e Adultoi favorece a | ENPEC
a contextualizacio | construcio de conheci-
como caminho para | mentos quimicos.
construir aprendi-
zagens.
2016 SILVA, M. L. Os Elementos Valorizar o uso da
ES; Quimicos em Roé- Tabela Periédica, de
CRUZ, T.C.S; | tulosde Alimentos: | forma contextualiza-
SILVA, D. V. G. alunos da EJA des- | da, como importante
cobrindo a impor- | meio de identificacao
tancia da Quimica | e caracterizagio dos
na alimentagao. Elementos Quimicos,
presentes nos rétulos ENEQ
de alimentos como:
biscoitos, iogurtes,
cereais, leite, chocolates,
farindceos, etc. Propon-
do a investigacdo destes
e sua importancia nos
alimentos.
2016 RUY, G. R; O Ensino de Qui- | Compreender como os
ROCHA, S. mica na Educagio | alunos da modalidade
M. S. de Jovens e Adul- EJA da EEEFM Pro-
tos: as percepgoes fessora Regina Banhos
dos alunos sobre as | Paixdo, situada em
substancias quimi- | Linhares — ES percebem LR,
cas a sua volta. a presenga das substan-
cias quimicas em seu
contexto.
2016 GONGCALVES, | Interdisciplinari- Usar a interdisciplinari-
K. M; CAR- dade no Ensino dade em forma de tema
MINATTI, B; de Quimica: um gerador para a cons-
BEDIN, E. estudo de caso trucj:io do procc.:sso de ENEQ
envolvendo a ensino- aprendizagem
Educagio de Jovens | e a qualificagio e ma-
e Adultos (EJA). ximizacio dos saberes
quimicos na EJA.
2016 SILVA, E R. G; Estudo Sistematiza- | Desenvolver algumas
LUZ, A. L. M; do sobre 0 Ensino | medidas que perpassem
ALBURQUER- | de Quimica na pela evasio escolar, ENEQ
QUE, S. L; Modalidade (EJA) | buscando inovar as me-
MOTA, K. R. do IFG- Campus todologias empregadas

Andpolis Goids.

no processo de ensino.
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2016 SILVEIRA, C. Contextualizando | Desenvolver propostas
S; CARVALHO, | o Ensino de Qui- que contextualizassem
C. W. mica: utilizando a | os contetidos da Qui-
Quimic? diferen- mica, l_mando a t“er%ia'iica ENEQ
ciar refrigerantes de refrigerantes “diet”,
“diet” e “light” na | “light” e zero.
educacio de jovens
e adultos.
2016 GATTL I. M. C; | Abordagem Temdti- | Explorar as potencia-
CASTRO, S. ca e Orientacio lidades de Abordagens
LC; Compartilhada no | Temdticas no campo da
FLOR, C. C; Estdgio Supervisio- | Educacio de Jovens e ENEQ
PENHA, J. C; nado em Quimica | Adultos.
PEREIRA, LL; | "2 EJA
FARIA, S. J.
2016 ARAUJO, E. “Alimentos” como | Refletir, discutir e
C.S; Tema Gerador do | avaliar o uso do tema
PEREIRA, L. Conhecimento gerador “Alimentos” no
L.S. Quimico sobre Ensino de Quimica, no ENEQ
Compostos Orga- | ambito da Educagio de
nicos na Educa- Jovens e Adultos.
¢ao de Jovens e
Adultos.
2016 NEVES, S. R. S. | Qualidade do Analisar uma proposta
Ar como Tema de ensino de Quimica
Gerador no Ensino | que visa contribuir
de Quimica na para a aproximagio
Educacio de Jovens | entre conhecimento
e Adultos. cientifico e a realidade | Dissertagao
dos educandos na EJA, | CAPES
a partir da inser¢do da
temdtica ambiental,
tendo a qualidade do
ar do entorno escolar
como tema gerador.
2017 FARIAS, B. M. P. | Agua como Te- Analisar se as agoes tra-
mdtica no Ensino | balhadas em sala de aula
de Quimica na com os alunos da EJA
Educagio de Jovens | facilitaram o processo Dissertacio
e Adultos. de ensino e aprendiza- | CAPES
gem em
Quimica, auxiliando-os
na formagao cidada.
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2017 RIBEIRO, R. Farmacos e Compreender o proces-
D.R Automedicagao: so de ensino aprendi-
estratégias andragé- | zagem dos alunos da
gicas no ensino de | EJA banalizados pelos . _
Quimica Organica | principios da andrago- Dissertacio
. , . 2 CAPES
na EJA. gia através de aplicagio,
andlise e reflexao acerca
de uma sequéncia de
ensino contextualizada.
2017 SANTOS, A. F; Trabalhando Explorar na EJA a
AUTH, M. A; conceitos quimicos | proposta dos Trés
ARANTES, A. R; | na EJA por meio Momentos Pedag(')gicos,
SANTOS, V. E da concentragdo de | visando promover uma
bebidas alcodlicas. | maior participagao dos
alunos durante as aulas | ENPEC
e avaliar a aprendizagem
sobre o tema con-
centragio de bebidas
alcodlicas e os conceitos
quimicos.
2017 RIBEIRO, D. A Temdtica Am- Analisar uma experién-
C. A; biental Agrotoxi- cia de utilizacdo da me-
MARCINKO- cos: a metodologia | todologia de Resolugio
WSKI, C. A; da Resolugio de de Problemas no Ensino
PASSOS, C. G; Problemas na Meédio na modalidade ENPEC
SALGADO, T. Educacio de Jovens | da Educacio de Jovens
D. M. e Adultos. e Adultos (EJA).

Fonte: A autora (2022).

Dall’Agnese (2006) apresenta em sua pesquisa uma nova visao
sobre Educagao Ambiental através da Transversalidade, globalizagiao na
formagao de jovens e adultos a partir da constru¢ao de um horto medicinal
para educandos da 12 etapa do Ensino Médio. Segundo a autora, através
da construgao do horto “Aloe Vera” foram explorados, através de diferentes
estratégias, o conhecimento fitoterdpico, despertando, nos educandos e na
comunidade, o despertar para o uso da medicina alternativa através da
Fitoterapia.

Sousa, Echeverria e Costa (2008) em sua pesquisa para educandos
da 32 etapa da EJA envolvendo a Quimica dos Alimentos refletem sobre
a relacdo entre conceitos cotidianos e cientificos no processo de ensino
aprendizagem de Quimica. Os resultados abordados pelos autores refletem
como um tipo de abordagem comunicativa dos contetidos predominante
nas enunciagoes dos alunos e as generalizagdes em abordagens monolégicas
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significadoras exclusivas do professor, nao somente corroboram a literatura
no sentido das dificuldades de superagao da racionalidade técnica como
ponto nevrélgico docente e do papel da escolarizagio no desenvolvimento
das aptiddes cognitivas.

Rodrigues e Silva (2008) apresentam a experiéncia de uma
professora de Quimica da 12 etapa da EJA, ap6s desenvolver um projeto
envolvendo a temdtica Agua com foco na qualidade de vida e cidadania.
A discussao de um problema real, a qualidade da dgua utilizada pela
comunidade, possibilitou niveis de abstragao cada vez maiores, por meio
da utilizagao da linguagem quimica, matemadtica e discussao dos conceitos
cientificos envolvidos na determinagao da qualidade da dgua. Ao se fazer
andlise da dgua que a comunidade usava, outras discussoes importantes
apareceram, como a ocupa¢ido urbana desordenada e os problemas
ambientais decorrentes, problemas de satde causados por enchentes e a
auséncia do poder publico na solug¢io dos problemas da comunidade.

Brum et al. (2010) apresentam uma pesquisa acerca da abordagem
temdtica da Quimica dos Alimentos para educandos da 32 etapa da EJA, no
intuito de significar as informagoes nos rétulos de alimentos viabilizando a
aplicabilidade de atividades alternativas no processo de ensino. A atividade
foi desenvolvida através de dinimicas e piquenique. A partir disso, os
autores atentam para a importincia do uso de recursos alternativos a
diddtica do professor e a contextualizagio nas aulas de informdtica. Através
da mediagao de informdtica pode-se trabalhar o significado de termos e
conceitos cientificos, enriquecendo a qualidade da formacao e a superagao

de dificuldades vividas pelos alunos.

Figueirédo et al. (2010) em sua pesquisa voltada a 12 etapa da EJA
buscaram proporcionar uma docéncia interdisciplinar, contextualizada
e experimental utilizando um Fumoémetro fabricado com materiais
alternativos, baseando-se numa discussao sobre o tabagismo e suas
consequéncias para o organismo humano, além da relagio com as
questoes sociais e as Leis vigentes. Com a atividade, foi possivel identificar
que o ensino de Quimica tende a se tornar mais eficaz, quando outras
atividades sao propostas em sala de aula, a exemplo de algumas praticas e
problematiza¢io. Segundo os autores, o uso de temas geradores envolvendo
o tabagismo desperta a curiosidade nos estudantes e contribui para uma
conscientiza¢io, gerando reflexdes e sensibilizacao frente aos problemas
ambientais e de sadde.
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J4 Souza e Oliveira Junior (2010) concernem sobre o consumo de
bebidas alcodlicas no intuito de conscientizar os alunos do EJA sobre os
efeitos e consequéncias do uso de bebidas alcodlicas e a contribui¢io da
metodologia a aprendizagem dos conceitos bdsicos inerentes ao contetido
programdtico de Quimica Organica. A pesquisa foi desenvolvida com
alunos da 32 etapa da EJA e se constituiu a partir de aulas expositivas, aula
experimental de construgao e utiliza¢do do bafémetro na determinac¢io do
teor dedlcool em bebidasalcodlicas e construgao de cartilha educativa. Como
resultados os autores explanam que a atividade desenvolvida possibilitou a
conscientizagao dos alunos quanto ao consumo de bebidas alcodlicas e suas
consequéncias, desenvolvendo a compreensao dos fendmenos quimicos
envolvidos no bafémetro, além de promover a motivagio e o interesse pelo
estudo de Quimica Organica.

Rodrigues e Guzzi Filho (2010) em sua pesquisa desenvolvida para as
trés etapas do Ensino Médio através de leituras bibliograficas, apresentagoes
musicais, exibi¢ao de filmes e atividades experimentais buscaram integrar
a temdtica Quimica Ambiental e meio ambiente abordando o contetdo
de Chuva Acida e aquecimento global, a partir dos aspectos relevantes
para uma educagio de qualidade dentro da EJA. Segundo os autores, a
intervencio diddtica desenvolvida neste trabalho revela ser uma alternativa
que pode contribuir de forma significativa, para o processo de ensino,
auxiliando os professores da EJA a oferecer abordagens relevantes que
evidenciem a vivéncia do educando.

Silva (2011) avalia como o processo de (re) construgio de alguns
conceitos de Quimica Orgénica entre os estudantes da 32 etapa da
Educagio de Jovens e Adultos (EJA), no contexto de uma Unidade de
Aprendizagem associada a temdtica “A Quimica dos Chds” pode contribuir
para a aprendizagem dos contetidos de Quimica Orgénica. A pesquisa
qualitativa contemplou aplicagao de questiondrio inicial objetivando
conhecer as concepgdes prévias dos alunos, que permitiu avaliar a
aprendizagem dos conceitos de Quimica Organica trabalhados de forma
tedrica e prdtica através da temdtica proposta, registro de didrio de aula
constatando os processos de evolug¢io do conhecimento nas diferentes
atividades propostas e aplica¢io de questiondrio final, o qual permitiu
avaliar a proposta desenvolvida. Segundo a autora com os dados coletados
foi possivel identificar a dificuldade dos estudantes de se expressarem
de maneira escrita, todavia, compreende-se que houve uma evolugio e
amadurecimento dos conceitos abordados e uma maior interagio entre os
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sujeitos através das atividades propostas contribuindo para uma construgao
mais efetiva do conhecimento.

Pires etal. (2012) abordaram em sua pesquisa o tema gerador Acidez
Estomacal a fim de desenvolver reflexées conceituais, procedimentais e
atitudinais com os alunos, acerca da teoria de Acidos e Bases. A atividade foi
desenvolvida a partir de avaliagao diagnéstica, aplicagio de questiondrios,
leitura de uma histéria em quadrinhos, aulas expositivas e atividades
préticas experimentais. Segundo os autores, a unidade diddtica acidez
estomacal pode possibilitar aos professores da EJA uma melhor abordagem
ao processo de ensino, tendo em vista que o publico da Educac¢io de Jovens
e Adultos se compoe de forma heterogénea e necessita de atividades que
facam uso de seu conhecimento sensorial.

Ribeiro e Barreto (2012) através da temdtica de Poluicao Ambiental,
concernem sobre a questao de os jovens adquirirem um conhecimento
conciso de Quimica fazendo a relagio com o seu cotidiano, através da
aplicagio de questiondrios objetivos e subjetivos, conversas informais
(registradas no didrio de campo), observacao e revisao de literatura. A
pesquisa desenvolvida compreendeu todas as etapas da EJA do Ensino
Médio e analisando os recursos aplicados, os autores concluiram que
existe no Ensino Médio da EJA uma aprendizagem com maior significado
da Quimica, em relagio ao Ensino Fundamental, em que os alunos nio
conseguem distinguir a Quimica das Ciéncias Naturais (Biologia).

Costa e Echeverria (2012) discutem as questoes curriculares da EJA
para o Ensino de Quimica tendo como referenciais autores da teoria critica
de curriculo, como Michael Apple e Alice Lopes. Os autores apresentam
também uma proposta diddtico pedagdgica, baseada em Paulo Freire, com
o tema vivencial “A Quimica dos Alimentos” para um curso na drea de
alimentos na modalidade de EJA. A atividade desenvolvida ocorreu através
da discussio sobre a crise dos alimentos no Brasil e no mundo, visita a
uma padaria, produgao do pao com a discussio das questdes Quimicas e
Bioquimicas com ervas no Laboratério Gastronémico do Instituto Federal
Goiano, visita ao aterro sanitdrio e apresentagdo do semindrio sobre
a visita ao aterro sanitdrio pelos alunos. A pesquisa contemplou alunos
do PROEJA das trés etapas ofertadas ao Ensino Médio, no qual, a partir
dos dados coletados, os autores puderam inferir que a0 mesmo tempo
em que hd possibilidade de inclusao dos educandos da EJA no sistema
educacional, eles estao sendo excluidos devido as abordagens pedagdgicas
e percepgoes curriculares equivocadas. Segundo os autores, a partir dos
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estudos realizados e diante da necessidade de uma formagao integrada dos
jovens e adultos, que articule a educagio bésica e o ensino profissional,
considera-se que a proposta pedagbgica por eixos temdticos se mostrou
apropriada e as aulas estruturadas em situacoes problematizadoras baseadas
no tema “A Quimica dos Alimentos” possibilitaram a participa¢ao dos
alunos, saindo da passividade do processo de ensino.

Silva et al. (2012) investigam como a Educagao Ambiental (EA)
¢ trabalhada na Educacgao de Jovens e Adultos (EJA) em uma turma de
Gltima etapa do Ensino Médio de uma Escola Publica. A pesquisa-agao
desenvolvida compreendeu aplicagio de questiondrios para alunos e
professores, leituras acerca do tema “Educacao Ambiental” e confeccao de
pufesa partir da utilizagao de garrafas pets que estavam sendo descartadas de
forma inadequada. Segundo os autores, os resultados obtidos comprovam
que a escola nao desenvolve projetos com os alunos da EJA que trabalhem
aspectos ambientais e possam desta forma, contribuir para a formacio
de sujeitos ecologicamente conscientes, atentando-se para que se reveja a
proposta pedagdgica, bem como o plano de ensino das disciplinas, uma vez
que estes professores ndo trabalham a Educagao Ambiental como um Tema
Transversal, como estd disposto nos Pardmetros Curriculares Nacionais —

PCN.

Oliveira, Zanini e Rossi (2014) dialogam sobre a produgio de
significados junto a estudantes da Educagao de Jovens e Adultos (EJA),
enquanto cidadaos e consumidores, acerca das informagdes nutricionais de
diversos alimentos. A atividade temdtica foi desenvolvida através da criagio
de uma oficina pedagégica alimentar com apresentagio de documentdrios,
palestras sobre alimentos e suas calorias, demonstragao e cria¢io de roteiros
nutricionais, no qual, os autores conseguiram identificar apds as atividades
desenvolvidas, que os estudantes mostraram-se motivados principalmente
pela identificagio com o tema, compreendendo que é possivel mudar
habitos a partir da elucidacio e consciéncia do que ¢ discutido na sala de
aula.

Carminatti et al. (2014) concernem sobre o aprendizado dos
conceitos cientificos relacionados & Quimica quanto para a promogio
da saide no sentido da prevengao do uso de drogas, para o Ensino de
Quimica na Educagao de Jovens e Adultos. A atividade desenvolvida com
os alunos da 22 e 32 etapa constitui-se a partir da aplicagao de questiondrios,
construcio de fluxogramas e explanagio do tema em roda de conversa.
Segundo os autores, através do uso de um eixo temdtico para promover
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a discussao de temas ligados com a realidade dos estudantes, constatou-
se um maior envolvimento dos mesmos nas atividades em sala da aula.
Muitas vezes, estes alunos chegavam a escola muito cansados, devido a
jornada de trabalho extensa ou ainda por vir, jd que alguns trabalhavam
de madrugada. Com a abordagem do tema, tratando sobre satide, drogas,
medicamentos, redefinindo alguns conceitos que eles aprenderam de forma
erronea ou insuficiente em sua convivéncia e, esclarecendo as duvidas que
eles possuiam, acredita-se que foi possivel inspirar os estudantes para certo
cuidado no consumo de quaisquer substincias definidas pela OMS como

drogas.

Costa, Azevedo e Bastos (2014) apontam algumas contribuigoes
referentes ao uso de tema gerador para ensinar Quimica, a partir do relato
de experiéncia vivida com estudantes do Ensino Médio em um centro de
Educacao de Jovens e Adultos, localizado em Manaus — AM, no ano de
2014. A pesquisa abordou a temdtica sobre Tratamento de Agua para alunos
da 12 etapa do Ensino Médio e foi desenvolvida através da aplicacio de
questiondrios e apresentagoes de videos abordando o Tratamento de Agua e
andlise textual. Segundo os autores, trabalhando com o tema proposto pela
turma e que tem relagio com a realidade desses estudantes percebeu-se a
possibilidade de ensinar contetidos de vérias disciplinas a0 mesmo tempo e
relaciond-los com o seu dia a dia, possibilitando uma organizagio curricular
mais flexivel onde foi possivel envolver conhecimentos interdisciplinares e
vérios aspectos quimicos, histéricos, bioldgicos e sociais.

Vidal et al. (2014) discutem sobre a radiagao presente no cotidiano,
abordando conceitos quimicos e suas relagoes histéricas. A atividade
contemplou alunos da 32 etapa com aplicacio de questiondrios, rodas de
conversas ¢ debates em grupo. Segundo os autores, a atividade auxiliou no
aprimoramento de conhecimento dos alunos sobre o assunto, mudando de
uma visao simplista para uma forma mais técnica.

Leao (2014) concerne sobre uma proposta de ensino de Quimica
para uma turma de 12 etapa da EJA, visando promover a Alfabetizacio
Cientifica e aprendizagens significativas a partir da temdtica de Alimentos. A
pesquisa contemplou momentos de reflexao com textos, aulas experimentais,
pesquisas e debates sobre o assunto e uma proposta de atividade avaliativa,
como a elaboragao de relatérios, fluxogramas ou mapas conceituais. O
fluxograma e os mapas conceituais foram construidos coletivamente no
Quadro e registrados no didrio de bordo. Apéds as andlises dos dados, o
autor infere que a troca de experiéncias serviu para enfatizar a importancia
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social de cada cidadao na busca por qualidade de vida, contribuindo para
a compreensio dos conceitos da Quimica que muitas vezes sao abstratos.

Ledo, Oliveira e Del Pino (2015) avaliam se o estudo da temdtica
Alimenta¢io na Educac¢io de Jovens e Adultos favorece a construcio de
conhecimentos quimicos. A pesquisa-agao contemplou educandos da
12 etapa da EJA e foi constituida a partir da coleta de dados oriunda de
entrevistas, observacoes e aplicagio de questiondrio. De acordo com os
autores, abordar esta temdtica evidenciou a importancia social da Quimica
e suas contribui¢oes para a vida, constatando que o ensino contextualizado
pode promover a compreensao de conceitos quimicos, uma vez que tais
conhecimentos sao necessirios na resolucao de problemas em diferentes
contextos sociais.

Silva, Cruz e Silva (2016) concernem sobre a valorizacio do uso
da Tabela Periddica, de forma contextualizada, como importante meio
de identificacdo e caracterizagio dos Elementos Quimicos, presentes nos
rétulos de alimentos como: biscoitos, iogurtes, cereais, leite, chocolates,
farindceos, etc. A atividade contemplou educandos da 12 etapa e foi
desenvolvida a partir de aulas expositivas sobre as contribui¢ées histéricas,
aplicagao de questiondrio sobre o tema e atividade em dupla com rétulos de
alimentos com apresentagio dos mesmos. Ao final da atividade proposta,
foi reaplicado 0o mesmo questiondrio com o objetivo de confrontar os
conhecimentos adquiridos durante a intervencio. De acordo com os
resultados obtidos, 66,6% dos alunos conseguiram responder as mesmas
questoes completamente. Diante dessa perspectiva, os autores inferem que
a maioria dos alunos conseguiram ressignificar o tema Tabela Periddica ao
participarem das aulas contextualizadas com materiais do cotidiano.

Ruy e Rocha (2016) concernem sobre a temdtica de substincias
quimicas presentes no cotidiano, no intuito de compreender como
os alunos da modalidade EJA da EEEFM Professora Regina Banhos
Paixao, situada em Linhares — ES percebem a presenga das substincias
quimicas em seu contexto. Segundo os autores, a adogio de abordagens
mais facilitadoras e condizentes com a realidade percebida pelos alunos
resulta na promogao de discussoes mais amplas e sélidas, que vao sendo
construidas por estes sujeitos e intermediadas pelo professor. Aliar a prdtica
a0s NOVOs pressupostos sociais, como as novas tecnologias, demonstra ser
um importante fator para a superagao das mazelas sociais vividas por esses
individuos.
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Gongalves, Carminatti e Bedin (2016) dialogam sobre a
interdisciplinaridade em forma de tema gerador para a construgao do
processo de ensino- aprendizagem e a qualificacio e maximizacio dos
saberes quimicos na EJA. O estudo de caso contemplou todas as turmas da
EJA através do tema gerador de Substancias Quimicas no Cotidiano, sendo
desenvolvida através aplicagio de questiondrio, andlise textual e exposi¢io
dos resultados obtidos. De acordo com os autores, ao final do trabalho
foi possivel concluir que o envolvimento dos educandos na construgio
da aprendizagem através da utilizacio de temas geradores faz o Ensino da
Quimica tornar-se mais eficiente, permitindo a quebra de paradigmas e a
qualificagao dos processos de ensino e aprendizagem desta disciplina.

Silva et al. (2016) concernem sobre como desenvolver algumas
medidas que perpassem pela evasao escolar, buscando inovar as metodologias
empregadas no processo de ensino através de abordagens temdticas
envolvendo o contetido de Acido e Base. A atividade compreendeu a
temdtica sobre “pH do Planeta” e foi desenvolvida através da aplicagao
de questiondrio, apresentacio de semindrios e mesas redondas. Os autores
corroboram sobre o desafio de ministrar uma aula que visava uma ruptura
do modelo tradicional, tendo em vista o contexto social, o envolvimento
entre as turmas ¢ um método dialégico no Ensino de Quimica e
reconhecem como o entrelagar entre os saberes com o campo cientifico
podem possibilitar a aprendizagem significativa, relacionando o contetido
tedrico com o cotidiano de cada individuo.

Silveira e Carvalho (2016) dialogam sobre o desenvolvimento de
Propostas que contextualizassem os conteidos da Quimica, usando a
temdtica de refrigerantes “diet”, “light” e zero. Através de uma abordagem
qualitativa, a atividade compreendendo o conteddo de Cilculos
Estequiométricos foi desenvolvida através da aplicagio de questiondrios,
andlise de rétulos de refrigerantes e aula experimental com educandos de
uma turma de 22 etapa da EJA. Com o desenvolvimento dessa atividade,
os autores puderam perceber que os alunos conseguiram relacionar os
conceitos quimicos com a temdtica trabalhada, reconhecendo que a
Quimica estd presente no seu dia a dia, se posicionando de forma ativa na
construgao do conhecimento.

Gatti et al. (2016) exploram as potencialidades de abordagens
temdticas no campo da Educacio de Jovens e Adultos a partir da
temdtica “Acidentes e Seguranga no Trabalho para a realizagio do Estdgio
Supervisionado I na EJA”. A atividade contemplou todas as turmas da
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EJA e foi desenvolvida através da aplicacao de questiondrios e ministragio
de um semindrio sobre Acidentes e Seguranga no Trabalho, no intuito de
esclarecer como o cuidado em manusear reagentes e materiais do laboratério
sa0 importantes para a prevencao de acidentes no espago escolar. Segundo
os autores, a atividade favoreceu a busca por metodologias que pudessem
incorporar as especificidades da EJA, ao passo que a reflexdo sobre a relagio
entre teoria e pratica foi estimulada.

Aratjo e Pereira (2016) dialogam sobre o uso do tema gerador
“Alimentos” no Ensino de Quimica, no 4mbito da Educacio de Jovens
e Adultos. A atividade foi desenvolvida com alunos da 32 etapa da EJA, a
partir da constru¢ao de um didrio de campo, aplicagio de questiondrios
e elaboracio e leitura de textos. Diante dos resultados obtidos, os autores
inferem que quando os conhecimentos prévios dos alunos sao respeitados
e sao utilizados como ferramenta de ensino, podem contribuir para o
desenvolvimento do conhecimento quimico. Aradjo e Pereira (2016)
corroboram ainda, que, a geragao de novas discussoes em sala de aula faz
com que o aluno seja capaz de atingir o real objetivo da EJA, que ¢ o de
auxiliar na formacao de seres criticos, participativos e que sejam capazes de
refletir e fazer seu préprio futuro.

Neves (2016) analisa uma proposta de ensino de Quimica que visa
contribuir para a aproximagao entre conhecimento cientifico e a realidade
dos educandos na EJA, a partir da inser¢ao da temdtica ambiental, tendo
a qualidade do ar do entorno escolar como tema gerador. A pesquisa
participante foi desenvolvida com alunos da 12 etapa da EJA a partir da
aplicagao de questiondrios e monitoramento da estagio automdtica do
ar, o que possibilitou o autor concluir que a articula¢ao entre a temdtica
ambiental qualidade do ar e os conhecimentos cientificos contribuiram
para a superagdo de alguns obstdculos na pritica do ensino de Quimica,
destacando-se como fundamental para esta articulagio a mediagao realizada
no sentido de viabilizar a interacdo e as reflexdes que levaram a ampliacio
dos conhecimentos.

Permear os principios da Educagao Ambiental no 4mbito escolar
contribui para a formagio de cidadios conscientes, aptos para atuarem
de modo responsivel dentro da realidade socioambiental. Todavia, ¢é
preciso que a escola trabalhe além dos conceitos, partindo para atitudes,
contemplando a formacio de valores e agdes praticas voltadas a conservagio
ambiental.
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Ainda sobre a temdtica do Meio Ambiente, Farias (2017) analisa se
a agao trabalhada em sala de aula acerca da temdtica Agua pode favorecer,
o processo de ensino e aprendizagem de alguns conceitos quimicos e
contribuir para a formagio cidada dos alunos da EJA. Os dados foram
coletados através de um questiondrio que objetivava conhecer o perfil da
turma, seus anseios e posteriormente, o desenvolvimento de atividades
experimentais e semindrios onde todas as percep¢oes e observagoes ficaram
registradas em um didrio de bordo, o qual permitiu avaliar a evolugao do
conhecimento nos diferentes momentos pedagégicos e o questiondrio final,
o qual permitiu avaliar a proposta desenvolvida. A autora corrobora que
foi possivel identificar a evolugao e o amadurecimento dos conhecimentos
dos estudantes em relagao a quimica e, principalmente, a relagao destes
conceitos com o cotidiano.

Ribeiro (2017) analisa o processo de ensino aprendizagem dos
alunos da 32 etapa da EJA banalizados pelos principios da andragogia
através de aplicagao, andlise e reflexdo acerca de uma sequéncia de ensino
contextualizada, envolvendo o tema gerador de automedicagio. A autora
relata que a andlise permitiu perceber que inserir a contextualizagio no
ensino de Quimica Orgéinica através da temdtica firmacos e automedicagao
auxiliou os estudantes na aprendizagem de conceitos introdutdrios tais
como caracteristicas e classificagio do dtomo de carbono, representagio
dos compostos organicos, classificacio das cadeias carbonicas e funcoes
organicas e também contribuiu para que o questionamento e debate sobre
a pratica da automedicagio no contexto da sala de aula. A autora corrobora
ainda que planejar uma sequéncia de ensino a partir do estudo e apropriagao
dos principios, métodos e técnicas da andragogia contribui para colocar
o aluno adulto ativo na constru¢io do conhecimento, favorecendo o
protagonismo dos mesmos durante as atividades.

Santos et al. (2017) concernem sobre a utilizagao da proposta
dos Trés Momentos Pedagdgicos, no intento de promover uma maior
participac¢io dos alunos durante as aulas enquanto avaliam a aprendizagem
sobre o tema concentra¢ao de bebidas alcodlicas e os conceitos quimicos. A
pesquisa-agao foi desenvolvida a partir da realizagao de atividades praticas,
construgdes textuais e registros realizados em didrios de bordo, no qual
os alunos reproduziram o que aprenderam, expressaram as dividas que
tiveram e as respostas acerca de curiosidades que ficaram de pesquisar,
registrar e debater na aula seguinte. Os autores inferem que as atividades
realizadas com os estudantes permitiram confirmar que o trabalho com
um tema gerador, voltado ao cotidiano dos alunos, promove um maior
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envolvimento nas discussdes e no processo ensino e aprendizagem
implicando, nio s6 em uma melhor compreensao dos conceitos e assuntos
trabalhados, mas também colabora para a formacio de cidadaos criticos e
conscientes de sua atua¢io em sociedade.

No mesmo viés de temas geradores, o trabalho de Ribeiro et al.
(2017) analisam uma experiéncia de utilizagao da metodologia de Resolugao
de Problemas no Ensino Médio da EJA através da contextualizagio do
tema agrotoxicos. Para a constitui¢ao de dados, foram utilizados o didrio
de campo dos pesquisadores e a grava¢io do dudio da aula em que os
estudantes vivenciaram a Resoluc¢io de Problemas. Com os resultados
obtidos os autores inferem que a metodologia de Resolu¢ao de Problemas
tende a ser adequada para que os educandos aprendam a aprender, devido
a metodologia centrar-se no aprendiz, incitando-o a participar ativamente
na construgao de seu préprio conhecimento. Os resultados apontam que
a sequéncia diddtica implementada favoreceu aprendizagens conceituais,
relacionadas aos conhecimentos cientificos trabalhados, e procedimentais,
como a andlise de referenciais bibliograficos, a confecgao de relatérios e a
defesa de ideias nas apresentagoes orais.

Percebe-se que os trabalhos que compreendem a utilizagao de Temas
Geradores ao processo de ensino buscam em sua natureza, formar cidadaos
criticos, propiciando a contextualiza¢gio do conteddo quimico com o
cotidiano do educando, permitindo o desenvolvimento das habilidades
referentes 4 cidadania, a tomada de decisoes, trazendo para a sala de
aula discussoes de aspectos sociais que tendem a resultar no estudante o
posicionamento critico quanto a sua solugdo da problemdtica abordada.
Portanto, infere-se que o trabalho com abordagens temidticas se permeia
na prdtica reflexiva de conhecimentos construidos e sua releitura para a
compreensao de situagdes que envolvem a realidade atual, contribuindo,
assim, para maior desenvolvimento critico, reflexivo diante das tomadas de
decisoes em sociedade.

Uma outra estratégia recorrente entre os trabalhos denotados,
encontra-se a utilizagdo da Experimentagio ao Ensino de Quimica, no
qual apresentam-se um total de 14 trabalhos (16,09%) discutindo a
ampliagdo do processo de aprendizagem por meio da pritica experimental,
consistindo em provocar observagdes para verificar hipéteses.

Nessa perspectiva, Giordan (1999) relata que a experimentagao
desperta interesse entre os alunos, atribuindo cardter motivador e
ladico a prdtica. Durante a experimenta¢do ¢ possivel a manifestacio
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do saber de forma conceitual, procedimental e atitudinal como trabalho
em grupo, desenvolvimento a iniciativa pessoal e a tomada de decisao,
estimulagio da criatividade, desenvolvimento da observagao e registro
de informagoes, andlise de dados e levantamento de hipéteses para os
fendmenos, compreensio da natureza da ciéncia, compreensao das relacoes
entre Ciéncia, Tecnologia e Sociedade e desenvolvimento de habilidades
manipulativas.

No mesmo viés, Baratieri et al. (2008) definem quatro objetivos
basicos para estruturar préticas experimentais, a saber:

[...] promover a compreensio dos conceitos cientificos e facilitar aos
alunos a confrontagio de suas concepgoes atuais com novas informacoes
vindas da experimentag¢do: desenvolver habilidades de organizagio e de
raciocinio; familiarizar o aluno com o material tecnoldgico; oportunizar
crescimento intelectual individual e coletivo. (BARATIERI et al.,
2008, p. 22).

No intento de compreender como a pritica experimental pode
contribuir para o desenvolvimento do ensino de Quimica na EJA, o
Quadro 14 apresenta as concepgoes das pesquisas acerca da experimentagio
divulgadas nas edi¢oes do ENEQ, ENPEC e na plataforma de dissertacoes
e teses da CAPES.

Quadro 14 - Pesquisas envolvendo Experimentagio como potencialidade ao ensino de

Quimica na EJA
ANO | AUTOR(ES) TITULO OBJETIVO(S) FONTE
2008 | WATTHIER, E. A. K; Ensino de Aplicar uma prética
DIAS, C. A; Quimica experimental com
MOREIRA, J. M. B. Experimental materiais confeccionados
para Jovens e a partir de sucata,
Adultos. visando uma integragio

entre a teoria e a
prética, considerando
a relagio entre o
fendmeno observado e
as explicagoes tedricas
encontradas para tal
fendmeno.

ENEQ
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2012 | OLIVEIRA, G. P. Priticas Discutir acerca de
O; SANTOS, K. R; Experimentais como as praticas
INDIANA SILVA como estratégia experimentais podem
MOREIRA, L. S; diddtica no favorecer o processo
VIANA, E E O; Ensino de de aprendizagem ao ENEQ
SANTOS, S. L; Quimica na serem utilizadas como
LEMOS, M. M; Educacio de estratégia diddtica no
SANTANA, A. S Jovens e Adultos | ensino de Quimica.

(EJA).

2012 | SILVA, A. L. M; Contribuicoes de | Desenvolver atividades
PINHEIRO, A. N; bolsistas PIBID de adaptagio de
ROSSI AL V. (subprojeto experimentos quimicos

Licenciatura relacionados ao

em Quimica, contetido didético do
UNICAMP): Ensino Médio. ENEQ
experimentagao

envolvendo tema

integrador para

EJA.

2014 | VIEIRA, M. G; Experimentacio Desenvolver atividades
SILVA, V. S; no Ensino de experimentais-
PAULA,Y. O; Quimica: uma demonstrativas como
LONGHIN, S. R. agao do PIBID/ metodologia de ensino,

Quimica na que possibilitassem

Educacio de a construgao dos

Jovens e Adultos. | conceitos de 4cidos e
bases, de acordo com ENEQ
a teoria de Arrhenius,
visando minimizar as
dificuldades encontradas
pelos alunos no processo
de ensino-aprendizagem,
utilizando-se um roteiro
experimental como guia.

2014 |LUZ,A.R; Experimentagio Realizar aulas
LONGHIN, S. R; demonstrativo- experimentais
PAULA, Y. investigativa: demonstrativo-

uma metodologia | investigativas, norteadas

aplicada ao pelos eixos ensinar e

ensino de Jovens e | aprender e pela nio

Adultos. dissociacao da teoria ENEQ

e experimento, o

que possibilita uma
maior intera¢gdo com

o contetidos e um
diagnéstico da dialética
da curiosidade natural X
cientifica.
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2014 | MENDES, E C. R. Reflexoes Desenvolver um material
M; ANDRADE, L. em torno da de apoio para o Ensino
V; COSTA, M. A; experimentagao de Quimica na EJA. Esse
FREITAS, T. L; no ensino de material de apoio trata-
OLIVEIRA, T. E Quimica na EJA: | se de uma apostila que
propondo como | contard com experiéncias
tornar essas aulas | no contetido de ENEQ
produtivas. Quimica, essas
experiéncias relatarao
casos do cotidiano,
para que assim possam
facilitar a interacao dos
alunos.
2014 | ANDRADE, E. M. B. Experimentagdo: | Pesquisar como a
um recurso experimentagio favorece
didético no a aprendizagem dos Dissertacio
ensino da estudantes da educagao ¢
. . . CAPES
Quimica para profissionalizante na
Educacao de modalidade da Educagiao
Jovens e Adultos. | Jovens e Adultos.
2015 | BRITO, J. A. G. Experimentos Verificar as principais
de Quimica: dificuldades de ensino
uma alternativa e aprendizagem nos Dissertacio
pedagégica para | contetdos de Quimica CAPES g
o Ensino Médio | apresentadas pelos
na EJA. alunos da 32 etapa da
EJA.
2016 | RODRIGUES, J. Produgio Envolver os alunos
J; ARAUJO, C. B; Artesanal de da primeira e dltima
LACERDA, N. O. §; Sabonete Liquido: | etapa do Ensino
PAULO, Y.J. A. uma proposta Médio na EJA, com
de atividade o resgate de alguns
experimental conceitos quimicos ENEQ
para os alunos contextualizados com a
da Educagio de pratica experimental.
Jovens e Adultos
(EJA).
2016 | DANTAS, L. K; Detergere: a Identificar como as
RIBEIRO, M. T. D. experimentagio aulas experimentais
em Ensino de de Quimica podem
Quimica com ser motivacionais aos ENEQ

estudantes de um
centro de EJA em
Cuiabd-MT.

estudantes do Ensino
Médio da modalidade
de Educacio de Jovens e
Adultos.
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2016 | RIBEIRO, A. A. Atividade Realizar experimentos
Extraescolar extraescolares com o
de Quimica na objetivo de estimular o
Educacao de interesse na disciplina, ENEQ
Jovens e Adultos. | relacionando a teoria
com a pratica.
2018 | ROSARIO, L. O; O Uso da Promover um Ensino
LIMA, E R; Experimentagio | de Quimica mais
CORREIA, D. V; e das Tecnologias | compreensivel, fazendo
SOUZA, N. S; da Informagao uso da experimentagao
FIGUEIREDO, A. M. | ¢ Comunicacio vinculada a TICs e
T. A. (TICS), no da contextualizagao, ENEQ
Ensino de para estudantes surdos
Quimica, para usudrios de Lingua
Estudantes Surdos | Brasileira de Sinais
e Ouvintes de (LIBRAS) e ouvintes
um curso Técnico | de um curso técnico de
Profissionalizante. | jovens e adultos.
2018 | FICKS, E. C. R. Determinagio Promover a
do Alcool na aprendizagem no
Gasolina Comum | ensino de Quimica
como Estratégia em uma turma de
ara o Ensino 12 etapa da EJA, por . _
Se Solugoes: meio ga utilizaqﬁg Dissertacao
e L. CAPES
a utilizacio de uma estratégia de
de atividade ensino, voltada para a
experimental na | experimentagao.
Educacao de
Jovens e Adultos.
2020 | MELO, C. S; Avaliagao de Verificar a motiva¢io dos
ARAUJO, V. O. uma Proposta de | alunos da EJA diante
Experimentagio | de uma proposta de
sobre Solucoes experimentagao sobre
no Ensino Médio | Solugées, empregando
da Educagio de o Tratamento de Agua ENEQ
Jovens e Adultos | como contextualizacio.
(EJA) de uma
escola
Pdblica de
Salinas- MG.

Fonte: A autora (2022).

Watthier, Dias e Moreira (2008) desenvolveram em sua pesquisa,
uma pritica experimental para uma turma de 22 etapa, voltada ao contetdo
de Polimeros Naturais com materiais confeccionados a partir de sucata,
visando uma integragdo entre a teoria e a pratica, considerando a relagao
entre o fendmeno observado e as explicagdes tedricas encontradas para
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tal fendmeno. Os autores inferem que com o desenvolver dos trabalhos,
contemplando a experimentagao, foi possivel comprovar que realmente,
a prdtica unida a teoria dentro do estudo da Quimica pode auxiliar a
desenvolver melhor a aprendizagem dos educandos.

Oliveira et al. (2012) discutem acerca de como as préticas
experimentais podem favorecer o processo de aprendizagem ao serem
utilizadas como estratégia diddtica no ensino de Quimica. A atividade foi
desenvolvida com alunos da 12 etapa sobre o contetdo de Acidos e Bases,
através da aplicagao de questiondrios e atividades priticas experimentais.
De acordo com os autores a utilizagio dessa atividade experimental como
método alternativo de ensino pode verificar que o processo de aprendizagem
pode ser motivador, desde que haja uma contextualizagio dos contetdos
quimicos com a realidade vivenciada, colaborando para o despertar de
interesse dos educandos da EJA.

Silva, Pinheiro e Rossi (2012) em sua pesquisa, buscam desenvolver
atividades de adaptagio de experimentos quimicos relacionados ao
contetido didatico do Ensino Médio. O contetido abordado compreende as
Transformacoes da Matéria e Energia sendo realizado através da produgao
de uma Feira de Ciéncias desenvolvida por licenciandos participantes do
PIBIB (Programa Institucional de Bolsas de Iniciagao a Docéncia) em um
Centro Educacional de Educagao de Jovens e Adultos, compreendendo
todas as etapas do Ensino Médio. Segundo os autores, o resultado positivo
do evento realizado foi notado pelo aumento do tempo de permanéncia
dos alunos na escola, seduzidos pelas demonstragdes experimentais.

Vieira et al. (2014) desenvolveram em sua pesquisa, atividades
experimentais demonstrativas como metodologia de ensino, que
possibilitassem a constru¢ao dos conceitos de Acidos e Bases, de acordo
com a teoria de Arrhenius, visando minimizar as dificuldades encontradas
pelos alunos no processo de ensino, utilizando-se um roteiro experimental
como guia. A atividade desenvolvida contemplou educandos da 22 etapa
da EJA e foi realizada através do mapeamento das principais dificuldades
enfrentadas pelos alunos naaprendizagem dos conceitos quimicos, atividade
experimental demonstrativa e aplicagio de questiondrio. Com os resultados
obtidos, os autores observaram que apenas 25% dos alunos foram capazes
de identificar corretamente todas as substincias apds a atividade. Segundo
os autores, um dos fatores que pode ter colaborado para este resultado foi
o tempo destinado 2 ago, apenas uma aula, sinalizando a necessidade de
se rever a atividade proposta, refletir sobre os resultados obtidos, tendo em
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vista que a experimenta¢ao ¢ reconhecidamente uma atividade de grande
potencial para a aprendizagem, porém, nessa conjuntura apresenta, tal
aprendizagem nio foi atingida.

Luz, Longhin e Paula (2014) concernem sobre a realizacio de
aulas experimentais demonstrativo-investigativas, norteadas pelos eixos
ensinar e aprender e pela nao dissociagio da teoria e experimento, o
que possibilita uma maior interagdo com o contetido e um diagndstico
da dialética da curiosidade natural X cientifica. A atividade desenvolvida
contemplou uma turma de 12 etapa de um Centro Educacional de Jovens
e Adultos, norteada pelo contetido de Acidos e Bases a partir da aplicacio
de questiondrios pré e pds pesquisa e atividades experimentais. A partir
dos resultados obtidos, os autores observaram que os alunos do CEJA
participaram ativamente do processo de ensino, mantendo-se “curiosos”.
Acredita-se que essa disposi¢ao possa estar relacionada com a faixa etdria,
cujo desafio de ensinar deve ser enfrentado com criatividade, o que requer a
qualificacdo de professores para o desenvolvimento de novas metodologias,

um dos objetivos do PIBID.

Mendes et al. (2014) em sua pesquisa, desenvolveram um material
de apoio para o Ensino de Quimica na EJA. Esse material de apoio trata-
se de uma apostila que apresenta experiéncias no conteddo de Quimica,
relatando casos do cotidiano, para que assim possam facilitar a interagao
dos alunos. A atividade contemplou todas as etapas da EJA e apds o
desenvolvimento desse trabalho, tendo como proposta a reflexao em torno
das atividades experimentais ¢ como aplicar as mesmas em turmas da
EJA, os autores concluiram que é necessdrio que o professor esteja sempre
buscando melhorias para desenvolver suas aulas de forma produtiva e
motivar o processo de aprendizagem.

Andrade (2014) investiga como a experimentagio favorece a
aprendizagem dos estudantes da educagio profissionalizante na modalidade
da Educagio Jovens e Adultos. O estudo de caso desenvolvido contemplou
educandos da 22 etapa do PROEJA e foi realizado através de aulas
experimentais, aplicagio de questiondrios, registro e descrigao dos didlogos
ocorrido, no qual apés a anélise e discussao dos resultados obtidos, a autora
identificou que a aprendizagem ocorreu de forma significativa e permitiu
que os alunos correlacionassem a Quimica nao apenas a sua formacio
académica, mas a sua formagio como cidadao servindo como base para
aprendizagem de conhecimentos posteriores.
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Brito (2015) investiga de que forma a experimentagao contribui para
a melhoria dos processos de ensino, verificando as principais dificuldades
de ensino e aprendizagem nos contetdos de Quimica apresentadas pelos
alunos da 32 etapa da EJA. Os dados coletados por meio de questiondrios,
entrevistas e observagao participante proporcionou ao autor inferir que
a metodologia utilizada se revelou adequada para a contextualizacio dos
contetdos, despertando nos educandos maior motivagao e interesse pela
disciplina, refletindo na melhoria significativa do aprendizado e no melhor
rendimento da turma, resultando na elabora¢io de um caderno pedagdgico
de experimentos de Quimica com materiais alternativos.

Rodrigues et al. (2016) propoem um envolvimento dos alunos
da primeira e dltima etapa do Ensino Médio da EJA, com o resgate de
alguns conceitos quimicos contextualizados com a pritica experimental. A
atividade foi desenvolvida a partir da criagio de oficina com uma explicagao
sobre a fun¢io de cada material e reagente e produgio dos sabonetes
liquidos. De acordo com os autores, a atividade experimental desenvolvida
possibilitou uma atividade investigativa, proporcionando aos alunos um
modelo de aula diversificado do modelo convencional.

Dantas e Ribeiro (2016) concernem sobre como as aulas
experimentais de Quimica podem ser motivacionais aos estudantes do
Ensino Médio da modalidade de Educagao de Jovens e Adultos. A atividade
experimental foi desenvolvida com educandos da 22 etapa e consistiu na
criagio de uma oficina envolvendo a fabricagio de detergentes caseiros.
Ap6s a realizagio da atividade, os autores observaram que a oficina passou
a ser uma possibilidade para geracio de renda via confecgao e venda dos
produtos de limpeza.

Ribeiro (2016) em sua pesquisa, discute a realizagao de experimentos
extraescolares com o objetivo de estimular o interesse na disciplina de
Quimica, relacionando a teoria com a prética. A atividade foi desenvolvida
em casa pelos estudantes e apresentadas em sala para o professor e demais
colegas a fim de dialogarem sobre os fendmenos ocorridos. Segundo a
autora, as discussoes entre os alunos e professor geradas pela investigagio
permitiram introduzir as primeiras ideias sobre transformagio quimica
como transformagao das substincias, e trabalhar com notagées cientificas
como nas representagdes das transformagdes quimicas.

Rosério et al. (2018) dialogam sobre como promover um Ensino
de Quimica mais compreensivel, fazendo uso da experimentagio vinculada
a TICs e da contextualizacio, para estudantes surdos usudrios de Lingua
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Brasileira de Sinais (LIBRAS) e ouvintes de uma turma de 32 etapa do
curso técnico de jovens e adultos. A atividade foi desenvolvida através da
aplicagio de questiondrios diagndsticos, uso de multimidias, atividades
experimentais (produ¢io de sabonete), leituras de rétulos de alimentos,
e materiais com a presenca de tradutores intérpretes de libras. Com os
resultados obtidos, os autores puderam inferir que o Ensino de Quimica
para jovens e adultos tem sido problemdtico e que precisa urgentemente
de uma abordagem mais voltada para o perfil dos alunos. Os mesmos,
corroboram ainda que foi possivel avaliar os impactos positivos que
ferramentas diddticas como as T1Cs, a experimentagio e a contextualiza¢io
promovem a discentes surdos e ouvintes, contribuindo para apropriacio
de conhecimento cientifico e estimulo de cidaddos capazes de refletir
criticamente sobre a realidade que os cercam.

Ficks (2018) concerne sobre a aprendizagem no ensino de Quimica
em uma turma de 12 etapa da EJA, por meio da utiliza¢io de uma estratégia
de ensino, voltada para a experimenta¢io. Os resultados obtidos foram
coletados por meio da aplicagao de questiondrios no processo da atividade
experimental e gravagoes em dudio dos debates do experimento. De acordo
com a autora, os resultados obtidos com a atividade experimental nao s6
atestaram a participagdo e o interesse do grupo no desenvolvimento da
atividade como também apontaram a relevincia do uso das atividades
experimentais no ensino de Quimica, uma vez que tais atividades propiciam
o didlogo entre saber popular e conhecimento cientifico, considerando que
os eventos quimicos sdo partes constitutivas da sociedade.

Melo e Aratjo (2020) dialogam sobre as possiveis motivagdes dos
alunos da EJA diante de uma proposta de experimentagio sobre Solucoes,
empregando o Tratamento de Agua como contextualizagio. A pesquisa
foi desenvolvida a partir da aplicagio de questiondrios com perguntas
abertas e fechadas e gravacio das conversas dos alunos durante a aula
prdtica ministrada. Segundo os autores, os resultados indicaram que a
experimentagdo pode ser uma boa ferramenta para obtengio da melhoria
da motiva¢ao em Quimica na EJA no nivel médio, visto que a intervengio
provocou um aumento do interesse dos alunos ao estudo do tema Solugoes.

Além dos Temas Geradores e a Experimentacio, estratégias
abordando a utilizagdo de Jogos Diddticos aparecem recorrentemente
entre o corpus analisado. Apresenta-se 13 trabalhos (14,94%), abordando
estratégias ludicas oriundas dos Jogos Didéticos visando promover a
integragao social dos educandos da EJA.
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De acordo com Kishimoto (1996, p. 37), “a utilizagao do jogo
potencializa a explora¢do e a construgio do conhecimento, por contar
com a motivagio interna tipica do lidico”. A atividade lddica no seu
todo promove a construgdo do conhecimento cognitivo, fisico, social
e psicomotor, permitindo que o aluno assimile facilmente o assunto
abordado, contribuindo com o desenvolvimento de estratégias através da
resolugdo de problemas e familiariza¢io com termos e conceitos estudados.

A vista disso, Soares (2008) relata que apesar das fungoes ludicas
apresentarem papel educativo, de forma prazerosa e estimulante, a mesma
deve possuir conceitos necessdrios para a aprendizagem, desenvolvendo
maneiras para que o conhecimento dos alunos se torne mais completo.

No entanto, se faz necessdrio, ressaltar que toda atividade baseada
na fungdo ludica deve apresentar objetividade focada na aprendizagem,
com inicio, meio e fim bem definidos para que nao passe o pensamento
de brincadeira, diversao ou passa tempo do momento de aula. O professor
deve planejar o jogo diddtico de forma que o mesmo seja um material de
potencialidade ao processo de ensino e nio uma alternativa para a diversao
dentro do espaco escolar.

O Quadro 15, apresenta na integra, as concepgdes ¢ os objetivos das
pesquisas envolvendo Jogos Diddticos, divulgadas nas edi¢oes do ENEQ,
ENPEC e plataforma CAPES.

Quadro 15 - Pesquisas envolvendo Jogos Diddticos como potencialidades ao ensino de

Quimica na EJA
ANO AUTOR(ES) TITULO OBJETIVO(S) FONTE
2010 CARVALHO, | Jogo educativo Discutir o desenvolvimento
B. G; LEITE, como estratégia de | de um jogo educativo de ta-
S.Q. M. Ensino de Quimica | buleiro, visando apresentar a
voltada para EJA: | Quimica de nivel médio aos

Uma abordagem de | alunos da Educagao de Jo- | ENEQ
Ciéncia, Tecnologia | vens e Adultos, de maneira
e Sociedade. articulada com os arranjos
produtivos locais (APL)' do
Estado do Espirito Santo.

1 Arranjos Produtivos Locais ¢ o termo utilizado para retratar agrupamentos industriais préximos
entre si, que possuem em sua relagio algum tipo de associagdo. Esses agrupamentos, envolvem
em seu interior agentes econdmicos, politicos e sociais com vinculos nio tao desenvolvidos

(OLSON, 2015).
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2012 OLIVEIRA, Quimistura: Utilizar o jogo de tabuleiro
G.DP; Recurso Facilitador | como ferramenta para o en-
SANTOS, da Aprendizagem sino da quimica priorizando
K. R; de Substancias um aprendizado gratifican-
. pren ENEQ
VIANA, E E e Misturas no te, divertido e eficaz.
0. Ensino Médio na
Educacio de Jovens
e Adultos (EJA).
2012 SANTOS, Bingo At6mico: Levar o aluno a perceber a
K. R; trabalhando o Tabela Periédica, compreen-
OLIVEIRA, contetddo Tabela dendo que cada elemento
G.D; Periédica utilizan- | quimico ali inserido tem
VIANA, E E do um jogo lidico | suas propriedades, suas ca- | ENEQ
O; e divertido com os | racteristicas, suas aplicagoes
COUTINHO, alunos da Educacio | € sua histéria e que, direta
EP de Jovens e Adultos | ou indiretamente, estdo rela-
(EJA). cionados com sua vida.
2014 SA, K. R; Metodologias la- Trabalhar o tema Tabela
VILASBOAS, dicas no Ensino de | Periédica usando metodo-
A. B; LADEIA, | Quimica para alu- | logias lidicas como o jogo
J.N; nos do programa Quimica Velha desenvolvi- | ENEQ
LESSA, B. K. EJA (Educa¢io de | do com base na brincadeira
A.B. Jovens e Adultos). | popularmente conhecida
como jogo da velha.
2014 DIB, J. H. K; O Bingo como Planejar e confeccionar um
TEIXEIRA JU- | Estratégia Diddtica | jogo simples que trabalhasse
NIOR, J. G. para Trabalhar conceitos de forma praze-
Diferentes Concei- | rosa, para ser aplicado nas ENEQ
tos Quimicos em trés séries do Ensino Médio,
turmas da EJA. a fim de revisar e avaliar a
aprendizagem dos conted-
dos dados.
2014 MIRANDA, A. | O Uso de Jogos Desenvolver uma proposta
E §; SOARES, | para o Ensino de aplicacdo de jogos no
M. H. E B. de Quimica na Ensino de Quimica, tendo | ENEQ

Educacio de Jovens
e Adultos.

como publico-alvo alunos

da modalidade EJA.
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2014 SANTOS, A. Utilizagio de Construir um modelo de
G Modelo para Tabela que tem por objetivo
CRUZ, C. C; Contextualizar os | servir de ferramenta para
SILVA, C; JE- | Elementos Quimi- | professores do Ensino M¢-
SUS, K. N. S; cos: Proposta de dio, utilizando-a de forma
DIAS, M. S: Atividade com a ltdica buscando relacionar ENEQ
NASCIMEN.- Tabela Periédica. :ZSET;;?; 3?11:(1)&05 ao
TO, S. S; '
SENA, S. A.
S; ALVES, W.
ES.
2016 MIRANDA, A. | O Uso ca Utilizar de estratégias de
E S; SOARES, | Construgao de modo a tornar a aprendi-
M. H. E B. Jogos Pedagégicos | zagem ludica, objetivando
de Quimica no promover a aprendizagem
Processo de Ensino | por meio de jogos no ensino | ENEQ
e Aprendizagem na | de Quimica, aproveitando-
modalidade EJA de | -se desta forma, da integra-
ensino. 4o social jé existente em
sala de aula.
2016 MEIRELES, Influéncia das Ati- | Desenvolver e aplicar jogos
V. B; vidades Ludicas no | lidicos, para 83 alunos do
GAY, D.S. F; Ensino de Quimica | primeiro ano da modalidade
FIRME, M. na EJA. de ensino Médio EJA (Ensi-
V. F; no de Jovens e Adultos), do | ENEQ
FREITAS, V. periodo noturno, da Escola
C. Estadual de Ensino Médio
Dr. Luiz Mércio Teixeira, na
cidade de Bagé/RS.
2018 LEITE, M. A. Mapeamento das Emergir as zonas do Perfil
S; SOARES, M. | Zonas do Perfil Conceitual de calor, utili-
H. E B. Conceitual de zando um jogo educativo
Calor por meio de | denominado Trilha Termo- | ENEQ

um Jogo Educativo
para alunos da EJA
do Ensino Médio.

quimica em turmas da EJA.
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2019 BRITO, A. L. O Luadico como Descrever a produgio e
instrumento de aplicagio dos jogos Super-
mediagio no mercado da Quimica, Ludo
Ensino de Quimica | Quimica e a adaptagio e
Organica: um olhar | aplicagio do modelo mole-
para a Educacio cular comum com material | Dissertagao
Ambiental ¢ Ma- alternativo como recursos CAPES
teriais diddticos para o ensino de
Poliméricos. conceitos da Quimica Or-
ganica na 22 série do Ensino
Médio Regular e Educagao
de Jovens e Adultos.
2019 CARIAS, T. R. | Jogos Diddticos Elaborar jogos educativos
para o Ensino sobre o contetido de Tabela
de Quimica na Periédica para o ensino de . B
Educagio de Jovens | Quimica da EJA possibi- g:sertagao
. . PES
e Adultos. litando uma metodologia
motivacional na aplicagao
deste contetido.
2020 MELCHIOR, | Opus Alquimico: Investigar os estudos da
M. possiveis reencon- | Alquimia, que promoveram
tros da Quimica a sistematizagio da Quimi- | Dissertagio
com a Alquimia ca, para a constitui¢io de CAPES
na aprendizagem uma aprendizagem mais
sensivel. integradora.

Fonte: A autora (2022).

Carvalho e Leite (2010) em sua pesquisa, criaram um jogo de
tabuleiro para alunos da 32 etapa da EJA, visando apresentar a Quimica
de nivel médio aos alunos da Educacao de Jovens e Adultos, de maneira
articulada com os Arranjos Produtivos Locais do Estado do Espirito
Santo (APL). Esta prdtica pedagdgica propicia uma aprendizagem
contextualizada, um aumento do conhecimento sobre o Estado, a
ampliagio dos conhecimentos interrelacionados com a Quimica e reflexoes
sobre os impactos da Ciéncia e Tecnologia sobre a sociedade. Com isso, o
aluno reflete sobre as atividades econdmicas do Estado do Espirito Santo e
a relagao delas com o ensino de Quimica.

Oliveira, Santos e Viana (2012) concernem sobre o uso do jogo
de tabuleiro como ferramenta para o Ensino da Quimica no intento de
priorizar um aprendizado gratificante, divertido e eficaz. A atividade foi
desenvolvida com educandos da 12 etapa do Ensino Médio e abordou
o conteddo de Misturas a partir de aulas expositivas, aplicagao de
questiondrios e aplicagao do jogo diddtico e apesar do artigo nao apresentar
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consideragdes finais referentes aos resultados, presuma-se que a atividade
desenvolvida apresenta potencialidades para auxilio ao processo de ensino.

Santos et al. (2012) concernem sobre as percepgoes da Tabela
Periédica, a partir da compreensio que cada elemento quimico nela
inserido tem suas propriedades, suas caracteristicas, suas aplicagdes e sua
histéria que, direta ou indiretamente, estdo relacionados a vida. A atividade
foi desenvolvida com educandos da 12 etapa da EJA e compreendeu a
confecgao e aplica¢ao do jogo diddtico “Bingo Atdmico”. Segundo os
autores a utilizagdo de metodologias alternativas ao processo de ensino
tende a estimular a aprendizagem, idealizando um espago de auxilio ao
entendimento de teorias e conceitos.

Sd et al. (2014) laboram o tema Tabela Periddica a partir de
metodologias ladicas como o jogo Quimica Velha desenvolvido com base
na brincadeira popularmente conhecida como jogo da velha. A atividade
contemplou uma turma de 12 etapa e além da aplica¢io do jogo didético,
foram desenvolvidas aulas expositivas e aplicagio de questiondrios. De
acordo com os autores, a intervencio lidica mostrou ser uma alternativa
que torna o aprendizado mais prazeroso, desde que observado os propésitos
no Ambito do processo ensino, cabendo ao professor de Quimica adequd-
la a metodologias que estimule a criatividade, concentragao, curiosidade e
criticidade de seu aluno.

Dib e Teixeira Junior (2014) em sua pesquisa, elaboraram um jogo
simples que contemplasse as trés séries do Ensino Médio, a fim de revisar
e avaliar a aprendizagem dos conteidos dados. Os contetidos abordados
contemplam conceitos referentes a Propriedades da Matéria para a 12
série, Solugoes Quimicas para a 22 série, e Introdugao a Quimica Organica
para a 32 série. Segundo os autores, com os resultados obtidos é possivel
afirmar que a melhoria da qualidade da educagdo passa, principalmente,
pela preparagio do professor como pesquisador de sua prépria prdtica
pedagdgica, sendo capaz de criar e recriar conhecimentos préprios,
especificos e diddticos envolvidos no processo de ensinar, de forma que
promova um trabalho autdnomo e seguro.

Miranda e Soares (2014) desenvolveram uma proposta de aplicacao
de jogos no Ensino de Quimica, envolvendo o conteido de Ligagdes
Quimicas para alunos da 32 etapa. Segundo os autores, a presente proposta
revela como o jogo pode ser capaz de realizar uma avaliagao diagndstica,
contribuindo para o desenvolvimento e comprometimento por parte
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dos alunos, desempenhando um aspecto motivador para a discussao dos
conceitos pretendidos.

Santos et al. (2014) concernem sobre a constru¢io de um modelo
de Tabela que tem por objetivo servir de ferramenta para professores
do Ensino Médio, utilizando-a de forma lddica buscando relacionar os
Elementos Quimicos ao cotidiano do aluno. A atividade desenvolvida
contemplou uma turma de 12 etapa e a partir dos resultados obtidos os
autores puderam inferir que a atividade foi proveitosa, pois, ao discutir
entre o grupo quais imagens inserir na Tabela fez refletir sobre como
utilizar este incentivo em sala de aula de forma a instigar os alunos a terem
curiosidade em buscar informagées do que nos rodeia.

Miranda e Soares (2016) explanam a importincia da utilizagao de
estratégias de modo a tornar a aprendizagem ltdica, objetivando promover
a aprendizagem por meio de jogos no Ensino de Quimica, aproveitando-
se desta forma, da integracdo social jd existente em sala de aula. Atividade
contemplou turmas de 22 e 32 etapa, abordando o contetdo de Ligacoes
Quimicas. Segundo os autores, o jogo ¢ importante e pode ser utilizado
como uma excelente alternativa em sala de aula, podendo auxiliar o professor
em sua pratica educativa, tornando as aulas divertidas e dinAmicas.

Meireles et al. (2016) concernem sobre o desenvolvimento e
aplicagdo de jogos ladicos, para 83 alunos do primeiro ano da modalidade
de ensino Médio EJA (Ensino de Jovens e Adultos), do periodo noturno,
da Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Luiz Mércio Teixeira, na cidade de
Bagé/RS. O jogo envolveu contetidos de Quimica Geral abordados durante
todo ano letivo e ao concluir a aplicagdo, os autores puderam perceber
que a aplicacio da atividade ludica, elaboragao e execugio de um jogo, foi
de fundamental importincia para o processo de ensino aprendizagem, no
qual os alunos demonstraram interesse em participar, além de uma maior
motiva¢ao para a compreensio dos conteddos abordados.

Leite e Soares (2018) em sua pesquisa, mapeiam as zonas do Perfil
Conceitual de Calor, utilizando um jogo educativo denominado Trilha
Termoquimica em turmas de 32 etapa da EJA. A atividade consistiu na
elaboragao e aplicagao do jogo diddtico, roda de discussao e aplicacao
de questiondrios diagndsticos. Segundo os autores, o jogo diddtico
possibilitou explorar o amalgama do modelo educativo do perfil conceitual,
promovendo um ensino aprendizagem centrado no aluno, estimulando-o e
valorizando sua forma de pensar sem a necessidade de conflitos e a imersao
total no desconhecido.
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Brito (2019) concerne sobre a produgao e aplicagao dos jogos
Supermercado da Quimica, Ludo Quimica e a adaptagio e aplicagio
do modelo molecular comum como material alternativo como recursos
diddticos para o ensino de conceitos da Quimica Orgéinica na 22 etapa
do Ensino Médio Regular e Educagao de Jovens e Adultos. Os materiais
desenvolvidos, como questiondrios, formuldrios e discussoes pds-jogo,
permitiram a autora evidenciar a eficicia dos jogos como instrumentos
mediadores e facilitadores do ensino de conceitos da Quimica Orgénica,
possibilitado a abertura de discussées e colaboracio entre os estudantes,
valorizando as suas falas como fontes de informagbes acerca de seus
conhecimentos prévios, suas dificuldades de aprendizagem, duvidas,
opinides, auxiliando na construcio e reconstrucio do trabalho pedagégico,
evidenciando a alternativa vidvel que o lidico com materiais de baixo custo
se apresenta ao ensino tradicional quando se trata das limitagdes que essa
abordagem apresenta ao manter os contetidos no campo da abstracio e
transmissdo de informacgoes.

Carias (2019) em sua pesquisa elaborou um jogo diddtico sobre
o conteido de Tabela Periédica para o ensino de Quimica da EJA
possibilitando uma metodologia motivacional na aplicagao deste contetido.
Segundo a autora, os jogos e a proposta diddtica foram bem recebidos pelos
estudantes da EJA e contribuiram positivamente para a aprendizagem,
no qual a opinido dos estudantes foram de grande valia para melhorias
na apresentagao dos protétipos utilizados e adequagoes do jogo visando
aprimorar os objetos educacionais produzidos.

Melchior (2020) investiga os estudos da Alquimia, que promoveram
a sistematizacao da Quimica, para a constitui¢ao de uma aprendizagem
mais integradora a partir de aulas expositivas, fotos e dudios gravados
das falas que emergiram a partir do processo de aplicagio das aulas,
contribuindo para que a autora inferisse que as atividades desenvolvidas
possibilitou uma busca por novos olhares, novas experimentagoes através
de um pensamento imagético de sensibilizacio das imagens, narrativas e
escritas, que revelaram progressos em seus rituais de iniciagao na busca pelo
reencontro da Quimica com a Alquimia, através da forga da criatividade.

Aludicidade é uma estratégia que atrai, estimula e motiva o processo
de ensino. Chateau (1894) destaque que:

A utilizagio do ladico, que inclui jogos, brinquedos e brincadeiras,
pode ndo representar de imediato um aprendizado, mas pode vir a
desenvolver potenciais no sujeito, até mesmo quando sio encaradas
como passatempo, proporcionando mais oportunidades de se abastecer
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intensamente de informacées, de conhecimentos, com base nas virias
simulacoes e fantasias que executa. (CHATEAU, 1894 apud SOARES,
2013, p.26).
Para o adulto o jogo relaciona-se a sensagao de relaxamento, tirando
a obrigatoriedade de aprender algo naquele momento. No entanto, o
mesmo funciona como uma parte motivacional intrinseca ao sujeito e
acaba por desenvolver conhecimento sem que o educando perceba que estd
aprendendo. No mais, o jogo contribui para a comunica¢ao dos sujeitos e
favorece as relagoes interpessoais e o trabalho em equipe.

Além dos Jogos Diddticos, a Sequéncia Diddtica também aparece
como abordagem tedrica recorrente entre os trabalhos divulgados.
Sequéncias Diddticas sao um conjunto de atividades que tendem a favorecer
e contribuir com o processo de desenvolvimento do conhecimento
cientifico. Méheut (2005), relata que as Sequéncias Diddticas se expressam
a partir de quatro componentes, sendo eles: professor, aluno, mundo
real e conhecimento cientifico, que, em conformidade, proporcionam a
dimensio epistémica, que associa a relagio entre o mundo material e o
conhecimento cientifico, e a dimensao pedagdgica, que permeia as relacoes
de interacio entre educador e educando.

Ao elaborar uma Sequéncia Diddtica, o professor deve se atentar ao
conteudo a ser ensinado, as caracteristicas cognitivas dos alunos, a dimensao
diddtica relativa a institui¢ao de ensino, a motiva¢ao para a aprendizagem,
a significAncia do conhecimento a ser ensinado e a execugio da atividade

(BATISTA, 2013).

De acordo com Zabala (1998, p. 20), uma Sequéncia Diddtica
conforma “[...] uma maneira de encadear e articular as diferentes
atividades ao longo de uma unidade diddtica”, visando contribuir
com o desenvolvimento da autonomia dos educandos no processo de
aprendizagem. Foram identificados 13 trabalhos (14,94%) desenvolvidos
através de Sequéncias Diddticas acerca dos contetdos de Ligacoes
Quimicas, Solu¢oes Quimicas, Polimeros Naturais, Quimica Orginica
e Termoquimica. O Quadro 16 apresenta as concepgdes das pesquisas
divulgadas no ENEQ, ENPEC e plataforma CAPES que utilizam a
Sequéncia Diddtica como uma potencialidade de ensino de Quimica na

EJA.
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Quadro 16 - Pesquisas envolvendo Sequéncia Diddtica como potencialidade ao ensino

de Quimica na EJA
ANO AUTOR(ES) TITULO OBJETIVO(S) FONTE
2012 BATISTA, R. S; Estratégias diferen- | Desvelar proble-
SILVA, C. V. G; ciadas e contextua- mas ou interesses
QUEIROZ, S. A; lizadas no Ensino que influem na
BORGES, R. R: de Quimica na aprendizagem de
ALMEIDA. A. F: Educacao de Jovens | Quimica e apfese:n—
e Adultos tar uma Sequéncia ENEQ
RIBEIRO, M. A; (EJA). Diddtica metodolé-
FERREIRA, S. A. D. gica prépria a este
publico foi um dos
principais objetivos
deste trabalho.
2013 ISIDORIO, R. G. I; Uma Introdu¢io ao | Aproximar a Qui-
SILVA, A. C. A; ensino de Termo- mica do cotidiano
QUADROS, A. L. quimica para alunos | destes estudantes e
da Educagio de tornar essa ciéncia ENPEC
Jovens e Adultos, mais significativa
em uma perspectiva | para este publico.
dialégica.
2014 BADARO Ensino de Ciéncias | Elaborar e im-
JUNIOR, W. A; na EJA: uma pro- plementar uma
SILVA JUNIOR, A. posta interdiscipli- | sequéncia de ensino
F; NASCIMENTO, nar sobre DNA. sobre o tema DNA,
E. L; SILVA, S. M. em aulas do ENEQ
B; STRIEDER, R. B; 3° ano da Educagao
SANTOS, W. L. P de Jovens e Adultos
(EJA), em uma
escola publica do
Distrito Federal.
2014 PEREIRA, C. M; Escova Progressiva: | Elaborar uma
LEITE, L. V; proposta temdtica Sequéncia Diddtica
KIILL, K. B. para o Ensino de intitulada: “Liso ou
Quimica. cacheado? Como
funciona a escova
progressiva’, no ENEQ
intuito de de cons-
cientizar os riscos a
satde causados pelo
processo de alisa-
mento capilar.
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2014 SANTOS, E. S; A Estratégia dos Elaborar uma
LIMA,R.C. P Mapas Conceituais | Sequéncia Did4ti-
no Ensino-Apren- ca para socializar
dizagem Significa- o contetido de
tivos de Quimica Quimica Orgénica
Orgénica na com base na Teoria
Educacio de Jovens | de Aprendizagem
e Adultos. Significativa Ausu-
beliana (Ausubel,
2003), constituindo- ENEQ
-se de preparagio de
material instrucional
(mapas conceituais)
elaborado conforme
os principios de dife-
renciagao progres-
siva e reconciliagio
integrativa.
2014 ARAU]O, R.G; Ensino Experimen- | Desenvolver uma
RHUANA, F; NAS- | tal e Alternativo de | Sequéncia Diddtica
CIMENTO. M. M. Quimica: adap- com as temdticas
A; FIGUEIREDO. A. tagoes e vivéncias Temperatura, Calor,
M. T. A; SOUZA. N. | diddticas em uma calorias, reacoes exo-
S; LIMA. L. V. S turma de jovens e térmicas e endotér-
adultos. micas da disciplina
de Quimica, numa | ENEQ
turma de jovens e
adultos do tercei-
ro ano, da escola
estadual Maria de
Lourdes, localizada
na cidade de Santa
Rita - PB.
2014 SANTOS, E. S. Ensino e Aprendi- | Apresentar os
zagem Significativa | resultados de uma
do Conceito de sequéncia diddtica
Quimica Organica | elaborada com base
na Educacio de na Teoria da Apren- | Dissertacio
Jovens e Adultos por | dizagem Significa- CAPES
meio de Recursos tiva.

Multimidia e Mapas

Conceituais.
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2016 SANTOS, A. F; Utilizagao do Didrio | Propor a utilizagao
MARQUES, D. M; de Bordo como dos didrios de bordo
MARQUES, N. P; A‘V:dlagao Inves—tlga- 'Como vava%lagao ENEQ
ROCHA, T A. S: tiva na Educacao de | investigativa para
Jovens e Adultos. os alunos do quarto
SANTOS, V. E semestre da EJA.
2016 GUIMARAES, A. C; Proposta de Sequén- | Discutir uma pro-
MACHADO, A. H. | cia Diddtica parao | posta de Sequéncia
Estudo de Solugdes | Diddtica para ser
na Educacio de trabalhada em um ENEQ
Jovens e Adultos. curso de Educagio
de Jovens e Adultos.
2016 SILVA, N. J. Uma Proposta de Avaliar a aplicagao
Sequéncia Diddtica | de uma proposta de
com Atividades sequéncia diddtica
Investigativas no com atividades
Ensino de Quimica | investigativas, de-
para a Educacio de | senvolvida em uma
Jovens e Adultos turma da Educac¢io
(EJA). de ]ovenf e Adultos Dissertacio
(EJA), Eixo Forma- CAPES
tivo VII. A turma
equivale ao dltimo
ano cientifico, num
Colégio Publico
Estadual localizado
na cidade de Jequié-
-Bahia, composta
por 25 estudantes
2017 GUIMARAES, A. C. | Sequéncia Diddtica | Elaborar, aplicar
sobre solugdes para | e reelaborar uma
EJA: condicoes de sequéncia diddtica,
produgio e uso em | cujo tema norteador
sala de aula. ¢ Solucoes Isotoni-
cas, em uma sala de | Dissertagio
aula composta por CAPES

educandos da EJA
de uma escola de
Belo Horizonte, e
analisar o seu uso em
sala de aula.
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2017

FONSECA, M. S.

Educacao de Jovens
e Adultos: uma pro-
posta de Sequéncia
Diddtica com card-
ter investigativo no
ensino de Quimica.

Estudar as potencia-
lidades pedagdgicas
do uso de uma
sequéncia diddtica
de Quimica para de-
bater contetidos de
Solugdes na 22 etapa
do Ensino Médio na
modalidade EJA da
EEEFM Nestor Go-
mes e avaliar de que
maneira a sequéncia
diddtica conduz os
alunos a ressignificar
os conhecimentos
em Quimica signifi-
cativamente.

Dissertagao

CAPES

2020

MORAES, J. J.

Uma Sequéncia
Didédtica para o
Ensino de Acidos e
Bases na Educagio
de Jovens e Adultos
no conjunto penal

de Jequié-BA.

Investigar como

os estudantes da
Educagio de Jovens
e Adultos — EJA

se apropriam dos
conceitos e da
linguagem quimica,
buscando dar signi-
ficado a esse conhe-
cimento por meio
de uma abordagem
que considera as
concepgdes prévias
dos estudantes em
torno do contetdo
de 4cidos e bases.

Dissertagao

CAPES

Fonte: A autora (2022).

Batista et al. (2012) desvelam problemas ou interesses baseados
que influem na aprendizagem de Quimica e apresentam uma Sequéncia
Didética metodolégica voltada ao cotidiano do educando. A atividade
desenvolvida compreendeu a 12 etapa do Ensino Médio da EJA e pode
contemplar uma nova perspectiva apresentada para o Ensino de Quimica no
contexto dos alunos da EJA através do interesse despertado ao se relacionar
abordagens contextualizadas dos temas propostos diretamente ao cotidiano.
Destaca-se o papel do professor como mediador do processo de ensino-
aprendizagem, sendo de sua responsabilidade mobilizar conhecimentos e
propiciar aprendizagens por meio de debates e investigagoes, utilizando os
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mais variados recursos para contribuir com a sistematizagao e socializa¢io
dos conhecimentos.

Isidério, Silva e Quadros (2013) concernem sobre a aplicacio
de uma sequéncia diddtica sobre o conteddo de Termoquimica para a
modalidade da EJA com o objetivo de aproximar a Quimica do cotidiano
destes estudantes e tornar essa ciéncia mais significativa para este putblico.
A sequéncia diddtica compreendeu trés aulas de Quimica que foram
ministradas por uma estudante de Licenciatura em Quimica, que jd atuava
como professora. A coleta de dados ocorreu a partir da filmagem das aulas
que envolviam experimentos e a discussao das evidéncias observadas nesses
experimentos. De acordo com os autores o objetivo das aulas era a discutir
os conceitos bdsicos envolvidos na Termoquimica, partindo das ideias e
explicagoes dos estudantes sobre a liberagao de energia em uma mistura
de uso comum, que nesse caso foi de dgua e dlcool. A partir da andlise
dos dados, os autores inferem que a contextualizagio, os experimentos e
a discussao de ideias possibilitaram a correlagao do conteddo de Quimica
com os outros campos do saber e a reconstrugao de uma visio de mundo
mais articulada e menos fragmentada a esses jovens e adultos.

Badaré Junior et al. (2014) propoem uma proposta interdisciplinar
entre as disciplinas de Ciéncias da Natureza envolvendo a temdtica sobre
DNA. O objetivo desta pesquisa consiste em elaborar e implementar uma
Sequéncia Didética de ensino para 32 etapa da EJA, em uma escola publica
do Distrito Federal. A pesquisa-agao desenvolvida compreendeu etapas de
leitura e discussdo de texto, aula dialégica-expositiva com base no texto,
atividades experimentais com apresentacio dos experimentos e entrevistas
com os alunos ao final do projeto. A cerca das abordagens entre as disciplinas,
as mesmas contemplaram a Introdugio a Quimica Organica na Quimica;
Tipos de Forgas e For¢a Elétrica na Fisica e Genética e DNA na Biologia.
Diante dos resultados obtidos, os autores inferem que o gosto pelas aulas
de ciéncias foi retomado. No entanto, no que se refere a aprendizagem dos
contetidos abordados, nio se obteve tanto sucesso. Segundo os autores,
isso pode estar relacionado a quantidade de conteudos abordados em um
curto periodo. No demais, os alunos identificaram a relevincia dos aspectos
sociocientificos tratados, bem como a contextualizacio desenvolvida, mas
ainda nao conseguiram fazer uma articulagao interdisciplinar.

Pereira, Leite e Kiil (2014) em sua pesquisam elaboram uma
Sequéncia Diddtica intitulada: “Liso ou cacheado? Como funciona a escova
progressiva’, no intuito de conscientizar os riscos a saide causados pelo
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processo de alisamento capilar. A pesquisa-agao desenvolvida contemplou
conceitos referentes aos contetidos de pH, Solugoes, Ligagoes Quimicas,
Aminodcidos e Proteinas, sendo desenvolvida a partir da aplicagao de
questiondrios, atividade experimental em que o processo de alisamento foi
realizado pelos alunos em sala de aula para maior conhecimento relagio
as etapas do processo e a partir desta atividade os autores esperam que
os alunos tenham uma visao mais critica sobre o uso de agentes alisantes
capilares, tendo conhecimento sobre quais os riscos a satide deste produto
e assim fazer melhores escolhas quanto ao uso de produtos cosméticos
referentes ao alisamento.

Santos e Lima (2014) em sua pesquisa, elaboram uma Sequéncia
Didética para socializar o contetido de Quimica Orginica com base na
Teoria de Aprendizagem Significativa Ausubeliana, constituindo-se de
preparagido de material instrucional (mapas conceituais) elaborados
conforme os principios de diferenciagio progressiva e reconciliagio
integrativa. A atividade desenvolvida foi aplicada em turmas da 32 etapa da
EJAatravés daaplicacio de questiondrios e construgao de mapas conceituais.
De acordo os resultados obtidos, os mapas conceituais foram importantes
instrumentos de avaliacio no sentido de identificar os conceitos chave do
conhecimento de Quimica Organica. Segundo os autores, os materiais
utilizados apresentaram uma estrutura légica, que interagiu com conceitos
relevantes e inclusivos, claros e disponiveis em suas estruturas cognitivas,
sendo por eles ancorados, contribuindo para a diferencia¢ao, elaboragao e
estabilidade dos conceitos jd internalizados.

Aratjo et al. (2014) concernem sobre o desenvolvimento de uma
Sequéncia Diddtica com as temdticas temperatura, calor, calorias, reagoes
exotérmicas e endotérmicas da disciplina de Quimica, em uma turma de
jovens e adultos do terceiro ano, da Escola Estadual Maria de Lourdes,
localizada na cidade de Santa Rita - PB. A atividades foram desenvolvidas
através de aulas expositivas abrangentes ao tema, debates acerca do
conteido de Termoquimica no cotidiano e atividades experimentais.
Ap6s os resultados analisados, os autores inferem que foi perceptivel que
a utilizagao de uma Sequéncia Diddtica favoreceu o processo de ensino, a
medida que criou possibilidades de aprendizado para os alunos, levando
em conta seus conhecimentos prévios.

Santos (2014) em sua dissertacao investiga o efeito que umainstrugao
organizada e executada mediante a Teoria da Aprendizagem Significativa
causa na confec¢io de Mapas Conceituais por alunos do Ensino Médio na
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modalidade da Educa¢io de Jovens e Adultos. A execu¢io da sequéncia
diddtica foi realizada a partir da utilizagao de recursos multimidia visando
restaurar o conhecimento prévio do discente e motivar os estudantes dessa
modalidade a se interessarem mais em adquirir conhecimentos nessa
disciplina e constru¢do de mapas conceituais. A autora explana que ao
analisar os mapas de conceitos produzidos pelos estudantes apds a aplicagio
das atividades diddticas, observou-se duas categorias de mapas, no qual
a primeira categoria privilegia os aspectos classificatérios do contetdo,
cujos conceitos estdo ligados entre si por termos bastante simples e sem
contextualizagao com as ideias prévias sobre o contetido e a segunda
categoria majoritdria enfatizou conceitos ordenadamente hierdrquicos
contextualizados e ligados entre si por termos sofisticados. Diante disso,
a autora infere que a pesquisa evidenciou que os recursos multimidia
podem contribuir com o processo de ensino, se tornando um recurso em
potencial alternativo para driblar o cansago de um dia inteiro de trabalho
e o desanimo pelas atividades escolares.

Santos et al. (2016) propuseram a utilizagao dos didrios de bordo
como avaliagio investigativa diante de uma Sequéncia Didética envolvendo
o conteido de Polimeros Naturais para os alunos do quarto semestre da
EJA. A atividade foi desenvolvida através da construgao de um didrio de
bordo durante a aplicagio da Sequéncia Diddtica. Segundo os autores,
pode-se constatar que o didrio de bordo é uma ferramenta muito eficiente,
que garante ao professor uma avaliagao sistemdtica de sua pritica docente
e o alcance dos objetivos previstos, bem como possibilita ao aluno se
situar no processo de aprendizagem, ao passo que ele deve descrever o que
aprendeu e suas ddvidas e questionamentos.

Guimaraes ¢ Machado (2016) concernem sobre uma proposta
de Sequéncia Diddtica para ser trabalhada em um curso de Educagio de
Jovens e Adultos envolvendo a temdtica de Solu¢oes Isotdnicas. A atividade
foi desenvolvida com alunos da 22 etapa, a partir de anélise de rétulos de
Solugdes Isotonicas e preparo de uma solugio isotdnica caseira. Segundo
os autores, a partir das discussoes acerca das Solugoes Isotdnicas, os alunos
alegaram que passaram a ficar mais criticos e conscientes sobre a importincia
da leitura dos rétulos e como que as informagoes nutricionais encontradas
nos rétulos dos alimentos sao fundamentais para que o consumidor possa
identificar se existe algum nutriente restrito a sua alimentagao.

Silva (2016) concerne sobre a aplicagio de uma proposta de
sequéncia diddtica com atividades investigativas, desenvolvida em uma
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turma de 32 etapa da EJA de um Colégio Publico Estadual localizado na
cidade de Jequié-BA. A sequéncia diddtica contemplou os contetidos de
Misturas articulado ao processo de extragao e fabricagio de cosméticos.
A pesquisa foi desenvolvida a partir da aplicagdo de questiondrios para
identificar o perfil e as concepgoes prévias dos estudantes, aulas expositivas
dialogadas, aula de campo, atividades investigativas experimentais, avaliagio
da proposta e construgio de mapas conceituais. De acordo com a autora,
foram evidenciados, como aspectos positivos, a motivac¢iao dos estudantes
no desenvolvimento das atividades, a aprendizagem demonstrada através
da evolugao conceitual constatada na andlise dos mapas conceituais ¢ o
desenvolvimento de habilidades cognitivas manifestados pelos estudantes
por meio dos relatérios produzidos.

Guimaraes (2017) em sua pesquisa elaborou uma sequéncia
diddtica com tema de Solugoes Isotdnicas, para educandos da 22 etapa da
EJA de uma escola privada de Belo Horizonte, no intuito de descobrir se as
Solugoes Isotdnicas sio mesmo bebidas sauddveis e se 0 consumo da mesma
pode ser feito por qualquer pessoa em qualquer idade. Segundo a autora,
a dissertagdo resultou em um guia chamado: “Solugées: materiais com os
quais convivemos” com atividades diversificadas, para serem realizadas em
grupo, para promover a intera¢ao entre os alunos e permitir que discursos
dialégicos acerca de conceitos cientificos fossem sendo produzidos a partir
de situagoes contextualizadas.

Fonseca (2017) estuda as potencialidades pedagégicas do uso de
uma sequéncia diddtica para debater contetddos de Solucoes na 22 etapa
da EJA e avalia de que maneira a sequéncia diddtica conduz os alunos a
ressignificar os conhecimentos em Quimica significativamente. A pesquisa
norteia-se na prerrogativa de como contextualizar o ensino para o aluno
trabalhador que ndo tem motivagio para ir a escola apés um dia inteiro de
servico. De acordo com a autora a andlise dos dados obtidos através dos
questiondrios, relatos, entrevistas e observa¢oes mostrou que a metodologia
aplicada possibilitou aos educandos a oportunidade de reconstruirem e
reelaborarem seus conceitos prévios sobre Solugoes, o que revela o potencial
significativo do processo de ensino e aprendizagem com a aplicagao das
sequéncias diddticas.

Na mesma perspectiva, Moraes (2020) investiga como os estudantes
da EJA se apropriam dos conceitos e da linguagem quimica, buscando
dar significado a esse conhecimento por meio de uma abordagem que
considera as concepgoes prévias dos estudantes em torno do contetdo
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de 4cidos e bases. A coleta de dados contemplou a andlise da densidade
informacional, dos aspectos do conhecimento quimico e a construgao de
mapas conceituais, permitindo a autora inferir que a pesquisa desenvolvida
possibilitou aos estudantes a apropriagio da linguagem cientifica no que
diz respeito aos conceitos de Acidos e Bases trabalhados em sala, o que foi
constatado tanto pelo aumento da densidade léxica, como pelo emprego
das dimensodes tedrica e representacional as respostas apresentadas no
questiondrio final, quando comparadas aquelas do questiondrio preliminar.

O planejamento e aplicagao de uma Sequéncia Didética, pode partir
de aulas expositivas, demonstragdes, problematiza¢io, experimentagio,
ludicidade, dindmicas, entre outros. Para Méheut (2005) a validacao de
uma Sequéncia Didética pode ser feita a partir do ponto de vista externo/
comparativo e interno, no qual a validagao externa ou comparativa ¢ feita
de forma geral a partir de aplicacao de pré-teste e pds-teste no intento de
avaliar os efeitos da Sequéncia Diddtica em rela¢io ao ensino tradicional.
A validagao interna analisa e compara os resultados obtidos a partir dos
objetivos propostos observando a trajetéria de aprendizagem ao longo das
situagoes propostas e esperadas.

A Sequéncia Didética além de orientar o docente a realizagio de um
trabalho mais articulado entre os eixos de ensino, favorece a socializa¢io
entre os sujeitos, permitindo a intera¢do do conhecimento cientifico a sua
compreensio do cotidiano, bem como a explanagio dos conhecimentos
prévios dos educandos de forma que se possa aprimorar a constituigao dos
subsungores ao longo da aplicagdo das atividades.

A mesma pode ser utilizada para abordar problemdticas presentes
na vida do educando que sejam passiveis de melhoria, como por exemplo,
situagoes acerca da Educagdo CTS/CTSA, enfoque este de grande
importincia, mas de pouca representatividade nas atas denotadas. Nas
edi¢oes analisadas, apenas nove trabalhos (10,34%) apresentam a Educacio

CTS/CTSA como objeto de pesquisa.

A utilizagao de temdticas referentes 3 Educacao Ciéncia- Tecnologia
e Sociedade (CTYS) e Educagio Ciéncia, Tecnologia- Sociedade e Ambiente
(CTSA) trata-se de uma abordagem de conceitos cientificos no contexto
social dos educandos, passivel de contribui¢o na construgao de conceitos
relativos a ciéncia, facilitando o desenvolvimento de habilidades para o
exercicio da cidadania.

De acordo com Santos e Shnetzler (1997), alfabetizar os cidadios
em ciéncia e tecnologia significa garantir uma base que o permita pensar
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criticamente, a participar, se posicionar e tomar decisoes frente a questoes
cientificas, tecnoldgicas e ambientais na sociedade.

No intento de compreender como a Educa¢io CTS/CTSA se
apresenta nas pesquisas envolvendo o ensino de Quimica na EJA, o Quadro
17 apresenta as concepgoes das pesquisas divulgadas no ENEQ, ENPEC
e plataforma CAPES que utilizam a Educagio CTS/CTSA como uma

potencialidade de ensino de Quimica na Educa¢io de Jovens e Adultos.

Quadro 17 - Pesquisas envolvendo Educagio CTS/CTSA como potencialidade ao
ensino de Quimica na EJA

ANO AUTOR(ES) TITULO OBJETIVO(S) FONTE
2008 ALMEIDA, V. N. | O Ensino de Qui- | Investigar como o enfo-
mica com Enfoque | que Ciéncia, Tecnologia
Ciéncia, Tecno- e Sociedade (CTS),
logia e Sociedade | abordando questdes do Di -
o . issertacao
na Educacio de cotidiano no Ensino de
Jovens e Adultos. | Quimica pode contri- CAPES
buir no aprendizado dos
contetdos e na formagao
do cidadio.
2014 NASCIMENTO, | A Educagio de Desenvolver intervengoes
V. S; MARTINS, | Jovens e Adultos: pedagdgicas com enfo- ENEQ
M. P; BENITE, Sobre o Conceito | que CTSA para o Ensino
A C. de Substancia. de Quimica na EJA.
2014 NASCIMENTO, | O Ensino de Qui- | Avaliar o ensino dos con-
V. S; MARTINS, | mica na Educacio | ceitos cientificos sobre a
M. P; BENITE, de Jovens e Adul- | constituicio da matéria
A.C. tos com Enfoque | na EJA. ENEQ
CTSA: Sobre a
constituicao da
Matéria.
2015 FERREIRA, K. O Efeito de uma | Analisar a influéncia de
M. Sequéncia Did4- uma sequéncia diddtica
tica de Cilculos de Cilculos Quimicos
Quimicos com usando Equagoes Qui-
enfoque em micas com abordagem Dissertagao
Ciéncia, Tecno- em Ciéncia, Tecnologia CAPES
logia e Sociedade | e Sociedade (CTS) di-
(CTS) no contexto | recionada aos alunos do
da Educacio de Ensino Médio da EJA.
Jovens e Adultos.
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2015 NASCIMENTO, | Sobre a Consti- Avaliar o ensino dos con-
V. S; MARTINS, | tuigiao da Matéria: | ceitos cientificos sobre a
M. P intervi:n'géo constitui¢ao da matéria ENPEC
BENITE, A. M. Pedagégica na na EJA.
C. Educacio de Jo-
vens e Adultos.
2016 OLIVEIRA, L. C. | Reaproveitamento | Reaproveitamento de ali-
C; MATOS, B. de Alimentos: mentos, como forma de
W. P; FEREIRA, | um projeto para | diminuir o desperdicio,
S. O; LACERDA, | a Educacio de buscando desenvolver
N.O.S. Jovens e Adultos | atividades problematiza- | ENEQ
com enfoque doras, que estimulassem
CTSA. os alunos para o desen-
volvimento de atitudes e
valores.
2016 PAULO, Y. J. A; Produgio de Sabao | Preparar os alunos a utili-
GONZAGA, A. Artesanal a partir | zar relagoes cientificas,
M; do Descarte de tecnoldgicas, sociais e
ARAUJO, C. B; Oleo na Perspec- | ambientais contidas no
RODRIGUES, J. tiva CTSA: uma 6leo de cozinha descar- ENEQ
J; LACERDA, N. | Proposta para tado pelos alunos no seu
0. S; QUEIROZ, | 2 Educacao de cotidiano.
W. P Jovens e Adultos.
2017 POMBO, E M. Ensino de Qui- Desenvolver uma se-
Ze mica na EJA na quéncia de aulas a partir
perspectiva CTS: | da temdtica “autome-
uma proposta me- | dicacdo para o ensino
todolégica a. partir | de Quimica% na EJA, iz
da automedicagio. | na perspectiva CTS”,
. . CAPES
avaliando o desenvolvi-
mento da sequéncia de
aulas e apresentar um
Caderno de Orientagoes
Pedagégicas.
2018 ALMEIDA, M. P. | Conservacgio de Investigar a contribui-
Alimentos: uma ¢a0 de uma sequéncia
proposta reflexiva | did4tica com o tema
para entrelacar conservagio de alimen- | Dissertagao
conhecimentos tos, para estudantes CAPES

quimicos e ques-

toes CTS.

da EJA, entrelagando
conhecimentos quimicos
e questoes CTS.

Fonte: A autora (2022).

Almeida (2008) investiga como o enfoque Ciéncia, Tecnologia
e Sociedade (CTS), abordando questées do cotidiano no ensino de




(In) TensOEs DO Ensino DE Quimica para uma Formacao Cipapa Na EJA 155

Quimica pode contribuir no aprendizado dos contetidos e na formagao
do cidaddo. A dissertagio de cunho qualitativo buscou responder ao
questionamento de como o ensino de Quimica, com atividades voltadas
para Ciéncia, Tecnologia e Sociedade, pode influenciar significativamente
no aprendizado dos alunos da Educacio de Jovens e Adultos, contribuindo
assim para a sua formagio como cidadaos? A pesquisa foi desenvolvida a
partir da aplicagao de questiondrios e contemplou educandos da 32 etapa da
EJA. De acordo com o autor pode-se concluir que houve alteragio quanto
a0 modo que os alunos entendem as relagées CTS. O Ensino contribuiu
para o desenvolvimento do pensamento critico na formagao do individuo,
valorizando a cidadania dos alunos e proporcionando uma nova leitura do
mundo com implicagées da Ciéncia e da Tecnologia.

Nascimento, Martins e Benite (2014) em sua pesquisa, buscaram
desenvolver intervengoes pedagdgicas da Educagao CTSA para o ensino
de Quimica na EJA a partir de uma pesquisa-agio desenvolvida com
educandos da 32 etapa, norteando conceitos que abordassem o Tratamento
da Agua. A pesquisa desenvolvida foi realizada a partir de gravagio em
dudio e video, didlogo com reportagens (Jornal Tribuna de Andpolis) e
montagem de uma miniestagao de tratamento de dgua, que possibilitou
a discussao sobre as diferentes etapas do tratamento da dgua, os processos
de separagio de misturas e as substidncias quimicas envolvidas. Com os
resultados obtidos, os autores inferem que o ensino de Quimica com
Educagao CTSA ¢ uma alternativa que pode propiciar o envolvimento
dos alunos e que as intervengdes pedagdgicas desenvolvidas propiciaram
uma maior discussao dos conceitos quimicos por estabelecerem elo com o
mundo concreto do aluno da EJA.

Na mesma perspectiva, porém em outra pesquisa, Nascimento,
Martins e Benite (2014) avaliam o ensino dos conceitos cientificos sobre
a constitui¢ao da matéria na EJA a partir da Educagao CTSA. A atividade
foi desenvolvida com educandos da 12 etapa a partir de aulas expositivas,
construcio das etapas do processo de tratamento de dgua, construgao das
substincias quimicas (modelos de dtomos) e debates a respeito da temdtica
do projeto. Segundo os autores, os resultados permitem inferir que o
ensino de conceitos quimicos da Educagao CTSA realizado na EJA, parece
colaborar para a apropriagio dos conceitos das entidades constituintes da
matéria tal como: dtomos, fons ou moléculas. Essa abordagem permitiu
discorrer sobre os diferentes aspectos do conhecimento quimico e transitar
do nivel macroscépico para o microscopico. Além do que, explicitou o
vinculo entre o mundo do trabalho (contexto que caracteriza e define
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o sujeito da EJA) e a ciéncia Quimica, fato que promoveu as relacoes
professor-aluno-conhecimento cientifico.

Ferreira (2015) analisa a influéncia de uma sequéncia diddtica
de Cilculos Quimicos usando Equagbes Quimicas com abordagem
em Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (CTS) direcionada aos alunos do
Ensino Médio da EJA. O autor corrobora que utilizar uma sequéncia
contextualizada na perspectiva CTS melhorou a compreensio dos conceitos
de Estequiometria contribuindo com as interacoes entre a Ciéncia, a
Tecnologia e Sociedade, em consonancia com uma forma diferenciada de
trabalho a partir de uma abordagem vinculada com temas sociais, politicos
e tecnoldgicos, oportunizando o educando a ser capaz de opinar sobre
aspectos do cotidiano.

Nascimento, Martins e Benite (2015) em sua pesquisa, avaliam o
ensino dos conceitos cientificos sobre a constitui¢io da matéria de uma
turma de 32 etapa da EJA. A atividade foi desenvolvida através da aplicacio
de questiondrios, montagem de uma miniestacio de tratamento de dgua,
modelagem com micangas das substincias que tornam a dgua imprépria
ao consumo humano e das substincias usadas no tratamento da 4gua.
De acordo com os autores os resultados permitem inferir que o processo
de ensino com enfoque CTSA, parece colaborar para a apropriagio dos
conceitos das entidades constituintes da matéria tal como: 4tomos, fons
ou moléculas. A utilizagao da abordagem CTSA permitiu discorrer sobre
os diferentes aspectos do conhecimento quimico e transitar do nivel
macroscopico para o microscopico.

Oliveira et al. (2016) desenvolveram um projeto baseado no
reaproveitamento de alimentos, como forma de diminuir o desperdicio,
buscando desenvolver atividades problematizadoras, que estimulassem
os alunos para o desenvolvimento de atitudes e valores. O projeto foi
desenvolvido a partir de trés aulas de problematiza¢io e um semindrio
em grupo, tendo como foco questdes como: desperdicio de alimentos,
consumismo e reaproveitamento, composi¢ao de alimentos e alimentagao
sauddvel, seguido de elaboragao de receitas pelos alunos e exposigao das
receitas em um evento na escola. Todas as etapas da EJA foram envolvidas
nas atividades e partir dos resultados obtidos, os autores perceberam a
participacao dos alunos como protagonistas do processo de ensino durante
o desenvolvimento das atividades, o que lhes possibilitou a oportunidade de
discutirem e realizarem em sala de aula atividades significativas para a vida
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real, além dos conhecimentos cientificos, ambientais e sociais necessarios
a0 exercicio da cidadania.

Paulo et al. (2016) propéem a fabricagio de sabdo artesanal aos
educandos da 22 e 32 etapa da EJA, no intento de preparar os alunos a
utilizar relagoes cientificas, tecnoldgicas, sociais e ambientais contidas
no 6leo de cozinha descartado pelos alunos no seu cotidiano. Segundo
os autores, essa atividade favoreceu ao educando uma imagem da ciéncia
contextualizada; promoveu a oportunidade de os mesmos exporem suas
ideias, opinides; permitiu a participagio em debates, pesquisas, discussoes
e resolugdes de problemas com a mediagio do professor, aumentando
seu interesse pela ciéncia e suas relagbes com a tecnologia, sociedade e
ambiente.

Pombo (2017) desenvolveu uma sequéncia de aulas a partir da
temdtica automedicagao para o ensino de Quimica na EJA, na perspectiva
CTS, no intento de apresentar um Caderno de Orientagdes Pedagégicas.
A sequéncia de aulas se constituiu em um total de 16 aulas, sendo que cada
uma teve duracio de 45 minutos, ao longo de trés semanas e contemplou
o uso indiscriminado de medicamentos, intoxicagao por medicamentos e
informag6es nas bulas de medicamentos. De acordo com a andlise, a autora
considera-se que por meio da sequéncia de aulas abordando a temdtica
automedicagio, ¢é possivel contribuir com as propostas metodoldgicas
voltadas a esta modalidade de ensino, uma vez que permitiu a apropriagao
e a contextualizagdo do conhecimento por meio da abordagem CTS,
colaborando significativamente para a compreensio do conhecimento
cientifico e das suas inter-relages com a sociedade e a tecnologia.

Almeida (2018) investiga a contribuicio de uma sequéncia
diddtica com o tema conservagao de alimentos, para estudantes da EJA,
entrelagando conhecimentos quimicos e questoes Ciéncia-Tecnologia e
Sociedade no intento de compreender como a mesma pode contribuir
para que estudantes da EJA reflitam acerca das relagoes CTS. A coleta de
dados contemplou leituras e discussao de textos, leitura e interpretagio
de rétulos, atividade experimental, reflexdo e resolugio de situagoes
problemas. A partir da andlise de dados a autora infere que as atividades
propostas foram importantes para promover a reflexao dos estudantes
acerca de situagoes problemdticas envolvendo conhecimentos cientificos
e presentes no cotidiano, contribuindo para o avango dos participantes
na aprendizagem de conhecimentos sobre o tema Alimentos e questoes
relacionadas a formacio cidada.
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O processo de aprendizagem pautada na Educacao CTS/CTSA
contribui para o inicio da Alfabetizacio Cientifica e Tecnoldgica dos
sujeitos. Alfabetizagao essa que se alia a formagio cidada, que tem como
objetivo a apropria¢do dos conhecimentos cientificos, visando promover
mudangas e beneficios para si préprio, para a sociedade e o meio ambiente.

Atividades voltadas a Alfabetizagio Cientifica e Tecnoldgicas
possuem potencialidades de ensino tendo em vista que a mesma tende
a favorecer a constru¢io da autonomia dos educandos, a comunicagio,
interagdo entre os sujeitos e gestao do meio ambiente. Nesse viés, Fourez
(1997) considera que um sujeito alfabetizado cientifica e tecnologicamente
tem autonomia para negociar e tomar decisoes frente a situagoes sociais e
da natureza, comunicando-se com responsabilidade a situagdes concretas.
O autor corrobora que a autonomia desenvolvida proporciona ao sujeito
posicionar-se racionalmente frente as situacoes problemdticas, de forma
consciente e com dominio.

Pesquisas envolvendo Alfabetizagao Cientifica e Tecnoldgica sao
crescentes ao ensino de Quimica, todavia, ao analisar as atas do ENEQ,
ENPEC e 0 banco de dados da plataforma CAPES poucos trabalhos foram
encontrados ao voltar-se a Educacao de Jovens e Adultos. Dos 87 trabalhos
denotados apenas dois compreendiam fundamentos objetivando-se a
Alfabetizagao Cientifica e Tecnoldgica, sendo ele oriundo de eventos do
ENEQ. O Quadro 18 apresenta as concepgoes dos trabalhos divulgados
no ENEQ que se objetivam na Alfabetizagio Cientifica e Tecnoldgica
como uma potencialidade de ensino de Quimica na EJA.

Quadro 18 - Pesquisas envolvendo Alfabetizagio Cientifica e Tecnolégica como uma
potencialidade ao ensino de Quimica na EJA

ANO AUTOR(ES) TITULO OBJETIVO(S) FONTE
2014 SILVA, B. M. S; Alfabetiza¢io Conhecer os desafios de
SANTOS, V. S; Cientifica Desafios | se levar a Alfabetizagao
SILVA, M. D. B; e Perspectivas na Cientifica 2 Educagao

DAMASCENO, M. Educacao de Jovens | de Jovens e Adultos e as
C.S;NEVES,P A. | ¢ Adultos: estudo perspectivas para esta ENEQ

PEG; de caso em modalidade de ensino.
SILVA JUNIOR, A. | uma escola publica
S; SILVA, T. M de Belém do Pari

- PA.
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2020 DELGADO, K. P; Ilha Interdisciplinar | Apresentar e discutir o

MILARE, T. de Racionalidade planejamento ¢ o
na Educagio de desenvolvimento de
Jovens e AflUIt(.)Si uma IIRz.para 0 ensino ENEQ
uma experiéncia de Quimica numa tur-
com a temdtica da | ma do 2° ano da EJA
automedicacio. em uma escola piblica
paulista.

Fonte: A autora (2022).

Silva et al. (2014) concernem sobre os desafios de se levar a
Alfabetizacio Cientifica & Educacio de Jovens e Adultos e as perspectivas
para esta modalidade de ensino. O estudo de caso voltou-se para o
conteudo de Energia, sendo aplicado para educandos da 12 etapa da EJA,
através da aplicagio de questiondrio de sondagem, leitura e discussio
de textos cientificos, experimento com materiais alternativos (canudos
pldsticos, objeto metdlico, papel picotado e papel higiénico), para mostrar
a eletrizagdo por atrito e com isto possibilitar a discussio do que sdo
materiais condutores e isolantes e o teste de verificagao, para que se avaliasse
a compreensdo dos alunos apés a realizagao das atividades. Segundo os
autores, com os dados obtidos, foi possivel constatar que a maior parte dos
alunos possui simpatia pela disciplina de Quimica, no entanto, a dinimica
em que as aulas ocorrem nio é capaz de estimular o senso critico e fomentar
o anseio pela compreensao do mundo a qual fazem parte, reduzindo-os
a meros espectadores, ao invés de proporcionar-lhes a oportunidade de
discussio, e acima de tudo, reflexio.

Delgado e Milaré (2020) concernem sobre o planejamento e o
desenvolvimento de uma Ilha Interdisciplinar de Racionalidade para o
ensino de Quimica em uma turma da 22 etapa da EJA em uma escola
publica paulista. A proposta foi desenvolvida a partir da andlise qualitativa
das respostas dos estudantes a um questiondrio. Segundo os autores,
inicialmente, foi observado que os estudantes tiveram dificuldades no
entendimento das atividades propostas, ji que nao estavam familiarizados
com debates nas aulas, porém, posteriormente, foi possivel planejar e
colocar em pratica uma IIR numa sequéncia de aulas para desenvolvimento
do projeto investigativo.

2 IIR- sao préticas voltadas para a Alfabetizacio Cientifica e Tecnoldgica, que visam a formagio
de cidaddos criticos e auténomos, com habilidades para negociar diante de situagoes que
demandam atuacio incisiva na sociedade (FOUREZ, 1994).
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Compreender o mundo a qual pertencemos, ¢ a esséncia de um
cidadao alfabetizado cientificamente e tecnologicamente. Todavia, nas
atividades desenvolvidas percebe-se que essa compreensio nio ocorreu.
Talvez a dinidmica a qual as atividades foram direcionadas nao favoreceu
a compreensio dos sujeitos, ou, os mesmos, nio estavam preparados e/ou
disponiveis para realiza¢io de tal situagio.

Para Sasseron (2008), a Alfabetiza¢io Cientifica deve promover, em
qualquer pessoa, a competéncia de sistematizar seu pensamento de maneira
l6gica e propiciar a construgio de uma consciéncia mais critica do mundo.
O processo de alfabetizar-se cientificamente, desenvolve habilidades
intelectuais e cognitivas ao educando, exprimindo habilidades essenciais
a investigacdo cientifica, que os auxiliarao na tomada de decisées ¢ no
pensamento critico, classificando informacées, desenvolvendo o raciocinio
l6gico e proporcional, levantando e testando hipéteses.

A Alfabetizagao Cientifica ¢, entao, uma maneira de propiciar e
substancializar ao processo de construgio do conhecimento a ideia de que
um cidadao comum pode ter habilidades que se referem aos processos de
investigagao cientifica (OLIVEIRA, 2010).

A forma ao qual se realiza a compreensio social e individual do
saber da ciéncia e suas implicagdes na sociedade é que permite ao educando
posicionar-se criticamente e reflexivamente frente a tomada de decisoes em
aspectos que envolvem ciéncia e tecnologia. Todavia, esse posicionamento
muito estd ligado ao contato direto que 0 mesmo tem com as problematicas
e a ciéncia em si. Nesse viés, ressalta-se a necessidade de o aluno ter contato
com abordagens cientificas ao seu contexto social, ainda enquanto discente
da Educacio Bdsica, no 4mbito escolar. Uma maneira para facilitar esse
contato ¢ a utilizagao de abordagens pedagdgicas que envolvam textos de
divulgagao cientifica.

Textos de divulgagao cientifica sio textos que apresentam como
objetivo tornar publico o conhecimento produzido na sociedade que, por
meio da pesquisa, produzem ciéncia. A utilizagao desses textos como recurso
facilitador da aprendizagem se justifica devido ao fato de proporcionar ao
aluno o contato com informagoes atualizadas sobre ciéncia e tecnologia,
além de contribuir com o desenvolvimento de habilidades de leitura,
espirito critico e reflexivo. Os textos de divulgacio cientifica tendem a ser
considerados como alternativa para os educadores, como um recurso para
estimular a discussao e participagio dos educandos em sala de aula (SILVA;

ALMEIDA, 2005).



(In) TensOEs DO Ensino DE Quimica para uma Formacao Cipapa Na EJA 161

Entre os trabalhos analisados passiveis de potencialidades para o
desenvolvimento do ensino de Quimica na EJA, trés voltam-se a utilizagao
de textos de divulgagio cientifica a disciplina de Quimica para educandos
da EJA. O Quadro 19 apresenta as concepgdes desses trabalhos, pautando-
se nos objetivos da utiliza¢io dos mesmos ao processo de ensino.

Quadro 19 - Pesquisas que apresentam Textos de Divulgagio Cientifica como
potencialidade ao ensino de Quimica na EJA

ANO | AUTOR(ES) TITULO OBJETIVO(S) FONTE
2013 LOIOLA, L; Uso de textos de Fazer uso de textos de
ZANCUL, M. S; divulgagio cientifica | divulgacio cientifica como
BIZERRIL, M. no desenvolvimento | estratégia de trabalho em
X. A de temas de Educacgao em Satde na
Educacio em Satide | escola, visando despertar o ENPEC
na Educacio de interesse e a sensibilizacio
Jovens e Adultos dos alunos.
(EJA).
2016 | ROSSONI RUY, A Urtilizagao de Avaliar as alternativas
G. R; PONTARA, | Textos Jornalisticos | propostas para amenizar
A. B; PEROVANO, | para o Ensino os danos causados a fauna
IL,, T2} de Quimica na e a flora do municipiode | ENEQ
Educagio de Jovens | Linhares- ES que foram
e Adultos. atingidas pela lama de
rejeitos de minério.
2018 SILVA, E C. A; O Uso de Textos Analisar a eficdcia de
SANTOS, R. I. de Divulgacao TDC’s com abordagem na
Cientifica para o Quimica Geral buscando
Ensino de Quimica | facilitar seu entendimento | ENEQ
no PROEJA. e importincia para a
formacao cidada dos
alunos.

Fonte: A autora (2022).

Loiola, Zancul e Bizerril (2013) concernem sobre a utilizaciao de
textos de divulgacio cientifica como estratégia de trabalho em Educacio
em Sadde na escola, visando despertar o interesse e a sensibilizagio dos
alunos. A pesquisa contemplou a leitura de artigos cientificos e aplicacao
de questiondrios pos leitura para alunos da 32 etapa da EJA. Segundo os
autores, os resultados indicaram que os textos de divulgacio cientifica
despertam o interesse e uma participago efetiva dos alunos nas discussoes,
uma vez que relacionam os assuntos de satide com o cotidiano dos
estudantes, favorecendo a partilha de suas experiéncias e a troca de saberes.
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Rossoni, Pontara e Perovano (2016) avaliam as alternativas
propostas para amenizar os danos causados a fauna e a flora do municipio
de Linhares- ES que foram atingidas pela lama de rejeitos de minério,
ocasionadas pelo rompimento da barragem de Mariana. A atividade foi
desenvolvida com educandos da 3* etapa da EJA e contemplou uma
pesquisa sobre os textos que relatavam sobre o acidente e debates por
meio de uma roda de conversa em que os alunos descreveram os métodos
utilizados para amenizar os impactos ambientais. Os autores relatam que
o trabalho possibilitou aos estudantes uma percep¢io da importincia da
Quimica para resolugao de problemas ambientais, permitindo que os
conhecimentos adquiridos em sala fossem melhor compreendidos.

Silva e Santos (2018) analisam a eficdcia de textos de divulgacio
cientifica com abordagem na Quimica Geral buscando facilitar seu
entendimento e importincia para a formacio cidada dos alunos. A
atividade desenvolvida com educandos da 22 etapa foi realizada a partir
de leitura e elaboragio de textos. Segundo os autores, o cardter cientifico e
informativo apresentados nos textos facilitou o entendimento dos alunos e
promoveu a formacio do espirito critico e cientifico.

Como visto nos relatos acima, a utilizacio de textos cientificos
apresenta inimeras vantagens a contribui¢ao ao processo de ensino como
0 acesso a informacdo, a contextualizagio de contetido e a ampliacio
de discussoes sobre problemdticas atuais para dentro da sala de aula.
Queiroz e Ferreira (2015) afirmam que os textos de divulgacio cientifica
contribuem para a formagao de leitores de ciéncia, auxiliando na formagao
da capacidade critica dos estudantes, proporcionando um pensar além do
cientifico e uma oportunidade de expansio do conhecimento.

Uma outra abordagem que apresenta potencialidade de ensino
¢ a utilizagdo de Tecnologias da Informacio e Comunicagio (TICs) e
Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagio (TDICs). As TICs/
TDICs sao meios tecnoldgicos utilizados para auxiliar na comunicagao
e informagao, incluindo desde o uso de hardware de computadores a
celulares e tablets. Vivemos em uma sociedade altamente tecnolégica a
qual celulares, aplicativos e redes sociais sao dispositivos muito presentes
ao cotidiano das pessoas. Portanto, a tecnologia mesmo sem querer, acaba
por fazer parte do dia a dia do educando e do ambiente escolar, sendo
muitas vezes utilizada de forma negativa e excessiva no contexto de sala de
aula. Para enfrentar esse desafio, o professor pode utilizar as TICs como
uma ferramenta que auxilie o processo de ensino. Segundo Lévy (2010), as
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TICs sao como a escrita, dispostas como ferramentas que contribuem para
a transformagdo, como um suporte para busca de novos saberes. Entre as
pesquisas analisadas trés compreendem a utilizagao de TICs/TDICs como
estratégia pedagdgica para o ensino de Quimica na EJA. O Quadro 20
apresenta as concepgoes desses trabalhos e seus respectivos objetivos ao
processo de ensino.

Quadro 20 - Pesquisas que apresentam as TICS/TDICS como potencialidade ao ensino

de Quimica na EJA
ANO | AUTOR(ES) | TITULO OBJETIVO(S) FONTE
2016 MATA, J. Perfil do aluno Identificar se, e de que forma,
AV da EJA quanto os alunos de quatro séries da
SILVA, V. A.; | ao uso de TICs disciplina de Quimica da EJA de
MESQUITA, | como auxilio nas | uma escola da regido metropoli- | ENEQ
N.A.S. atividades escola- | tana de Goiania — Goids utilizam
res na disciplina | as TICs em seu cotidiano escolar.
de Quimica.
2018 MATA, J. Ensino de Qui- | Estabelecer relagoes entre
A V; mica com uso conceitos € contexto a partir da
SILVA, V. A; de Tecnologias interacio entre diferentes faixas
MESQUITA, Digitais para etdrias e o uso das TDIC. ENEQ
N.A.S. uma Educacio
de Jovens e
Adultos (EJA)
rejuvenescida.
2018 MATA, J. Ensino de Qui- | Identificar elementos constitu-
AV mica com uso de | tivos do processo de ensino e
T.ecr.lologias Di- | aprendizagem, na pe:rsp.ectiva da Dissertacio
gitais para uma | EJA, que denotem significado
- . . . CAPES
Educagio de conceitual e social ao ensino de
Jovens e Adultos | quimica por meio das TDIC.
Rejuvenescida.

Fonte: A autora (2022).

Mata, Silva e Mesquita (2016) buscaram identificar se, e de que
forma, os alunos de quatro séries da disciplina de Quimica da EJA de uma
escola da regiao metropolitana de Goinia utilizam as TICs em seu cotidiano
escolar. A atividade foi desenvolvida através da aplicacio de questiondrios
diagndsticos e com os resultados obtidos, os autores corroboram que os
estudantes da EJA utilizam as TICs para pesquisas escolares, no entanto,
nao hd muito critério, por parte deles, em termos de escolhas de fontes
para suas pesquisas.
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Novamente, Mata, Silva e Mesquita (2018) dialogam sobre relacoes
entre conceitos e contexto a partir da interagio entre diferentes faixas
etdrias e o uso das Tecnologias Digitais de Informacio e Comunicagio. A
pesquisa-a¢ao contemplou o contetido de Massa Molar e foi aplicada em
turmas de 32 etapa através da utilizagio de aplicativos educativos, como
“MERCK PTE” ¢ “Molculator” e aplicagao de questiondrio diagndstico.
Ap6s a aplicagdo da pesquisa, os autores puderam inferir que hd presenca
de um certo rejuvenescimento da EJA e a relagdo entre os alunos dessa
modalidade de ensino, assim como, a perspectiva do uso das TDIC no
Ensino de Quimica. Entretanto, nao hd entre os escritos dos autores,
resultados evidentes que comprovem essa relagao e esse rejuvenescimento
além das idades heterogenias presente entre os educandos.

De uma forma mais ampla, Mata (2018) em sua pesquisa de
dissertagao divulgada pela plataforma CAPES buscaram identificar
elementos constitutivos do processo de ensino e aprendizagem da EJA,
que denotem significado conceitual e social ao ensino de Quimica por
meio das TDIC. A pesquisa-agao aplicada a turmas de 32 etapa da EJA
buscou compreender de que forma os aplicativos de celulares associados
aos contetidos de Quantidade de Matéria e Massa Molar podem influenciar
no aprendizado do aluno de EJA. Essa pesquisa resultou em artigos
apresentados no ENEQ nas edi¢oes de 2016 e 2018, podendo as autoras
inferir que é possivel abordar conteidos quimicos por meio das TDIC em
salas de aulas de EJA de forma eficaz, visto ser um publico proficuo a troca
de experiéncias e didlogo e, por estar rejuvenescido, absorvem hdbitos de
estudos que envolvem as tecnologias como novo elemento da configuracio
escolar.

Na EJA as TICs sao utilizadas de forma muito superficial, o uso
mais comum ¢ a utilizacio de celulares. Os educandos dessa modalidade
apresentam dificuldades no manuseio de computadores, tablets e demais
dispositivos por nao terem costume de ter um contato frequente com
esses objetos. Sabe-se que os dispositivos mdveis possibilitam acesso e
compartilhamento de intimeras informagées e materiais diddticos com
recursos avangados, sendo de muito valia a cursos com formato a distancia.
Nos dltimos dois anos entdo, tais dispositivos foram fundamentais a
educagio diante do momento pandémico ao qual o mundo enfrentou e
ainda enfrenta. Todavia, mesmo diante do esforco escolar em manter os
educandos conectados e participativos das aulas online a maioria nao tinha
acesso a educagio, seja devido a falta de um computador ou celular, como
também a internet disponivel para o acompanhamento das aulas.
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A dltima categoria a priori constitui-se através de andlises de
trabalhos voltados a pesquisas acerca da andlise do curriculo de Quimica
da EJA, sendo apresentada a seguir.

4.2.2 Categoria II - Preceitos curriculares e suas orientacdes para o
ensino de Quimica na EJA

Considerando a heterogeneidade presente na Educacio de Jovens
e Adultos, percebe-se a necessidade de ter um curriculo préprio, que se
aproxime da realidade dos sujeitos inseridos nessa modalidade. Obter
um curriculo especifico para a EJA implica pautar-se nas necessidades
dos educandos, respeitando seus saberes de mundo e articuld-los ao
conhecimento a ser compreendido. Tal objetivo é sem davidas um grande
desafio tanto para a escola quanto para o educador diante da dificuldade em
trabalhar com a heterogeneidade de culturas, idades e interesses diversos
que a EJA apresenta. Para compreender como articular os conteudos
abordados as necessidades dos educandos, o educador precisa conhecer
como o curriculo da EJA se apresenta e articuld-lo a realidade distinta
dessa modalidade. No entanto, percebe-se que poucas pesquisas se voltam
a andlise do curriculo da Educacio de Jovens e Adultos, resultando em
uma modalidade de ensino engessada que acaba por seguir as orientagoes
curriculares do Ensino Regular diurno.

Em todas as edigoes analisadas apenas dois trabalhos compreendem
a andlise de curriculo da EJA, sendo um apresentado no ENEQ em 2008
e o outro no ENPEC em 2013. O Quadro 21 apresenta as concepgoes
das pesquisas envolvendo os preceitos curriculares na EJA, evidenciando
a necessidade de uma proposta curricular pautada na perspectiva
emancipatdria voltada ao contexto social do educando.

Quadro 21 - Pesquisas que envolvem a Andlise Curricular de Quimica na EJA nas
pesquisas denotadas do ENEQ, ENPEC e plataforma CAPES

ANO | AUTOR(ES) TITULO OBJETIVO(S) DIVULGAGAO
2008 RODRIGUEZ, | A Quimica na Analisar o curriculo de | ENEQ
B. L; RODRI- Educacio de Quimica do PROE-
GUEZ,ER. P Jovens e Adultos JA, atentando para as
do CEFET-ES: implicagoes desse na
um curriculo que | proposta pedagégica
faca sentido para o | dos cursos oferecidos
estudante. pelo CEFET-ES.




166 JoserLia CRISTINA SIQUEIRA DA SitvA Burian

2013 QUEIROZ, O curriculo de Compreender quais as | ENPEC
MASSENA E Quimica da Edu- | concepgoes sobre curri-
SANTOS cacio de Jovens culo, os alunos da EJA
¢ Adultos em e a propria EJA, de oito

escolas de Ilhéus e | professores das cidades
Itabuna: o que estd | de Ilhéus e Itabuna, na
sendo ensinado? Bahia, que responde-
ram a um questionario
semiestruturado.

Fonte: A autora (2022).

Rodriguez e Rodriguez (2008) analisam o curriculo de Quimica do
PROEJA, investigando as implicagées do mesmo na proposta pedagdgica
dos cursos oferecidos pelo CEFET-ES. Apdsa anilise do curriculo, os autores
identificaram a necessidade de um curriculo na perspectiva emancipatéria,
inferindo que a opgao que contempla a proposta da Educagao de Jovens e
Adultos e a formagio técnica seja a implementagio de um curriculo com
base no programa CTS (Ciéncia- Tecnologia- Sociedade).

A pesquisa de Queiroz, Massena e Santos (2013) explana as
concepgoes de curriculo os professores da EJA tem. Segundo os autores,
os professores investigados enxergam as especificidades da EJA como
dificuldades, sendo que grande parte dos curriculos de Quimica que sio
propostos e praticados ndo sio compativeis com as necessidades da EJA,
tornando imprescindivel esta modalidade seja mais discutida nos cursos
de formacio inicial de professores, assim como na formagio continuada.

A proposta curricular da Educa¢io de Jovens e Adultos precisa
considerar as problemdticas ao qual o educando tem contato em sua
vida em sociedade, bem como as relagdes escola-comunidade, a partir de
uma prdtica que articule a teoria a sua vida cultural, sua vida profissional
e sua vida em sociedade, preparando-o para ser um sujeito ativo tanto
no seu processo de aprendizagem quanto na sua vivéncia em sociedade.
As orientagoes curriculares devem respeitar a pluralidade dos sujeitos,
se apresentando de forma flexivel e centrando-se em formar cidadaos
preparados para participar de forma critica e reflexiva a0 mundo a sua
volta sem esquecer da inclusio de atividades voltadas para a formagao
profissional desse sujeito. O curriculo da EJA deve partir da concepgao do
trabalho, tempo e cultura valorizando a educacio popular e destacando a
participa¢do e didlogo das partes envolvidas.
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4.2.3 Perspectivas de analise

Apesar dos avangos nos ultimos anos, a Educagao de Jovens e
Adultos nio perde a idealizagao de compensagio ¢ em muitos casos, um
pensamento um pouco mais agravante aparece, o pensamento de se inserir
na EJA para concluir de forma mais ripida os estudos. Pensamento esse que
acaba por transferir aos nicleos educacionais a caracteristica de certificagio
apenas, esquecendo-se da necessidade de desenvolvimento do pensamento
critico, reflexivo, que prepare o educando para interagir em sociedade de
forma consciente e ativo diante das tomadas de decisoes necessdrias.

No geral, essa primeira parte da constituicao dos dados teve o intuito
de analisar e apresentar como a Educacio de Jovens e Adultos desenvolveu-
se a0 longos dos anos a partir de pesquisas e trabalhos jd desenvolvidos e
publicados entre os principais eventos e programas de pds-graduagao do
pais.

No atual contexto educacional que se apresenta a EJA ¢ perceptivel
as intmeras dificuldades relacionadas ao processo de adequagao dos
contetidos abordados, como também dos métodos e priticas de ensino
utilizadas na articulagao de conceitos a especificidades dos educandos.
Todavia, os pesquisadores voltados aos interesses da EJA apresentam uma
variedade de estratégias capazes de proporcionar um ensino diferenciado a

modalidade.

No entanto, percebe-se a falta de articulagado com o mundo do
trabalho que tanto ¢ dialogado nos escritos a respeito da Educagao de
Jovens e Adultos e pouco explorado no contexto sala de aula. Muito se
fala sobre Tabela Periédica e Ligacoes Quimicas, mas como abordar esses
conceitos a realidade profissional do adulto? A partir da andlise realizada,
fica evidente que hd alguns problemas de adaptagio dos conceitos ao
contexto profissional do aluno, o que pode ocasionar as indaga¢des “do
porque estou estudando isso?”, “onde aplicarei tal conceito fora da sala de
aula?”. Essas adversidades sao oriundas da urgéncia em promover novos
pardmetros e estratégias, mas a falta de preparo de como fazer, onde fazer
e porque fazer acabam por transformar as propostas e pesquisas realizadas
em apenas uma atividade a mais em sala. O educando da EJA retorna
a0 Ambito escolar devido a necessidade de melhoria de vida, no entanto,
0 mesmo apenas permanece na escola caso o processo de ensino tenha
significAncia a sua realidade vivida. Uma aula diferenciada nem sempre
ird brilhar os olhos do sujeito inserido na EJA, dependendo de como o
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conceito foi abordado, explorado e direcionado, o mesmo pode ocasionar
ao educando a sensacio de uma aula “enrolada” e sem sentido.

Por si s6, 0 aluno da EJA tem uma concepgao de aula bem engessada
e mecénica, pois era exatamente assim que as dinimicas em sala de aula
ocorriam quando ele precisou evadir da Educacio Bdsica. Ao retornar a
sala de aula, o educando espera por aulas pautadas em lousa e pincel pois
¢ exatamente isso que ele conhece até entao como metodologia de ensino.
Esse pensamento de Educacio Bancdria que o préprio aprendiz carrega
¢ um dos pontos iniciais para o cansago do dia prevalecer e ocasionar a
nova evasio desse aluno. Em contrapartida, o docente da EJA reconhece
a necessidade de transformagao das estratégias pedagdgicas, mas se depara
com o obstéculo de desenvolver metodologias que nao se identifiquem
como perda de tempo e enrolagao.

Ao analisar o corpus de pesquisa identifica-se a varia¢do de
contetidos e estratégias pedagogicas utilizadas no intento de proporcionar
uma Aprendizagem Significativa aos educandos. No entanto, diante da
andlise das categorias a priori, no é constatado resultados concretos de
construgao dessa aprendizagem. Muitos autores afirmam que a atividade
proporcionou a Aprendizagem Significativa, mas diante dos dados
expostos da pesquisa nio ¢ possivel identificar tal ocorrido. E necessério ter
cuidado ao planejamento das atividades, nem todo trabalho diferenciado
desenvolvido resultard de fato na Aprendizagem Significativa, jd que a
mesma nio pode ser medida ou afirmada que tenha sido constituida.

Outro ponto identificado, é a presenca de relatos acerca do curriculo
praticado como uma simples adapta¢io ou redugio dos conteidos em
relagio ao Ensino Regular. A falta de um curriculo especifico volta-se a
falta de politicas publicas voltadas a essa modalidade de forma a conhecer
a realidade da Educacio de Jovens e Adultos, fornecendo subsidios capazes
de contemplar as especificidades e necessidades das vertentes existentes

dentro da EJA.

As pesquisas evidenciam a sobrecarga de responsabilidades voltadas
a0 educador da EJA, no qual o mesmo ¢é sempre responsabilizado pelo
insucesso do sujeito aprendiz, seja pela falta de preparo para atuar nessa
modalidade ou pela falta de estratégias que contribuem para a permanéncia
do educando na escola, tanto como a contemplagio da aprendizagem
significativa. Tal perspectiva permite evidenciar resquicios de um passado
negligenciado de politicas publicas, sobre pensamentos permeadores de
compensagio e certificagio escolar.
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E por fim, como j4 esperado, as pesquisas analisadas voltam-se a
investigagoes acerca da EJA regular, apresentando de forma esporddica
investigacdes voltadas aos Centros Estaduais de Educa¢io de Jovens e
Adultos (CEEJAS) e os programas profissionais integrados (PROEJAS).
Apesar da EJA regular ser responsdvel por um quantitativo maior de alunos
presentes em sala de aula, os Centros Estaduais de Educagio contemplam
uma parcela da populagao adulta de idade j4 avangada que muitas vezes
preferem essa vertente do CEEJA devido a exclusividade do professor e
paciéncia do mesmo ao lidar de forma individual com cada educando. Por
isso, a necessidade de mais pesquisas desenvolverem estratégias voltadas
aos Centros Estaduais de Educacio, visando contribuir para os atuais e
futuros professores dessa variante dentro da modalidade da EJA.

Diante das discussoes levantadas neste estudo, infere-se que um
dos principais fatores determinantes para a superagio dos obsticulos
presentes na EJA ¢ a formagio docente. Parte da melhoria educacional
da EJA depende da formacio permanente dos educadores, haja vista que
essa formagio proporciona a construcio de uma nova visio e reflexio na
utilizagao e formulagao de novos métodos de ensino.

Em sintese, este capitulo contemplou o primeiro objetivo especifico
dessa tese, apresentando a andlise e descri¢ao dos trabalhos que envolvam o
ensino de Quimica jd produzidos e publicados no ENEQ, ENPEC e Teses
e Dissertagoes da plataforma CAPES, bem como as abordagens tedricas
com tragos potenciais para caracterizagdo de elementos constitutivos
significativos ao ensino de Quimica da EJA. Para a melhor articulagao de
aplicagao desses elementos, o capitulo seis apresentard as potencialidades de
elementos balizadores presentes na diretrizes operacionais e curriculares da
EJA contempladas nos curriculos da regiao Sudeste no intento de articuld-
los a estratégias metodoldgicas identificadas nas atas dos eventos analisados
para concluir a proposi¢ao dos elementos constitutivos propostos nessa
pesquisa.






I
Capitulo 5

APRESENTACAO DO CONTEXTO
CURRICULAR DE QUIMICA NA REGIAO
SUDESTE

Composta por quatro Estados e responsdvel pelo principal centro
industrial do pais, a regiao sudeste subsidia parte da coleta de
dados dessa pesquisa devido ser a regiao de moradia da autora e contemplar
dois Estados ao qual a mesma atuou como docente. A caracterizacio e
andlise feita consiste na descri¢iao das orientagées curriculares ao ensino de
Quimica na Educa¢io de Jovens e Adultos contempladas aos Estados do
Espirito Santo, Minas Gerais, Rio de Janeiro e Sao Paulo. Os dados foram
denotados a partir da coleta de diretrizes presentes nos sites estaduais
das Secretarias de Educagao disponibilizados virtualmente. A vista disso,
apresenta-se a caracterizagao e descri¢o do ensino de Quimica na EJA no
Estado do Espirito Santo.

5.1 O Ensino de Quimica na Educac¢ao de Jovens e Adultos no
Estado do Espirito Santo

A EJA do Espirito Santo atualmente é ofertada entre os turnos
diurno e noturno, abrangendo o ensino regular ¢ a educagio profissional.
No ano de 2021, a Secretaria de Educacio (SEDU) reestruturou a EJA
oriunda de escolas regulares, passando a ofertd-la de forma presencial de
segundas as sextas-feiras, com aulas de 60 minutos, das 19h as 22h10min,
contemplando Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Nos anos anteriores
a EJA do Estado do Espirito Santo era ofertada de forma semipresencial, de
terca as quintas-feiras no hordrio de 18h10min as 22h20min. O Quadro
22 apresenta a descrigao das multiplas vertentes da EJA contemplados no
Espirito Santo.
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Quadro 22 - Concepgdes das vertentes da EJA no Estado do Espirito Santo
EJA DIURNA EJA PROFISSIONAL
EJA NOTURNA SEJA MAIS CEEJAS

Oferta do Ensino
Fundamental e Ensi-
no Médio, de forma
presencial, com aulas
de segundas as sextas-
-feiras, contendo o

Oferta do Ensino
Fundamental e Ensi-
no Médio, de forma
presencial, com
aulas de segundas as
sextas-feiras.

Oferta do Ensino
Meédio Integrado 4 um
Curso Técnico ou de
Qualificagio Profissio-
nal, de forma presencial,
com aulas de segundas

Oferta da EJA semi-
presencial, por meio
de instrugio persona-
lizada com atendi-
mentos presenciais no
noturno e diurno e

as sextas-feiras, no

na plataforma CEEJA
Virtual.

Projeto Integrador de
Pesquisa e Articula-
¢ao com o Territério

— PIPAT.

noturno e diurno.

Fonte: Adaptado de SEDU (2022).

A EJA noturna apresenta em sua organizagio além dos componentes
curriculares que compéem a Base Nacional Comum Curricular,
componentes integrantes da preparagao para o mundo do trabalho na parte
diversificada. A ementa da disciplina explana que o componente Mundo
do Trabalho e suas Tecnologias na EJA propoe aos discentes reflexoes sobre
o trabalho humano nas perspectivas ontolégica e histérica, a dimensao do
trabalho no capitalismo, a génese do trabalho, o processo de precarizacio
e o trabalho informal em diferentes contextos e a formagio e qualificacio
profissional.

Além disso, o Projeto Integrador de Pesquisa e Articulagao com o
Territério (PIPAT), integra a carga hordria obrigatéria da EJA noturna,
bem como a EJA profissional e tem como objetivo a reflexdo sobre a
aprendizagem ndo acontecer somente em espagos ¢ tempos escolares,
mas também em espacos diferenciados em que os sujeitos estdo inseridos,
no qual as vivéncias do cotidiano, dos sujeitos da EJA possam constituir
ponto de partida para desenvolvimento de novas préiticas pedagdgicas.
Nessa disciplina, os estudantes desenvolvem a autonomia, o pensamento
cientifico e o protagonismo ao elaborar projetos de pesquisa de teor
cientifico que englobem o contexto regional e social ao qual estd inserido.

A EJA Diurna Seja Mais apresenta organizagao curricular baseada
na BNCC e parte diversificada com componentes integradores: Praticas e
Vivéncias Integradoras 1 (promovendo a integragao das dreas de Linguagens
e Ciéncias Humanas) e Préticas e Vivéncias Integradoras 2 (integrando as
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dreas de Matemdtica e Ciéncias da Natureza). A oferta desses componentes
integradores ocorrem em horério diferente ao turno letivo, com interagio e
tutoria nas atividades da plataforma digital do estudante. Além de Prdticas
e Vivéncias Integradoras, a EJA Seja Mais contempla também em sua
parte diversificada a disciplina de Mundo do Trabalho e Cultura Digital.
O componente Cultura Digital tem por objetivo propiciar ao educando
o conhecimento bdsico acerca da comunicagio e interagao digital na

atualidade (SEDU, 2023).

No que tange a EJA articulada a Educagao Profissional, a mesma
¢ composta pelas disciplinas da BNCC vinculadas aos componentes
de Mundo do Trabalho, Cultura Digital e PIPAT. Os cursos técnicos
disponibilizados a comunidade escolar sio: Assistente Administrativo,
Assistente de Logistica, Assistente de Recursos Humanos, Assistente
Financeiro, Agente de Desenvolvimento Cooperativista, Assistente de
Suporte ¢ Manutengiao de Computadores, Auxiliar de Agroecologia e

Cuidador de Idosos.
Jd o CEEJA, contempla apenas as disciplinas regulares da BNCC

de forma semipresencial, no qual o aluno se apresenta ao 4mbito escolar
apenas para retirada do material de estudo, plantao de ddvidas e realizacio
das avaliagoes dos médulos necessdrios para encerramento das disciplinas.

No que concerne a disciplina de Quimica, a mesma faz parte da
grade curricular em todas as etapas da EJA regular e profissional com
uma aula semanal e em alguns casos de forma parcial na modalidade. O
Quadro 23 apresenta o quantitativo de aulas de Quimica em cada etapa
nas diferentes vertentes oferecidas no Estado.

Quadro 23 - Quantitativo de aulas de Quimica ofertadas semanalmente na EJA no
Estado do Espirito Santo

QUANTITATIVO DE AULAS DE QUIMICA SEMANAIS

Erapa | HIA EJADIURNA | EJA
NOTURNA | SEJAMAIS | PROFISSIONAL | CEEJAS

1a ETAPA | 1 '

22 ETAPA |1 1 1 Professores
disponiveis nos trés

3*ETAPA | 1 1 1 s,

42ETAPA | - | - 1

Fonte: Adaptado de SEDU (2022).
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As atividades avaliativas sio ofertadas de forma semestral,
oportunizando os educandos a aprendizagem continua ao longo do
semestre. O ponto avaliativo semestral ¢ algo recente ao Estado, todavia
que o mesmo seguia a avaliagao bimestral até 2020, abrangendo quatro
bimestres no ano letivo semestral da EJA. Atualmente, além da avaliagao
ser feita semestralmente, dependendo do turno e vertente escolhida pelo
educando, ele cursard a EJA em um tempo menor ou maior. Para a EJA
regular noturna e diurna o Ensino Médio conclui-se em trés etapas, por
isso nao se contempla a disciplina de Quimica na 42 etapa, pois a mesma
nao ¢é cursada pelos estudantes. Todavia, a EJA profissional apresenta
quatro etapas no Ensino Médio com uma carga hordria maior devido ao
curso técnico escolhido pelo discente, no qual a disciplina de Quimica é
contemplada nas trés etapas finais do curso.

No que tange o ensino de Quimica nos Centros Estaduais de
Educagiao de Jovens e Adultos (CEEJAS), nio hd uma quantidade
especifica de aulas semanais, j4 que o mesmo atende os estudantes de
forma semipresencial no qual o aluno precisa estudar os médulos da
disciplina e passar por avaliagdo em cada mddulo para cumprir a carga
horéria necessdria. Os médulos ofertados sao divididos em oito apostilas
disponibilizadas presencialmente nos polos espalhados pelo Estado e
virtualmente pelo site CEEJA VIRTUAL. Cabe relatar que a partir de 2018
a Secretaria de Educagio do Estado do Espirito Santo firmou parceria com
o Centro de Ciéncias e Educacao Superior a Distdncia do Estado do Rio
de Janeiro e o sistema do CEEEJA passou a operar conforme o sistema
CECIER] tanto na plataforma virtual, como nas apostilas fisicas.

Diante disso, o Quadro 24 apresenta a relagao de contetidos de
Quimica contemplados em cada vertente da EJA ofertada pelo Estado do
Espirito Santo.
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Quadro 24 - Rela¢do de contetidos de Quimica contemplados em cada vertente da EJA
no Espirito Santo

RELAGAO DE CONTEUDOS DE QUIMICA ABORDADOS

EJA EJA DIURNA EJA CEEJAS
ETAPA
NOTURNA SEJA MAIS PROFISSIONAL
Mé- Contetido
dulo
- Matéria e suas proprie- | - Matéria e suas pro- - Do que somos
dades; priedades; feitos?
- Misturas; - Misturas; - Planeta Terra ou
- Modelos Atémicos; - Modelos Atémicos; 1 Planeta Agua?
- Tabela Periddica; - Tabela Periédica; - Caminhando pela
- Ligagoes Quimicas; - Ligagbes Quimicas; estrada que investiga
_ . _ - do qué somos feitos.
- Fungoes Inorganicas: - Fungoes Inorganicas:
sais, 6xidos e base; sais, 6xidos e base; - Use protetor solar!
- Nomenclatura dos - Nomenclatura dos 5 - Elementos Quimi-
compostos organicos: compostos organicos: cos: os ingredientes do
a . 2’ . P DR U [ ———
1 hidrocarbonetos, dlcoois, | hidrocarbonetos, nosso mundo.
fenéis, cetonas e etc. alcoois, fendis, cetonas
- Como os compostos
R i éri e etc. o B
Quantidade de matéria quimicos séo for-
e (Mol); - Quantidade de maté- 3 mados?
CHibridaca 4 ria e (Mol); 5 ‘
Hibridacdo do 4tomo (Mol); - As Reagdes Qui-
do Carbono; - Hibridagao do dtomo micas.
- Estrutura e proprie- do Carbono; B L.
. - Fungdes Quimicas
dades de compostos - Estrutura e proprie- o
- Inorganicas;
organicos. dades de compostos 4
organicos. - Sais;
- Oxidos;
- Massa Molar; - Massa Molar; - Matéria e suas - Base;
- Célculos Estequiomé- | - Célculos Estequio- propriedades; - Solugoes.
tricos métricos - Misturas;
- Solugoes; - Solugdes; - Modelos Atdmicos;
- Teoria Cinética dos - Teoria Cinética dos - Tabela Periédica;
Gases; Gases; - Ligacoes Quimicas;
- Potabilidade da Agua; - Potabilidade da Agua; | - Fungées Inorga-
- Termoquimica; - Termoquimica; nicas: sais, 6xidos
- Cinética Quimica; - Cinética Quimica; e base;
) - Equilibrio i6nico da - Equilibrio i6nico da - Nomenclatura dos 4
a

dgua: pH;
- Oxidagio e redugio:
reagoes de redox;

- Pilha de Daniell;

- Eletrdlise e galvani-
7agao.

dgua: pH;

- Oxidagio e redugio:
reagoes de redox;

- Pilha de Daniell;

- Eletrélise e galvani-
7agao.

compostos organi-
cos: hidrocarbone-
tos, 4lcoois, fendis,
cetonas e etc.

- Quantidade de
matéria e (Mol);

- Hibridagao do
4tomo do Carbono;
- Estrutura e pro-
priedades de com-
postos organicos.
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- Equilibrio Quimico; - Equilibrio Quimico; - Massa Molar; - Cinética Quimica;
- Energia Nuclear; - Energia Nuclear; - Célculos Estequio- - O Calor das
- Radioatividade; - Radioatividade; métricos Reagoes;
- Hibridagio e Geome- - Hibridacio ¢ Geome- | - Solugdes;
tria do Carbono; tria do Carbono; - Teoria Cinética dos - Pilha de Daniell;
- Isomeria: Conceito - Isomeria: Conceito Gases; - Bquilibrio Quimico;
e tipos; e tipos; - Potabilidade da
- Alimentos e qualidade | - Alimentos e qualidade Agua;
3 de vida; - Polimeros, de vida; - Polimeros, - Termoquimica;
consumo e meio consumo e meio - Cinética Quimica;
ambiente; ambiente; - Equilibrio iénico
- Plantas medicinais nas | - Plantas medicinais nas | d, 4gua: pH;
culturas afro e indigena: | culturas afro e indigena: | _ Oxidagio ¢
principios ativos. principios ativos. redugio: reagoes de
redox;
- Pilha de Daniell;
- Eletrdlise e galvani-
zagio.
- Equilibrio Qui- - Introdugio a Quimi-
mico; ca Orgénica;
- Energia Nuclear; . - Cadeias Carbonicas;
- Radioatividade; - Fungoes Organicas
- Hibridacio e Geo- sem oxigénio;
metria do Carbono; - Fungoes Oxigenadas.
L e B - Isomeria: Conceito ~ Isomeria;
¢ HF?OS; ) - Proteinas;
;iﬁ:;in‘;o;; quali- 8 - ({arb?idratoS;
- Polimeros; - Lipidios;
. - Polimeros;
- Plantas medicinais
e principios ativos.

Fonte: Adaptado de SEDU (2022).

Ao analisar os curriculos disponiveis pela SEDU, percebe-se que
nao hd nenhuma mudangca entre os curriculos ofertados ao Ensino Médio
regular ¢ a EJA, os mesmos contetidos aplicados aos alunos do ensino
regular perpetuam-se na EJA tanto no diurno, quanto no noturno e na
EJA profissional. Ao ser questionada sobre a falta de direcionamento ao
curriculo da EJA, a SEDU relatou por meio telefénico que os documentos
curriculares para a Educacio de Jovens e Adultos estio em fase de
construgao e que o docente de cada disciplina deve utilizar o curriculo do
ensino regular e realizar adaptagdes caso seja necessario.

Ao analisar os médulos disponibilizados pelo CEEJA, observa-se
que ¢ uma quantidade exacerbada de apostilas, no qual cada uma tem
em média de 70 a 90 pdginas. Entende-se que os fasciculos ofertados
objetivam-se articular o mdximo do cotidiano do aluno, todavia, a base
do CEEJA relaciona-se a certificacao dos alunos, pensamento esse que por
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si 6 nao deveria existir e por se tratar de atendimentos individuais ao
estudante, a premissa de uma aprendizagem de qualidade deveria ser o
principal objetivo dos Centros Estaduais. Contudo, nao é o que acontece
no chao de sala dos CEEJAS espalhados pelo Estado. O aluno se depara
com apostilas enormes com setenta, oitenta pdginas para realizar uma
Ginica avalia¢io, apds um dia exaustivo de trabalho no qual seu cognitivo jd
estd cansado ao adentrar no espago escolar.

Todavia, apesar da quantidade de contetidos contemplados nas
apostilas dos CEEJAS serem extensos, percebe-se que os médulos um e
trés permeiam a problematizagao logo no inicio do médulo, abrangendo
questionamentos signiﬁcativos aos estudantes, sobre a sua existéncia e
formagao do planeta. Tal problematizagao tende a despertar um maior
interesse ao discente, tendo em vista a oportunizagao ao pensamento,
indagacao e levantamento de hipéteses.

Nenhum dos documentos produzidos pela SEDU leva em
consideragao o tempo reduzido que o educando da EJA tem para realizacio
das atividades e o periodo do ano letivo ter a metade do ano letivo do
ensino regular. Os curriculos sao extensos de conteido, sem nenhuma
base pedagdgica para o docente basear-se e nenhuma orientagao de como
realizar as modificacoes necessdrias.

Outro ponto negativo ¢ a utilizagdo de um sistema EAD para os
CEEJAS ao qual nao foi o Estado que desenvolveu e sim uma plataforma
de um Estado vizinho, no qual os anseios e necessidades dos educandos
podem ser completamente diferentes do que os estudantes da EJA capixaba.
Sendo assim, o tépico a seguir apresenta como a EJA no Estado do Rio de
Janeiro é ofertada e as principais orientagdes das Diretrizes Operacionais
do dltimo ano letivo.

5.1.2 O ensino de Quimica na Educagdo de Jovens e Adultos no Es-
tado do Rio de Janeiro

De acordo com a Secretaria de Educacio do Estado do Rio de
Janeiro (SEEDUC), a proposta de ensino direcionada a EJA foi elaborada
em parceria com a Fundagio Centro de Ciéncias e Educagio Superior a
Distancia do Estado do Rio de Janeiro (CECIER]J). Essa parceria se iniciou
em 2013 e perdura até os dias atuais, ocorrendo mudangas necessirias
conforme a atualizagdo das diretrizes operacionais ao longo do ano.
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O Ensino Médio da EJA tem duragiao de dois anos, divididos
em quatro médulos, sendo um por semestre. As aulas sao presenciais de
segunda a sexta-feira e o estudante contempla trés aulas didrias. No que
tange as vertentes da modalidade ao Estado do Rio de Janeiro, o Quadro 25
apresenta as duas vertentes contempladas e sua forma de desenvolvimento.

Quadro 25 - Concepgdes das vertentes da EJA do Estado do Rio de Janeiro

EJA REGULAR CEJAS

Oferta do Ensino Fundamental e Ensino Médio, | Oferta da EJA semipresencial, por meio de
de forma presencial, com aulas de segundas as | instrugio personalizada com atendimentos

sextas-feiras, contendo Itinerdrios Formativos | presenciais no noturno e diurno e na
(BNCC). Metodologia e curriculo especificos | plataforma CEJA Virtual.

para jovens e adultos, com material diddtico

préprio.

Fonte: Adaptado de SEEDUC- R]J (2022).

Diferentemente do Espirito Santo, a EJA do Estado do Rio de
Janeiro apresenta somente duas vertentes, a EJA regular e a EJA ofertada
nos Centros de Educagio de Jovens e Adultos (CEJAS). No ensino regular
o material diddtico é especifico para EJA dividido em dois médulos. Além
de um curriculo especifico, a mesma apresenta a articulagao de Itinerdrios
Formativos conforme a sugestao dada pela BNCC. A implementagio
dos Itinerdrios Formativos no Rio de Janeiro orienta que a partir do 2°
moédulo da Educagio de Jovens e Adultos sejam ofertadas para escolha dos
estudantes as trilhas de aprofundamento.

No que se refere aos Centros de Educagio de Jovens e Adultos
(CEJAS) assim como o Espirito Santo, disponibiliza atendimento
personalizado e individual durante o periodo diurno e noturno, no qual o
aluno comparece ao espago escolar apenas para esclarecimento de davidas
e realizacao das avaliagoes necessdrias para cumprimento do Ensino Médio.

No que tange a oferta de Itinerdrios Formativos, o Quadro 26
apresenta as possibilidades voltadas a drea de Ciéncias da Natureza para
escolha dos discentes da EJA.
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Quadro 26 - Descricio dos itinerdrios formativos de Ciéncias da Natureza
disponibilizados a EJA do Estado do Rio de Janeiro

ITINERARIOS FORMATIVOS DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUAS
TECNOLOGIAS

TRILHA DE APRENDIZAGEM: RECURSOS NATURAIS E DESENVOLVIMENTO
SUSTENTAVEL.

MODU-
LO

COMPONENTE
CURRICULAR

OBJETIVOS

20

Recursos naturais:
consumo,
multiplos usos e
gestao.

Explorar o uso dos recursos naturais no cotidiano do
estudante para desenvolver entendimentos sobre o
consumo sustentdvel e a situagio destes recursos

no Brasil e no mundo, por meio do estudo de casos de
agoes de mobilizagio e participagio social na gestao.

30

Préticas sustentdveis
diversificadas.

Debater com os estudantes a importincia das préticas
sustentdveis para o ambiente urbano, o desenvolvimento
rural, a geracdo de energia, a navegacio, estabelecendo
relagio com as legislacoes brasileiras em vigor e
complementares

para o conhecimento dos instrumentos de gestio
utilizados para os recursos naturais.

40

Vamos jogar?

Abordar temas sobre ciéncia e desenvolvimento
sustentdvel importantes para a formacio do
estudante. Elaborar jogos como atividades de natureza
sociocultural para ressignificagao das

informagdes sobre recursos naturais, satide e
desenvolvimento sustentdvel, com o objetivo de
mudar comportamentos, muitas vezes tendenciosos

e consumistas, induzidos por diferentes veiculos de
comunicagio.

TRILHA DE

APRENDIZAGEM: SOLUCOES ENERGETICAS PARA O NOVO TEMPO

20

Energia e suas
Transformacoes.

Apresentar os principais conceitos iniciais para abordar
o tema de energia, além de mostrar os diferentes tipos
de fontes e formas energéticas (mapa conceitual).
Analisar as conservagoes da matéria e da energia em
situagdes cotidianas, de produgio e nas relagoes entre
os seres vivos e o ambiente. Identificar transformacoes
fisicas e quimicas da matéria em processos naturais,
cotidianos e industriais. Expor a importincia da energia
no nosso cotidiano.

30

Energia, Impactos
Ambientais e
Sustentabilidade.

Investigar as vantagens ¢ desvantagens das fontes e
das formas de energia, assim como a aplicabilidade e
impactos ambientais. Debater as questoes geopoliticas
que envolvem o uso de combustiveis fésseis e
renovaveis.
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Participar de um grupo de reflexo a respeito dos
contextos de producio e aplicagio do conhecimento
adquirido sobre energia, considerando o protagonismo
dos estudantes que deverio desenvolver projetos que
poderio melhorar de alguma forma a comunidade onde
vivem.

Energia:
40 Problematiza¢io e
Sensibilizacio.

Fonte: SEEDUC- RJ (2022, p. 47).

Com opgao de escolha entre duas vertentes a Educagao Ambiental,
as trilhas de aprendizagem disponiveis para escolha, versam sobre
sustentabilidade, impactos ambientais e energia. Ressalta-se que a carga
horéria disponivel no médulo dois abrange 40 horas contemplando duas
aulas semanais, enquanto a carga horéria contemplada nos médulos trés e
quatro abrangem 60 horas e trés aulas semanais.

A trilha de Recursos Naturais e Desenvolvimento Sustentdvel
exploram a importincia de articular o desenvolvimento e a utilizagao de
recursos naturais no cotidiano do estudante, a partir de prdticas sustentdveis
ao meio ambiente. J4 a trilha Solu¢oes Energéticas para o Novo Tempo
apresenta as diversas vertentes de fonte energéticas, suas vantagens e
desvantagens, bem como a aplicabilidade e os impactos ambientais
causados.

No que se refere ao ensino de Quimica na EJA, a disciplina ¢
contemplada apenas em dois médulos, entre os quatro médulos necessarios
para a conclusao do Ensino Médio na EJA regular. No médulo dois, a
disciplina de Quimica abrange quatro aulas semanais, enquanto no médulo
quatro contempla somente trés. No que tange a disciplina de Quimica
nos Centros de Educagio de Jovens e Adultos, as apostilas e contetidos
seguem o mesmo parimetro do Estado do Espirito Santo, tendo em vista
que o Estado capixaba adquiriu o mesmo sistema virtual do Rio de Janeiro.
O Quadro 27 apresenta a descri¢ao dos conteidos abordados em cada
moédulo/apostila das duas vertentes disponibilizadas a EJA do Estado do
Rio de Janeiro.
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Quadro 27 - Descri¢io dos conteidos de Quimica abordados nos médulos/apostilas da

EJA do Estado do Rio de Janeiro

EJA REGULAR CEJA
MODU- | AULAS | UNIDADE CONTEU- APOSTILA | CONTEUDO
LO SEMA- | TEMATICA | DOS
NAIS
- Transforma- - Do que somos feitos?
¢oes Quimicas; - Planeta Terra ou Planeta
- Fendmenos 1 Agua?
Naturais e - Caminhando pela estrada
Processos que investiga do qué somos
Matéria e Produtivos; feitos.
Energia - Conservacio - Use protetor solar!
de massa; o
2 - Elementos Quimicos: os
- Tabela Peri6- ingredientes do nosso mundo
dica;
I 4 - Como os compostos quimi-
3 cos sio formados?
- As Reagoes Quimicas.
- Evolugio - Fungées Quimicas Inorga-
de Modelos nicas;
Atdmicos; - Sais;
Terra, Vidae | - Discussées, 4 - Oxidos;
Cosmos argumentos, - Base;
e‘vidéncias e - Solugdes.
linguagem
cientifica.
Matéria e - Solugoes; - Cinética Quimica;
Energia - Radioativi- 5 - O Calor das Reagoes;
dade;
Terra, Vida e - Ciclos Biogeo- | 6 - Pilha de Daniell;
Cosmos quimicos; - Equilibrio Quimico;
- Eletroqui-
mica;
v 3 - Lixo Eletroni- 7 - Fungbes Organicas sem
co. Oxigénio;
- Fungoes Oxigenadas.
- Isomeria;
- Proteinas;
8 - Carboidratos;
- Lipidios;
- Polimeros;

Fonte: Adaptado de SEEDUC- R] (2022).

Percebe-se que a EJA regular apresenta uma quantidade reduzida de

contetidos a serem abordados, todavia, a presenga da disciplina de Quimica
ocorre somente em dois médulos de forma intercalada, ocasionando a
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auséncia de conceitos relevantes ao curriculo de Quimica. Prezar por um
curriculo reduzido na EJA devido a carga hordria ser menor é um ponto
positivo. Porém, a falta de abrangéncia em todas as turmas do Ensino
Médio acarreta grande defasagem ao processo de aprendizagem cientifica
do educando.

Enquanto a EJA regular reduz os contetidos em ideia de melhoria do
processo de aprendizagem devido o tempo reduzido, os CEJAS continuam
abrangendo uma quantidade exagerada de contetidos e avaliacoes, sem
considerar que as escolas dessa modalidade sio apenas certificadoras, no
qual o aluno frequenta apenas para realizacio de avaliagdes e esclarecimentos
de conceitos, sem ter a presenca do professor presencialmente a todo
momento.

Dando continuidade as andlises estaduais, a seguir apresenta-
se a andlise feita ao ensino de Quimica do Estado de Sdo Paulo, maior
metrépole do pais e termdmetro para a economia brasileira. O Estado de
Sao Paulo entre todos os analisados apresenta a maior quantidade escolas
estaduais de toda regiao sudeste.

5.1.3 O ensino de Quimica na Educagdo de Jovens e Adultos no Es-
tado de Sao Paulo

Atualmente, a Educacio de Jovens e Adultos do Estado de Sao
Paulo, encontra-se em fase de reformulagio e transi¢ao. A EJA que outrora
compreendia-se somente de forma regular, a partir de 2022 passou a
abranger o ensino técnico profissional. A partir da implementacio da
BNCC a EJA paulista passou a integrar em sua matriz curricular itinerdrios
formativos e expandiu as etapas de ensino ofertadas passando de trés termos
para quatro termos. Ressalta-se, portanto, que as turmas de EJA regular
presentes no Estado encontram-se em fase de terminalidade, enquanto as
novas turmas destinam-se a EJA técnica profissionalizante e a EJA com
itinerdrio propedéutico com quatro termos cada (SEDUC, 2022).

Destaca-se também a dificuldade de acesso e a falta de documentos
curriculares pertencentes a EJA. Apesar da reformulagio a modalidade de
Educagao de Jovens e Adultos, a EJA paulista até o momento de fechamento
da coleta e andlise de dados dessa tese, nao apresentava matriz curricular
especifica para a Educagao de Jovens e Adultos estadual, ficando a cargo
de cada diretoria de ensino desmembrar o Curriculo Paulista pertencente
ao Ensino Médio regular e ajusti-lo as necessidades das turmas de EJA
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presentes em sua jurisdi¢ao. Todavia, ao entrar em contato com algumas
diretorias de ensino da regiao leste da capital paulista, informaram-nos que
os ajustes ao curriculo ficam a encargo do docente de cada disciplina de
acordo com a realidade das turmas e comunidade escolar.

Portanto, assim como o Estado do Espirito Santo, o Estado de
Sao Paulo também dispoe de um curriculo tnico tanto para o Ensino
Médio regular, quanto para a EJA. Diante disso, o Quadro 28 apresenta as
variantes da EJA paulista, com o quantitativo de aula em cada vertente e a
sua descricio de oferta.

Quadro 28 - Concepgoes das vertentes da EJA do Estado de Sao Paulo

QUANTITATIVO DE AULAS SEMANAIS DE QUIMICA

EJA REGULAR EJA REGULAR (2022) CEEJA
(Terminalidade) EJATEC
1° 2° 30 1° 20 30 40 Oferta da EJA

semipresencial,
por meio de

2aulas | 2aulas |2aulas |2aulas |2aulas | laula laula |} "~
instrugio
personalizada com
Sem a presenca de itinerdrio Presenca de itinerdrios formativos e atendimentos
formativo. Em vigéncia disciplinas da parte diversificada como presenciais no

obrigatéria até julho de 2021. | Eletiva e Projeto de Vida.
Presente somente nas turmas

noturno e diurno
¢ na plataforma

de terminalidade. CEEJA Virtual.

Fonte: Adaptado de SEDUC- SP (2022).

Percebe-se que entre os Estados denotados, Sao Paulo é o tnico até
o momento que contempla a disciplina de Quimica em todas as etapas da
EJA, sendo ela regular ou profissional. Apesar da disciplina ter uma carga
reduzida com somente uma aula nos dltimos termos, a presenga da mesma
¢ de grande valia em meio a fragmentagio que toda modalidade da EJA
vem sofrendo ao longo dos tltimos anos.

O curriculo da EJA apresenta uma matriz curricular especifica,
mas os conteiidos abordados seguem as orientagées do Curriculo Paulista
contemplando dois itinerdrios formativos a drea de Ciéncias da Natureza,
sendo eles: Ciéncia em Agao e Meu Papel no Desenvolvimento Sustentavel.
Os discentes podem fazer escolha a partir do 2° termo, no qual passam
a obter seis aulas semanais no aprofundamento escolhido e sete aulas
posteriormente nos termos trés e quatro. Acerca dos aprofundamentos
disponibilizados a escolha, 0 Quadro 29 apresenta a descrigio e os objetivos
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pertencentes aos dois itinerdrios destinados ao Ensino Médio regular, que

deve ser adaptado aos termos da EJA pelas diretorias de ensino espalhadas
P

pelo Estado.

Quadro 29 - Descricao dos itinerdrios formativos de Ciéncias da Natureza
disponibilizados a EJA do Estado de Sao Paulo

ITINERARIOS FORMATIVOS DE CIENCIAS DA NATUREZA E SUA TECNOLOGIAS

APROFUNDAMENTO: CIENCIA EM ACAO

SERIE UNIDADE CURRICULAR | OBJETIVOS

Desenvolvimento de protétipo de uma casa
. , sustentdvel, a partir de materiais ecoldgicos.
Projeto Casa Sustentdvel 3
Para tanto, serdo estudados temas como:
melhor aproveitamento de recursos naturais,

reciclagem e eficiéncia energética.

. Projeto Vida ao Extremo Aprofundar os conhecimentos sobre teorias
2 SERIE cientificas relacionadas as condigées fisico-
quimicas que permitem a vida, além de
modelos e teorias sobre a evolugio dos
elementos quimicos, interagao gravitacional
e grandezas do Universo.

Buscar solugoes que possibilitem a
Tecnologia da Inclusio acessibilidade e a qualidade de vida para
todas as pessoas por meio do conhecimento
cientifico e tecnolégico.

Comunicagao, Saide e Bem- | Desenvolver agbes que possam disseminar
estar informagdes fundamentadas sobre
promogio e prevencdo da satide para
2 SERIE melhoria da qualidade de vida, utilizando

diferentes midias e recursos.

Tecnologia Agropecudria Aliar o conhecimento sobre as tecnologias
aplicadas na 4rea da agropecudria, técnicas
que reduzem o impacto ambiental e
conhecer aspectos do mercado consumidor e
geragdo de renda.
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Desenvolvimento de um
projeto investigativo a partir da
identificagdo de um problema
local voltado para temdticas
como reducio, reutilizacio,

2 SERIE recuperagio e reciclagem de
materiais e energia, entre
outras. Promovendo a melhoria
do meio ambiente, o bem-estar
social e o desenvolvimento

econdmico.

APROFUNDAMENTO: MEU PAPEL NO DESENVOLVIMENTO SUSTENTAVEL

Investigar de modo mais aprofundado

doengas negligenciadas, evolugio de

zoonoses e energias limpas. A estatistica
< . apresenta papel fundamental para apoiar a

Agua e Energia p i .

. compreensao ¢ andlise das questdes tratadas
a .

22 SERIE nesta unidade e colaborar na proposta de

solugdes para problemas da sua realidade.

Desenvolvimento de protdtipo de uma casa
sustentdvel, a partir de materiais ecolégicos.
Projeto Casa Sustentdvel Para tanto, serdo estudados temas como:
melhor aproveitamento de recursos naturais,
reciclagem e eficiéncia energética.

Propor solucoes para melhorar a qualidade
de vida das pessoas em suas cidades
e comunidades, estudando dreas de

Cidades e Comunidades

.. conservagio e protecio da biodiversidade
Sustentdveis

botinica, agoes de seguranca, por meio
da modelagem matemdtica e inovagées
tecnolégicas.

Avaliar as vantagens e desvantagens da
mineragio, o funcionamento de diferentes

3a SERIE Consumo e Produgio

mdquinas no processo produtivo ea

Responsiveis o L.
P utiliza¢ao adequada de produtos quimicos
nas inddstrias.
Estudar alteragées climdticas ao longo do
Climatologia tempo para investigar as suas relagoes com
os impactos ambientais.
Compreender o funcionamento da
tecnologia de georreferenciamento
Geolocalizacio e Mobilidade e suas aplicagoes, na conservagio da

biodiversidade, na cartografia, no
planejamento urbano e territorial.

Fonte: Adaptado de SEDUC- SP (2022).
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DeacordocomadocumentagiodisponibilizadapelaSEDUC (2022)
osaprofundamentos disponiveis as escolhas, pautam-se no desenvolvimento
de projetos acerca de sustentabilidade ambiental, aplicacio de tecnologias,
recursos naturais e biodiversidade, proporcionando o desenvolvimento de
habilidades envolta a criatividade, inovacio, pensamento critico e coletivo.

Tais itinerdrios apresentam-se na matriz curricular da EJATEC
que faz parte do Novo Ensino Médio Paulista. O EJATEC visa aumentar
a empregabilidade dos discentes e abrange a Educagao Profissional com
cursos voltados a Rotinas Administrativas, Gestao de Pequenas Empresas e
Desenvolvimento de Sistemas.

No que tange o desenvolvimento do ensino de Quimica nessa
modalidade, com excegao dos CEEJAS a EJA regular e profissional nio
apresenta um curriculo especifico, tendo o professor a responsabilidade de
adaptacao do curriculo paulista a necessidade de cada comunidade escolar.
Portanto, o Quadro 30 apresenta os contetidos de Quimica que devem ser
abordados ao longo das etapas da EJA do Ensino Médio da rede paulistana
de educacio.

Quadro 30 - Descrigao de contetidos de Quimica que devem ser abordados nas etapas
da EJA do Estado de Sao Paulo

EJA REGULAR EJA REGULAR (2022) CEEJA
(Terminalidade) EJATEC
TERMO | CONTEUDOS TERMO | CONTEUDOS VOLUME | CONTEUDOS
- Transformagées - Transformagées - A Quimica no
Quimicas; Quimicas; cotidiano;
- Modelos Atomicos; - Modelos - Transformagées
- Efeito Estufa; Atomicos; Quimicas;
- Sistema Solar; - Efeito Estufa; - Constituicio da
- Termoquimica; - Sistema Solar; Matéria;
- Solugoes; - Termoquimica; - Tabela Periddica;
lo - Ciclos Biogénicos; lo - Solugoes; lo - Energias das
- Radiagio na satde; - Ciclos Reagoes Quimicas;
- Ligagoes Quimicas; Biogénicos; - Processos
- Equilibrio Quimico. - Radiagio na Produtivos.
satde;
- Ligagoes
Quimicas;
- Equilibrio
Quimico.
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- Estequiometria; - Estequiometria; - Modelos Atomicos;
- Tratamento de Agua; - Tratamento de - Radioatividade;
- Solugoes; Agua; - Liga¢oes Quimicas;
- Termoquimica; - Solugoes; - Agua no Planeta
- Impactos Ambientais; - Termoquimica; Terra;
- Forca de Interagio - Impactos - Poluicao;
20 entre Particulas; 20 Ambientais; 20 - Tratamento de
- Processos de oxidagao - Forca de Agua;
e de reducio. Interagao entre - Acido e Base.
Particulas;
- Processos de
oxidacio e de
reducio.
- Cinética Quimica; - Cinética - Cinética Quimica;
- Equilibrio Quimico; Quimica; - Equilibrio
- Tratamento de Agua; - Equilibrio Quimico;
- Acido e Base; Quimico; - O Aromo do
- Processos de - Tratamento de Carbono;
transformacio do 30 Agua; - Compostos
petréleo, carvio - Acido e Base; Organicos;
mineral e gds natural; - Processos de - Fungoes
- Arranjos atomicos transformagio do Oxigenadas;
¢ moleculares para petrdleo, carvio - Biocombustiveis;
explicar a formagio mineral e gés - Polimeros
de cadeias, ligagoes, natural; Naturais;
fungdes organicas e . - Polimeros
30 ; ° - Arranjos 30 s
isomeria; L Sintéticos;
atdmicos e
- Os componentes - Produtos de
T moleculares o
principais dos . Higiene.
. para explicar
alimentos; -
o a formacao de
- Poluicio e Lo
U cadeias, ligacoes,
desequilibrios p N
R fungoes orgnicas
ambientais. 4o

e isomeria;

- Os componentes
principais dos
alimentos;

- Poluicao e
desequilibrios
ambientais.

Fonte: Adaptado de SEDUC- SP (2022).

A partir do 2° semestre de 2022 todos os discentes da EJA passaram

a cursar quatro termos, independente da modalidade escolhida, sendo ela
regular ou profissional. O quarto médulo apresenta carga hordria reduzida,
com apenas uma aula semanal e os discentes que optarem por cursar a

EJA profissionalizante, contard com o contetido profissional em disciplinas
no formato EAD em um ambiente virtual de aprendizagem oferecido por
outra institui¢do de ensino, o Centro Paula Souza. O estudante continua

a frequentar a escola de matricula, a qual a mesma deve subsidid-lo com
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material necessdrio para acesso a parte profissionalizante do curso e destinar
professores orientadores aos estudos (SEDUC, 2022).

Percebe-se que alguns contetidos se repetem ao longo dos termos. O
conteddo de Solugdes por exemplo é contemplado no 1° e 2° termo, bem
como Termoquimica (1° e 2° termo) e Equilibrio Quimico que abrange o
1° e 3° termo. Como a EJA no terceiro e quarto termo apresenta somente
uma aula semanal, os contetidos que outrora compunham o terceiro termo
divide-se entre as duas etapas finais da nova EJA.

Os CEEJAS, assim como nos demais Estados denotados segue a
linha de material diddtico especifico e atendimento individualizado de
forma semipresencial. Apesar de contemplar mais aulas na disciplina de
Quimica do que os Estados anteriores, os contetidos a serem abordados
na EJA paulista também apresentam grande quantitativo, sem levar em
consideragao a heterogeneidade da turma e o pouco tempo destinado aos
estudos por parte dos discentes.

5.1.4 O ensino de Quimica na Educagdo de Jovens e Adultos no Es-
tado de Minas Gerais

A Educac¢io de Jovens e Adultos de Minas Gerais encontra-se
organizada em trés periodos semestrais, abrangendo avaliagoes em regime
bimestral. A carga horéria consta com quatro aulas de 50 minutos durante
quatro dias da semana, tendo um dia da semana a oferta de 5 aulas, no
qual ¢é destinada a cada periodo uma aula semanal de Quimica. Além da
EJA regular, o Estado abrange Centros Estaduais de Educa¢ao Continuada
(CESEC). Os Centros Estaduais de Educa¢ao Continuada sao nicleos que
ofertam ensino de forma semipresencial, bem como os CEEJAS dos Estados
anteriores, no qual o estudante comparece ao espago escolar apenas para
esclarecimentos de ddvidas e realizagao de avaliagbes para conclusao das
disciplinas (SEE, 2022). Diante disso, o0 Quadro 31 apresenta a descri¢io
das duas vertentes destinadas a Educagio de Jovens e Adultos do Estado

de Minas Gerais.
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Quadro 31 - Concepgdes das vertentes da EJA no Estado de Minas Gerais

QUANTITATIVO DE AULAS DE QUIMICA SEMANAIS

EJA REGULAR CESEC

10 PERIODO | 20 PERIODO | 30 PERIODO | Oferta da EJA semipresencial, por

meio de instrugdo personalizada com
1 aula 1 aula 1 aula

atendimentos presenciais no noturno

e diurno com material especifico
Presenca de itinerdrios formativos, disciplinas voltadas | produzido pelo préprio docente de
a parte diversificada como Eletiva, Projeto de Vida e | cada disciplina.

Atividades Complementares.

Fonte: Adaptado de SEE (2022).

A partir de 2022 com a implementacio da Base Nacional Comum
Curricular, a EJA mineira passou a contemplar em sua matriz curricular
isciplinas referentes a itinerdrios formativos e drea diversificada como
disciplin ferent ti ios f t d ficad
projeto de vida e eletiva. Os discentes da nova EJA podem optar por
aprofundamentos presentes nos itinerdrios de “Priticas Comunicativas e
Criativas” referente a drea de Linguagens e suas Tecnologias, “Humanidades
e Ciéncias Sociais” acerca da drea de Ciéncias Humanas e “Nucleo de
Inovagdo Matemitica e Saberes e Investigagao da Natureza” envolto a drea
de Ciéncias da Natureza e Matemdtica.

Os Centros Estaduais de Educagio Continuada apresentam
material diddtico especifico, com apostilas produzidas de forma particular
pelos professores da disciplinas. Ressalta-se que nao foi encontrado uma
matriz curricular especifica aos CESECs, tendo o docente que elaborar as
apostilas baseados no curriculo referencial a0 Ensino Médio disponibilizado
a todo rede regular de ensino.

A cerca das atividades complementares, a mesma desenvolve-se
ao longo do semestre, contemplando cerca de 33 horas semestrais, sendo
desenvolvidas por meio de projetos, estigios, contemplagio de palestras,
minicursos e atividades de iniciagao cientifica. No que tange a caracteriza¢ao
dos itinerdrios formativos, o Quadro 32 apresenta a descrigao e objetivos
dos itinerdrios voltados a drea de Ciéncias da Natureza ao longo dos trés

periodos da EJA ofertados pelo Estado de Minas Gerais.
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Quadro 32 - Descrigio dos itinerdrios formativos de Ciéncias da Natureza
disponibilizados a EJA do Estado de Minas Gerais

ITINERARIO: NUCLEO DE INOVAGAO MATEMATICA E SABERES E INVESTIGACAO DA

NATUREZA

APROFUNDAMENTO: EDUCACAO PARA A CIDADANIA GLOBAL

PERIODO BIMESTRE UNIDADE OBJETIVOS
CURRICULAR
Apresentar uma visio global da relagao
existente entre meio ambiente e cidadania,
1o BIMESTRE | Cidadania e Ciéncia possibilitando que os estudantes possam
compreender o papel da Ciéncia e da
1o PERIODO tCC{lOlOgiZ'i na s'olugio de problemas reais
socioambientais, de forma a preservar o
) meio ambiente e intervir de forma coletiva
20 BIMESTRE Crescimento para a busca de alternativas possiveis para
Populacional uma nova relagio entre 0 homem e a
natureza.
Abordar a temdtica Comunidade
Sustentdvel sob a perspectiva social,
Consumo, histérica, ambiental e econémica com
Comportamento e énfase na educagdo para o consumo
1o BIMESTRE .1 . .
. Responsabilidade consciente a fim de propiciar uma
2° PERIODO . . . . s
Social investigagao dos conceitos cientificos
e matemdticos relacionados ao poder
- ) do consumidor e a responsabilidade
20 BIMESTRE Ciéncia e Tecnologia socioambiental dos sujeitos ou das
por Trds da Moda organizagoes.
Instigar os estudantes a investigar a ciéncia
Ciéncia e Tecnologia presente nos ambientes da casa por meio
1o BIMESTRE | no Ambiente da contextualizagao da ciéncia que estd
30 PERIODO Doméstico presente nas rec’eit'as de cozinh.a, na a.na'lise
de reagentes quimicos com os ingredientes
de uma receita, na identificacio da
20 BIMESTRE | A Ciéncia na Cozinha | semelhanca entre métodos e utensilios de

cozinha com os de um laboratério.

APROFUNDAMENTO: EDUCACAO PARA OS OBJETIVOS DE DESENVOLVIMENTO

SUSTENTAVEL
Suscitar o didlogo com os estudantes da
Objetivos de EJA, sobre a importancia da educagio
. 1o BIMESTRE | Desenvolvimento para o desenvolvimento sustentdvel,
1° PERIODO

Sustentdvel

20 BIMESTRE

Escola sustentdvel

preservagao ambiental, uso consciente da
4gua, energia e lixo, educagio e espago para
desenvolvimento da sustentabilidade.
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A desenvolvam atitudes de conscientizacao
A¢oes Humanas e ambiental, que os instrumentalize a
1o BIMESTRE S . L
Impactos Ambientais | opinar sobre situagoes que envolvem essas
. temdticas no dia a dia e que venham trazer
o . A . .
2° PERIODO o melhorias para o Ambito local e regional.
Mudangas Climdticas
e seus Impactos
20 BIMESTRE |  °C° mpactos
Socioambientais e
Econ6micos
Tecnologia para o Discutir as tecnologias associadas ao
1o BIMESTRE | uso Sustentdvel dos uso sustentdvel dos recursos naturais e o
. Recursos Naturais empreendedorismo sustentdvel.
30 PERIODO
Inovagio, Tecnologia
20 BIMESTRE | e Empreendedorismo
Sustentdvel

Fonte: Adaptado de SEE (2022).

O aprofundamento desenvolvido a temdtica da Educagio para
Cidadania Global tem por objetivo desenvolver capacidades de agio
colaborativa, pensamento critico, criatividade, empatia e base para
constitui¢do de conceitos cognitivos fundamentados as questdes locais
e globais. As discussoes tendem a girar envolto a pautas relacionadas a
sociedade, politica, cultura, meio ambiente e cidadania, estimulando os
discentes a analisar de forma critica questoes da vida real e propor solug¢oes
inovadoras.

A respeito do aprofundamento envolvendo a temdtica Educagio
para os objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel ao longo dos periodos a
ementa relata o intuito de refletir sobre educacao de qualidade, discussoes
sobre erradicagio da pobreza, crescimento econdémico e redugio das
desigualdades sociais, no qual permeia-se o aprendizado interdisciplinar a
partir de didlogos acerca de sustentabilidade e questdes contemporaineas a
comunidade escolar.

No que se refere a matriz curricular de Quimica, nao foram
encontrados documentos que permeassem de forma especifica a Educagio
de Jovens e Adultos, tendo disponivel somente o curriculo referéncia do
Estado no qual as secretarias regionais de ensino diante da sua autonomia
podem adaptar o mesmo a cada realidade distinta das escolas de sua
jurisdigao. Portanto, o Quadro 33 apresenta a descri¢ao de contetdo que
devem ser contemplados ao longo do ano letivo a disciplina de Quimica
no Estado de Minas Gerais.
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Quadro 33 - Descrigao do contetido de Quimica que devem ser abordados ao longo das
etapas da EJA do Estado de Minas Gerais

tecnoldgicos, com base nas relagoes entre matéria
e energia, para propor acoes individuais e
coletivas que aperfeicoem processos produtivos,
minimizem impactos socioambientais e melhorem
as condi¢des de vida em dmbito local, regional e/

ou global.

COMPETENCIAS CONTEUDOS
(COMPETENCIA 1) - Estequiometria;

. R . - Termoquimica;
Analisar fendmenos naturais e processos

- Estudo dos Gases;

- Estrutura do Atomo;

- Poluic¢ao do Solo;

- Geometria Molecular;

- Radioatividade;

- Compostos Inorganicos;
- Ciclo Biogénicos;

- Cinética Quimica;

- Eletroquimica.

(COMPETENCIA 2)

Construir e utilizar interpretagbes sobre a
dinimica da Vida, da Terra ¢ do Cosmos para
elaborar argumentos, realizar previsdes sobre
o funcionamento e a evolugio dos seres vivos e
do Universo, e fundamentar decisoes éticas e

responsaveis.

- Histéria e Filosofia da Ciéncia;
- Modelos Atémicos;

- Ligagoes Quimicas;

- Equilibrio Quimico;

- Solugaes;

- Astroquimica;

- Quimica Ambiental;

- Neurociéncia;

- A Quimica dos Alimentos;
- Polimeros;

- Tabela Periédica;

- Misturas;

- [someria.

(COMPETENCIA 3)

Analisar situacoes-problema e avaliar aplicagdes
do conhecimento cientifico e tecnoldgico e suas
implica¢oes no mundo, utilizando procedimentos
e linguagens préprios das Ciéncias da Natureza,
para propor solu¢ées que considerem demandas
locais, regionais e/ou globais, e comunicar suas
descobertas e conclusées a publicos variados,
em diversos contextos ¢ por meio de diferentes
midias e tecnologias digitais de informagio e
comunicagao (TDIC).

- Propriedades gerais e especificas
da Matéria;

- Propriedades Fisico-Quimicas
dos Materiais;

- Tecnologias Sustentdveis;

- Natureza Quimica de
Agrotéxicos;

- Mulheres na Ciéncia;

- Substancias Toxicas;

- Tecnologia empregada a vacina.

Fonte: Adaptado de SEE (2020).

O curriculo disponibilizado pela Secretaria Estadual de Educacio
nao encontra-se dividido nem por série ao Ensino Médio, nem por periodo
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a Educacio de Jovens e Adultos. O documento utilizado como referéncia
por todas as secretarias de ensino do Estado, foi separado por contetdo a
partir das competéncias e habilidades disponibilizadas pela BNCC. Cabe
entdo as secretarias regionais analisé-lo e adequa-lo a realidade de suas
escolas.

Os contetidos abarcados a competéncia de nimero um, versam
sobre conceitos que envolvam a unidade temdtica “Matéria e Energia”,
contribuindo para o desenvolvimento de anilises de fendmenos naturais e
tecnolégicos, no intento de propor a¢des que possam minimizar impactos
socioambientais em 4mbito local, regional e global. Os contetidos descritos
na competéncia de nimero dois, contemplam conceitos acerca da unidade
tematica “Vida, Terra e Cosmos”, visando a andlise e reflexoes sobre a
evolugao da ciéncia, dos seres vivos e do Universo. Enquanto a competéncia
de ndmero trés abarca conceitos e agdes envoltas a tecnologias digitais e
a importincia da mesma no processo de desenvolvimento sustentdvel a
Educagio Ambiental.

No intento de descrever e articular as diretrizes denotadas, o tépico
a seguir apresenta uma sistematizagio das orientagdes destinadas a matriz
curricular e operacionalizagio da Educagao de Jovens e Adultos nos Estados
analisados da regiao sudeste.

5.2 Perspectivas de analise aos Curriculos Estaduais

Percebe-se que a inomogeneidade da EJA nao apresenta-se somente
em sala de aula, com a diversidade etdria dos estudantes, mas principalmente
na sua base estruturante curricular, com a presenga de varidveis vertentes
em uma mesma regido. Ao analisar a regido Sudeste percebe-se a incuria
com a Educacio de Jovens e Adultos ao constatar que entre os Estados
analisados, somente um apresenta um curriculo especifico para EJA, sendo
ele o Estado do Rio de Janeiro. Para melhor visualizagao e entendimento,
o Quadro 34 apresenta as comparacoes das articulagoes estaduais a EJA e
ao ensino de Quimica ofertando dos Estados denotados.
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Quadro 34 - Comparacoes das vertentes da EJA e ensino de Quimica ofertados nos
Estados da Regido Sudeste

VERTENTES BNCC E ITINERA- . MATRIZ
ESTADO DISPONIVEIS RIOS FORMATIVOS DESCRICAO CURRICULAR
- Nio contempla - Nenhuma das
eletiva, projeto de vertentes da EJA
vida, nem itinerdrios capixaba contem-
EJA REGULAR formativos; plam parte diver-
- Disciplina voltada ao | sificada da BNCC
Mundo do Trabalho; como Eletiva e
- PIPAT: Projeto de Vida;
- Temas integradores i .E?smo Médio di-
. vidido em 4 etapas,
voltados a Préticas e )
Vivéncias Integradoras; n(i qua’ somente ~
EJA SEJA MAIS - trés contemplam a | - Nio apresenta
- Disciplinas voltadas disciplina de Qui- | curriculo especifico,
ESPIRITO o Mundo,d_o Trabalho, | \1ica com uma utilizando-se do
SANTO Cultura Digical. aula semanal; mesmo curriculo
- Disciplinas voltadas - Ano letivo semes- | do Ensino Médio
EJA PROFISSIO- | ao Mundo do Trabalho | tral com regime de | Regular.
NAL e Cultura Digital; avaliagao semestral;
- PIPAT. - CEEJAS com
material diddtico
préprio adquirido
_____________________ da Fundagao Cen-
tro de Ciéncias e
CEEJAS Educagio Superior
a Distancia do
Estado do Rio de
Janeiro.
- Contempla disciplinas | - Ensino Médio - Apresenta curri-
da parte diversificada, dividido em 4 culo especifico para
como Eletiva e Projeto | médulos, no qual | EJA com contetidos
de Vida e Itinerdrios somente dois reduzidos. Todavia é
Formativos voltados contemplam a 0 mesmo mate-
a drea de Ciéncias da disciplina de Qui- | rial utilizado nos
L2 NACUILAL Natureza. mica. Médulo IT (4 | CEJAS.
aulas) e Médulo IV
(3 aulas).
- Ano letivo semes-
IO Dl tral com regime de
JANEIRO avaliagio bimestral.
- CEJAS com
material diddtico
préprio desenvolvi-
do pela Fundagao
CEJAS Centro de Ciéncias

e Educacio Supe-
rior a Distancia do
Estado do Rio de

Janeiro.
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- Contempla disciplinas | - Ensino Médio - Nao apresenta
EJA REGULAR da parte diversificada, dividido em 4 curriculo especifico,
como Eletiva e Projeto | termos, no qual utilizando-se do
de Vida e Itinerdrios todos contemplam | mesmo curriculo
Formativos voltados a disciplina de do Ensino Médio
a drea de Ciéncias da Quimica. Regular.
- EJATEC Natureza. - Ano letivo semes-
SAO PAU- .
tral com regime de
LO s
avaliagio bimestral.
- CEEJAS com
material diddtico
CEEJAS | o préprio desenvol-
vido pela Secretaria
Estadual de
Educagio.
- Presenca de Itinerdrios | - Ensino Médio - Documento
Formativos, discipli- dividido em 3 utilizado como
nas voltadas a parte periodos, no qual | referéncia por todas
diversificada como todos contemplam | as Secretarias de
Eletiva, Projeto de Vida | a disciplina de Ensino do Estado,
A NSO e Atividades Comple- Quimica em uma | foi separado por
mentares. aula semanal. contetido a partir
- Ano letivo semes- | das competén-
tral com regime de | cias e habilidades
avaliacio bimestral. | disponibilizadas pela
MINAS
BNCC.
GERAIS - Professores

devem desenvolver
o préprio material
did4tico, basean-
do-se ao curriculo
CESEC | - referencial
estadual. Nao ha
padronizagao entre
as apostilas, cada
CESEC produz

individualmente.

Fonte: A autora (2023).

Observa-se a tentativa de adaptacao da grade curricular estaduais
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao identificar que entre
os quatros Estados analisados, trés contemplam disciplinas da parte
diversificada e abrangem itinerdrios formativos. O tnico Estado que nao
contempla os aprofundamentos é o Estado do Espirito Santo. Todavia,
0 mesmo na tentativa de articulagio a BNCC e as necessidades dos seus
discentes a realidade cotidiana, contempla disciplinas voltadas a0 mundo
do trabalho e universo da pesquisa cientifica.
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No entanto, apesar de 75% dos Estados da Regiao Sudeste
apresentarem novas diretrizes a Educacio de Jovens e Adultos para articuld-
la a BNCC, percebe-se que a mudanga ocorreu apenas teoricamente, com
criagdo de novas disciplinas e redugao ainda maior de cargas hordrias as
disciplinas da base, faltando formagao e direcionamentos aos educadores.

Outro ponto a ser discutido ¢ a utilizagio do mesmo curriculo da
ensino regular, com excesso de contetido a serem abordados em apenas
seis meses letivos, j4 que o ano letivo ¢ semestral na EJA. Apesar do
Estado do Rio de Janeiro apresentar curriculo especifico a EJA, o mesmo
contempla as mesmas apostilas tanto para a EJA regular, quanto para os
Centros Estaduais de Educagao de Jovens e Adultos, no qual o material foi
desenvolvido em 2015.

Ainda sobre os Centros Estaduais de Educacio de Jovens e Adultos
trés Estados apresentam material diddtico préprio oriundo das Secretarias
Estaduais de Educagio e um Estado (Minas Gerais) o educador que
desenvolveu as préprias apostilas e avaliagdes. Ressalta-se que o Estado do
Espirito Santo na tentativa de melhoria, firmou parceria com o sistema
EAD do CEJA Virtual do Rio de Janeiro e contempla tanto a plataforma
virtual como as apostilas disponibilizadas pela Fundagio CECIER].

O Estado de Sao Paulo com a implementagao da BNCC passa a
contemplar na EJATEC disciplinas disponibilizadas pelo Ambiente Virtual
de Aprendizagem (AVA), todavia, muitos alunos da EJA nio tem acesso a
internet e nem dominio de tecnologias digitais. Outro ponto a se explorar
¢ a orientacao dessas disciplinas virtuais, que sao feitas pelos professores da
prépria escola ao qual o aluno estd matriculado, porém nao apresentam
formagao e nio foram os mesmos que construiram o material diddtico
disponibilizado pelo Centro Paula Souza.

Observa-se muitas tentativas de integralizar a EJA ao Novo Ensino
Médio, mas percebe-se a necessidade de reestruturagao geral da modalidade,
maior incentivo a formacao e preparo dos professores regentes, uma nova
organizagao curricular que de fato contemple contetidos e conceitos
necessdrios e relevantes aos discentes, sem excesso de contetidos e a¢oes que
ao invés de despertar no aprendiz a sensagao de pertencimento ao espago
escolar e protagonismo estudantil, o faga sentir inseguranca e dificuldade
a0 processo de ensino.

Todavia, ao escrutinar as diretrizes curriculares estaduais, observa-se
que as unidades curriculares contempladas nos estados do Rio de Janeiro,
Sao Paulo e Minas Gerais tendem a contribuir com o desenvolvimento
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da formacdo do estudante, apresentando potencialidades ao processo de
ensino devido a sua transversalidade e abrangéncia a problemadticas reais
da sociedade envolta ao discente. Portanto, o tépico a seguir apresenta, as
unidades curriculares com potencial significativo a aprendizagem discente,
articulando-as as semelhancas e diferencas entre si.

5.3 Potencialidades a formacao cidada critica, reflexiva e par-
ticipativa na Educac¢ao de Jovens e Adultos

Para pleitear potencialidades a formagao cidada na Educagio de
Jovens e Adultos, é necessdrio, antes de tudo, admitir que a maioria dos
discentes e docentes presentes a EJA nio reconhecem a importincia,
o significado e as possibilidades que prdticas pedagdgicas voltadas ao
propésito de formar cidadios podem oferecer ao processo cognitivo e
autébnomo do estudante.

No contexto atual, observa-se uma marcante desigualdade social e
esquecimento educacional resultantes do desgoverno e sobressaltos obtidos
na politica e economia dos tltimos anos. A concepgio de cidadao contempla
um ser politico, constituido pela prépria sociedade, que desenvolve préticas
criticas a partir de mecanismos democréticos que permeiem o respeito € o
entono a si e a comunidade ao qual estd inserido (BITTAR, 2019).

A escola apresenta quantiosa fun¢io nesse processo de formacio,
diante de espagos no qual o educando aprende a se relacionar com o
outro e a participar como individuo na coletividade. Nesse contexto, o
desenvolvimento de prdticas pedagégicas voltadas & formacio cidada
permitem ao sujeito aprendiz a refletir, articular e opinar de forma
consciente a problemdticas sociais, desvinculando-se de manipulagées que
podem comprometer a sua formagio.

Gadotti (2001) delineia cidadania como consciéncia de direitos e
deveres no exercicio da democracia e define uma escola cidada como a
realizagio de um espago comprometido com a constru¢io de uma sociedade
justa e igualitdria, contribuindo na formagio de pessoas responsiveis,
autdnomas e aptas a exercer seus direitos e deveres por intermédio de
didlogo e valores humanisticos. Formar cidadaos requer da escola e do
Estado constantes incentivos a promogao de situagdes que consolidem
os saberes dos educandos a partir de experiéncias que permeiem solugdes
coletivas as desigualdades, estimulando o aprendiz a constitui¢do de
pensamento democrdtico e emancipador.
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Nessa perspectiva, o curriculo escolar deve apresentar possibilidades
a dimensdes sociais em um todo, abrangendo uma visao de compreensio
a complexidade real a sociedade que estamos inseridos. Ao analisar os
regimentos estaduais voltados a nova base curricular da Educaciao de
Jovens e Adultos do sudeste, deparamo-nos com unidades curriculares de
aprofundamento que possuem grande potencial para o desenvolvimento
de uma aprendizagem pautada na autonomia, na reflexao e criticidade
necessdrias para constitui¢io da formagio cidadi dos estudantes. A face
do exposto o Quadro 35 apresenta as possibilidades da constituigio da
formacio cidada ao ensino de Quimica na EJA a partir das unidades
curriculares do Estado do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas Gerais.

Quadro 35 - Potencialidades a constituigio da formagio cidadi a partir das unidades
curriculares

ESTADO | POTENCIALIDADES A UNIDADE CURRICULAR
FORMACAO CIDADA

- Recursos Naturais: consumo, multiplos usos

. € gestao;
Recursos Naturais e Desenvol- . e e
. , - Praticas Sustentaveis Diversificadas;
vimento Sustentavel )
- Jogos abordando o desenvolvimento susten-

Rio de

Janeiro

tavel.

- Energia e suas transformagées;
Solugées Energéticas para o - Energia, Impactos Ambientais e Sustentabili-
Novo Tempo dade;

- Energia: problematizagio e sensibilizacio.

- Projeto Casa Sustentdvel;
- Projeto Vida ao Extremo;
L . - Tecnologia da Inclusio;
Ciéncia em Agio = i
- Comunicacio, Satde e Bem- Estar;
- Tecnologia Agropecudria;

- Projeto Economia Circular.

Sao Paulo - -
- Agua e Energia;

- Projeto Casa Sustentdvel;

Meu Papel no Desenvolvimen- | - Cidades e Comunidades Sustentdveis;
to Sustentdvel - Consumo ¢ Produgao Responsdveis;

- Climatologia;

- Geolocalizagio e Mobilidade.
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- Cidadania e Ciéncia;
- Crescimento Populacional;

- Consumo e Comportamento e Responsabili-
dade Social;

- Ciéncia e Tecnologia por trds da Moda;

Educagio para a Cidadania
Global

- Ciéncia e Tecnologia no Ambiente Doméstico;

- A Ciéncia na Cozinha.

Minas - Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel;
Gerais - Escola Sustentavel;
- Agoes Humanas e Impactos Ambientais;

Educacdo para os objetivos de | ~ Mudangas Climdticas e seus Impactos So-

X , cioambientais e Econdmicos;
Desenvolvimento Sustentdvel

- Tecnologia para o uso Sustentdvel dos Recur-
sos Naturais;

- Inovagao, Tecnologia ¢ Empreendedorismo

Sustentavel.

Fonte: A autora (2023).

Pensar em um processo de ensino voltado a formagio cidada é
sensibilizar o olhar ao desenvolvimento do protagonismo estudantil e o
pensamento critico a partir de agdes que dialoguem com a realidade, no
intento de promover a educagao integral do educando. Nessa perspectiva,
a Base Nacional Comum Curricular estimula a construcio de curriculos
que contribuam para transformagio da sociedade, no intento de tornd-
la equitativa. O ensino de conceitos voltados a cidadania aparecem nos
curriculos denotados como parte dos temas contemporineos transversais
propostos a unidades curriculares de aprofundamento, contemplando
proposigoes acerca da educagao sustentdvel, tonica de extrema importincia
para garantir o suprimento das necessidades de toda sociedade atual e
futura.

Conceber reflexdes envoltas a sustentabilidade contribui para
uma praxis transformadora, enfatizando a constitui¢ado de um cidadao-
critico-ativo comprometido a desenvolver agdes que colaborem nio
somente com o seu individual, mas com o meio coletivo ao qual todo
individuo pertence. Essa relacio consiste na construcio do sujeito capaz
de relacionar produg¢io, meio ambiente, sociedade e desenvolvimento de
forma equilibrada e responsével.

Tal coletividade, vai de encontro as primicias da Base Nacional

Comum Curricular, discutidas no capitulo trés dessa tese, a0 qual contempla-
se os conceitos em um Ambito coletivo de transdisciplinaridade abrangendo
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as disciplinas de Quimica, Fisica e Biologia presentes na drea de Ciéncias
da Natureza. As competéncias abordadas na BNCC fundamentam-se em
tomada de decisoes éticas e responsdveis que aperfeicoem e minimizem os
impactos socioambientais na busca de melhorias nos trés 4mbitos (local,

regional e global).

A educagio voltada a problemdticas ambientais tende a ser uma
estratégia metodoldgica para tomada de consciéncia do sujeito aprendiz
frente a realidade que o cerca, mitigando problemas entorno nao somente
a0 espaco escolar, como contribuindo para a tomada de decisdes do
individuo diante de toda comunidade, independentemente do local que
0 mesmo esteja.

Destarte, articular proposigoes e perspectivas acerca da
sustentabilidade proporciona ao docente utilizar multifirias metodologias
construtivas, que contemplem a compreensao da totalidade complexa dos
processos e das relagdes do homem com o meio ambiente (CRUZ; LIRA,
2012).

Guzzi e Serighelli (2015) relatam que devido os problemas
ambientais serem crescentes em todo contexto mundial, articulacoes a
temdticas ambientais passaram a ganhar mais énfase no ambiente escolar,
surgindo como respostas as necessidades da sociedade e meio ambiente. A
vista disso, conceber uma educagio a dimensao ambiental pode cooperar ao
universo educativo, resultando em préticas sociais que produzam sentido a
um processo de ensino critico e inovador.

No geral, aprofundar-se na transversalidade de uma educagao mais
sustentdvel, dimana a formagao de sujeitos mais conscientes e preocupados
com o ambiente, motivando os individuos a engajar-se a participar
individualmente e coletivamente a solugao de problemas atuais, no intento

de impedir sua repeti¢ao (CASTELEINS, 2009).

Nessa perspectiva, a escola transforma-se no espago de base inicial
ao qual o educando comega a construir condi¢oes de andlise da natureza
em contexto a praticas sociais e seus conhecimentos cognitivos, a partir da
realidade local. No entanto, destaca-se a importincia da pritica docente
nesse processo, desprender- se dos livros, da teoria e contextualizar a
realidade a partir de agdes que evidenciem o protagonismo estudantil.
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5.3.1 Potencialidades a formacao cidada e o contexto educacional
Sudeste: entre semelhancas e diferencas

Ao escrutinar os regimentos curriculares estaduais da EJA na
regidao Sudeste, a primeira semelhanca identificada volta-se a proposigao
da transversalidade de temdticas acerca da sustentabilidade nas unidades
curriculares dos Estados do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas Gerais.
Todavia, percebe-se que o Estado do Espirito Santo apesar de empenhar-
se em desenvolver uma Educagiao de Jovens e Adultos permeada por
principios da educa¢io integral do educando, apresenta um curriculo
voltado apenas a0 mundo do trabalho e cultura dos discentes, esquecendo-
se das concepgoes necessdrias e fundamentais ao desenvolvimento da
formacao critica do discente.

Nessa perspectiva, os Estados do Rio de Janeiro, Sao Paulo e Minas
Gerais ao propor aprofundamentos articulados a prdticas ambientalistas,
alinham-se aos temas contemporaneos transversais sugeridos pela Base
Nacional Comum Curricular articulando-se a0 Meio Ambiente e a Ciéncia
e Tecnologia. Diante disso, o Quadro 36 apresenta as relagdes entre os
aprofundamentos identificados nas propostas estaduais e as sugestoes

oriundas da BNCC.

Quadro 36 - Articulagdes entre os aprofundamentos identificados nas propostas
estaduais e os temas contemporineos transversais da BNCC

TEMAS TRANS- ESTADO POTENCIALIDADE A FORMACAO CIDADA
VERSAIS - BNCC

Recursos naturais e desenvolvimento sustentdvel.

Rio de Janeiro

Meio Ambiente Soluq()es energéticas para o novo tempo.
Educagio para o Sao Paulo Meu papel no desenvolvimento sustentdvel.
Consumo B . .
. . Educagio para os objetivos de desenvolvimento
Minas Gerais ,
sustentdvel.
Sao Paulo Ciéncia em Acio.

Educagio para cidadania global.

Ciéncia e Tecnologia ) )
Minas Gerais Educagio para os objetivos de desenvolvimento

sustentavel.

Fonte: A autora (2023).

Percebe-se que grande parte dos regimentos propéem o
desenvolvimento de prdticas voltadas a Educa¢do Ambiental a partir
de unidades curriculares destinadas a reflexio de andlise referentes ao
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consumo, a agdes e seus impactos no ambiente e projetos que podem
amenizar esses impactos. Enquanto as unidades destinadas a Ciéncia e
Tecnologia propdem projetos voltados a comunicagio, satide, inovacio e
empreendedorismo.

De maneira geral, articular temdticas envoltas a Educagao Ambiental
e a Ciéncia e Tecnologia oportuniza ao docente desenvolver conceitos das
disciplinas tradicionais de forma longitudinal em torno da transversalidade.
Entende-se como transversalidade a organiza¢ao diddtica-pedagégica em
que eixos temdticos sdo integrados as disciplinas, instituindo na prdtica
docente analogias entre conhecimentos sistematizados a realidade, frente a
uma compreensao integrada, no intento de proporcionar a constitui¢ao de
sujeitos agentes problematizadores da realidade, na busca de procedimentos
capazes de oportunizar o didlogo entre diferentes sujeitos, saberes e ciéncia

(BRASIL, 2018).

Nesse contexto, os temas contemporineos transversais tendem a
contribuir para a redu¢do da fragmentagao do processo de ensino na busca
pela compreensio das problemdticas que afetam a vida em sociedade.
Independente da forma ao qual serd abordada, os escritos ressaltam a
importincia de vincular a transversalidade a dinimica social cotidiana,
para dar significado e relevincia aos contetdos escolares, no vislumbre
da construgao da cidadania e constituigao de valores a partir das agoes

desenvolvidas (BRASIL, 2018).

Nessa perspectiva, a utiliza¢io de temas contemporineos
transversais ao processo de ensino alinha-se aos paradigmas da inclusao
citados no capitulo dois dessa tese, a partir da articulagdo que os mesmos
proporcionam dinimicas sociais relevantes, capazes de libertar o sujeito
aprendiz da aprendizagem mecinica, corroborando para que o discente
reflita sobre 0 mundo a sua volta e emancipe-se como cidadao ativo em
sociedade.

Tal alinhamento, permite que a funcio qualificadora seja
contemplada no espago escolar possibilitando ao aprendiz novas inser¢oes
na vida social, contemplando o desenvolvimento de uma educacio
permanente voltada a transformagao social nao hierarquizada, construida
coletivamente, integrando a praxis social e a pedagogia emancipatdria ao
processo de ensino aprendizagem.

A wvista disso, as unidades curriculares identificadas como
potencialidade a formagdo cidada na EJA, permitem a educagao para a
vida em sociedade a partir da gestao de conflitos e participagio ativa em
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sociedade, todavia, ressalta-se a importincia da preparagao do educador
a frente da aplicagio desses aprofundamentos, tendo em vista serem
abordagens recentes a Base Nacional Comum Curricular e alguns Estados
nao contemplarem materiais que possam subsidiar estratégias necessdrias
para o desenvolvimento das temdticas de aprofundamento em sala de aula.
Nessa perspectiva, o Quadro 37 apresenta as relagoes de subsidio diddtico
que cada Estado destina a Educagao de Jovens e Adultos.

Quadro 37 - Relagoes de subsidio diddtico que cada Estado destina ao ensino de
Quimica na Educacio de Jovens e Adultos

ESTADO POTENCIALIDADE A FOR- | MATERIAL DIDATICO DE APOIO
MACAO CIDADA

Espirito Santo

- A importancia dos recursos ambientais e
naturais na economia;

- A repercussdo da sustentabilidade na
economia e organizagdes brasileiras;

. .| - Conservagio e desenvolvimento susten-
Recursos Naturais e Desenvolvi- ,
i tavel;
mento Sustentdvel i
Rio de Janeiro - Como a sustentabilidade repercute na
estratégia organizacional?

- A influéncia do impacto ambiental no
planejamento estratégico

organizacional: um mal necessdrio?

Solugées Energéticas para o Novo | - Energia e suas Transformagoes.

Tempo
- Zoonoses Tropicais;
Meu Papel no Desenvolvimento | - Energias Limpas;
Sustentdvel - Estatistica na Sadde;
Sio Paulo Puablica e Meio Ambiente;

- Agua: solvente universal?

o ) - Tecnologia e Satde;
Ciéncia em Agao o
- Comunicacio e Bem-estar.

Educacio para os objetivos de

Minas Gerais | desenvolvimento sustentdvel

Educagio para cidadania global

Fonte: A autora (2023).

Observa-se que entre os quatros Estados investigados somente Rio
de Janeiro e Sao Paulo apresentam material de apoio aos aprofundamentos,
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a partir de apostilas contendo textos problematizados e atividades de apoio
ao docente. O Estado de Minas Gerais apesar de possuir um curriculo
com a presenca da transversalidade dos aprofundamentos com temdtica
sustentdvel, nao disponibilizam material diddtico de apoio a metodologias
docentes.

A presencga desse material de apoio ¢ algo imprescindivel a pratica
docente, tendo em vista a implementagao recente dos aprofundamentos
e unidades curriculares oriundos das sugestoes da BNCC. Ao entrar
em contato com as diretorias de ensino, percebemos que a maioria dos
professores destinados a lecionar essas disciplinas nio obtiveram nenhuma
formacgio e se deparam com temdticas transversais que até outrora nio
contemplavam em sala de aula, devido a necessidade de cumprir um
curriculo macante de contetidos e férmulas.

Nessa perspectiva, de auxiliar o trabalho docente, o itinerdrio
contendo sugestdes acerca de “Recursos Naturais e Desenvolvimento
Sustentdvel” apresenta uma apostila contendo sete aulas contemplando
os niveis de devastagio ambiental e social sofridos na atualidade e a
importancia da conservagio de recursos ambientais e naturais para o
meio ambiente. Esse tépico também reflete sobre os tipos de reciclagens
possiveis como pldstico, papel, aluminio, a utiliza¢ao de compostagem para
reaproveitamento de matéria orginica e reutilizagio de 6leo de cozinha
usado na produgio de sabao.

A transversalidade desse itinerdrio formativo destina-se a incentivar
mudangas comportamentais ¢ colaborar aos discentes a compreender
melhor 0 mundo que o cercam, estimulando a criatividade e o trabalho
coletivo. Alusivo a isso, alvitra-se o pensamento de Freire: “Ninguém
educa ninguém, ninguém educa a si mesmo, os homens se educam entre
si, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1994, p. 68). O ser humano faz
parte do meio ambiente, sendo um ser da natureza capaz de modificar a si
e o meio onde vive e dessa forma intervir na sociedade potencializando-a a
preservagio ou a destruigio.

O aprofundamento contemplando “Solugées Energéticas para o
Novo Tempo” apresenta os principais conceitos sobre energia, abrangendo
os diferentes tipos de fontes energéticas, analisando as conservagoes da
matéria e da energia em situagoes cotidianas e identificando transformacoes
fisicas e quimicas da matéria em processos naturais, cotidianos e industriais.

Preparar o estudante a desenvolver novas reflexes acerca de
fontes energéticas contribui para uma vida em sociedade mais sauddvel,
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prevenindo a continuidade de acoes de devastagdo, oportunizando a
constitui¢io de opg¢des que preservem recursos naturais, que tendem em
acarretar uma melhor qualidade de vida.

Nesse tocante, o aprendiz se depara com a ciéncia em um processo
dinimico e perene dos saberes cientificos, de modo que possam perceber
a transitoriedade da natureza histérica e cultural na compreensio das
relagdes entre ciéncia, produgio tecnoldgica e organizacio social (POZO;

CRESPO, 2009).

O itinerdrio envolvendo “Meu Papel no Desenvolvimento
Sustentdvel” proporciona aos discentes articulagoes sobre a relagio entre
agdes antrépicas a temdticas relacionadas a satde e qualidade de vida,
vinculados a0 mundo do trabalho e préticas sociais que possam contribuir
com a constitui¢io da alfabetizagao cientifica e tecnoldgica a partir de
anilises cotidianas com criticidade e ética, na busca de tomadas de decisoes
responsdveis a0 bem comum da sociedade, versando sobre a importincia
de auto reconhecer a necessidade de acoes que viabilizem prdticas a
conservacao ao ambiente ao qual estamos inseridos.

Esse tépico contribui para a reflexdo do consumo consciente de
bens produzidos com matérias primas menos ofensivas ao meio ambiente,
a utiliza¢do racional dos bens de consumo, a importincia de evitar o excesso
e desperdicio e o descarte correto dos materiais degradadores a natureza,
influenciando no enfrentamento das crises ambientais e sua prépria a¢io
em sociedade. Almeida (2007) enfatiza que o consumo sustentdvel ressalta
a educagao ambiental ao gerenciamento de crises, contribuindo com a
formacio responsdvel em busca de melhorias a si e a0 meio ambiente.

J& o itinerdrio Ciéncia em Agdo possibilita aos discentes
compreender como o conhecimento cientifico ¢ fundamental ao combate
a desinformacido, oportunizando ao aprendiz disseminar informagoes
fundamentadas sobre satide para manuteng¢io e melhoria da qualidade de
vida, utilizando diferentes midias e recursos.

Atualmente, vivemos em uma sociedade com crescimento
exponencial de informacoes deturpadas da verdade que favorecem e
impulsionam a veicula¢io de fake News. Conceber uma unidade curricular
que aborde o conhecimento cientifico fundamentado na ciéncia tende
a contribuir com o estanque da desordem informativa vivenciada nos

tltimos anos (ARAUJO, 2020).

Silveira e Bazzo (2009) afirmam que a tecnologia é o principal fator
de progresso e de desenvolvimento em uma sociedade, assumida como um
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bem social que juntamente com a ciéncia, é o meio para a associagao de
valores indispensdveis para o desenvolvimento social e econdmico de uma
regiao.

Para Sousa, Moita e Carvalho (2011) vivemos em um mundo onde
as inovagoes tecnoldgicas acontecem diariamente e ao ser articulada com a
ciéncia podem estabelecer um elo entre conhecimentos académicos com os
vivenciados e adquiridos ao longo da vivéncia em sociedade, oportunizando
as transi¢oes de experiéncias e aprendizagem entre educador, educando e
sociedade.

Apesar doitinerdrio “Educagio para os objetivos de desenvolvimento
sustentdvel e Educacao para cidadania global” nao apresentarem material de
apoio proprio, ao pesquisar sobre possiveis abordagens sobre as temdticas,
encontrou-se articulagoes oriundas da Organiza¢io das Nagoes Unidas
para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) que apresentam grande
relevincia para o desenvolvimento dessa unidade curricular.

O escrito disponibilizado pela Unesco relata que os sistemas de
educagdo devem responder a necessidade premente dos dezessete objetivos
dedesenvolvimentos sustentdveis, acerca da erradicagio da pobreza, da fome
e agricultura sustentdvel, da satide e bem-estar, da educacio de qualidade,
da igualdade de género, de saneamento, energia limpa e acessivel, trabalho
decente e crescimento econdmico, industria, inovacio e infraestrutura,
redugio das desigualdades, cidades e comunidades sustentdveis, consumo
e produgao responsiveis, acdes contra a mudanga global do clima, vida na
dgua, vida terrestre, paz, justica e institui¢oes eficazes e parcerias e meios de
implementagao, através de préticas pedagdgicas que empoderem o sujeito
aprendiz a incluir principios de sustentabilidade em sua participagao em

sociedade (UNESCO, 2017).

Nesse contexto, o espago escolar passa a ser parte integrante do
desenvolvimento e consecu¢io sustentdvel ao conceber priticas que
oportunizem de forma ativa o educando a participar de melhorias a
sociedade, enquanto desenvolve-se cognitivamente e civicamente.

Embora temdticas sustentdveis possam ser identificadas com
facilidade ao cotidiano do individuo em sociedade, propor articulagoes
entre transversalidade sustentdvel ao ensino de Quimica na Educacio de
Jovens e Adultos ¢ algo que vai além do conceito e da agdo. A atual politica
publica destinada a EJA nao outorga espaco para sustentabilidade, prova-
se isso a falta de direcionamentos oriundas da BNCC, nao contemplando
a modalidade da EJA na Base Nacional Comum Curricular.
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A trajetéria da EJA marca-se aprioristicamente pela preocupagio
com o desenvolvimento de programas voltados a alfabetizagao e a educacio
profissional, sem considerar as problemdticas sociais e realidade discente.
Para alavancar a EJA no cendrio educacional ¢ preciso uma politica
educacional inclusiva a complexidade e conflitualidade das relacoes sociais,
culturais e ambientais, sem desconsiderar os valores e experiéncias de
mundo adquirido ao longo da trajetéria do discente.

A vista disso, Prado (2007) elucida que as politicas publicas voltadas
a Educacio de Jovens e Adultos devem executar propostas que transpasse a
dicotomia entre educagiao e movimento ambiental, como se a construcio
de sociedades sustentdveis fosse algo exclusivo de movimentos ambientais.

A EJA apresenta exiguidade de politicas dialégicas que estabelegcam
espacos de reflexdo e participagio ativa a decisdes de agdo acerca de
problemdticas sociais. O desafio é propor acoes que contemplem as
dimensoes social, ambiental, econdmica e cultural no intento de constituir
qualidade e reabilitagao a natureza pluridimensional.

Conceber a educagao sustentdvel requer do aprendiz a compreensao
de leitura de mundo, leitura essa muito citada e defendida por Freire
(2002). Ler o mundo para conhecé-lo, interpretd-lo, explori-lo e modifici-
lo em busca de melhorias em sociedade e constituicao da formacio cidada
do sujeito aprendiz.

Na concepgao de uma educagdo para cidadania a partir da
transversalidade ambiental o mundo é mediador do processo educativo, no
qual areflexdo e conscientizagao se tornam fundamentais para construgao de
novas compreensoes e posturas como sujeitos sociais e cidadao consciente.

Nesse tocante, ressalta-se a necessidade de articular as reflexdes sobre
o mundo a partir de olhares que contemplem a sua complexidade e nesse
sentido a transversalidade da educagao ambiental possibilita a formagao
cidada comprometida com a sociedade a partir da compreensiao do mundo
enquanto sistema complexo (FIGUEIREDO, 2007).

Em sintese, este capitulo contemplou o terceiro objetivo especifico
desta tese, apresentando a andlise e caracterizacio de possiveis elementos
balizadores ao processo de ensino, presentes nas diretrizes operacionais e
curriculares dos curriculos estaduais do Sudeste e o capitulo sete apresentard
sugestoes de como articular essas potencialidades a abordagens teéricas que
proporcionem o desenvolvimento da formagao cidada discente na EJA.






I
Capitulo 6

PROPOSICAO DE ELEMENTOS
CONSTITUTIVOS AO ENSINO DE QUIMICA
NA EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

ara propor elementos constitutivos ao processo de ensino

de Quimica na Educagio de Jovens e Adultos é necessirio
retornarmos ao capitulo trés dessa tese, ao qual é apresentada as
competéncias necessdrias a serem desenvolvidas ao ensino de Quimica na
Educagao Bisica. Para o desenvolvimento dessas competéncias o discente
precisa apresentar aptidoes necessdrias para realizagdo de atividades ao
longo das etapas de ensino. Tais aptidoes, denominadas habilidades sao
responsdveis pelo pleno desenvolvimento do sujeito aprendiz.

Portanto, de inicio, analisamos as habilidades ditas como
necessdrias a realizagio das competéncias divulgadas pela BNCC e a partir
da denotagio dos dados sugere-se algumas abordagens tedricas como
elementos balizadores a contemplagio das competéncias sugeridas. O
Quadro 38 apresenta as sugestoes de abordagens tedricas para articulagao
entre competéncias e habilidades ao ensino de Quimica definidas pela

BNCC.
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Quadro 38 - Sugestoes de abordagens teéricas para articulagio entre competéncias e

habilidades ao ensino de Quimica definidas pela BNCC

fendmenos naturais

¢ processos
tecnoldgicos, com
base nas interagoes

e relagoes entre
matéria e energia,
para propor agoes
individuais e coletivas
que aperfeicoem
processos produtivos,
minimizem impactos
socioambientais

e melhorem as
condicoes de vida em
4mbito local, regional

e global.

sem o uso de dispositivos e de aplicativos digitais
especificos, as transformagoes e conservagdes em sistemas
que envolvam quantidade de matéria, de energia

e de movimento para realizar previsoes sobre seus
comportamentos em situagdes cotidianas e em processos
produtivos que priorizem o desenvolvimento sustentdvel,
o0 uso consciente dos recursos naturais e a preservagao da
vida em todas as suas formas.

(EM13CNT102) Realizar previsoes, avaliar intervencoes
¢/ou construir protdtipos de sistemas térmicos que
visem 2 sustentabilidade, considerando sua composicio
¢ os efeitos das varidveis termodinimicas sobre

seu funcionamento, considerando também o uso

de tecnologias digitais que auxiliem no célculo de
estimativas e no apoio a construgio dos protétipos.

(EM13CNT103) Utilizar o conhecimento sobre as
radiagbes e suas origens para avaliar as potencialidades
e os riscos de sua aplicagio em equipamentos de uso
cotidiano, na satide, no ambiente, na inddstria, na
agricultura e na geragao de energia elétrica.

(EM13CNT104) Avaliar os beneficios e os riscos a saide
¢ ao ambiente, considerando a composicio, a toxicidade
e a reatividade de diferentes materiais e produtos, como
também o nivel de exposigio a eles, posicionando-se
criticamente e propondo solu¢des individuais e/ou
coletivas para seus usos ¢ descartes responsdveis.

(EM13CNT105) Analisar os ciclos biogeoquimicos

e interpretar os efeitos de fendmenos naturais e da
interferéncia humana sobre esses ciclos, para promover
agoes individuais e/ou coletivas que minimizem
consequéncias nocivas 2 vida.

(EM13CNT106) Avaliar com ou sem o uso de
dispositivos e aplicativos digitais, tecnologias e possiveis
solugdes para as demandas que envolvem a geragio,

o transporte, a distribui¢ao e o consumo de energia
elétrica, considerando a disponibilidade de recursos,

a eficiéncia energética, a produgio de residuos e os
impactos socioambientais e culturais.

SUGESTOES DE
COMPETENCIAS HABILIDADES ABORDAGEM
TEORICAS
(C1) Analisar (EM13CNT101) Analisar e representar, com ou - Gamificagio;

- Tecnologias Digitais
de Informagao

e Comunicagio
(TDIC);

Experimentacao;
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(C2) Analisar e
utilizar interpretagoes
sobre a dindmica da
Vida, da Terra e do
Cosmos para elaborar
argumentos, realizar
previsoes sobre o
funcionamento e a
evolucio dos seres
vivos e do Universo,
e fundamentar e
defender decis6es
éticas e responsdveis.

(EM13CNT201) Analisar e discutir modelos, teorias

e leis propostos em diferentes épocas e culturas para
comparar distintas explicagdes sobre o surgimento e a
evolugio da Vida, da Terra e do Universo com as teorias
cientificas aceitas atualmente.

(EM13CNT202) Analisar as diversas formas de
manifestagio da vida em seus diferentes niveis de
organizagao, bem como as condigées ambientais
favordveis e os fatores limitantes a elas, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares
de simulagio e de realidade virtual, entre outros).

(EM13CNT?203) Avaliar e prever efeitos de intervengoes
nos ecossistemas, € seus impactos nos seres vivos e

no corpo humano, com base nos mecanismos de
manutencdo da vida, nos ciclos da matéria e nas
transformagoes e transferéncias de energia, utilizando
representages e simulagdes sobre tais fatores, com ou
sem o uso de dispositivos e aplicativos digitais (como
softwares de simulacio e de realidade virtual, entre
outros).

(EM13CNT?205) Interpretar resultados e realizar
previsoes sobre atividades experimentais, fendmenos
naturais e processos tecnolégicos, com base nas nogoes
de probabilidade e incerteza, reconhecendo os limites
explicativos das ciéncias.

(EM13CNT2006) Discutir a importancia da preservagio
e conservacio da biodiversidade, considerando
parAmetros qualitativos e quantitativos, e avaliar os
efeitos da agdo humana e das politicas ambientais para a
garantia da sustentabilidade do planeta.

(EM13CNT207) Identificar, analisar e discutir
vulnerabilidades vinculadas as vivéncias e aos desafios
contemporaneos aos quais as juventudes estio expostas,
considerando os aspectos fisico, psicoemocional e social,
a fim de desenvolver e divulgar a¢ées de prevencio e de
promogio da saide e do bem-estar.

(EM13CNT?208) Aplicar os principios da evolugio
bioldgica para analisar a histéria humana, considerando
sua origem, diversificagdo, dispersdo pelo planeta

e diferentes formas de interagio com a natureza,
valorizando e respeitando a diversidade étnica e cultural
humana.

- Aprendizagem
Baseada em
Problemas;

- Tecnologias Digitais
de Informagao

e Comunicagio
(TDIC);

- Leitura e
interpretagdo de
textos cientificos;
- Experimentagio;

(EM13CNT209) Analisar a evolugio estelar
associando-a aos modelos de origem e distribuigio dos
elementos quimicos no Universo, compreendendo suas
relagdes com as condigbes necessdrias ao surgimento

de sistemas solares e planetdrios, suas estruturas e
composicdes e as possibilidades de existéncia de vida,
utilizando representages e simulagdes, com ou sem o
uso de dispositivos e aplicativos digitais (como softwares
de simulagio e de realidade virtual, entre outros).
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(C3) Investigar
situagbes-problema e
avaliar aplicagées do
conhecimento cientifi-
co e tecnoldgico e suas
implicagdes no mundo,
utilizando procedi-
mentos e linguagens
préprios das Ciéncias
da Natureza, para
propor solugdes que
considerem demandas
locais, regionais e/ou
globais, e comunicar
suas descobertas e
conclusées a publicos
variados, em diversos
contextos e por meio
de diferentes midias e
tecnologias digitais de
informagio e comuni-

cagio (TDIC).

(EM13CNT301) Construir questdes, elaborar

hipéteses, previsoes e estimativas, empregar ins-
trumentos de medigdo e representar e interpre-

tar modelos explicativos, dados e/ou resultados

experimentais para construir, avaliar e justificar
conclusées no enfrentamento de situagées-pro-
blema sob uma perspectiva cientifica.

(EM13CNT302) Comunicar, para publicos
variados, em diversos contextos, resultados de
andlises, pesquisas e/ou experimentos, elaboran-
do e/ou interpretando textos, gréficos, tabelas,
simbolos, codigos, sistemas de classificagao e
equagbes, por meio de diferentes linguagens,
midias, tecnologias digitais de informagio e co-
municacio (TDIC), de modo a participar e/ou
promover debates em torno de temas cientificos
e/ou tecnolégicos de relevancia sociocultural e
ambiental.

(EM13CNT302) Comunicar, para pablicos
variados, em diversos contextos, resultados de
andlises, pesquisas e/ou experimentos, elaboran-
do e/ou interpretando textos, gréficos, tabelas,
simbolos, codigos, sistemas de classificagao e
equagdes, por meio de diferentes linguagens,
midias, tecnologias digitais de informagao e co-
municagio (TDIC), de modo a participar e/ou
promover debates em torno de temas cientificos
e/ou tecnolégicos de relevancia sociocultural e
ambiental.

(EM13CNT303) Interpretar textos de divul-
gagio cientifica que tratem de temdticas das
Ciéncias da Natureza, disponiveis em diferentes
midias, considerando a apresentagio dos dados,
tanto na forma de textos como em equagdes,
gréficos e/ou tabelas, a consisténcia dos argu-
mentos e a coeréncia das conclusoes, visando
construir estratégias de selecao de fontes confid-
veis de informagoes.

- Tecnologias Digitais de
Informagio e comunicagio
(TDIC);

- Aprendizagem Baseada em
Problemas;

Experimentacio;

- Debates;

- Leitura e interpretagio de
textos de divulgagio cientifica;
- Gamificagao.

(EM13CNT304) Analisar e debater situagoes
controversas sobre a aplica¢io de conheci-
mentos da 4rea de Ciéncias da Natureza (tais
como tecnologias do DNA, tratamentos com
células-tronco, neurotecnologias, produgao de
tecnologias de defesa, estratégias de controle de
pragas, entre outros), com base em argumentos
consistentes, legais, éticos e responsaveis, distin-
guindo diferentes pontos de vista.
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(EM13CNT305) Investigar e discutir o uso
indevido de conhecimentos das Ciéncias

da Natureza na justificativa de processos de
discriminagao, segregacio e privagio de direitos
individuais e coletivos, em diferentes contextos
sociais e histéricos, para promover a equidade e
o respeito a diversidade.

(EM13CNT306) Avaliar os riscos envolvidos
em atividades cotidianas, aplicando conheci-

mentos das Ciéncias da Natureza, para justificar
0 uso de equipamentos e recursos, bem como
comportamentos de seguranga, visando a
integridade fisica, individual e coletiva, e socio-
ambiental, podendo fazer uso de dispositivos e
aplicativos digitais que viabilizem a estruturagao
de simulagées de tais riscos.

(EM13CNT307) Analisar as propriedades dos

materiais para avaliar a adequagao de seu uso

em diferentes aplicagdes (industriais, cotidianas,
arquitetonicas ou tecnolégicas) e/ou propor
solugdes seguras e sustentdveis considerando seu

contexto local e cotidiano.

Fonte: Adaptado de BRASIL (2018, p. 551).

A competéncia de nimero um objetiva-se em analisar fen6menos
€ processos tecnolégicos, a partir das interagoes entre matéria e energia,
para propor acoes que favorecam os processos produtivos, minimizando
os impactos socioambientais ¢ melhorando as condi¢oes de vida em nivel
local, regional e global. Para tanto, as habilidades versam sobre andlise de
transformag6es naturais, identificagio e interpreta¢io de fendmenos com
utilizacdo de recursos digitais e experimentais, podendo atribuir a essa
competéncia a utilizagdo da Experimenta¢io, Gamificagio e Tecnologias
Digitais de Informagio e Comunicagao.

A competéncia dois dialoga sobre a andlise e interpretagoes acerca da
Vida, da Terra e do Cosmos, preparando o discente a elaborar argumentos,
realizar previsoes sobre o funcionamento e a evolugao dos seres vivos e
do Universo. As habilidades destinadas a essa competéncia exploram
a elaboracao de hipéteses, interpretagio de resultados de atividades
experimentais, andlises da evolugio estelar e representagdes a partir da
utilizagao de aplicativos e dispositivos digitais. Para o desenvolvimento
dessa competéncia, sugere-se atividades voltadas a Aprendizagem
Baseada em Problemas, por meio de Tecnologias Digitais de Informagao
e Comunicagao (TDIC), Leitura e interpretagio de textos cientificos e
Experimentagio.
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A competéncia trés projeta-se a investigar situagdes problema
e propor solucoes a demandas locais, regionais e globais, comunicando
suas descobertas e conclusoes a sociedade através de diferentes midias e
tecnologias de comunicagio. As habilidades voltadas a essa competéncia
dialogam sobre a elaboragao de hipéteses e interpretagio de resultados
experimentais, andlise de textos de divulgacio cientifica que tratem de
temdticas das Ciéncias da Natureza, comunica¢io de resultados através
de midias digitais e promogao de debates em torno de temas cientificos.
Para essa competéncia sugere-se a utilizagio de Tecnologias Digitais
de Informagio e comunicagio (TDIC), atividades versando sobre
problematizacio, Experimentagio, Debates, Leitura e interpretagio de
textos de divulgacio cientifica e Gamificagao.

Ap6s a andlise das habilidades e competéncias da BNCC, percebe-
se que algumas das sugestoes de abordagens tedricas direcionadas a base
paralelamente se articulam as abordagens desenvolvidas nas pesquisas
denotadas no ENEQ, ENPEC e plataforma CAPES. Diante disso, A
Figura 5 apresenta as semelhancas de contemplagio no intento de validar
os elementos constitutivos propostos nessa pesquisa.

Figura 5 - Paragonacio de elementos constitutivos ao ensino de Quimica na EJA a partir
de abordagens tedricas identificadas na BNCC e nas pesquisas divulgadas pelo ENEQ),
ENPEC e plataforma CAPES

* Temmas Geradores;
* Experimentagio;
SUGESTOES ORIUNDAS DE ABORDAGENS  REITGHMLE(EVF

g e U IS T T 1o T X « Sequéncias Didaticas;
NO ENEQ, ENPEC E PLATAFORMA CAPES  QYZITot= o i 4w (A1
* Alfabetizagdo Cientifica
» TICs/TDICs.

» Aprendizagem Baseada em Problemas;
* Experimentagio;
SUGESTOES ORIUNDAS DE ABORDAGENS RleEluliil=l=:1z

TEORICAS IDENTIFICADAS NAS * Textos de Divulgagdo Cientifica;
HABILIDADES E COMPETENCIAS DA BNCC PR yle¥gs(es
* Debates.

Fonte: A autora (2023).

Abordagens como leitura e interpretagio de textos de divulgagao
cientifica, TICs/TDICs e experimentagio sdo recorrentes ¢ contempladas
tanto na BNCC, quanto nos levantamentos feitos no ENEQ, ENPEC e
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CAPES. Isso ocorre devido a potencialidade que essas abordagens podem
oferecer ao processo de aprendizagem, corroborando com desenvolvimento
cognitivo, critico e reflexivo do estudante.

As potencialidades ora aqui denotadas balizam-se na formagao
cidada dos educandos no intento de auxiliar os docentes da EJA a percorrer
as matrizes curriculares empostas a partir de metodologias que despertem no
aprendiz a curiosidade, a argumentagio, a reflexdo e criticidade necessdrias
para desenvolvimento e convivio em sociedade. Diante disso, a seguir,
descrevem-se brevemente as potencialidades dos elementos constitutivos
propostos ao ensino de Quimica identificados ao longo das andlises dos

dados presentes nas atas do ENEQ, ENPEC, plataforma CAPES e BNCC.

1) A Utilizagao de Temas Geradores no processo de ensino apren-
dizagem da EJA

A abordagem envolvendo temas geradores foi a principal
metodologia utilizada entre os trabalhos denotados e apesar de nao ser
citada aos escritos da BNCC, é uma metodologia desenvolvida e voltada a
Educagao de Jovens e Adultos desde o seu surgimento.

O ensino por meio de temas geradores foi desenvolvido e aplicado
por Freire (1967), no intento de estabelecer estratégias de alfabetizacio de
adultos que promovesse a formacio integral e critica do educando. Ferrari,
Angotti e Tragtenberg (2009) relatam que o processo de ensino era baseado
em temas e deles eram retirados os conceitos necessdrios ao aprendizado
do educando.

No que diz respeito ao ensino de Quimica a utiliza¢do de temas
geradores corrobora para apropriacio do conhecimento referente aos
conceitos cientificos da disciplina e a formacio de cidadios capazes de
interagir e intervir no ambiente social em que vivem, de maneira critica,
social e politica no pleno exercicio da cidadania.

Para Freire (2009) sdo as situagbes contraditdrias, assumidas como
situagoes limites, que funcionam como pontos de partida para tematizar
elementos, préticas, processos, fendmenos ou acontecimentos que se
apresentam, para o grupo de sujeitos, como sendo centrais, relevantes e
significantes em um contexto.

Tozoni-Reis (2006) relata que a metodologia baseada em temas
geradores é o processo de codificar, decodificar e problematizar uma
situagio, nio sendo somente a execugio de etapas, mas sim um exercicio
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de didlogo, construido por agoes, interacoes e reflexdes que culminem em
tomada de consciéncia individual e coletiva dos individuos, movidos pelo
interesse de compreender, agir e transformar a situacao limite identificada.

Temas geradores sé sao geradores de agao-reflexao-agao se articulados
a conteudos sociais e politicos com significado concreto para a vida dos
educandos. E partir da situacdo presente, existencial, concreta, refletindo
o conjunto de aspiracoes do povo, que poderd organizar-se o contetido
programdtico. O que o docente precisa fazer é propor ao educando, através
de certas condigdes bésicas, sua situagdo existencial, concreta presente,
como problema que, por sua vez, o desafia e, assim, lhe exige resposta, nio
s6 intelectualmente, mas também em nivel da acao (FREIRE, 2009).

Portanto, infere-se que o ensino baseado na proposta de temas
geradores emerge do processo de investigagao temdtica, a partir do estudo
conjunto de toda comunidade escolar, doravante a realidade. Um assunto
que ¢ do cotidiano do estudante nao se caracteriza como tema gerador. Nas
pesquisas analisadas, percebe-se a presenca dessa investigacao temdtica, a
partir de elementos de investigacao dirigida, na qual os sujeitos dialogam
entre si através de processos de reflexdo conjunta, na busca continua de
percep¢io consciente e problematizadora, nas quais professores e alunos
partilham saberes, conhecimentos e priticas. Nesse sentido, a proposi¢ao
da utilizagao de Temas Geradores como um elemento constitutivo ao
ensino de Quimica na EJA consiste no desalienar-se de si e do mundo,
constituindo-se pela transformagio necessria a ampliagao da consciéncia
de mundo e suas problemdticas.

Visando ampliar as discussoes da proposi¢io “A Ultilizagao de
Temas Geradores no processo de ensino aprendizagem da EJA” o Quadro
39 apresenta amostragem dos excertos que identificam a contribui¢io da
utiliza¢io de Temas Geradores ao processo de ensino.
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Quadro 39 - Compreensio das potencialidades da utilizagio de Temas Geradores
presentes nas pesquisas denotadas do ENEQ, ENPEC, Plataforma CAPES e Unidades

Curriculares
Lécus investigativo | Excertos Anilise prévia dos excertos
“O tema gerador surge desta troca, Acio interventiva a realidade
sendo gerador enquanto instigador e do sujeito.
. B inquietante ao ponto de fazer o sujeito
Dissertacao . .-
CAPES sair da sua condigio de espectador
(alienado) para a agdo de intervengio
na realidade agora desvelada” (NEVES,
S.R. S, 2016, p. 30).
“O tema gerador possibilita a constru- | Articulagdo entre investigagio
¢o do conhecimento através de todos | temdtica e interdisciplinari-
os agentes envolvidos. Esta construgio | dade.
ENEQ se dd pela conscientizagio da prépria
condicio e realidade” (GONCALVES,
K. M; CARMINATTI B; BEDIN, E,
2016, p. 3).
“A utilizagao de propostas utilizando a | Integragao entre investigacio
investigagao temadtica de refrigerantes temdtica, contextualizacio e
“diet” e “light” proporcionam a contex- | interdisciplinaridade.
tualizacio de contetidos da Quimica,
ENEQ permitindo desenvolver diversos concei-
tos, ndo apenas quimicos, trabalhado de
forma interdisciplinar” (SILVEIRA, C.
S; CARVALHO, C. W, 2016, p. 11).
UNIDADE TEMA- | Educagio para Cidadania Global: | Insergio de investigagoes
TICA PRESENTE | unidade curricular “Ciéncia na temdticas ao processo de
NA ORIENTA- Cozinha” (SEE, 2022). ensino.
CAO CURRICU-
LAR ESTADUAL

Fonte: A autora (2023).

A partir desse mapeamento percebe-se que grande parte das
pesquisas articulam a investigagao temadtica presente nos Temas Geradores
como possiblidade de desenvolvimento da interdisciplinaridade a conceitos
cotidianos, abrangentes a notabilidade que vao além de conteudos
quimicos, articulando temdticas vinculadas aos problemas que atingem os
educandos, na pretensao de auxilid-los a tomada de decisoes.

Gongalves, Carminatti e Bedin (2016, p. 3) consideram a

interdisciplinaridade o ponto norteador para o desenvolvimento de Temas
Geradores ao processo de ensino, contribuindo com a interatividade,
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participagdo, criatividade, comprometimento coletivo e individual,
no qual o sujeito aprendiz se desenvolve ativamente na construgio do
conhecimento sugerindo, modificando, constatando e aprendendo.

Tozoni- Reis (2006) relata que Temas Geradores permitem
concretizar a compreensio da realidade vivida em busca de um
conhecimento critico dessa realidade a partir da reflexdo da prética social
real, através da conscientizacao dialégica democritica e participativa.

A interdisciplinaridade tao citada nos excertos articula-se as
habilidades presentes na Base Nacional Comum Curricular, no qual os
conceitos deixam de se dividir em disciplinas fragmentadas e passam a
interagir entre si na busca pela logicidade, reflexao e criticidade necessirias
a tomada de decisdes em sociedade, pautando-se a formacao integral do
discente.

2) Aprendizagem Baseada em Problemas como base ao processo de
ensino de Quimica na EJA

A problematizagao ¢ base de todos os elementos constitutivos ao
processo de ensino de Quimica nao sé na EJA, mas em toda a Educacio
Bésica. Segundo Delisle (2000) a Aprendizagem Baseada em Problemas
(ABP) é um método de ensino onde a aprendizagem do aluno ocorre no
contexto da resolu¢io de um problema auténtico, possibilitando assim que
o aluno apresente um maior desenvolvimento de habilidades do que com
aulas expositivas.

A Aprendizagem Baseada em Problemas permeia o pilar do
aprender a aprender, potencializando a atitude proativa, maximizando a
interagao, a participagao e o envolvimento dos educandos no processo de
aprendizagem. O educador lanca a problemdtica e na medida em que os
questionamentos sao levantados, os conceitos e as competéncias vao sendo
desenvolvidos, sendo as solugdes um dos resultados desse processo.

Na perspectiva do ensino de Quimica a ABP tende a favorecer o
processo de articulagio e argumentagio do discente ao aproxima-lo de
problematicas que o fazem refletir e dialogar sobre hipéteses de resolugao.
Segundo Batinga e Teixeira (2014, p. 10), alguns aspectos precisam ser
levados em consideragio pelo docente ao propor a metodologia de
resolu¢ao de problemas, sendo eles: (1) delinear o tipo de problema que
deverd ser trabalhado; (2) deve estar intimamente ligado ao cotidiano; (3)
seja possivel de ser resolvido, utilizando-se de uma estratégia relativamente
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simples e/ou adequada ao amadurecimento do aluno até entao; e (4) capaz
de interligar: conceito, técnicas e atitudes na construgio do conhecimento.

Campos e Nigro (1999) ressalta que o processo de aprendizagem
oriundas da problematizacio ao ensino de Quimica precisa contemplar
uma abordagem investigativa, aproximando o aprendiz da forma como
o conhecimento cientifico é construido e afastd-lo do senso comum, que
origina diversos problemas. O educador precisa elaborar as problematicas
de forma sequencial e cooperativa, a fim de envolver e comprometer o
estudante com o assunto abordado, de modo que ele sinta a necessidade de
buscar cada vez mais informacées sobre o tema.

Batinga e Teixeira (2014) ainda enfatizam que o processo de
aprendizagem pautado na ABP deve possuir uso de enunciados diretos,
com textos que instiguem o interesse do aluno pela questao, no qual possa
relacionar suas experiéncias com o conhecimento quimico. O educando
deve entender com clareza o problema que estd sendo colocado, o assunto
quimico envolvido e em grupo elaborar possiveis estratégias de resolugao.
A verbalizagao e registro fazem parte do processo, pois evitam a resolugao
sem reflexdo. E por fim a andlise dos resultados, sempre deve retomar
as hipéteses levantadas, questionando se sio relevantes e se podem ser
confirmados de outras formas ou devem ser refeitas e melhoradas.

Nessa perspectiva, o Quadro 40 apresenta alguns excertos que
identificam a Aprendizagem Baseada em Problemas como um elemento
constitutivo ao processo de ensino, baseando-se no corpus dessa pesquisa.

Quadro 40 - Compreensio das potencialidades da utilizacdo da Aprendizagem Baseada
em Problemas presentes nas pesquisas denotadas do ENEQ, ENPEC, Plataforma
CAPES e Unidades Curriculares

Lécus investi- | Anilise prévia dos
" certos

gativo excertos
“Investigar situagoes-problema e avaliar apli- | Formagio de um sujeito
cagoes do conhecimento cientifico e tecnolé- | critico e reflexivo.
gico e suas implicagoes no mundo, utilizando

BNCC procedimentos e linguagens préprios das
Ciéncias da Natureza, para propor solu¢oes
que considerem demandas locais, regionais e/
ou globais” (BRASIL, 2018, p. 555).
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“Construir questoes, elaborar hipdteses, Compreensio e enfren-
previsdes e estimativas, empregar instrumen- | tamento de situagées
tos de medico e representar e interpretar problemas.
BNCC modelos explicativos, dados e/ou resultados
experimentais para construir, avaliar e justifi-
car conclusoes no enfrentamento de situagoes
problema sob uma perspectiva cientifica”
(BRASIL, 2018, p. 561).
“Do que somos feitos?” (SEEDUC, 2022, Aplicagio de pe‘rg’ufltas
SEEDUC-R] norteadoras ao inicio do

. 8).
p-8) processo de ensino.

“Planeta Terra ou Planeta Agua?” (SEEDUC, | Aplicacio de perguntas
SEEDUC-R] | 2022, p.14). norteadoras ao inicio do

processo de ensino.

Fonte: A autora (2023).

Ao articular a Aprendizagem Baseada em Problemas ao processo
de ensino, permite-se a integragao a interdisciplinaridade a partir da busca
por embasamento teérico que possam solucionar o problema, no qual o
desenvolvimento cognitivo centra-se no protagonismo estudantil.

Segundo Bordenave (1991), durante a problematizagio o sujeito
aprendiz passa a conhecer bem o assunto trabalhado quando o transforma
e se transforma junto no processo participativo e dialogal entre seus colegas
e professor. O discente parte da visio global da realidade observada para
uma visao analitica que permite-o discutir, questionar e refletir sobre a
problematica, permitindo a compreensdo da situagio problema, no qual
nascem as hipdteses de solu¢io e execugao em sua realidade.

Entre os manuscritos observa-se que Aprendizagem Baseada em
Problemas é contemplada aprioristicamente nas competéncias e habilidades
da BNCC, no intento de corroborar com o pensamento critico e reflexivo
do educando, no demais, a mesma apresenta-se duas vezes nas unidades
curriculares do Estado do Rio de Janeiro. Todavia, a problematizacio estd
presente ao processo de ensino na EJA desde a experiéncia realizada em
Angicos em 1963 por Paulo Freire, estimulando o discente a ser agente do
seu préprio conhecimento.

Outra proposi¢io denotada nessa pesquisa trata-se de atividades
experimentais ao ensino de Quimica. Destarte, apresenta-se a seguir as
compreensdes que a experimentagio pode oferecer ao processo de ensino
aprendizagem.
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3) Atividades experimentais como pratica pedagdgica investigativa
facilitadora a aprendizagem de Quimica na EJA

A experimentagao é um dos principais alicerces da disciplina de
Quimica, pois tende a associar teoria e pritica. Guimaraes (2009) relata
que uma atividade experimental voltada ao ensino construtivista possibilita
20 educando sair da zona de conforto, a pensar, questionar e envolver-se ao
processo de aprendizagem.

A aprendizagem por meio da experimenta¢io investigativa ¢é
iniciada através das concepgoes prévias dos alunos, estimulando os
alunos e motivando-os a permanecer atentos aos conceitos abordados.
A experimentagdo problematizadora é uma relagao de troca dinimica de
conhecimentos adquiridos ou conservados no cognitivo.

A experimentagdo muito citada nas atas denotadas e nos escritos da
BNCC, permite a participagao do discente em todas as fases da atividade,
desde visualiza¢io e interpretagio da problematizagio até a construgio
para o entendimento do experimento, proporcionando habilidades de
investigagao, comunica¢io e manipulagio.

Deacordo com Hodson (1994), as préticas experimentais estimulam
o desenvolvimento conceitual, fazendo com que os estudantes explorem,
elaborem e supervisionem suas ideias, comparando-as com a ideia cientifica,
fortalecendo o protagonismo estudantil e seu desenvolvimento cognitivo.

A vista disso, o Quadro 41 apresenta as compreensoes de alguns
excertos identificados ao longo da pesquisa, que podem subsidiar a
contribui¢do que as atividades experimentais podem proporcionar ao
ensino de Quimica na EJA.
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Quadro 41 - Compreensao das potencialidades da utilizac¢io da atividades experimentais
presentes nas pesquisas denotadas no ENEQ, ENPEC, Plataforma CAPES e Unidades

Curriculares

Lécus investiga-
tivo

Excertos

Anélise prévia dos
excertos

ENEQ

“As atividades experimentais permitem ao
estudante uma primeira aproximagio com

a Quimica, compreendendo como ela se
constréi e se desenvolve, pois em uma ciéncia
experimental a possibilidade de reproduzir os
resultados obtidos é um critério de vital im-
portancia” (WATTHIER; DIAS; MOREIRA,
2008, p. 1).

Aproximagio entre a
teoria e a pratica.

Dissertaciao

CAPES

“Quando a experimentacio ¢ utilizada como
investigagdo, essa reforca as jd conhecidas cons-
tatagoes de que demonstragoes em Ciéncias
podem se constituir em cendrios que priorizam
aspectos emocionais dos estudantes, potencia-
lizando-os para aprender conceitos” (ANDRA-
DE, 2014, p. 26).

Articulagao com préti-
cas investigativas.

BNCC

“Espera-se que os estudantes possam se apro-
priar de procedimentos e praticas das Ciéncias
da Natureza como o agugamento da curiosi-
dade sobre o mundo, a construgio e avaliagio
de hipéteses, a investigacio de situacdes-pro-
blema, a experimentagio com coleta e andlise
de dados mais aprimorados, se tornar mais
autébnomos no uso da linguagem cientifica e
na comunicagio desse conhecimento” (BNCC,
2018, p. 558).

Agugamento a curiosi-

dade.

ENEQ

“O uso de aula experimental, que possa
relacionar a teoria e prética, pode facilitar
a compreensio mais ampla da disciplina.
Por meio desse método, as dificuldades
dos alunos em entender os conceitos
quimicos podem ser minimizadas e as
aulas podem se tornar mais prazerosas e

atrativas” (MELO; ARAUJO, 2020, p. 2).

Compreensio de
conceitos quimicas de
forma facilitadora.

Fonte: A autora (2023).

A experimentagdo é uma das principais metodologias utilizadas
pelos docentes da disciplina de Quimica. O lado atrativo da aula prética
tende a despertar no educando o interesse em participar do experimento,
transformando-se em um agente facilitador da aprendizagem.
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Dos trabalhos denotados, percebe-se que os autores articulam
a experimentagdo a atividades mais prazerosas, responsdveis pela
aproximagio do conteddo a realidade discente, corroborando com a
atividade investigativa e potencializando o protagonismo do estudante.

De acordo com Leach (1998) a experimentagio tende a ser uma
estratégia eficiente para articulagio de conceitos relacionados a problemas
reais que permitam uma contextualizagdo e questionamentos que
encaminhem 2 investigagao (LEACH, 1998).

Além de contribuir com priticas voltadas a investigacio, a
experimentagio pode ser utilizada para revisio de conceitos j4 contemplados
em sala e articulado paralelamente a retomada de pontos importantes
a aprendizagem. Outra prdtica muito eficiente para tal agdo, trata-se
da utilizagio de jogos did4ticos e gamificagio ao processo de ensino. A
vista disso, a seguir apresenta-se as articulacoes da quarta proposicao de
elementos constitutivos dessa tese.

4) A utilizacdo de jogos didaticos e aplicativos de gamificacdo ao
processo de ensino

Ao analisar os trabalhos divulgados no ENEQ, ENPEC e plataforma
CAPES encontra-se muitas pesquisas envolvendo jogos diddticos no
ensino de Quimica da EJA. Para Luckesi (2000), a ludicidade propicia
experiéncia de plenitude e envolvimento por inteiro, dentro de padroes
flexiveis e sauddveis. A partir dos jogos diddticos o aprendiz elabora seus
conceitos e pensamentos, estabelece relacoes logicas, integrando percepgoes
e articulando estimativas que contribuem com o desenvolvimento de sua
aprendizagem e socializacio.

Todavia, ao contemplar jogos diddticos a sua prdtica pedagdgica,
o professor deve identificar habilidades, possiveis erros de aprendizagem
ou dificuldades de seus alunos e se atentar para que o processo nao tome a
vertente de brincadeira ou competi¢io entre os educandos.

O jogo deve ter objetivo claro e os alunos precisam compreender

o porqué irdo utilizar tal metodologia ao seu processo de aprendizagem,

associando-o a aprendizagem pré-existente em seu cognitivo para maior
articulacio dos conceitos. Flemming e Melo (2003, p.5) relatam que:

Os jogos diddticos treinam o desenvolvimento das operacdes cognitivas

na atividade escolar, mas nio permitem uma aprendizagem direta. A
aprendizagem surge a partir do desenvolvimento psiquico anterior
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do aluno. Cabe ao professor propiciar a intera¢do entre os alunos
favorecendo o crescimento pessoal de cada um.

A contemplagio de jogos diddticos, frente a um planejamento bem
elaborado, auxilia o trabalho do educador, possibilitando a introdugio,
fixagao, revisao e aprofundamento de contetidos, além de ser prazeroso,
divertido e desafiante, a atividade ludica pode contribuir para uma melhor
compreensao e autonomia do educando frente ao raciocinio légico e
resolugio de situagdes-problema.

Além dos jogos diddticos habituais ao processo de ensino, outra
prética ludica tem tomado os espagos escolares, sendo uma metodologia
ativa de grande valia diante da chegada da tecnologia as escolas. Tal prdtica
permeia as atividades de gamificacio e diante de um século ao qual os
discentes voltam-se a0 uso excessivo do celular, se faz necessdrio a adaptagio
e preparo do educador para articular a tecnologia ao processo de ensino.

A gamificaco utiliza-se de elementos tradicionalmente encontrados
nos games, como sistema de recompensas, conflito, cooperagio, competigio,
objetivos, diversdo e interagdo com a finalidade de envolver e motivar a
participacao dos discentes ao processo de aprendizagem.

Cocelho et al. (2016) relata que os games digitais sa0 um importante
instrumento de aprendizagem que pertence ao cotidiano do aluno, sendo
atrativos e motivando o educando a interagir e a participar das aulas.

Segundo Kapp (2012) a gamificagio proporciona a criagao de
ambientes de aprendizagem atraentes, no qual os elementos empregados
permitem ao educando falhar e ¢ incentivado a desenvolver o pensamento.
No game, o aluno descobre o seu erro de forma imediata, podendo entao
corrigir um erro conceitual antes que o0 mesmo seja ancorado como correto.

Todavia, a inser¢io da gamificacio ao processo de ensino ¢é algo
desafiador ao docente, j& que nem sempre os mesmos sio adeptos a
tecnologia e metodologias ativas. Diante da realidade digital ao qual nos
encontramos, faz-se necessdria a capacitagio docente ao uso de novas
metodologias que auxiliem no processo de ensino e aprendizagem. Para
tanto, a escola, como espago de integralizagao, deve proporcionar uma
dialética voltada para o tema da tecnologia digital, tao abordada na cultura
contemporanea.

Nessa perspectiva o Quadro 42 apresenta alguns excertos a respeito
da utilizagao de jogo diddticos e games ao processo de ensino, no intento
de subsidiar a proposigao dessa metodologia ao elementos constitutivos
sugeridos por essa pesquisa.
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Quadro 42 - Compreensio das potencialidades da utilizagio de jogos diddticos e
gamificagio presentes nas pesquisas denotadas no ENEQ, ENEC, Plataforma CAPES e
Unidades Curriculares

Lécus inves- Andlise prévia dos ex-
RADE Excertos
tigativo certos

“Esta prética pedagdgica propicia uma aprendiza- | Contextualizagdo ¢ amplia-

gem contextualizada, um aumento do conheci- ¢ao de conceitos.

ENEQ mento sobre o estado, a ampliacio dos conheci-
mentos interrelacionados com a quimica e refletir

sobre os impactos da ciéncia sobre a sociedade”

(CARVALHO; LEITE, 2010, p. 1).

“A utilizagao de jogos e atividades ludicas no En- | Estimulo a participagao ao
sino Médio tem como objetivo tornar as aulas de | processo de ensino.
Quimicas mais divertidas e estimulantes, fazendo
ENEQ com que haja nos alunos uma participagio mais
eficaz e acima de tudo tornar a aprendizagem
significativa” (OLIVEIRA; SANTOS; VIANA,
2012, p. 1).

“A confeccio de jogos ludicos, deve surgir das Estratégia mediadora ao

. B necessidades dos estudantes, servindo assim como | processo de ensino.
Dissertagao

CAPES

estratégia mediadora, que envolve o professor, o
estudante e o material diddtico em um mesmo

processo” (BRITO, 2019, p. 17).

“Jogos podem ser utilizados como uma forma Promocio do conhecimen-
divertida de ensinar e aprender Quimica. Através | to significativo.
Dissertagio | de elementos motivadores e facilitadores, os estu-
CAPES dantes sio estimulados ao raciocinio, a reflexio e,
consequentemente, & constru¢io de um conheci-
mento mais significativo” (CARIAS, 2019, p. 13).

Fonte: A autora (2023).

De acordo com os excertos explanados acima, os jogos diddticos
atuam como instrumento mediador e facilitar ao ensino de Quimica,
corroborando com a interagio discente e docente, no qual a sua forma
atrativa de aplicagio pode contribuir com a diminui¢io da rejei¢io da
disciplina por parte dos alunos, além de contribuir com o raciocinio, a
percepgao e a criatividade do educando.

A utilizagao de jogos diddticos como proposigio constitutiva ao
processo de ensino proporciona socializagio e prazer a quem executa,
transformando-se em uma prdtica potencial ao ensino. Os excertos
apresentam a necessidade de se produzir os jogos a partir da necessidade
discente, da contemplacio de habilidades ainda nio contempladas pelo
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estudante, para entdo o mesmo servir como processo de mediagio a
aprendizagem.

O estimulo citado sobre a utiliza¢do de jogos diddticos, articula-
se a sensagdo de prazer que o mesmo remete ao discente, retirando a
obrigatoriedade mecanizada do processo de aprendizagem, permitindo a
troca coletiva entre os sujeitos.

A udlizagao de TIC_ e TIDIC, apresentam-se como outra
proposi¢ao apresentada como potencialidade a aprendizagem coletiva e a
quebra da aprendizagem mecanizada, diante disso, a seguir, apresenta-se as
compreensoes dessa proposi¢io a composi¢ao dos elementos constitutivos
ao processo de ensino de Quimica na EJA.

5) A Utilizacdo de Tecnologias da Informagdo e Comunicacao e Tec-
nologias Digitais da Informacao e Comunica¢ao ao processo de en-
sino aprendizagem contemporanea

Ainda na temdtica digital destacam-se as Tecnologias da Informagao e
Comunicagcio (TICs) e Tecnologias Digitais da Informacio e Comunicagio
(TDIC:s). Para Silva, Prates e Ribeiro (2016), a tecnologia cada vez mais
tem tomado espaco em sala de aula, diante da rapidez e multiplicidade
de informagoes, conectando as pessoas, fatos e conhecimentos de forma
global e instantinea.

Vivenciamos atualmente uma era tecnoldgica, com contato direto
com recursos multimidias, seja na escola, na rua, ou em casa, intensificado
a modernizagao continua. O uso de tecnologias digitais estao cada vez mais
presentes em sala de aula, através de aparelhos eletronicos como celular, o
tablet e notebook. Os recursos digitais sao instrumentos de muita utilidade
no cotidiano dos discentes e necessdrios para obter informagoes e socializar

conhecimentos (BENTO; BELCHIOR, 2017).

Atualmente sio intmeros os recursos tecnolégicos que podem
auxiliar no processo de aprendizagem, como os Ambientes Virtuais
de Aprendizagem que permitem a aprendizagem através da interagio a
distancia por plataformas EAD de ensino, a gamificagao, laboratérios
virtuais, as redes sociais ¢ WhatsApp, servindo como ferramenta para
troca de informagoes e auxilio a realizagao de tarefas. “Pensar no processo
de ensino e aprendizagem em pleno século XXI sem o uso constante dos
diversos instrumentos tecnolégicos é deixar de acompanhar a evolugio que

estd na esséncia da humanidade” (SILVA; CORREA, 2014, p.4).
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O Quadro 43 apresenta alguns excertos que retratam a importincia
do uso das tecnologias digitais ao processo de ensino nas pesquisas

denotadas.

Quadro 43 - Compreensio das potencialidades das TICs e TDICs presentes nas
pesquisas denotadas no ENEQ, ENPEC, Plataforma CAPES e Unidades Curriculares

Lécus investigativo

Excertos

Andlise prévia dos

excertos

ENEQ

“As Tecnologias de Informagio e Comuni-
cagio (TIC) para estabelecer uma melhor
interagio com outros grupos sociais, concor-
dando que isso seja uma fungio educativa, a
qual facilita o acesso as informacoes” (MATA;

SILVA; MESQUITA, 2016, p. 1).

Interacio coletiva para
fungao educativa.

Dissertagao CAPES

“Na educagio as tecnologias despontam com
um papel de proporcionar interagoes e cola-

boragées, a0 mesmo tempo que autonomia e
dinimica no aprendizado” (MATA, 2018, p.
23).

Colaboragao a auto-
nomia do processo de
aprendizado.

BNCC

“Analisar e representar, com ou sem o uso de
dispositivos e de aplicativos digitais especi-
ficos, as transformagées e conservagoes em
sistemas que envolvam quantidade de matéria,
de energia ¢ de movimento para realizar
previsoes sobre seus comportamentos em
situagoes cotidianas e em processos produtivos
que priorizem o desenvolvimento sustentédvel,
0 uso consciente dos recursos naturais ¢ a
preservagdo da vida em todas as suas formas”

(BRASIL, 2018, p. 557).

Formagio de um sujeito
tecnoldgico e analitico.

BNCC

“Comunicar, para publicos variados, em
diversos contextos, resultados de analises,
pesquisas e/ou experimentos, elaborando e/
ou interpretando textos, gréficos, tabelas,
simbolos, cédigos, sistemas de classificagao e
equagoes, por meio de diferentes linguagens,
midias, tecnologias digitais de informacio e
comunica¢io (TDIC), de modo a participar
¢/ou promover debates em torno de temas
cientificos e/ou tecnoldgicos de relevancia
sociocultural e ambiental” (BRASIL, 2018,
p. 562).

Mediagio ao processo
de andlise para pro-
mogio de debates de
relevancia.

Fonte: A autora (2023).
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Percebe-se as inGimeras vantagens de utilizagao das tecnologias
digitais ao processo de ensino, poisalém de promover préticas metodolégicas
ativas a educagdo, as mesmas estimulam o processo de aprendizado
aproximando a escola a realidade digital eminente aos discentes da
contemporaneidade educacional, disponibilizando o feedback imediato e
continuo ao educador, permitindo o acompanhamento por parte nio sé
dos docentes, mas também familiar do discente.

Nos excertos denotados contempla-se a colaboragao das tecnologias
digitais ao desenvolvimento da autonomia discente, proporcionando
interligagoes com a diversidade presente na sociedade, motivando o senso
critico, a busca por novas informacoes, compreensio de informagoes
digitais com senso reflexivo e consciente.

Astecnologias digitais além de direcionar os discentes a comunicagio
e acesso a informagao, ocasiona a produgao e desenvolvimento da Educagio
a Distancia, que por muitas vezes ¢ utilizada no ensino semipresencial
da Educagio de Jovens e Adultos. Paralelo a isso, as tecnologias digitais
podem servir de aporte para a contemplagao de textos que divulguem
conceitos cientificos. Tal acdo articula-se a sugestdo da nossa préxima
proposicio de elementos constitutivos. Diante disso, a seguir, apresenta-
se as compreensdes da proposi¢ao de Textos de Divulgagao Cientifica ao
processo de ensino de Quimica na EJA como um elemento constitutivo ao
processo de ensino.

6) Leitura e interpretacdo de Textos de Divulgacao Cientifica

Para articular e contextualizar assuntos comuns ao cotidiano dos
educandos é necessdrio abordar leituras que possam trazer uma visao
cientifica integralizada servindo de material de apoio na construgao de
conhecimento. Os Textos de Divulgagao Cientifica tendem a proporcionar
conhecimento cientifico de forma acessivel, podendo ser encontrados
em revistas, segoes de jornais, multimidias, exposi¢des, palestras, entre
outros. Os autores de manuscritos dessa natureza buscam transformar um
conceito cientifico de linguagem especifica em um contetdo que possa ser
entendido por pessoas comuns fora da drea cientifica do conhecimento.

Flor (2015) corrobora que é papel do educador contribuir com a
formacio de leitores conscientes e capazes de interpretar nao sé conceitos,
mas problemdticas envoltas a sua realidade e capacitd-los a resolvé-las.
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O autor ressalta que a leitura cientifica pode influenciar na formagio de
significados, além de despertar o gosto pela leitura.

Contudo, a escolha dos textos cientificos a serem abordados deve
ser articulada de maneira a fazer sentido, adequando-se aos conhecimentos
prévios, a capacidade de compreensio e interpretagio dos educandos,
com o intuito de favorecer a compreensao sobre os conceitos abordados e
atribuindo significados as informagées obtidas.

O Quadro 44 apresenta algumas compreensoes das potencialidades
dos Textos de Divulgacao Cientifica identificadas nas pesquisas denotadas
no ENEQ, ENPEC, Plataforma CAPES e Unidades Curriculares.

Quadro 44 - Compreensio das potencialidades dos Textos de Divulgacao Cientifica nas
pesquisas denotadas no ENEQ, ENPEC, Plataforma CAPES e Unidades Curriculares

Lécus investi-

i Excertos Anilise prévia dos excertos
gativo
“No que se refere ao uso de Textos de Aplicabilidade a conceitos con-
Divulgacio Cientifica promovem mais templados em sala de aula.
momentos de leitura de textos que no
tenham o intuito direto de ensinar, como
ENPEC sdo os livros diddticos, mas que tragam

aplicagoes dos conceitos aprendidos em
sala de aula ou que possam introduzir o
ensino destes conceitos de modo a desper-
tar a curiosidade” (LOIOLA; ZANCUL;
BIZERRIL, 2013, p. 7).

“Deve possibilitar a0 homem o desenvol- | Desenvolvimento de visao criti-
vimento de uma visio critica do mundo, ca do mundo.

podendo analisar, compreender e utilizar
esse conhecimento no seu cotidiano tendo
ENEQ condig¢des de perceber e interferir em
situagdes que contribuem para a deteriora-
¢io da sua qualidade de vida” (ROSSONI
RUY; PONTARA; PEROVANO, 2016,

p- 1.

“A utilizagao de Textos de Divulga¢ao Alternativa para promogao
Cientifica nao significa a recusa pela e despertar de interesse ao
utilizagio dos livros diddticos ou outras discente.

ENEQ

ferramentas, mas sim uma alternativa para
provocar o interesse ¢ a criticidade do dis-

cente” (SILVA; SANTOS, 2018, p. 3).
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“O dominio desse campo é fundamental Contribuicio a constitui¢io do
para ampliar a reflexdo sobre as lingua- conhecimento cientifico.
BNCC gens, contribuir para a construcio do

conhecimento cientifico e para aprender a

aprender” (BRASIL, 2018, p. 491).

Fonte: A autora (2023).

A leitura de Textos de Divulgacio Cientifica em chio de aula
vincula-se a potencialidade no processo de ensino ao proporcionar uma
visdo diferenciada dos aspectos quimicos e cientificos trabalhados na
Educacao Bésica, otimizando a compreensao e apropriagao dos conceitos

desenvolvidos (FLOR, 2015).

Os excertos citados articulam a utilizagao de Textos de Divulgacao
Cientifica também como mediador ao processo de ensino, como
instrumento alternativo a promogio de interesse dos discentes, estratégia
contextualizada e dinAmica e complemento ao material diddtico tradicional.

Os Textos de Divulgagao Cientifica além de serem utilizados como
instrumento de informagao, corroboram para constitui¢io da Alfabetizagio
Cientifica e Tecnolégica dos discentes, a partir de reflexdes que vao além
da informagao, pautando-se de forma dogmadtica e formadora. Tais textos
podem possibilitar ao educando questionamentos sobre o avanco da
ciéncia e permitir a interpreta¢io do mundo corroborando para tomadas
de decisoes criticas sobre ele.

Outra proposicio permeadora a Alfabetizagio Cientifica e
Tecnoldgica se trata sobre a contemplagio de sequéncias diddticas em
sala de aula. A vista disso, o tépico a seguir apresenta as compreensoes da
utilizacdo das mesmas e seus respectivos excertos de andlise.

7) Utilizacao de Sequéncias Didaticas ao ensino de Quimica

As Sequéncias Diddticas sdo compreendidas segundo Zabala
(1998, p. 18) como “um conjunto de atividades ordenadas, estruturadas
e articuladas para a realizagio de certos objetivos educacionais. Tendo
um principio e um fim conhecidos, tanto pelos professores quanto pelos
alunos”.

Zabala (1998, p. 20) define as Sequéncias Diddticas como “uma

maneira de encadear e articular as diferentes atividades ao longo de uma
unidade diddtica”, no qual o planejamento deve ser feito com cautela, a partir
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da organizagao social das classes e dos contetidos, distribui¢ao do espago e
o tempo e andlise dos materiais e recursos diddticos a serem utilizados. Para
evitar que as mesmas se tornem atividades mecanizadas, é imprescindivel
que “os materiais sejam incluidos em atividades contextualizadas e que
fomentem a compreensio e a reflexao sobre o porqué do procedimento e
de cada uma das agdes que o compoem” (ZABALA, 1998, p. 192).

O Quadro 45 apresenta alguns excertos referente a utilizagao
de sequéncias diddticas ao processo de ensino em parte das pesquisas
denotadas.

Quadro 45 - Compreensio das potencialidades da utilizagio de Sequéncias Diddticas
nas pesquisas denotadas no ENEQ, ENPEC, Plataforma CAPES e Unidades

Curriculares
Lécus investi- Anélise prévia dos
i Excertos
gativo excertos
“Uma sequéncia diddtica pode ser tanto uma Possibilidade de inter-
Dissertacio ativifia.d.e de .interv.en(;z’}o que, por sua vez, vengfu.) e investigacdo de
CAPES possibilita a investigagio, quanto uma curta conceitos.
sequéncia curricular para ensinar conceitos
cientificos” (FONSECA, 2017, p. 27).
“A sequéncia diddtica apresenta uma proposta | Participagio ativa no
de atividade investigativa e contextualizada processo de ensino.
Dissertagao que permite a participagao ativa do aluno no
CAPES processo de ensino e aprendizagem e o papel
do professor como mediador desse processo”
(GUIMARAES, 2017, p. 79).
“Propiciar aos alunos a oportunidade de discutir | Discussio e reflexdo de
alguns conceitos quimicos que permitam a eles | conceitos.
ENEQ . > Que ,
compreender as informagoes veiculadas” (GUI-
MARAES; MACHADO, 2016, p. 4).
“Possibilitou aos alunos a experiéncia de Desenvolvimento do pro-
desenvolver seu protagonismo, criando e reela- | tagonismo estudantil.
ENEQ borando seus conhecimentos sobre o lugar em
que estdo inseridos com uma constru¢io de per-
cepgao” (SANTOS; MARQUES; MARQUES;
ROCHA; SANTOS, 2016, p. 1).

Fonte: A autora (2023).

Ao analisar os excertos, percebe-se que a articulagio e
desenvolvimento de uma Sequéncia Diddtica é baseado no principio da
interagao, pois as atividades que a compdéem demandam continuidade
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sequencial, de maneira que a ligagao entre os conceitos permita ao aprendiz
a melhor compreensao dos contetdos abordados.

Moura (2016) cita que estratégias provenientes de uma Sequéncia
Didética investigativa, fortalecem situagbes descontraidas, atraindo a
atengao dos alunos e proporcionando o protagonismo e participacao do
discente.

As pesquisas denotadas explanam que a elabora¢io de sequéncias
diddticas possibilita a integragdo de conceitos, corroborando para
que os discentes constituam concepgoes de forma contextualizada e
problematizadora. A problematizagio se destaca como base principal da
Sequéncia Diddtica, ao qual o ensino por investigagdo corrobora para
o levantamento de hipéteses, resolugio de problemas e ampliagio do
conhecimento, permitindo uma conexio de saberes.

8) Intervencodes pedagdgicas com enfoque a Educacdo CTS/CTSA

As abordagens envoltas a Educacio CTS enfatizam as relacoes entre
o contexto sociocultural dos sujeitos envolvidos no processo de ensino e
os conceitos cientifico tecnoldgicos, oportunizando discussoes sobre a
natureza da ciéncia, a natureza da tecnologia, seus desdobramentos sociais

e inter-relacoes (AULER; DELIZOICOV, 2006).
O ensino de Quimica pautado na Educacao CTS/CTSA, suscita

a articulagdo de conceitos cientificos no contexto da sua base tecnoldgica,
social e ambiental. Niezer (2012) relata que a inser¢ao da Educagao CTS
aos contetdos de Quimica tem o intuito de possibilitar aos educandos, a
preparacio para tomada de decisdes e reconhecimento da importancia de
atuarem como cidadaos conscientes em sociedade, capazes de redundar
mudangcas que visem a melhoria da qualidade de vida nao sé individual,
mas coletivamente em sociedade.

O processo de ensino elencado a Educagio CTS pode contribuir
com a difusao da Alfabetizagao Cientifica e Tecnolégica dos educandos. A
respeito disso, Chrispino (2017) destaca que a educagao CTS/CTSA tem o
propésito de alfabetizar os educandos e corroborar com o entendimento da
ciéncia e da tecnologia como componentes sociais, implicando na percepgao
totalizante do ambiente, em que o desenvolvimento tecnocientifico acarreta
efeitos socioambientais e altera a vida em sociedade.
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O Quadro 46 aseguir, apresenta as compreensoes das potencialidades
da contemplagao da Educagio CTS/CTSA ao processo de ensino a partir
de excertos retirados das pesquisas denotadas.

Quadro 46 - Compreensao das potencialidades da Educagao CTS/CTSA nas pesquisas
denotadas no ENEQ, ENPEC, Plataforma CAPES e Unidades Curriculares

Lécus investi-
gativo

Excertos

Anilise prévia dos

excertos

Dissertagio

CAPES

“A Ciéncia, Tecnologia e Sociedade caracteri-
zam-se por uma organizagao conceitual com
uma preocupacio em temas sociais. A busca
de um ensino mais reflexivo e contextuali-
zado estd em sintonia com esse enfoque que
persegue também os objetivos desta pesquisa:
formar cidadios criticos, capazes de interagir
com a sociedade” (ALMEIDA, 2008, p. 7).

Formagio de cidadios cri-
ticos, capazes de interagir
em sociedade.

ENPEC

“O movimento CTS/CTSA ainda apresenta
relevancia nas estratégias educacionais, isto
porque ele permite promover discussoes e
debates relacionados a produgio da ciéncia e
tecnologia e suas consequéncias para a socie-
dade contemporinea e o ambiente, por sua
vez, estas discussdes conferem uma voz mais
ativa e consciente do povo” (NASCIMENTO;
MARTINS; BENITE, 2015, p. 2).

Debates emergentes a voz
ativa acerca da produg¢ao
cientifica.

Dissertagao

CAPES

“O ensino pautado no enfoque CTS proposto
nos documentos oficiais deve possibilitar ao
estudante relacionar o conhecimento cientifico
com questdes da sua realidade, de modo que
ele consiga compreender de forma critica tal
relacao” (ALMEIDA, 2018, p. 23).

Compreensao critica da
realidade.

Dissertagao

CAPES

“A opgao pela abordagem CTS se deve ao

fato de esta valorizar a interacio do contetido
cientifico com o cotidiano do sujeito, aliada 2
reflexdo e a discussio sobre seus diversos aspec-
tos e suas relacoes na sociedade” (POMBO,
2017, p. 24).

Valorizagio do conceito
cientifico.

Fonte: A autora (2023).

Com a denotagao dos excertos infere-se que abordar conceitos
quimicos por meio da Educagio CTS/CTSA oportuniza a ressignificagio
dos mesmos, promovendo articulagio da Quimica a prdtica cientifica,
tecnoldgica, social e ambiental, proporcionando a formagio de sujeitos
criticos, reflexivos, conscientes e atuantes em sociedade. Ao analisar os
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trabalhos envolvendo a Educagao CTS/CTSA percebe-se que as atividades
apresentadas proporcionaram o envolvimento dos educandos e uma
maior interagio entre educador-educando e conhecimento cientifico.
As abordagens da Educagao CTS/CTSA utilizadas contribuem para o
desenvolvimento do protagonismo estudantil e um aumento de interesse
pelo processo de aprendizagem.

A perspectiva de abordagem da Educagio CTS/CTSA no 4mbito
escolar tem como objetivo central favorecer a educagao cientifica e
tecnoldgica, auxiliando os educandos a construir conhecimentos,
habilidades e valores necessdrios para que possam tomar decisoes
responsdveis, contribuindo para o desenvolvimento do olhar critico sobre o
papel da Ciéncia e da Tecnologia na sociedade (SANTOS; MORTIMER,
2002).

Por fim, apresenta-se a ultima proposicio dos elementos
constitutivos, pautando-se na contemplagao e constitui¢ao da Alfabetizagao
Cientifica e Tecnoldgica ao ensino de Quimica.

9) A difusdo da Alfabetizacdo Cientifica e Tecnol6gica ao processo
de ensino de Quimica

Atualmente ¢ dificil pensar sobre o processo de aprendizagem
em Ciéncias da Natureza sem relacionar esse processo a constitui¢ao
da Alfabetizagao Cientifica e Tecnolégica. A difusao da Alfabetizacao
Cientifica e Tecnoldgica permeia a premissa do processo formativo da
Educacio Cientifica, possibilitando ao aprendiz argumentar, planejar,
executar, discutir, construir e exercer a cidadania de forma consciente

(MAGALHAES; SILVA; GONCALVES, 2012).

Lorenzetti (2000, p. 86), define Alfabetizagao Cientifica como
sendo o “processo pelo qual a linguagem das Ciéncias Naturais adquire
significados, constituindo-se um meio para o individuo ampliar o seu
universo de conhecimento, a sua cultura, como cidadao inserido na
sociedade”.

Portanto, infere-se que a utilizagao de abordagens que envolvam
Alfabetizagio Cientifica e Tecnoldgica e Tecnoldgica nao ¢ uma metodologia
de ensino e sim uma abordagem que favorece o desenvolvimento do
conhecimento cientifico critico e reflexivo necessirio para a formagio
cidada do sujeito aprendiz.
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Nessa perspectiva, o Quadro 47 apresentas os excertos provenientes
das pesquisas denotadas, afim de evidenciar a contribui¢io da Alfabetizacio
Cientifica e Tecnoldgica ao ensino de Quimica.

Quadro 47 - Compreensio das potencialidades da Alfabetizagao Cientifica e Tecnoldgica

nas pesquisas denotadas no ENEQ, ENPEC, Plataforma CAPES e Unidades

Curriculares
Lécus investiga- E Anilise prévia dos
. xcertos
tivo excertos
“Podem ser pensadas a partir de uma temdti- | Aproximacao entre concei-
ca social, visando & aproximacio dos conhe- | tos cientificos e cotidiano
ENEQ cimentos cientificos que serdo estudados com | dos estudantes.
o cotidiano dos estudantes” (DELGADO;
MILARE, 2020, p. 2)
“Deve garantir a capacidade de participar e | Contribuicdo de tomada
tomar decisdes fundamentadas, esta deve se | de decisoes fundamen-
basear ndo apenas na aquisi¢do de conheci- | tadas.
ENEQ mentos cientificos (fatos, conceitos e teorias),
mas no desenvolvimento de habilidades a
partir da familiarizagio com os procedimen-
tos cientificos” (SILVA et al., 2014, p. 2).
UNIDADES idellllizgéo para os objetivos de Desenvolvi- ilr;t}eizgiz ; lE);z)blemziticas
CURRICULA- )
RES Sustentdvel: Tecnologia para o uso Sustentd-
vel dos Recursos Naturais (SEE, 2022).
UNIDADES fn(illllizgio para os objetivos de Desenvolvi- ?i:;?ji?;mre inovagio
CURRICULA- )
RES Sustentdvel: Inovacio, Tecnologia e Em-
preendedorismo Sustentdvel (SEE, 2022).

Fonte: A autora (2023).

A Alfabetiza¢io cientifica deve ser planejada para aquisi¢oes além
do conhecimento da linguagem cientifica, mas sim a compreensio dos
conceitos em seus contextos de aplicagio e como tais conhecimentos
sao construidos, favorecendo a capacidade do aprendiz em debater e se
posicionar criticamente em sociedade, compreendendo os limites da ciéncia
enquanto parte da cultura de uma sociedade tecnoldégica (FOUREZ,
1994).

Bybee (1997) define o processo de constitui¢io da Alfabetizacio
Cientifica em quatros dimensées, denominadas nominal, funcional,
conceitual e processual e multidimensional. De acordo com o autor,
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no processo de Alfabetizagio Cientifica nominal o aprendiz estabelece
uma relagdo com os nomes cientificos, de modo que outras pessoas com
conhecimentos cientificos possam entender que um termo, questio ou
topico é cientifico, demonstrando uma compreensdo meramente simbdlica
dos fendmenos. A Alfabetizacio funcional articula o desenvolvimento de
conceitos a partir da aquisicao de vocabuldrio mais técnico. Enquanto
na fase conceitual e processual o aprendiz passa a compreender como
os conceitos cientificos se relacionam com os métodos e processos de
investigacao, passando a articular estratégias de observagéo, discussoes e
levantamento de hipétese. E a fase multidimensional ocorre quando os
educandos s3o capazes de adquirir e explicar conhecimentos, além de
aplicd-los na solugao de problemas do cotidiano.

Ao analisar as unidades curriculares e identificar possiveis vertentes
que possam contribuir com a formagao cidada ao ensino de Quimica na
EJA, adjudicamos aos mesmos, os elementos identificados nas pesquisas

q
denotadas do ENEQ, ENPEC, plataforma CAPES e Habilidades e
Competéncias da BNCC no intento de constituir praticas pedagdgicas com
g£og
potencial significativo a formagio integral e emancipatéria do educando.

Quadro 48 - Articulagdes entre as potencialidades identificadas nas unidades
curriculares dos Estados do Sudeste e os elementos constitutivos identificados nas

pesquisas denotadas do ENEQ, ENPEC, plataforma CAPES e BNCC

TEMAS POTENCIA- CONCEITOS ABOR- SUGESTAO DE ELEMENTOS
TRANS- LIDADES A DADOS CONSTITUTIVOS A PRATICAS PE-
VERSAIS FORMACAO DAGOGICAS PARA DESENVOLVI-
BNCC CIDADA MENTO DAS POTENCIALIDADES A
FORMACAO CIDADA
Recursos Naturais: - Experimentacio;
consumo, multiplos usos - Educacao CTS/CTSA;
Recursos ¢ gestao. - Alfabetizagio Cientifica;
) Naturais Préticas Sustentdveis - Jogos Didaticos;
- MCI_O Desenvolvimento | Diversificadas. - Gamificagio;
Ambiente Sustentdvel .
- Jogos abordando o desen- | - Aprendizagem Baseada em Problemas.
- Educagio . ,
volvimento sustentdvel.
para o Con-
sumo
Energia e suas transfor- - Temas Geradores;
i ) magoes. - Educagao CTS/CTSA;
S.Olu(;oes Energé- Energia, Impactos Am- - Aprendizagem Baseada em Problemas;
ticas para o Novo R R . Y
Tempo bientais e Sustentabilidade. | - Sequéncia Didatica;
- Textos de Divulgacio Cientifica;
- Alfabetizacio Cientifica e Tecnoldgica;
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Meu Papel no
Desenvolvimen-
to Sustentdvel

Agua e Energia;

Projeto Casa Sustentdvel.

Cidades e Comunidades

Sustentdveis.

Consumo e Producio
Responsiveis.

Climatologia.

Geolocalizagio e Mobi-

lidade.

- Temas Geradores;

- Experimentagao;

- Educaciao CTS/CTSA;

- Sequéncia Diddtica;

- Alfabetizacio Cientifica e Tecno-
16gica;

- Aprendizagem Baseada em Pro-
blemas.

Educagao para
os Objetivos de
Desenvolvimen-
to Sustentdvel

Objetivos de Desenvolvi-
mento Sustentdvel.

Escola Sustentdvel.

Agoes Humanas e Impac-
tos Ambientais.

Mudangas Climdticas e
seus Impactos Socioam-
bientais e Econdmicos.

- Textos de Divulgacio Cientifica;
- Debates;

- Aprendizagem Baseada em Pro-
blemas;

- Educacao CTS/CTSA.

- Ciéncia e Tec-
nologia

Projeto Casa Sustentdvel.

Projeto Vida ao Extremo.

- Alfabetizacio Cientifica e Tecno-
l6gica;

. Tecnologia da Inclusio. - Educagao CTS/CTSA;
Ciéncia em T , . -
Agio Comunicagio, Sadde e - Experimentacio;
Bem- Estar; - Sequéncia Diddtica;
Tecnologia Agropecudria. - TICs/TDICs.
Projeto Economia Circular.
Cidadania e Ciéncia. - TICs/ TDICs;

Educagao para
Cidadania
Global

Crescimento Populacional;
Consumo e Comporta-
mento e Responsabilidade
Social.

Ciéncia e Tecnologia por
trds da Moda.

Ciéncia e Tecnologia no
Ambiente Doméstico.

A Ciéncia na Cozinha.

- Temas Geradores;

- Textos de Divulgagio Cientifica;
- Alfabetizacio Cientifica e Tecno-
l6gica.

- Educaciao CTS/CTSA;

Educagio para
os Objetivos de
Desenvolvimen-
to Sustentdvel

Tecnologia para o uso
Sustentdvel dos Recursos
Naturais.

Inovagio, Tecnologia
e Empreendedorismo
Sustentdvel.

- TICs/TDICs;

- Educacio CTS/Educagao CTSA;
- Alfabetizagao Cientifica e Tecno-
l6gica.

Fonte: A autora (2023).
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Partindo da andlise critica, as unidades curriculares identificadas
como potencialidade a constitui¢ao da formagao cidada apresentam grande
vertente a temdticas ambientais, articulando-se a BNCC, a qual cita a
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Educagio Ambiental como uma das “competéncias gerais da educacao

bésica” (BRASIL, 2018, p. 9).

Apesar da BNCC nio citar a Educagio Ambiental como principio
necessrio para o desenvolvimento das competéncias e habilidades
ao processo de aprendizagem, a mesma referéncia a abordagem de
temdticas ambientais como base para o desenvolvimento da consciéncia
socioambiental e do consumo responsavel.

Argumentar com base em fatos, dados e informagoes confidveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisdes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsdvel em 4mbito local, regional e
global, com posicionamento ético em relagio ao cuidado de si mesmo,
dos outros e do planeta. (BRASIL, 2018, p. 9)

A Base Nacional Comum Curricular refere-se as questoes
ambientais como interesse coletivo, incentivando o educador a desenvolver
metodologias que desenvolvem no estudante um posicionamento critico
e uma aprendizagem que resulte na intervengao ativa a sociedade, “agdes
de intervengio para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva e
socioambiental” (BRASIL, 2018, p. 321).

Nessa perspectiva, quatro das seis unidades identificadas como
potencialidade, abrangem lineamentos a perspectivas ambientais, sendo elas
(Recursos Naturais e Desenvolvimento Sustentdvel, Solucoes Energéticas
para o Novo Tempo, Meu Papel no Desenvolvimento Sustentdvel e
Educagao para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel).

Para articular a transversalidade sugerida pela BNCC com as
unidades curriculares identificadas é necessdrio utilizar diferentes préticas
pedagdgicas que favorega a tomada de consciéncia, possibilitando ao
discente refletir e agir em sociedade. Ao escrutinar os trabalhos e regimentos
investigados, percebemos que a Educagio CTS/CTSA alude-se como
prética pedagdgica a todas as unidades curriculares investigadas. Articular
préticas paralelas a Educagao CTS/CTSA possibilita uma aproximagio
critica a conscientizagao e tomada de decisao em sua magnitude cultural,
social e politica.

Em relagio a consciéncia critica da realidade, Freire (1979, p. 15)
destaca que “a conscientizagao implica, pois, que ultrapassemos a esfera
espontinea de apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica
na qual a realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual o homem
assume uma posicao epistemoldgica’.
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Dessa forma, aludir a Educa¢io CTS/CTSA ao processo de ensino,
potencializa-se os conceitos abordados em sala de aula em uma perspectiva
que ganhard significado, voltando-se a formagao emancipatdria, cientifica
e tecnolégica do educando, levando em consideracio, a sociedade, o

ambiente e as dimensoes afetivas, atitudinais, éticas e culturais (MELLO;
GUAZZELLL 2011).

Esta abordagem, visa promover a Alfabetizacio Cientifica e
Tecnolégica dos discentes, para que os mesmos perpetrem intervengoes
em seu contexto social, através do desenvolvimento de habilidades,
atitudes e valores relativas a Ciéncia e Tecnologia na Sociedade (SANTOS;

MORTIMER, 2000).

Dessarte, o segundo elemento constitutivo a formagao cidada é a
utilizacio de préticas que fomentem o desenvolvimento da Alfabetizagao
Cientifica e Tecnoldgica. Cinco unidades curriculares das seis identificadas
podem abarcar metodologias voltadas a Alfabetizagao Cientifica e
Tecnolégica, sendo elas: Recursos Naturais e Desenvolvimento Sustentdvel,
Solugbes Energéticas para o Novo Tempo, Meu Papel no Desenvolvimento
Sustentdvel, Ciéncia em A¢do e Educacio para Cidadania Global.

A utilizagio de priticas voltadas a Alfabetiza¢io Cientifica e
Tecnoldgica abarca tanto as unidades norteadas a transversalidade do Meio
Ambiente, quanto a transversalidade da Ciéncia e Tecnologia, devido
a mesma desenvolver capacidades de andlise, interpretagdo, reflexao,
comunicagio e tomada de decisdes responsdveis sobre as questoes de
Ciéncia, Tecnologia e Sociedade essenciais para o exercicio da cidadania

(CHASSOT, 2000).

Toda prética pedagédgica que influencie a leitura e apropriagao de
conhecimentos cientificos visando promover e proporcionar mudangas
benéficas a sociedade e ambiente tendem a proporcionar uma Alfabetizacio
Cientifica e Tecnolégica ao educando. Para Chassot (2000) alfabetizar
cientificamente o discente é almejar a formagao cidada do aprendiz para
uso ¢ dominio de conhecimentos a partir de diferentes desdobramentos
nas diversas esferas de vida.

Sasseron (2008) relata que para pautar uma aprendizagem
permeada pelo desenvolvimento da Alfabetizagao Cientifica, o educador
precisa desenvolver atividades que permitam a argumentagio, investigacio
e levantamento de hipteses a partir de trés eixos estruturantes. O primeiro
eixo estruturante refere-se & compreensio bdsica de termos, conhecimentos
e conceitos cientificos fundamentais, possibilitando a compreensio
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da ciéncia na sua simplicidade do cotidiano. O segundo eixo volta-se a
compreensao da natureza das ciéncias e dos fatores éticos e politicos que
circundam sua prética, permeando suporte a formagio do cardter a partir
de reflexdes que circundam uma sociedade. J4 o terceiro eixo, compreende o
entendimento das relacoes existentes entre Ciéncia, Tecnologia, Sociedade
e Ambiente, corroborando ao aprendiz a compreensio que ele faz parte do
meio ambiente e viver em sociedade requer probidade, percepcao e decisao
ao conscio sodalicio.

Nesse processo, articular o desenvolvimento da Alfabetizacio
Cientifica e Tecnoldgica a formagio cidadi através de préticas sustentdveis,
proporcionam a emancipagdo cognitiva em busca de uma sociedade
justa, igualitiria e consciente. Conseguinte, as prdticas desenvolvidas
devem contemplar uma abordagem problematizadora que permita a
contextualizagao do ensino de Quimica a resolugao de problemas de
magnitude social, atitudinal e procedimental.

Nesse tocante, préticas acerca da Aprendizagem Baseada em
Problemas podem contemplar as unidade curriculares presentes na
potencialidade de Recursos Naturais e Desenvolvimento Sustentdvel,
Solucoes Energéticas para o Novo Tempo, Meu Papel no Desenvolvimento
Sustentdvel e Educacao para os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel.

A elaboragao de atividades voltadas a problematizagio permeia
a base de metodologias ativas ao processo de ensino aprendizagem,
considerando a extragio de problemas que se relacionem com a vida em
sociedade, através da observagao, teorizagao, levantamento de hipéteses e
aplicagao a realidade (BERBEL, 2012).

A Aprendizagem Baseada em Problemas contempla o ambiente
colaborativo, desenvolvendo no aprendiz o senso critico, iniciativa e
criatividade, corroborando com a constituicao de conhecimentos essenciais
a formagcao integral do sujeito em coletividade.

Articular a Aprendizagem Baseada em Problemas a educagao para
sustentabilidade, mobiliza a sociedade académica a reconhecer o papel
educacional como agente transformador integrante a cidadania global.
Nas tltimas décadas, a busca por resolugées para problemas ambientais
tem mobilizado a reflexdo das responsabilidades das institui¢des de
ensino para contribuir com o desenvolvimento sustentdvel, a partir da
articulagao e enlevo do pensamento sistémico, do trabalho interdisciplinar,
do pensamento emancipatdrio, da justica, da responsabilidade ética, da
andlise critica, das relagdes interpessoais, da mudan¢a de perspectiva e
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agdo estratégica. Essa prdtica, proporciona um ambiente de discussao,
possibilitando o discente a percep¢io do seu papel em sociedade como
sujeito ativo e agente transformador da realidade.

Problematizar, para Freire (1979), vai muito além da utilizac¢io de
um problema do cotidiano. A problematizagao deve ser um processo de
confronto de situagoes, no qual o sujeito desestabiliza o conhecimento pré-
existentes para criar oportunidades de constituir novos conceitos.

Sob esse viés de problematizagao, o elemento constitutivo de
abordagem de Temas Geradores também apresenta caracteristicas
intrinsecas ao efeito de problematizar. A interdisciplinaridade presente a
prética de Temas Geradores é o que permite a contemplagio do mesmo
a unidades curriculares envoltas a Solugoes Energéticas para o Novo
Tempo, Meu Papel no Desenvolvimento Sustentdvel e Educacio para
Cidadania Global. Os conceitos abordados versam sobre dgua, energia e
alimentos, evidenciando o nexo sustentdvel de interagio imprescindivel ao
desenvolvimento global.

Esse nexo, se apresenta como uma nova ferramenta a racionalidade
de redugao de grandes contingentes populacionais, a fim de garantir um
uso mais eficiente e equitativo dos mesmos, a partir de solugoes mais
sustentdveis que valorize nao sé a realidade local, mas também cabal.

Propor o nexo a educagio para sustentabilidade por meio de
abordagem temadtica pode ser o ponto de partida para uma contextualiza¢io
voltada a realidade do aprendiz, pois além de serem extraidos do universo
do discente, substituem os contetdos tradicionais de forma investigativa e
argumentadora.

Layrargues (2001) afirma que temdticas ambientais nio podem
ser tomadas no processo educativo como atividades fins, mas sim como
geradores de reflexdes para reflexdes a apropriagao critica de conhecimentos
acerca das relagbes humanas com o ambiente.

Nessa perspectiva, os Temas Geradores partem como eixo de
proposta metodoldgica, partindo de fundamentos filos6fico-politicos
presentes na a¢io de media¢do do mundo para educar-se em comunhio
entre sujeitos, educadores e educandos (FREIRE, 1979).

Para tanto, desenvolver uma proposta eficiente de problematizacio
com temas geradores, deve-se planear uma sequéncialégica de sistematizacao
dos conceitos a serem abordados. Nesse quesito, a utilizagao de Sequéncias
Diddticas tendem a favorecer o processo de ensino aprendizagem. Entre
as unidades curriculares identificadas, infere-se que a aplicabilidade de
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Sequéncias Diddticas podem permear as potencialidades inerentes a
Solugoes Energéticas para o Novo Tempo, Meu Papel no Desenvolvimento
Sustentdvel e Ciéncia em Acio.

A Sequéncia Diddtica é uma metodologia que desenvolve
organizagao do trabalho pedagégico articulada de forma mais restrita,
permitindo a antecipagido dos conceitos necessdrios a aprendizagem,
através de um didlogo pluridisciplinar. Articular uma prética sistematizada
por uma boa sequéncia diddtica tende a proporcionar aspectos positivos a
formagao do educando, contribuindo para o erigir da educagao cientifica
em uma perspectiva humanistica e tecnoldgica.

No que tange o desenvolvimento da educagio cientifica, a utilizagao
de Textos de Divulgacao Cientifica aparece como grande potencial ao
ensino de Quimica. Por ser tratar de uma abordagem que possibilita a
reflexdo, a mesma pode ser contemplada nas unidades curriculares de
Solugdes Energéticas para o Novo Tempo, Educagao para os Objetivos de
Desenvolvimento Sustentdvel e Educacio para Cidadania Global.

Textos de Divulgagao Cientifica sio manuscritos produzidos com o
intento de tornar publico conhecimentos produzidos através da ciéncia de
diferentes segmentos da sociedade. A funcio do mesmo ¢é contribuir para
a conscientiza¢io dos individuos em sociedade e articuld-los a temdticas
sustentdveis corrobora com o engajamento do aprendiz a instincias de
decisdo politica e social.

Nessa perspectiva, Rocha et al. (2012) relatam que a divulgagao
cientifica além de conscientizar, contribui para a mobiliza¢io popular de
agao politica:

Neste contexto, os dados da temdtica ambiental abordados na midia
impressa, trazem a publico problemas que permeiam o cotidiano dos
leitores tais como, escassez de recursos naturais ¢ os impactos que a
agio do homem causa ao meio ambiente, contribuindo assim, para
a formacio de cidadios ‘ambientalmente educados’, como chamam
a atenc¢do algumas organizacoes, dentre elas o Greenpeace ¢ 0 WWE
ambas com atuacio internacional. (ROCHA et al., 2012, p.3).

Percebe-se, portanto, a importincia da divulgagio cientifica a
formagao de educandos arreliados a problemas ambientais e discussoes
da relagao individuo-sociedade-ambiente. Todavia, despertar o interesse
pela leitura ndo ¢ algo simples. O educador necessita articular a leitura
dos textos a uma prdtica que dialogue com o interesse do educando. Uma
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maneira de proporcionar isso ¢ apresentar ao estudante textos que possam
contemplar uma Terttlia Dialégica Cientifica.

A Tertdlia Dialdgica baseia-se na premissa da interagdo e do didlogo
estabelecidos entre o sujeito locutor e as pessoas ao seu entorno. A prdtica
pedagdgica envolvendo a Tertdlia proporciona um encontro de aprendizes
para dialogar e promover a constru¢io coletiva de significado (AUBERT
et al., 2008).

Para realizagao da Tertulia o professor seleciona um texto de cunho
cientifico e disponibilizada aos estudantes dias antes da apresentagao. No
dia marcado para apreciacio e reflexdo do texto, o educador possibilita que
alguns alunos fagam a escolha de um trecho do texto para ler em voz alta e
compartilhar seus entendimentos com os colegas. A cada leitura, turnos de
discussoes sao abertos para reflexdes e construgoes de significado coletivo
a temdtica escolhida. Nessa experiéncia a reflexdo intersubjetiva e coletiva
proporcionam a reinterpretagao para além da leitura, corroborando com o
aprofundamento da temdtica e construcio de novos conceitos (AUBERT

et al., 2008).

Uma outra pratica que tende a favorecer a formagao cidada no ensino
de Quimica, ocorre através da experimentagio, pratica essa que desperta
muito interesse no discentes, principalmente os presentes a modalidade
da EJA, que raramente tem contato com prdticas experimentais devido ao
tempo reduzido de carga hordria em sala, ocasionando ao professor focar
em cumprir o curriculo tedrico solicitado pelas secretdrias de ensino.

Nas unidades curriculares denotadas como possiveis potencialidades
a0 processo deensino, temdticas como Recursos Naturais e Desenvolvimento
Sustentdvel, Meu Papel no Desenvolvimento Sustentdvel e Ciéncia em
Agao apresentam grande condao, devido a presenca de agoes préticas e
elaboragao de projetos.

A experimentagio ¢ parte importante da educagio cientifica, pois
enrique a formagao de conceitos cientificos, fomentando a investigagao,
curiosidade, favorecendo o desenvolvimento de habilidades formativas

(ZUIN; ZUIN, 2017).

O desenvolvimento de préticas a educagao sustentdvel articuladas
a experimentagao, contribuem para um ensino de Quimica significativo,
desprendido deaspectos técnicos, no quala presencadacomplementariedade
beneficia nao s6 a constitui¢do cognitiva discente, mas a relagdo que o
mesmo desperta com o ambiente.
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Ressalta-se que a experimentagao nao precisa ser ataviada de forma
individual, a mesma pode contemplar-se e articular-se a outros elementos
constitutivos, como por exemplo no desenvolvimento de temas geradores
e sequéncias diddticas.

Por fim, explana-se a presenca de Tecnologias da Informacio
e da Comunicagio bem como Tecnologias Digitais da Informagio e
Comunicagio aos elementos constitutivos a formagio cidadi de educandos
da EJA. As TICs e TDICs contemplam as unidades curriculares de Ciéncia
em Ag¢ao e Educagio para Cidadania Global, ambas presentes a articulagoes
da temdtica transversal da BNCC envolvendo Ciéncia e Tecnologia.

A Base Nacional Comum Curricular contempla o desenvolvimento
de habilidades relacionadas ao uso critico e responsdvel das tecnologias
digitais, em seu escrito, a competéncia geral 5 declara que os discentes
devem:

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacio e
comunicacio de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
préticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informagées, produzir conhecimentos, resolver problemas
e exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL,
2018, p.9)

Ressalta-se que amalgamar as tecnologias digitais ao processo de
ensino nao se trata somente de utilizé-las como suporte para promogio da
aprendizagem ou como item que visa despertar o interesse no educando.
Articular a presenga das TICs e TDICs em sala de aula deve ser pensada
visando a construgao de conhecimentos com a tecnologia e sobre a
tecnologia, como meio de promogio de aprendizagens com significado,
promovendo a democratiza¢io de acesso e inclusio do aprendiz a0 mundo
digital.

Em sintese, este capitulo contempla o quarto e ultimo objetivo
especifico dessa tese, propondo elementos constitutivos ao ensino de
Quimica na EJA, bem como responde ao problema de pesquisa articulando-
os a potencialidades identificadas nas unidades curriculares dos curriculos
do Sudeste passiveis de contribuicao da formagao cidadao dos discentes
matriculados a Educa¢io de Jovens e Adultos. A seguir, conclui-se as
perspectivas de andlise dessa tese, contemplando as limitagdes encontradas
e possiveis desdobramentos dessa pesquisa.



I
CONSIDERACOES FINAIS

No decorrer dos anos uma crescente tentativa de realinhamento,
adaptagdes e reestruturagio nortearam o ambito educacional
da Educagao de Jovens e Adultos em todo pais, na tentativa de remicio
e compensagao por parte governamental ao periodo de exclusiao e
esquecimento ao qual essa modalidade experienciou durante toda sua
histéria.

A Constituigao Federal de 1988 proporcionou em leve avango ao
reconhecer a Educa¢io de Jovens Adultos como um direito publico a ser
direcionado a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional. Todavia,
os avancos abarcaram somente a parte tedrica das diretrizes curriculares e
operacionais da EJA. A Lei evidencia o direito e necessidade de atendimento
plural as caracteristicas dos sujeitos inseridos a modalidade, mas nio oferta
condigoes de pluralidade ao chao de sala.

As diretrizes reconhecem a necessidade de especificacio de
estratégias e metodologias ao aprendiz adulto, mas nio direciona agoes para
realizagao dessa especificidade, direcionando as Secretarias de Educagao a
responsabilidade de elaborar e direcionar o trabalho docente. As Secretarias
estaduais por sua vez impoe ao professor a responsabilidade de criagao de
estratégias e acoes para o modalidade da EJA, recaindo ao professor toda
responsabilidade governamental de direcionamento.

As pesquisas aqui denotadas evidenciam a sobrecarga de
responsabilidades voltadas ao educador da EJA, sendo o mesmo
responsabilizado pelo sucesso e insucesso do sujeito aprendiz, seja pela
falta de formagao para atuar nessa modalidade ou pela falta de estratégias
que contribuem para a permanéncia do educando na escola. Além da
necessidade de dominio de diversas disciplinas, o docente da EJA também
é responsabilizado pela evasdo e permanéncia do discente ao espago escolar,
pois é a partir de suas préticas pedagdgicas que o estudante ird despertar ou
nao o interesse pelo processo de aprendizagem.

Tal perspectiva evidencia a negligéncia publica tanto estadual
quanto federal, ao atribuir ao professor incumbéncias regimentais que
deveriam ser a base de uma educagio de qualidade aos jovens e adultos.

Nesse descontinuo retrocesso e sucateamento da EJA uma reflexio-
agao primordial precisa ocorrer. E necessdrio resgatar a Educagao de Jovens
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e Adultos como direito humano e de responsabilidade publica, assim como
estd explicito na legislacao.

A trajetéria da EJA demarca uma histéria de resisténcia e exclusio,
tanto na extingdo de programas direcionados a sua evolugao, fechamento
de escolas, como na exclusao de contemplagao em documentos regentes
da base curricular. Tal perspectiva evidencia-se com a implementa¢io da
BNCC, que nio abarca a Educagio de Jovens e Adultos em nenhum de seus
direcionamentos. Todavia, assim como observado ao longo da histéria de
compensagio da EJA, o Ministério da Educacio no intento de compensar a
exclusdo e esquecimento a modalidade lanca uma série de documentos que
demandam a Educacio de Adultos a adequagio ao Novo Ensino Médio e
seu enquadramento ao regimento regular da Educagao Bdsica.

Essa tentativa de articulagao e unificacio acaba por retroceder ainda
mais a histéria da EJA, fragmentando de forma exorbitante as disciplinas
necessdrias a formagao integral bésica do educando e sobrecarregando uma
modalidade de ensino que luta contra o tempo diante de um ano letivo
reduzido e fragmentado.

As orientagdes presentes nas diretrizes curriculares norteadoras
a base curricular nio consideram a pluralidade e o tempo reduzido da
EJA. Com a implementa¢io do Novo Ensino Médio, novas disciplinas
foram criadas e jogadas ao docente para aplicacio sem direcionamentos e
formagao bdsica necessdria, sem considerar a pluralidade do chio de sala e
necessidades do discente e educador.

Quando o adulto retorna ao espago escolar, ele busca pelo
desenvolvimento de sua autonomia, guiado pelo desejo de encaixar-se na
sociedade profissionalmente, em busca de melhoria de vida nao s6 para si
préprio, mas para sua familia. Para que esse processo ocorra é necessdrio
que o adulto aprendiz se reconheca como sujeito ativo durante o processo
de ensino, permeando aplicabilidade fora da sala de aula para os conceitos
abordados e nio somente acimulos de disciplinas e conceitos ao seu
cognitivo.

Ao sobrecarregar as etapas da EJA com disciplinas do ensino
regular, o educando presente em sala sente-se pressionado e amedrontado
ao imaginar que nao conseguird desempenhar as atividades necessdrias
para a promogao letiva e conclusio do Ensino Médio, corroborando assim
pela desisténcia do curso novamente ao engedrar uma possivel reprovagao.

No que tange o ensino de Quimica ofertado nas diferentes vertentes
da EJA, percebe-se que a fragmentagio aumenta com o passar dos anos,
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ocasionando a exclusao de aulas ao longo de muitas etapas da EJA. Outro
ponto questiondvel ¢ a criagao de diretrizes curriculares a modalidade por
parte das Secretarias Estaduais, explanando uma especificidade curricular
que ndo existe, com matrizes que utilizam o mesmo curriculo para todas
as modalidades de ensino da Educagao Bdsica, acarretando a EJA o mesmo
curriculo do ensino regular, com a necessidade de contemplagio de todos
os conteudos abrangidos aos adolescentes em idade e etapa correta de
ensino.

Essa fragmentacido acaba por proporcionar uma aprendizagem
mecanizada, pautada na contemplagio de conceitos impostos aos docentes
sem considerar o processo de formagao cidada do adulto aprendiz. Freire
em sua proposta de educagio libertadora se volta ao processo de ensino
como propulsor da conscientizagao do individuo como ser politico, critico
e reflexivo, no intento de compreensio de seu papel enquanto cidadao em
uma sociedade.

Para tanto, é necessirio que a Educagio de Jovens e Adultos
passe a permear bases que norteiam suas especificidades, pluralidade
e estratégias que envolvam o discente a assumir o protagonismo do seu
processo de aprendizagem. E imprescindivel a criagio de politicas piiblicas
que considerem a prdtica de sala de aula e nao a teoria de leis e diretrizes
operacionais que nao favorecem em nada o desenvolvimento da modalidade
e dos discentes que nela estao inseridos.

Este estudo defendeu a proposicio de elementos constitutivos
ao ensino de Quimica a partir de potencialidades identificadas nas
pesquisas denotadas do ENEQ, ENPEC, plataforma CAPES, anilise da
Base Nacional Comum Curricular e diretrizes curriculares estaduais de
Minas Gerais, Espirito Santo, Rio de Janeiro e Sao Paulo, no intento de
proporcionar aos docentes uma orientagio a sua prdtica pedagdgica na
busca da quebra da fragmentagio mecanizada do processo de ensino da
EJA.

Todavia, ao longo da pesquisa algumas limitagoes foram
identificadas, a dificuldade de obtengio de materiais que subsidiassem o
corpus como a falta de diretrizes curriculares especificas a Educagao de
Jovens e Adultos, a dificuldade de contato com as Secretarias Estaduais
de Educagio, as informagdes cruzadas enviadas pelas diferentes diretorias
de ensino das secretarias estaduais. Algumas apresentavam curriculo
diferente ao sugerido pela Secretaria de Educacio e discernir os dados
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disponibilizados pelas diretorias de ensino com as informagoes obrigatdrias
das Secretarias de Educagio foi algo abstruso.

Todavia, apesar das dificuldades encontradas, espera-se que com
a presente pesquisa, além de reconhecer a Educacao de Jovens e Adultos
como uma modalidade plural e inclusiva, possa-se contribuir para um
maior didlogo entre os docentes e pesquisadores que escrutinam estratégias
e metodologias a essa perspectiva, reconhecendo-se como pilares para o
desenvolvimento de potencialidades ao processo de ensino.

Diante disso, infere-se que este estudo tende a corroborar com a
prética docente dos professores de Quimica presentes na EJA, ao propor
elementos constitutivos balizadores de uma formagao cidada, pautados na
ideia de favorecer o desenvolvimento cognitivo, o pensamento critico, a
conscientiza¢do de sujeito ativo em sociedade e nortear a aplicabilidade
fora do chiao de sala do aprendiz. Acerca da continuidade, pretende-se
elaborar um guia pratico contextualizado, contendo propostas de atividades
com a aplicagio dos elementos constitutivos articulados as temdticas
transversais das unidades curriculares, no intento de subsidiar o trabalho
docente, nas dimensées “do que fazer”, “porque fazer” e “como fazer” no
desenvolvimento de potencialidades a formagao cidada discente a partir de
situagoes problemas reais a sua comunidade e sociedade.
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Esta obra nasce do encontro entre uma trajetéria de superagio e um profundo
compromisso com a educacido publica e transformadora. Fruto de uma
caminhada marcada por desafios, conquistas e resisténcias, o texto que aqui se
apresenta reflete a vivéncia de uma pesquisadora que, a partir de suas
experiéncias no chio da escola e na Educagio de Jovens e Adultos (EJA),
construiu uma reflexio tedrica e metodoldgica sobre o ensino de Quimica
nessa modalidade. ais do que uma investigagio académica, o livro representa
um olhar sensivel e critico sobre a realidade dos educandos da EJA, sujeitos
que carregam histdrias de vida, saberes e motivagoes diversas. A pesquisa busca
compreender como as propostas curriculares e as prticas pedagégicas podem
contribuir para a formagio cidadi desses estudantes, identificando elementos
constitutivos capazes de fortalecer a aprendizagem significativa e o
pensamento cientifico. partir de uma anilise criteriosa de documentos
oficiais, dissertagoes, teses e produgdes apresentadas em importantes eventos
cientificos, a autora propdoe caminhos possiveis para repensar o ensino de
Quimica, articulando-o as necessidades e contextos da EJA. Ao fazé-lo,
reafirma o papel do educador como agente de resisténcia e transformagio,
comprometido com uma educacio libertadora, critica e inclusiva. Este livro
convida educadores, pesquisadores e gestores a refletirem sobre a importancia
de politicas publicas efetivas, priticas pedagdgicas contextualizadas e uma
formacio docente que reconheca o valor das histérias humanas que habitam
as salas da Educacio de Jovens e Adultos.
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