DIVERSIDADE EDUCATIVA NA AMERICA LATINA

Diferentes contextos de*ensino, aprendizagem,
avaliacao e as politicas publicas

DIVERSIDAD EDUCATIVA-EEN AMERICA LATINA
Diferentes contextos dé ensenanza, aprendizaje,
evaluacion y politicas publicas

Organizado pelos membros do grupo REDEPEL, Quinta Geracao

Amanda Carvalho Cantal de Souza Maria Fernanda Pascual Farias

Ani Tais Witt Matilde Valeska Sandoval Gonzalez
Clarissa Raimundo de Ataide Ricardo De Luna Rios
Claudio Ivan Montes de Oca Gabriel Thatiane Carneiro:Sotano Machado
Elizabeth da Silva Pereira Valdineia Rodrigues Lima
Gabriel Franco Piovesana Valeria Elizabeth Rojas Mufioz
Gabriely Lolli de Oliveira Virginia Alicia Chavez Alonso
Giovanna Barroca de Moura

@ ruce ) UNFESSPA B

UNIVERSIDADE .j;ﬁ: S SR\ UNIVERSIDAD
FEDERAL DA &3l ﬁ CATOLICA DE
e =<
o

PARA(BA TEMUCO







ORGANIZADO PELOS MEMBROS DO GRUPO REDEPEL,
QuinTta GERAGAO

DIVERSIDADE
EDUCATIVA NA
AMERICA LATINA

DIFERENTES CONTEXTOS DE
ENSINO, APRENDIZAGEM, AVALIACAO
E AS POLITICAS PUBLICAS

Diversidad educativa en América Latina
Diferentes contextos de ensefanza, aprendizaje,
evaluacién y politicas publicas

Editora Ilustragio
Santo Angelo — Brasil
2025



o 0¢0

Esta obra estd licenciada com uma Licenc¢a Creative Commons

https://creativecommons.org/licenses/by-nc-sa/4.0

Rede de Estudantes e Egressos de Pos-graduagio em Educagio na América Latina/ Red de
Estudiantes y Egresados de Posgrados en Educacién en Latinoamérica (REDEPEL) Pontificia
Universidade Catélica de Campinas, Programa de Pés-Graduagio em Educagio. Rua
Professor Doutor Euryclides de Jesus Zerbini, 1516, Campinas-Sao Paulo, Brasil.
hteps://www.puc-campinas.edu.br

Coordenagao: Elizabeth da Silva Pereira, Gabriel Franco Piovesana, Gabriely Lolli de Oliveira
e Thatiane Carneiro Sotano Machado

Cuidado de edigao: Artur José Renda Vitorino e Angélica Lima da Silva
Desenho e capa: Gabriely Lolli de Oliveira e Elizabeth da Silva Pereira

CATALOGACAO NA FONTE

D618 Diversidade educativa na América Latina [recurso eletrénico] :
diferentes contextos de ensino, aprendizagem, avaliagio e as
politicas publicas = Diversidad educativa na América Latina :
diferentes contextos de ensenanza, aprendizaje, evaluacién
y politicas publicas / organizado pelos membros do Grupo
REDEPEL, quinta geragdo. — Santo Angelo : lustracio, 2025.
310 p. - il.

Textos em portugués e espanhol
ISBN 978-65-6135-131-7
DOI 10.46550/978-65-6135-131-7

1. Educagio. 2. Ensino-aprendizagem. 3. Politica publicas. 4.
América Latina. I. Grupo REDEPEL (org.)

CDU: 37

Responsavel pela catalogagio: Fernanda Ribeiro Paz - CRB 10/ 1720

ABEC = 5 Crossref d

BRASIL

E-mail: eilustracao@gmail.com

www.editorailustracao.com.br



Conselho Editorial

Dra. Adriana Maria Andreis

Dra. Adriana Mattar Maamari

Dra. Berenice Beatriz Rossner Whbatuba
Dr. Clemente Herrero Fabregat

Dr. Daniel Vindas Sinches

Dr. Edemar Rotta

Dr. Edivaldo José Bortoleto

Dra. Elizabeth Fontoura Dorneles
Dr. Evaldo Becker

Dr. Glaucio Bezerra Brandio

Dr. Gonzalo Salerno

Dr. Héctor V. Castanheda Midence
Dr. José Pedro Boufleuer

Dra. Keiciane C. Drehmer-Marques
Dr. Luiz Augusto Passos

Dra. Maria Cristina Leandro Ferreira
Dra. Odete Maria de Oliveira

Dra. Rosangela Angelin

Dr. Roque Ismael da Costa Giillich
Dr. Vantoir Roberto Brancher

UFFS, Chapecd, SC, Brasil

UFSCAR, Sao Carlos, SP, Brasil

URI, Santo Angelo, RS, Brasil

UAM, Madri, Espanha

UNA, San Jose, Costa Rica

UFES, Cerro Largo, RS, Brasil
UNOCHAPECO, Chapecé, SC, Brasil
UNICRUZ, Cruz Alta, RS, Brasil
UFS, Sao Cristévao, SE, Brasil

UFRN, Natal, RN, Brasil

UNCA, Catamarca, Argentina

USAC, Guatemala

UNIJUT, Tjui, RS, Brasil

UFSC, Floriandpolis, RS, Brasil
UFMT, Cuiab4, MT, Brasil

UEFRGS, Porto Alegre, RS, Brasil
UNOCHAPECO, Chapecé, SC, Brasil
URI, Santo Angelo, RS, Brasil

UFFES, Cerro Largo, RS, Brasil

IFFAR, Santa Maria, RS, Brasil

Comité cientifico

Angglica Lima Silva
Pontificia Universidade Catélica de Campinas

Artur José Renda Vitorino
Pontificia Universidade Catélica de Campinas

Carla Beatriz Capetillo-Medrano
Universidad Auténoma de Zacatecas

Eliane Fernandez Azzari
Pontificia Universidade Catélica de Campinas

Elvira Cristina Martins Tassoni
Pontificia Universidade Catdlica de Campinas

Maria Silvia Pinto de Moura Librandi da Rocha
Pontificia Universidade Catélica de Campinas

Monica Piccione Gomes Rios
Pontificia Universidade Catélica de Campinas

Samuel Mendonga
Pontificia Universidade Catélica de Campinas






APRESENTACAO ...t 13
Artur José Renda Vitorino

PROLOGO ..o 17
Artur José Renda Vitorino

1 0] 01677V J SO 21

Capitulo 1 - LA EVALUACION DEL DESEMPENO DOCENTE Y
DEL CURRICULO POR COMPETENCIAS EN LA EDUCACION
BASTCA .ot e e e e e e et et eeeae e e e e e s e e eeeeneanans 27

Virginia Alicia Chavez Alonso

Capitulo 2 - AVALIACAO E QUALIDADE: A DINAMICA
NECESSARIA AO CAMPO EDUCACIONAL ......oovvivrrririnirinians 51

Gabriely Lolli de Oliveira

Capitulo 3 - INTERDISCIPLINARIDADE NA LICENCIATURA
INTEGRADA EM MATEMATICA E FISICA DA UFOPA: O QUE
PENSAM OS DOCENTES ..o 69
Amanda Carvalho Cantal de Souza
Glauco Coben Ferreira Pantoja

Capitulo 4 - PUBLICAR OU ADIAR? PRODUTIVISMO,
PRECARIZACAO E A PROCRASTINACAO DAS ATIVIDADES NO
COTIDIANO DOS DOCENTES UNIVERSITARIOS ..........ccccovuce.. 85

Giovanna Barroca de Moura
Maria das Gragas de Almeida Baptista

Capitulo 5 - DIFERENTES CONTEXTOS DE ENSINO E
APRENDIZAGEM POR MEIO DA INOVA(;AO EDUCACIONAL NA
AMERICA LATINA.......ooiuiieieeeeeeeeeeeeeeeeeseeseee s 107
Thatiane Carneiro Sotano Machado
Monica Piccione Gomes Rios



DivERSIDADE EpucATIVA NA AMERICA LATINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

Capitulo 6 - REPRESENTA(;AO LGBTIQ+ NO TIK TOK PARA
DESENVOLVIMENTO PESSOAL.....oooviiiiiieeeee e 125
Claudio Ivdn Montes de Oca Gabriel
Carla Beatriz Capetillo Medrano

Capitulo 7 - DAS POLITICAS EDUCACIONAIS BRASILEIRAS: QUAL
E O OBJETO PRETENDIDO PELO CAMPO? .......coovrvrrrrrrrrrrrannn, 143

Gabriel Franco Piovesana
Samuel Mendonga

Capitulo 8 - RELACOES ETNICO-RACIAIS E A EDUCACAO
MATEMATICA: PANORAMA DAS PRODUCOES ACADEMICAS
(2014-2024) 163
Valdineia Rodrigues Lima
Ana Clédina Rodrigues Gomes

Capitulo 9 - LI CONO SUR: PROPUESTA DESDE TEORIAS DE LA
RECEPCION Y MEDIACION LECTORA ..., 183

Valeria Elizabeth Rojas Munoz

Capitulo 10 - DES-EDUCANDO LA MIRADA: REESCRITURA
DE CUENTOS DE HADAS Y EDUCACION LITERARIA CON
PERSPECTIVA DE GENERO .....ooooviviiiiiiceeieeeeeiesies s, 203

Matilde Valeska Sandoval Gonzdlez

Capitulo 11 - RECONSTRUYENDO MIS CREENCIAS EVALUATIVAS
PARA EL APRENDIZAJE PROFESIONAL COMO LIDERESA
APRENDIZ ..ot 221

Maria Fernanda Pascual Farias

Capitulo 12 - LEGISLACOES DE AVALIACAO DA APRENDIZAGEM
NO IFPR: UM COTEJO ENTRE ATOS NORMATIVOS................... 237

Ani Tais Witt
Gabriel dos Santos e Silva

Capitulo 13 - A MOTIVACION EN CLASE DE FRANCES: UNA TARE
EXTRA PARA EL PROFESORADO ..o, 257

Ricardo De Luna Rios



DiversipADE Epucariva NA AMERICA LATINA/ DIvERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

Capitulo 14 - EDUCACAO MATEMATICA E AUTISMO: PESQUISAS
DOS PROGRAMAS DE POS-GRADUACAO DA AREA DE
ENSINO .ottt 273

Clarissa Raimundo de Ataide
Elielson Ribeiro de Sales

Capitulo 15 - PLATAFORMAS DIGITAIS PARA AVALIACAO:
IMPACTOS NA EDUCACAO PUBLICA PAULISTA.........coevvrrrnne. 295

Elizabeth da Silva Pereira
Eliane Fernandes Azzari

REFLEXOES FINAIS......ouviiieiieeieieeeieeieeee e 309






I
APRESENTACAO

livro que ora apresentamos ao publico é fruto dos esforcos

coletivos de pés-graduandos participantes da V Conferéncia
Internacional de Estudantes e Egressos de Pés-Graduagao em Educagao
(REDEPEL), realizada entre 27 e 29 de setembro de 2024, na Pontificia
Universidade Catélica de Campinas (PUC-Campinas). Este volume
redne trabalhos que se inserem em uma tradi¢ao de pesquisa académica
critica e engajada, propondo reflexdes fundamentais para o campo
educacional latino-americano.

A REDEPEL, enquanto espaco de articulagio académica,
assume a tarefa de fomentar o intercimbio de saberes, experiéncias e
préticas entre pesquisadores em formagao, apostando na construgio
coletiva do conhecimento e no fortalecimento da pesquisa educacional
em nossas realidades locais e regionais. O livro expressa com vigor esse
compromisso, apresentando uma diversidade de abordagens tedricas,
metodoldgicas e temdticas que dialogam com questdes contemporaneas
da educacio.

Organizado em torno de eixos temdticos que incluem a avaliagao
educacional, a qualidade do ensino, o papel dos periédicos cientificos e
as politicas publicas para a educagao bdsica e superior, os capitulos deste
livro revelam a riqueza e a complexidade do debate atual. Cada texto
nao apenas apresenta resultados de pesquisa, mas também tensiona
conceitos estabelecidos, problematiza priticas institucionais e propoe
caminhos para a construgio de uma educagio mais inclusiva, critica e
democrdtica.

A obra se destaca pela mobilizagio de referenciais tedricos
solidos e atualizados, como a teoria dos campos de Pierre Bourdieu, os
estudos criticos sobre avaliacio educacional e as discussdes em torno da
qualidade e equidade no ensino. H4, assim, uma articula¢ao entre teoria
e pratica que enriquece o didlogo académico e fortalece a capacidade
dos textos em oferecer contribuigées significativas para pesquisadores,
docentes e gestores educacionais.

Entre os temas abordados, destaca-se a anilise da avaliacio
do desempenho docente no contexto de curriculos baseados em
competéncias, especialmente em realidades latino-americanas como
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o Peru. As tensdes entre inovagdo curricular e prdticas avaliativas
tradicionais, a formacio inicial e continuada dos docentes, e a
necessidade de prdticas avaliativas mais inclusivas e formativas sio
discutidas de maneira critica e fundamentada. Outro eixo importante
da coletinea trata da relagao entre avaliacao educacional e qualidade do
ensino, problematizando a centralidade de indicadores quantitativos e
rankings na definicdao do que se entende por educacio de qualidade.

Além dos capitulos dedicados a avaliagao, o livro oferece reflexoes
sobre o papel estratégico dos periddicos académicos na constituigao
do campo educacional. A anilise dos periédicos como agentes ativos
na disputa simbdlica pela legitimagao de saberes e praticas reforca a
compreensdo de que a produgio e a circulagio de conhecimento
académico sdo atravessadas por relagoes de poder e por dinimicas
préprias do campo cientifico.

Os autores e autoras que compdem este volume sio
majoritariamente estudantes de pds-graduacio que demonstram, em
seus textos, um amadurecimento intelectual e uma forte capacidade
critica. Seus escritos mostram o vigor da nova geragao de pesquisadores
da educagao, que nio apenas reproduz o conhecimento acumulado,
mas também ousa questiond-lo e reformuld-lo 4 luz das demandas e
desafios contemporineos.

A realizagao da V Conferéncia Internacional da REDEPEL e a
publicagao deste livro foram possiveis gragas ao apoio de instituicoes
como a CAPES (Programa de Apoio a Pés-Graduagao - PROAP), a
Editora Ilustra¢ao ¢ a PUC-Campinas, além do incansdvel trabalho de
professores orientadores e comités editoriais que acreditam no potencial
transformador da educagao e da pesquisa.

A publica¢o se configura como um marco para a REDEPEL e
para todos os envolvidos, reafirmando o compromisso da Rede com a
formacao de pesquisadores criticos, a democratizagio do conhecimento
e a valorizagao da diversidade cultural e epistemolégica da América
Latina e Caribe.

Convidamos, assim, o leitor a mergulhar nas pdginas que
seguem. Mais do que um registro de investigagdes académicas, este livro
¢ um convite a reflexdo, ao debate e a agao. Que as ideias aqui reunidas
possam inspirar novas pesquisas, fomentar priticas pedagdgicas mais
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justas e inclusivas, e fortalecer o projeto de uma educagio comprometida
com a transformacio social.

Aos leitores, desejamos uma leitura instigante, capaz de suscitar
novas perguntas e de fortalecer o compromisso coletivo pela construgao
de uma educagao piblica, democrdtica e de qualidade para todos.

ARTUR JoSE RENDA VITORINO






I
PROLOGO

| libro que ahora presentamos al publico es el resultado

del esfuerzo colectivo de los estudiantes de posgrado
participantes de la V Conferencia Internacional de Estudiantes y
Egresados de Estudios de Posgrado en Educacién (REDEPEL), realizada
entre el 27 y el 29 de septiembre de 2024, en la Pontificia Universidad
Catdlica de Campinas (PUC-Campinas). Este volumen retne trabajos
que se inscriben en una tradicién de investigacién académica critica y
comprometida, proponiendo reflexiones fundamentales para el campo
educativo latinoamericano.

REDEPEL, como espacio de articulacién académica, asume
la tarea de fomentar el intercambio de conocimientos, experiencias
y prdcticas entre investigadores en formacién, invirtiendo en la
construccién colectiva de conocimientos y fortaleciendo la investigacién
educativa en nuestras realidades locales y regionales. El libro expresa
vigorosamente este compromiso, presentando una diversidad de
enfoques tedricos, metodoldgicos y temdticos que abordan cuestiones
contemporaneas de la educacién.

Organizados en torno a ejes temdticos que incluyen la evaluacién
educativa, la calidad de la ensenanza, el papel de las revistas cientificas
y las politicas putblicas para la educacién bdsica y superior, los capitulos
de este libro revelan la riqueza y complejidad del debate actual. Cada
texto no sélo presenta resultados de investigacion, sino que también
desafia conceptos establecidos, problematiza pricticas institucionales y
propone caminos para construir una educacién mds inclusiva, critica y
democritica.

El trabajo se destaca por la movilizacién de referentes teéricos
s6lidos y actualizados, como la teorfa de campos de Pierre Bourdieu,
estudios criticos sobre la evaluacién educativa y discusiones en
torno a la calidad y equidad en la educacién. Existe, por tanto, una
articulacién entre teorfa y prictica que enriquece el didlogo académico
y fortalece la capacidad de los textos para ofrecer aportes significativos a
investigadores, docentes y gestores educativos.

Entre los temas abordados se destaca el andlisis de la evaluacién
del desempefio docente en el contexto de curriculos basados en
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competencias, especialmente en realidades latinoamericanas como
Perti. Se discuten de manera critica y fundamentada las tensiones entre
la innovacién curricular y las pricticas de evaluacién tradicionales, la
formacién inicial y continua del profesorado y la necesidad de practicas
de evaluacién mids inclusivas y formativas. Otro eje importante de
la coleccién aborda la relacién entre evaluacién educativa y calidad
de la ensefanza, problematizando la centralidad de los indicadores
cuantitativos y los rankings a la hora de definir lo que se entiende por
educacién de calidad.

Ademds de los capitulos dedicados a la evaluacién, el libro
ofrece reflexiones sobre el papel estratégico de las revistas académicas
en la constitucién del campo educativo. El anilisis de las publicaciones
periédicas como agentes activos en la disputa simbdlica por la
legitimacién de conocimientos y précticas refuerza la comprensién
de que la produccién y circulacién del conocimiento académico estin
permeadas por relaciones de poder y dindmicas especificas del campo
cientifico.

Los autores que componen este volumen son en su mayoria
estudiantes de posgrado que demuestran, en sus textos, madurez
intelectual y una fuerte capacidad critica. Sus escritos muestran el
vigor de la nueva generacién de investigadores en educacién, que no
s6lo reproducen el conocimiento acumulado, sino que también se
atreven a cuestionarlo y reformularlo a la luz de las demandas y desafios
contemporaneos.

La realizacién de la V Conferencia Internacional REDEPEL
y la publicacién de este libro fueron posibles gracias al apoyo de
instituciones como CAPES (Programa de Apoyo a la Graduacién -
PROAP), Editora Ilustragio y PUC-Campinas, ademds del trabajo
incansable de profesores supervisores y comités editoriales que creen en
el potencial transformador de la educacién y de la investigacién.

La publicacién representa un hito para REDEPEL y para todos
los involucrados, reafirmando el compromiso de la Red con la formacién
de investigadores criticos, la democratizacién del conocimiento y la
valoracién de la diversidad cultural y epistemoldgica de América Latina
y el Caribe.

Invitamos pues al lector a profundizar en las pdginas que
siguen. Mds que un registro de investigaciones académicas, este libro
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es una invitacién a la reflexion, al debate y a la accién. Que las ideas
aqui reunidas inspiren nuevas investigaciones, fomenten practicas
pedagdgicas mds justas e inclusivas y fortalezcan el proyecto de una
educacién comprometida con la transformacién social.

Deseamos a los lectores una lectura intrigante, capaz de plantear
nuevos interrogantes y fortalecer el compromiso colectivo con la
construccién de una educacion publica, democrdtica y de calidad para
todos.

ARTUR JosE RENDA VITORINO

Traducido por Angélica Lima Silva






I
INTRODUCAO

presente livro pretende reunir trabalhos de investigagao

expostos na V Conferéncia Internacional de Estudantes de
P6s-Graduagao em Educacio, intitulada Diversidade Educativa Latino-
americana: contextos, desafios e oportunidades. A saber, o evento foi
realizado na Pontificia Universidade Catélica de Campinas, Campus
I, durante o més de setembro de 2024. Neste ano, as apresentagoes
contaram com trés eixos temadticos, quais sejam: 1) Avaliagao e
Politicas Publicas; 2) Diversidade e Interdisciplinaridade; 3) Diferentes
Contextos em Ensino e Aprendizagem.

Essencialmente, os capitulos que este livro apresenta foram
elaborados pelos membros ativos da quinta geragio da Rede de
Estudantes e Egressos de P6s-Graduagao em Educa¢ao da América Latina
(REDEPEL). Ou seja, extensas gratificagdes sejam oferecidas tanto ao
esfor¢o desses membros quanto as orientacdes e participagdes de seus
respectivos orientadores e orientadoras na elaboracio dos textos aqui
presentes e também aos seus respectivos programas de Pés-Graduagio,
cuja mobilizagio fomentada pelas linhas e grupos de pesquisa se
torna evidente nas contribui¢oes suscitadas. Sumariamente, portanto,
de esforgo coletivo, esse livio nio poderia deixar de homenagear a
diversidade da América Latina que, pujante, é o nucleo de resisténcia
para diferentes povos e pessoas.

A seguir, esta introducdo apresenta brevemente as propostas
para cada capitulo.

O primeiro capitulo, composto por Virginia Chavez, buscard
analisar a avaliagdo da aprendizagem em considera¢io ao desempenho
docente ¢ o curriculo por competéncias. A autora destaca que o
enfoque por competéncias desenha experiéncias que permitem aplicar
habilidades e capacidades para resolver problemas. A pesquisa com
participantes revela que esse enfoque se conecta com a realidade.
Mas hd dificuldades: necessidade de se considerar os contetidos
tedricos; e a revisao do desempenho dos professores sem que seu papel
propositivo para a comunidade escolar seja distorcido por meio de
termos especificos, como a qualificagio dos estudantes. Sao necessdrias
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ferramentas de avaliagio mais diretivas e claras com respeito a seus
objetivos e respectivos meios para alcan¢i-los.

O segundo capitulo, trabalhado por Gabriely Lolli, investiga a
interagao entre os conceitos de avaliacio e qualidade educacional. Para
Lolli, qualidade e equidade sao intrinsecamente mutuas ao potencializar
o reconhecimento das especificidades e érgaos avaliativos de um pais
e tratar da educagio como um direito extensivel a toda a populagio.
Comparando dois modelos de avaliagao, o positivista e o emancipatério,
a autora centraliza os desafios para os sistemas de avaliagao educacional
no Brasil: obter dados e formular estatisticas sao a base para as discussoes
politicas e académicas; as avaliagoes s6 sao reflexivas se trabalharem de
maneira nao estdtica e atenderem as demandas das multiplas realidades
brasileiras. A avaliagio e qualidade precisam que seu aspecto técnico
consiga ter como horizonte um ser humano emancipado.

No terceiro capitulo, Amanda Cantal e Gluco Ferreira discorrem
sobre a formacio inicial em Licenciaturas Interdisciplinares, com
especial foco na Licenciatura em Matemdtica e Fisica da Universidade
Federal do Oeste do Pard. O ponto nodal é a interdisciplinaridade: como
analisar um curso com componentes de fisica e matemdtica se a formagao
fragmentada ¢ uma critica jd cldssica ao curriculo? Construgoes e
avaliagdes coletivas, em cursos universitdrios, de propostas que objetivem
a interdisciplinaridade tém potencial de materializagao se perpassarem
tanto aspectos cientificos como subjetivos e metodoldgicos necessirios
para que o curso em questao acolha suas préprias particularidades com
respeito ao ensino, pesquisa e extensao.

No quarto capitulo, Giovanna Barroca e Maria de Almeida
concentram sua discussao no produtivismo académico presente nas
universidades publicas brasileiras. Nesse sentido, hd preocupagio
explicita entre a subsungio da universidade e de seu legado a légica
da produtividade capitalista. O salto dessa subsungao ¢ sobretudo
qualitativo e relatado nas entrevistas realizadas: precarizagio e
intensificagao das condigdes de trabalho e das publicagées académicas,
fragilizagio da prética pedagdgica no Ambito universitdrio, desfiguracao
do impacto social da universidade e prejuizos a sadde dos docentes. A
procrastinagio é um sintoma dessa subsungio. As andlises permitem
entender que debates amplos e a formulagio de politicas precisam
redirecionar o bem-estar ¢ a qualidade da universidade e do Ensino
Superior.
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O quinto capitulo incide sobre a inovagao educacional e a
educagdo patrimonial e é desenvolvido por Thatiane Sotano e Monica
Gomes. A educagdo patrimonial, em consideragio ao legado histérico
e cultural multiplo, e Gnico, de cada pais, tem oportunidade de ensejar
inovacio ao dialogar com respeito a pluralidade cultural, relagao ativa
entre individuos e patriménio e coexisténcia humana na diversidade
como formas de preservacio e revisitagio desse legado. Se a América
Latina, em alguma perspectiva, deseja tornar a educagao patrimonial
uma préxis efetiva, as suas multiplas identidades devem ser a elaboragio
teérico-pritica indispensdvel de ser exercida e reimaginada.

O sexto capitulo, de Claudio Oca e Carla Capetillo, interpoe
educagio, representagio LGBTIQ+ e violéncia. E patente: a violéncia
e a discriminagao contra pessoas da comunidade LBGTIQ+ tém um
impacto severo na educagio de um pais e na percepgio dos jovens
sobre si mesmos. Problemas evidentes: evasio ou cAmbio repetido de
institui¢do escolar; falta de concentragao; enfraquecimento de pautas
relativas a satide publica; casos extremos, como suicidio; entre outros.
Redes, como o TikTok, que permitam seus autores desafiar estruturas
heteronormativas sio essenciais nesse contexto, ¢ devem ser apoiadas
por politicas que tenham proposicoes para e que elaborem mecanismos
de monitoramento acerca de debates de género, educagio sexual,
diversidade e direitos humanos.

O sétimo capitulo, elaborado por Gabriel Franco e Samuel
Mendonga, ensina como a politica educacional se articula académica
e publicamente. A politica educacional, se deseja se tornar um campo
académico cuja mediagao com a realidade se dé mediante a emancipagao
e a histdria enquanto devir, deve entender que a politica social desponta
no Brasil delimitando e segregando o acesso a determinados direitos.
A histéria enquanto devir permite entender que empreendimentos
humanos, tais quais o capitalismo e o neoliberalismo, devem ser
entendidos e resistidos em uma perspectiva de que os direitos
assegurados pela constitui¢io devem ser continuamente construidos na
concretude brasileira, extensivamente colocados a todos os brasileiros e
severamente trabalhados e retrabalhados por politicas que garantam o
publico, o universal e o gratuito a todos.

Valdineia Rodrigues e Ana Rodrigues trabalham no oitavo
capitulo a fim de expor como teses e dissertagbes em educagio
matemdtica tém abordado a temdtica étnico-racial. O tema é premente
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ao Brasil, e rege sobre a formagao de professores e sobre uma formagao
humana integral que se reconheca na coexisténcia e confluéncia. E as
consideragoes das autoras sao fatidicas nesse ponto: as ciéncias exatas
carecem de debates sobre a temdtica no processo de formagao de
seus profissionais. Disparidades considerdveis existem na produgio
cientifica quando sio comparativamente ponderadas as regides do
pais. Notadamente, as ciéncias exatas precisam romper suas barreiras
epistémicas e ontoldgicas e ampliar sua formagao na diversidade.

O nono capitulo conta com a produ¢io de Valéria Rojas a fim
de investigar as mediacoes que a literatura destinada a criangas e jovens
pode fomentar na formagao de uma compreensao critica da realidade
da América Latina. A literatura comunica e propde. Nenhuma obra,
nenhum autor e nenhum escrito sio estdticos: trabalhar com esses
componentes ¢ uma forma de participar de seus legados, compreender
suas contexturas histéricas e produzir e reproduzir o presente mediado
com o passado. Tal aspecto alerta o leitor para o eurocentrismo presente
no Chile, como Rojas destaca, e portanto o cuidado com a acepgao de
autores propriamente latino-americanos. Se existem temas comuns
literatura destinada a criangas e jovens na América Latina, uma educagao
literdria outra se abre como proposta.

J& no décimo capitulo, Matilde Sandoval analisa como uma
narrativa de tradi¢do oral e literdria, La Ceniciente, é reformulada
em sua estrutura e simbolismo para desafiar estereStipos de género
e ampliar representacoes. A narrativa ji passou por recompilagdes e
difusbes que a transformaram em um cinone da literatura infanto-
juvenil. As reformulagdes consideradas por Sandoval sao assertivas
em demonstrar o questionamento de modelos herdados como um
movimento contemporineo para subverter ou reconfigurar significados
que possibilitem que novas geracoes nio somente manifestem seus
interesses mas também sejam capazes de compilar perguntas ainda nao
feitas por geracoes anteriores, transformando o mundo no decorrer e na
transigao das respostas.

O décimo primeiro capitulo, engendrado por Maria Pascual,
ensaia como ressignificar a avaliagio existente no itinerdrio formativo
de uma universidade chilena. A prdtica educativa centrada em provas
padronizadas e qualificacbes nem sempre fomenta a aplicagio prdtica
de conhecimentos ou o desenvolvimento de habilidades analiticas
e criativas, quanto menos instiga hdbitos de aprendizagem. Tanto
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existem competéncias fundamentais a serem trabalhadas pelo processo
avaliativo, como pensamento critico e cidadania, como os profissionais
pedagdgicos devem estar atentos para as reestruturagbes que sua
continuidade oferta. Finalmente, avaliagoes devem ter objetivos claros
a fim de que a reflexdao de lideres e docentes que delas dependem
transforme a pratica educativa e realidade do educando.

No décimo segundo capitulo, Ani Tais e Gabriel dos Santos
buscam compreender diferengas e semelhangas entre as legislacoes de
avaliacio do Instituto Federal do Paran4. E indispensavel que a avaliagio
siga por um processo continuo e nao se relegue a resultados finais. Tanto
a equipe pedagdgica, como as reformulacoes das préticas dessa equipe
a0 longo do semestre em comunhio com agdes propositivas relativas
ao componente curricular desenvolvido sao essenciais para desfrutar da
construgdo de um Ensino Superior Publico.

Ricardo De Luna e Beatriz Herrera tentam assentar suas
discussdes sobre motivagio dos estudantes em paralelo com a
comunidade escolar no décimo terceiro capitulo. Definitivamente, o
trabalho exercido pelos docentes de idiomas, a despeito das dificuldades
correntes a profissao, imperativamente tem a capacidade de estabelecer
conexdes com a comunidade tanto em prol da lingua ensinada como
de modo a recrudescer problemas outros envolvendo aqueles que
participam da escola. A participagao ativa da comunidade escolar ¢é
o ndcleo a partir do qual tanto é possivel mobilizar a motivagao dos
estudantes como oferecer o espago para os docentes incutir nas suas
respectivas realidades. Ademais, e comparativamente ao inglés, o ensino
de francés também deve partir de questdes histdricas e culturais relativas
aos paises francéfonos.

O décimo quarto capitulo, que conta com os autores Clarissa
Raimundo e Elielson Ribeiro, objetiva analisar pesquisas que abordam
o ensino e aprendizagem em aulas de matemdtica com estudantes
com transtorno do espectro autista (TEA). Problematizando a
democratizagio do acesso a escola e a participagio no processo de
ensino e aprendizagem, irremediavelmente os autores consideram que a
oportunidade de estudar deve atingir a todos, inclusive as pessoas com
deficiéncia. Ai se encontram as oportunidades analisadas nas pesquisas,
em que se identificam contribui¢des e avancos para estudantes com TEA,
tendéncias na educagdo matemdtica quanto a temdtica e a comunhao
na materializagao de um direito eminentemente constitucional.
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O décimo quinto capitulo, pensado por Elizabeth da Silva e
Eliane Fernandes, analisa criticamente duas plataformas obrigatdrias
para os anos finais do Ensino Fundamental paulista e suas contribuigoes
para alunos e professores. Na plataformizacio em vigéncia no Estado
de Sao Paulo, este tltimo é que toma para si a criagao de contetidos
pedagégicos para a Educagio Bdsica e forga os docentes a operar
com priticas pedagdgicas prescritivas. Além disso, tanto docentes
como estudantes se encontram sobremaneira engessados em modelos
avaliativos tecnicistas, o que ¢ de crucial notagio para as autoras em
um cendrio neoliberal. Mesmo que as duas plataformas apresentadas
tenham tido a inten¢io de democratizar o acesso a leitura e aprimorar
a produgio textual dos alunos, tanto os dados considerados mostram
uma queda no desempenho dos estudantes da rede publica paulista
em redagoes de provas nacionais padronizadas como a adogao de
plataformas tém ignorado a realidade material de muitas escolas.

Conclusivamente, essa introdugéo gostaria de anotar que os
desafios, as transi¢des e as oportunidades envisionadas pelas pesquisas
aqui descritas fomentam dois aspectos principais para se pensar a
posi¢ao da América Latina: (i) em termos de convergéncia, a assungio
de um passado colonial apenas deve tomar forma na ideia de que os
legados impositivos e exploratérios serdo simultaneamente entendidos
e combatidos em seu principios, pressupostos e premissas; (i) em
termos de divergéncia, a multiplicidade histérica e cultural dos paises
deve ser reunida em uma perspectiva de coexisténcia e confluéncia, ou
seja, para que a diversidade, nas suas expressoes existentes, seja a forma
bruta a partir da qual é possivel trabalhar e conviver. Nesse sentido,
¢ possivel extrapolar ideias jd perpetradas por autores candnicos, que
generosamente podem ser resumidas no ato dos seres humanos se
colocarem como eternos aprendizes a partir das posi¢oes desvendadas
ao entrar em contato com aquilo ou aquele que diverge do “eu”.
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Resumen: La presenta investigacién se enmarca en analizar la
relacién entre el enfoque por competencias con la evaluacién
del desempeno docente, tomando en cuenta el aprendizaje de
los estudiantes y el grado de involucramiento de cada miembro
de la comunidad educativa. Se plante6 un disefio cualitativo
fenomenolégico. Se utilizaron tres grupos focales (estudiantes,
docentes y padres de familia). Se cotejaron sus observaciones
a través de matrices que permitieron identificar hallazgos y, por
consiguiente, emergentes, los cuales permitieron establecer 6
categorias. Las conclusiones se centran en valorar el enfoque por
competencias, pero destacar la necesidad de mds capacitacién y
herramientas de evaluacién. Ademds, los grupos focales coinciden
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en que los docentes fomentan la disposicién hacia el aprendizaje,
pero no lo garantizan, por tanto, la evaluacién de su desempefio debe
enfocarse en la ensenanza. Finalmente, sefalan que el Bachillerato
Internacional, aunque promueve el liderazgo estudiantil, no se
alinea con este enfoque.

Palabras clave: enfoque por competecias, bachillerato internacional,
desempefo docente

Resumo: A presente pesquisa tem como objetivo analisar a relagao
entre o enfoque por competéncias e a avaliacio do desempenho
docente, levando em considera¢do a aprendizagem dos estudantes e
o grau de envolvimento de cada membro da comunidade educativa.
Foi adotado um delincamento qualitativo fenomenoldgico.
Utilizaram-se trés grupos focais (estudantes, docentes e pais de
familia). As observagdes foram cotejadas por meio de matrizes que
permitiram identificar achados e, consequentemente, emergentes,
os quais possibilitaram o estabelecimento de seis categorias. As
conclusoes destacam a valoriza¢iao do enfoque por competéncias,
mas evidenciam a necessidade de maior capacitagio e de
ferramentas de avaliagio. Além disso, os grupos focais concordam
que os docentes incentivam a disposi¢io para a aprendizagem,
mas ndo a garantem; portanto, a avaliagio de seu desempenho
deve concentrar-se no processo de ensino. Por fim, apontam que o
Bacharelado Internacional, embora promova a lideranga estudantil,
nao se alinha com esse enfoque.

Palavras-chave: Enfoque por competéncias, bacharelado
internacional, desempenho docente.

Introduccion

a normativa vigente en Perd, como el “Marco del Buen

Desempeno Docente” del MINEDU (2012), busca cerrar
brechas en la calidad educativa mediante la formacién profesional
docente para lograr aprendizajes significativos. Este documento destaca
la importancia de reflexionar sobre la carrera docente, considerando
su impacto social y cultural, mds alld del aula. La UNESCO (2018),
por su parte, resalta que la revalorizacién de la profesién docente en
Perti es clave para mejorar la calidad de los aprendizajes, vinculando
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directamente el desarrollo profesional del maestro con los resultados de
los estudiantes, aunque sefiala la importancia de considerar el contexto
y las caracteristicas individuales de los alumnos.

Las politicas educativas deben enfocarse en la calidad, alinedndose
con los Objetivos de Desarrollo Sostenible (ODS 4) y el Proyecto
Educativo Nacional (objetivo 3), abordando también las necesidades de
los docentes en Educacién Bésica Regular (EBR) dentro de un enfoque
por competencias. En este contexto, se analizan diversos autores que
han profundizado sobre el desempeno docente y su relacién con los
aprendizajes de los estudiantes dentro de un enfoque por competencias.

Marco de referéncia

Evaluacién del aprendizaje en el curriculo por competencias

Lule-Uriarte, Serrano-Mesia y Montenegro-Cruz (2023)
destacan que una gestién educativa adecuada debe priorizar el bienestar
de docentes y estudiantes. Subrayan la necesidad de concebir al maestro
como un lider transformador y de crear espacios para materializar
esta idea. Por su parte, Robles-Ferndndez et al. (2017) enfatizan el
protagonismo del estudiante y laimportancia de una evaluacién continua
y formativa (Ferndndez-Ruiz & Panadero, 2020) para fomentar su
desarrollo integral en los aspectos emocional, cognitivo y motivacional.
Colocar al estudiante en el centro del aprendizaje implica un cambio
en el paradigma de la profesién docente (Robles-Ferndndez, Pedrosa,
Sudrez-Alvarez, Blanco-Saldafa & Garcia-Cueto, 2017), pero también
en el rol del estudiante. El maestro requiere un cambio en su enfoque
de ensenanza, virar hacia el desarrollo de competencias, y al estudiante
se le pide hacerse responsable de sus procesos de aprendizajes.

El MINEDU (2020) define que desarrollar competencias
implica la vivencia de experiencias que le permitan al estudiante aplicar
habilidades y capacidades para resolver problemas. Por lo que el docente
debe preparar actividades que permitan que los estudiantes hagan uso de
las competencias propuestas. Dentro de este marco Robles-Ferndndez
etal. (2017) mencionan que es necesario brindarle al maestro un perfil
claro de lo que se espera que haga para lograr desarrollar competencias,
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lo que a su vez tiene que ver con su desempefio profesional, y al
estudiante es necesario ofrecerle herramientas que lo conviertan en un
autogestor de su aprendizaje.

Respecto al enfoque por competencias Merofio, Calderén, Arias-
Estero & Méndez-Giménez (2018) mencionan que las competencias
abarcan no solamente aspectos relacionados al desarrollo cognitivo,
lo meramente académico, sino también el desarrollo moral, afectivo y
social. Tomando en cuenta este concepto, afirman que los docentes no
se encuentran capacitados, desde su formacién inicial, para atender la
definicién completa del enfoque por competencias. Indican, ademds,
que dicho enfoque demanda en los maestros la integracién de la
programacion, con la ensefanza y la evaluacién de cada estudiante en
su individualidad y en su desarrollo social.

Merofio, Calderén, Arias-Estero & Méndez-Giménez (2019)
evaluaron las causas que producen la resistencia de los docentes al
enfoque por competencias y determinaron que se debe en gran medidaa
la deficiente formacién en dicho enfoque, a la poca interdisciplinariedad
que se observa en las escuelas y a factores sociopoliticos internos y
externos. Indican que la evaluacién de las competencias, por parte de
un maestro con una formacién deficiente, se vuelve intuitiva.

Por su parte, Ferndndez-Ruiz & Panadero (2020) analizaron
los conceptos de ensefanza y aprendizaje. Determinaron que no existe
un consenso entre los maestros sobre coémo definir dichos conceptos,
pero establecieron que son términos que evolucionan constantemente
y que se ven afectados por el propio docente. En cuanto al concepto
de evaluacién, este también varia con el tiempo y se adapta al enfoque
que se aplique. En cuanto a la evaluacién llegaron a algunos puntos en
comun entre el grupo de profesores. Se define en tres grandes aspectos:
busca mejorar la ensenanza y el aprendizaje, tiene como objetivo
certificar lo que los estudiantes aprenden y se usa para rendir cuentas al
sistema sobre el trabajo de los maestros.

Respecto a la evaluacién, Calderén & Borges (2020) mencionan
que si esta se usa para estandarizar los aprendizajes de los alumnos
puede derivar en que los maestros se conviertan en entrenadores para
las pruebas. Ademds, mencionan que los hace tnicos responsables del
aprendizaje y se puede convertir en una estrategia de poder politico.
Afirman que la evaluacién de los aprendizajes debe emitir respuestas
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para los estudiantes, ya que se basa en indicadores que miden sus
avances individuales. Senalan que las escuelas efectivas son aquellas que
usan la evaluacién externa para mejorar sus procesos.

En cuanto a la evaluacién necesaria en un enfoque por
competencias, Ferndndez-Ruiz & Panadero (2020) proponen dos tipos.
La evaluacién formativa y sumativa. Se diferencian a partir del objetivo
que busca cada una. La evaluacién formativa es aquella que se orienta
a ayudar a los estudiantes a mejorar sus aprendizajes, mientras que la
sumativa tiene por objetivo certificar el aprendizaje (determinista).
El desafio de la evaluacién formativa yace en cémo se presenta al
estudiante, ya que esta debe mostrar criterios claros y actividades que
realmente permitan la aplicacién de las competencias. Implica un
proceso que abarca el trabajo previo, durante y posterior a la evaluacidn.
El estudiante debe recibir una retroalimentacién y debe ser consciente
de sus responsabilidades, como centro del aprendizaje (Castillo, 2015)
y diferenciar ese rol de la ensefianza, la que compete al maestro.

Evaluacién del desempefio docente

En cuanto a la evaluacién del desempeno docente, Calderén &
Borges (2020) indican que la profesién docente integra el desarrollo
del curriculo, tanto en la preparacién como en la implementacién
y evaluacién posterior, asi como también el trabajo pedagdgico
simultdneo a impartir clases, lldmese acompanamiento, reuniones de
padres, entrevistas con alumnos, etc. y la jornada laboral del docente
que abarca también la colaboracién con sus pares y las reuniones con
directivos. Sefalan que todas esas actividades guardan una estrecha
relacién con el aprendizaje de los estudiantes, aunque no todas las
acciones se evidencian en el aula.

Robles-Ferndndez et al. (2017) establecen que la formacién
inicial del docente, su preparacién universitaria, es un pendiente en
el sistema educativo. Afirman que no es posible exigir al maestro un
desempenio para el cual no estd preparado, considerando asi deficiente y
desfasado el sistema de formacién (Merono, Calderdn, Arias-Estero &
Méndez-Giménez, 2019). Agregan que atender esta realidad es de suma
urgencia para cerrar las brechas de calidad educativa, puesto que el
desempeno del docente debe ser evaluado de manera integral. Merono,
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Calderén, Arias-Estero & Méndez-Giménez (2019) se concentran en
la importancia de incluir el desarrollo de competencias en la formacién
inicial del maestro de EBR, mediante las cudles se diferencie claramente
la ensefianza, del aprendizaje y de la evaluacién.

De la mano de esto, Merono, Calderén, Arias-Estero & Méndez-
Giménez (2019) reflexionan sobre el enfoque por competencias y
cémo todavia encuentran dificultades en grupos de maestros para
comprender el sistema y planificar adecuadamente sus clases en torno
a esos estdndares. Afirman que todavia los docentes de EBR presentan
confusiones entre los elementos curriculares y se concentran en trabajar
contenidos (Bhorkar, 2023). Mencionan que los maestros perciben
que el enfoque por competencias demanda demasiado tiempo y que el
proceso de evaluacién es tedioso y agotador frente a las otras exigencias
escolares, lo que se conoce como “la carga administrativa” (Bhorkar,
2023).

Stylianou et al. (2019) destacan que el desempeno del docente
debe concentrarse en tres aspectos fundamentales. El primero es la
capacidad para integrar elementos curriculares y hacerlo interactuar
eficientemente, el segundo la prictica misma o quehacer pedagégico y
el tercero la interaccién con los estudiante atendiendo sus necesidades.
Respecto al vinculo, Torres, Narea & Mendive (2022) mencionan
cuatro tipo de interacciones formales entre el docente y los estudiantes:
las calificaciones, las reuniones con sus padres, el tiempo compartido
dentro del mismo espacio y la confidencia. Las intenciones politicas
que ejercen presiéon y poder deben dejarse de lado en el proceso de
evaluacién del desempeno (Pires & Gomes, 2024).

El desempefio docente comprende siete elementos (Durdn-
Martinez, Beltrdn-Llavador & Martinez-Abad, 2016): colaboracién
entre pares, conocimiento pedagdgico, conocimiento curricular,
herramientas para evaluar, conocimiento y atencién a la diversidad,
habilidades de organizacién y liderazgo. Tomando en cuenta estos
elementos plantean que una propuesta para acortar la falta de
preparacién inicial de los maestros en las universidades es fortalecer
la colaboracién dentro de las escuelas y fuera de ellas, empoderando
a los maestros experimentados como lideres o mentores. Indican que
la diferencia entre los maestros experimentados de los novatos radica
fundamentalmente en la forma como aprecian el método de ensehanza
y su efectividad. Monereo & Hermans (2023) que el acompanamiento
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a los docentes nuevos en las escuelas es un procedimiento que sucede
voluntariamente o por intuicién, no estd sistematizado.

Monereo & Hermans (2023) resaltan que la mentoria en EBR
deberia concentrarse en la identidad del mentor y sus funciones. En
cuanto a la identidad debe tomar en cuenta las funciones, su posicién
dentro de la escuela y el rol de liderazgo. De la mano de esto sus tareas
radica en acompanar, colaborar, ser confidente, supervisor y mantener
el registro del quehacer pedagégico del docente novato. Sumado a esto
el MINEDU (2012) establece en el “Marco del Buen Desempeno
Docente” que la profesién docente es un quehacer complejo que no
puede estandarizarse, aunque puede focalizarse en cuatro dimensiones:
la preparacién previa ala ensefianza, la ensefianza misma, la participacién
escolar (trabajo colegiado) y el desarrollo profesional (identidad
docente).

Pires & Gomes (2024) indican que existen ciertos efectos
negativos del proceso de evaluacién del desempeno docente. El maestro
se ve en la obligacién de rendir cuentas no solo del aprendizaje, a
través del registro de calificaciones, sino de su ensenanza, mediante la
ejecucién de acciones que lo califiquen favorablemente en la medicién
sacrificando los aspectos que no suman puntos, lo que se conoce
como fabricaciones. Esto se produce cuando el maestro de EBR se ve
presionado a mostrar calificaciones esperadas por sus directivos, quienes
le atribuyen la responsabilidad en el rendimiento de los estudiantes. La
rendicién de cuentas y la reglamentacién excesiva produce resistencia
docente y afecta la calidad de la ensefianza. Bhorkar (2023) menciona
que se observan docentes que cambian sus estrategias segin la época
lectiva en la que se encuentra, cerca a los exdmenes y certificaciones.
Lo que a su vez produce un impacto emocional negativo, un estado de
alerta constante (Pires & Gomes, 2024).

Calderén & Borges (2020) y Pires & Gomes (2024) reflexionan
sobre los premios econémicos a los maestros con buenas pricticas,
entendido también como performatividad. Consideran que el
monitoreo de estas pricticas debe hacerse mediante indicadores claros,
evitando usarse como una estrategia de poder politico o un castigo.
Calderén & Borges (2020) mencionan que es indispensable diferenciar
la evaluacién de los aprendizajes de la evaluacién del desempefio y de la
evaluacién institucional.
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Por su parte, Robles-Fernindez et al. (2017) indican que es
necesario empezar a mirar las percepciones de los estudiantes sobre
su propia educacién, en un curriculo por competencias (Merono,
Calderén, Arias-Estero & Méndez-Giménez, 2018) la opinién vy
la responsabilidad del estudiante es esencial para el desarrollo de la
ciudadania, la autonomia y las competencias digitales (Lule-Uriarte,
Serrano-Mesia & Montenegro-Cruz, 2023). Pires & Gomes (2024)
exponen que la resistencia docente, a través de sindicatos y asociaciones,
ocurre cuando se le convierte en culpable del rendimiento de los
estudiantes dejando de lado el contexto y restando responsabilidad a los
estudiantes. Asimismo, la UNESCO (2018) enfatiza en el informe del
programa de formacién docente que es indispensable tomar en cuenta
las caracteristicas particulares de cada escuela y grupo de estudiantes
antes de determinar el desempefio del maestro.

Disefio metodologico

Enfoque y método de la investigacidon

La presente investigacién se llevé a cabo mediante el enfoque
cualitativo, debido a que permite explicar y profundizar en fenémenos
sociales como los que se producen en el campo educativo al analizar y
tomar de referencia las experiencias de los agentes que intervienen en
esas interacciones (Flick, 2014; Kvale, 2011). Por otro lado, Sandin
Esteban (2003) menciona que el enfoque cualitativo en la educacién
tiene un fin transformador (emancipatorio) y comprensivo (a nivel
cultural, social y cognitivo). Indica que el fenémeno social, en el que
interacttian los seres humanos involucrados en el estudio, contiene
explicaciones densas de la realidad.

En cuanto al método se optd por el fenomenoldgico, puesto
que este busca atender las percepciones y las interpretaciones de los
miembros de la comunidad educativa (Cope, 2005). En el presente
estudio la fenomenologia toma en cuenta las emociones y percepciones
de los estudiantes, docentes y padres de familia frente a la evaluacién
del curriculo por competencias y el desempeno docente. Segin Cope
(2005) para el método fenomenoldgico es esencial dejar de lado las
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generalizaciones y centrarse en la comprensién profunda de las
experiencias de las personas involucradas.

Se plantea la siguiente pregunta: ;La evaluacién del aprendizaje
en la educacién bésica regular dentro del curriculo por competencias
estd determinada por el desempeno profesional de los maestros? Se
plantea un objetivo general que consiste en analizar la evaluacién de
los aprendizajes desde el enfoque por competencias en relacién con
el desempefio profesional docente. Se plantean también dos objetivos
especificos. Describir la aplicacién del sistema de evaluacién de los
aprendizajes dentro del enfoque por competencias, en el contexto
peruano, desde la experiencia de los miembros de la comunidad
educativa, y definir el involucramiento y las responsabilidades de los
miembros de la comunidad educativa en el logro de los aprendizajes.

Técnicas e instrumentos de recoleccion

A partir de los objetivos planteados se determiné que la técnica
idénea para el presente estudio es la conformacién de grupos focales y
el instrumento, la gufa de preguntas. El grupo focal permite ampliar
el cuestionamiento entre los sujetos que participan de la investigacién
y conocer las percepciones sobre alguna innovacién de indole social
o cultural (Hamel, 2001). Ademds, como indica Rathus (2018)
permite que los individuos que forman parte del grupo profundicen en
situaciones particulares, comenten las intervenciones de otros sujetos y
reflexionen a través de la interaccién social. Hamel (2001) agrega que
los grupos focales se asemejan a un laboratorio de ideas mediante el cual
se busca la solucién a un problema social que afecta un aspecto de la
vida de los participantes. Rathus (2018) indica que durante el desarrollo
de la guia de preguntas el moderador tiene la oportunidad de aclarar o
especificar aspectos para seguir promoviendo las interacciones entre los
participantes; evitando el sesgo, que es una caracteristica limitante.

La guia de preguntas fue validada por un experto. Durante el
proceso de ejecucién de los grupos focales se solicité el consentimiento
informado de cada grupo, compuesto por estudiantes de tltimo ano
de educacién bdsica, padres de familia de estudiantes de secundaria
y docentes de secundaria. Los grupos focales fueron llevados a cabo
por separado, segiin el segmento etdreo. En cada grupo se obtuvo el
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permiso para grabar el audio de las conversaciones facilitando asi el
procesamiento de los resultados.

Descripcion de los participantes

Grupo Descriptor Cantidad de Sexo Cantidad de
focal participantes escuelas
Estudiantes | Adolescentes que 5 2 mujeres 3
cursan el tltimo 3 varones
afio de EBR
Padres de Adultos que tienen 5 3 mujeres 3
familia hijos que estudian 2 varones
en secundaria
Docentes Profesores de 5 2 mujeres 3
secundaria 3 varones

Es importante senalar que todos los participantes se relacionan
con escuelas de gestion privada.

Interpretacion de resultados

Se cotejé la informacién brindada en cada grupo focal a través
de matrices de andlisis de hallazgos, mediante las cuales se identificaron
emergentes. Los emergentes permitieron establecer seis categorias que
se presentardn a continuacion.

Enfoque por competencias

EIMINEDU (2020) define que desarrollar competencias implica
disenar experiencias que permitan a los estudiantes aplicar habilidades
y capacidades para resolver problemas, pero en la préctica, esto no
siempre se refleja en el ambiente pedagdgico. Desde la perspectiva de
los estudiantes, el enfoque por competencias conecta con la realidad y
es beneficioso para el aprendizaje porque desarrolla habilidades.



DiversipaDE Epucativa Na AMERICA LaTINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA 37

Critican que la evaluacién no valore el esfuerzo constante ni
ofrezca retroalimentacién adecuada, senalando que “se deberfa tomar
en cuenta el esfuerzo de todo el ano” y que muchas veces solo se evalta
al final sin comentarios que permitan mejorar “Me gustaria saber que
se me estd evaluando para poder cumplir con esos objetivos. Muchas
veces, al finalizar el afo, solo se toma en cuenta el exdmen y no recibo
comentario sobre qué hice mal. Los trabajos que realizamos no cuentan
0 no pesan tanto y me pregunto para qué los hago”, lo que afecta la
aplicacién de una evaluacién formativa, que segiin Ferndndez-Ruiz &
Panadero (2020) debe orientar la mejora de aprendizajes y proporcionar
criterios claros y retroalimentacién, como también afirma Castillo
(2015), quien resalta que la evaluacién debe ser un proceso continuo.
Los estudiantes enfatizan que “calificar no es aprender” y destacan que
el aprendizaje va mds alld de la nota.

Por su parte, los padres en el grupo focal consideran que el
enfoque por competencias fomenta la autonomia, pero mencionan que
se necesita equilibrar la competencia con una ensefanza mds tedrica
para garantizar conocimientos bdsicos, afirmando que “hay cosas que
tienen que ensefiarse” como las tablas o fechas histéricas, lo que refleja
una percepcién de que el enfoque no siempre satisface sus expectativas.
Hicieron hincapié en la combinacién de una ensefianza tradicional con
una por competencias “las habilidades blandas van de la mano de un
referente, el maestro deberia ser esa persona a la que admiren en campos
académicos’.

En el caso de los docentes, sefialaron la importancia de reforzar
capacitaciones sobre el enfoque por competencias y coincidieron en que
este atin no se implementa completamente, ya que disciplinas como
matemdticas requieren mayor contenido tedrico; ademds, mencionaron
sentirse limitados todavia debido a que su formacién inicial no los
preparé lo suficiente para integrar la programacién, ensefianza y
evaluacion que este enfoque demanda, como sefialan Robles-Ferndndez
et al. (2017) y Merono, Calderén, Arias-Estero & Méndez-Giménez
(2018), quienes sostienen que los maestros necesitan un perfil claro y
capacitacién adecuada para lograr un enfoque que considere tanto las
competencias individuales como el desarrollo social.
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Programa del Bachillerato Internacional

Especificamente en cuanto al programa de bachillerato
internacional, tanto los maetros, estudiantes y padres de familia
manifestaron opiniones complementarias que caracterizan esa propuesta
curricular. Los estudiantes describen que el programa les demanda
autonomia y responsabilidad, y que ademds les permite ejercer su
libertad a elegir tomando cursos que estdn relacionados a sus intereses.
“El IB es exigente, pero me gusta porque puedo elegir”. No obstante,
sus preocupaciones giran entorno a los exdmenes. Los estudiantes
consideran que las notas que obtienen de los exdimenes no van de la
mano del enfoque por competencias. Son propuestas complementarias,
pero que entran en conflicto al momento de calificar.

Igualmente los maestro presentan la misma preocupacién. Sus
comentarios respecto al programa del bachillerato se vinculan desde
una perspectiva positiva, pero alerta por las posibles repercusiones
que tienen las bajas calificaciones de los estudiantes “La verdad el
bachillerato se contrapone a las competencias. No solo por el tiempo,
que demanda, sino porque al final el chico tiene que rendir y si no rinde
a mi también me miran mal. Para que no rueden cabezas a veces tengo
que dejar de lado mi rol de facilitador y convertirme en un entrenador
o certificador”. Respecto a esto Bhorkar (2023) menciona que los
docentes llegan a cambian sus estrategias segtin la época lectiva en la
que se encuentra, cerca a los exdmenes y certificaciones. Lo que a su vez
produce un impacto emocional negativo, un estado de alerta constante
(Pires & Gomes, 2024).

En cuanto a este punto los padres de familia calificaron el
programa como “positivo, pero demandante”. Reflexionaron en que
obliga a sus hijos a ser mucho mas responsables, ya que se enfrentan a
una certificacién internacional “Las evaluaciones del IB son evaluaciones
externas que si permiten ver la realidad educativa del colegio de mi
hija”. Respecto a esto, Calderén & Borges (2020) consideran que la
evaluacion estandarizada puede producir que los maestros se conviertan
en entrenadores para las pruebas, como lo mencionaron los maestros
en el grupo focal. Indican que se debe distinguir entre la evaluacién
de los aprendizajes de los estudiantes, la cual debe usarse para ayudar
a los jévenes a mejorar, de la evaluacién externa de la escuela que debe
orientarse en la efectividad de procesos.
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Rol del estudiante

En cuanto al rol del estudiante, los jévenes concluyeron que si
bien es cierto en sus escuelas existen canales y organismos mediante los
cuales desarrollan su liderazgo, este pareciera no ser escuchado “Yo soy
presidenta de la organizacién estudiante de mi colegio y cada vez que
he ido a pedir algo a la direccién académica el sefior que estd ahi parece
que no sabe de que le hablo. Los maestro me pueden escuchar, pero
quien toma las decisiones estd muy lejos”. Otro estudiante menciond
“De poder hablar, puedo, expresarme libremente, pero que suceda algo
es bien dificil. Los coordinadores y directores toman las decisiones”. Es
posible identificar que los estudiantes estdn conscientes de laimportancia
de su liderazgo, pero también de las limitaciones dentro de la dindmica
de sus escuelas, especificamente en relacién con los directivos.

En cuanto al liderazgo, Robles-Fernindez et al. (2017)
mencionan que es necesario empezar a mirar las percepciones de los
estudiantes sobre su propia educacién y especialmente en un curriculo
porcompetenciaslaopiniénylaresponsabilidad del estudiante es esencial
para el desarrollo de la ciudadania, la autonomia y las competencias
digitales (Lule-Uriarte, Serrano-Mesia & Montenegro-Cruz, 2023).
En ese sentido los estudiantes mencionaron sus responsabilidades y
consideraron que la educacién debe prepararlos para la vida “Yo soy el
encargado de ver lo que me conviene, si no me esfuerzo, mi profesor
no puede hacer nada. Yo tengo que esforzarme”, otros estudiantes
mencionaron “El colegio también tiene que formarte como persona,
entonces yo no puedo esperar que si no hago nada aprenda, tengo que
poner de mi parte. Si no se, pregunto. En la universidad eso es mucho
mas dificil”

Los maestros mencionaron su preocupacién sobre la
contradiccién en el enfoque por competencias y el rol del estudiante,
“no veo que los jévenes sean mas auténomos, como se supone
que deberfan ser, pienso que ahora les cuesta todo mds”. También
manifestaron la incorporacién de la inteligencia artificial “arma de
doble filo, te ayuda pero también te ralentiza”. En ese sentido, Robles-
Fernindez, Pedrosa, Sudrez-Alvarez, Blanco-Saldafna & Garcia-Cueto
(2017) explican que colocar al estudiante en el centro del aprendizaje
requiere un cambio en el paradigma de la profesién docente, pero
también en el rol del estudiante en cuanto a sus responsabilidades y sus
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procesos de aprendizajes individuales. Los maestros se expresaron sobre
las responsabilidades del estudiante “Yo les digo a mis alumnas, puede
venir Mario Vargas Llosa a dar mi clase de literatura, obviamente sabe
mds que yo, pero incluso él no puede garantizar tu aprendizaje si tu no
poner de tu parte”.

De la mano de los maestros, los padres de familia también
manifestaron reflexiones entorno a la importancia de trabajar la
conducta y el vinculo maestro alumno “Me parece que hoy en dia los
chicos piensan que los profesores son sus amigos y no es asi, hay una
linea del respeto. El profesores debe ser un referente, un modelo a seguir,
pero hoy en dia compite con los tik tokers y siento que pierde”, una
madre mencioné “He visto chicos que se exceden, cruzan una linea.
Los maestro ahora tienen que lidear con conductas inadecuadas. Los
profesores tienen que ganarse a los chicos”. De esta manera, Fernidndez-
Ruiz & Panadero (2020) indican que es indispensable, para fomentar el
desarrollo integral del estudiante, que se tomen en cuenta los aspectos
emocionales, cognitivos y motivacionales de cada uno. Tomando en
consideracién las opiniones de los padres de familia, esta es una tarea de
toda la comunidad educativa, demandando de ellos un involucramiento.

Rol del docente

En el grupo focal de los estudiantes los jévenes compartieron
opiniones sobre el rol de los docentes. Afirmaron que reconocen la
gran influencia que tienen los maestros sobre ellos, pero no consideran
que esta sea determinante en el aprendizaje “Un buen profesor me
ayuda con estrategias, pero si yo tomo la decisién de no estudiar, no
aprendo nada’. En esa linea los estudiantes agregaron “Pienso que un
buen profesor te motiva, hace que quieras aprender mds, o sea lo que
estd fuera de su curso, pero también te ayuda a ser mejor persona’.
Dicha observacién va de la mano de las afirmaciones brindadas por
los padres de familia cuando afirman que un maestro debe ser un
referente o modelo a seguir. Esto refuerza las ideas de Ferndndez-Ruiz
& Panadero (2020) respecto a la tarea formativa que realiza el maestro
en el desarrollo de las competencias, puesto que toma en cuenta mds
aspectos que el académico.
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Los padres de familia también mencionaron la importancia de
fortalecer la autoridad de los maestros, revalorar su profesién, “Los
chicos tienen que saber que el profesor es una persona a la que se le
respeta y yo como mamd no puedo estar metida en el colegio invadiendo
ese espacio. Les he ensefiado a mis hijos a que ellos aprendan a resolver
y me funciona’. Asimismo, los estudiantes también mencionaron la
autoridad como factor importante para su aprendizaje, “hay profesores
que su sola presencia te hace concentrarte, pero hay gente en la clase
que no aprovecha eso, pienso que no les importa entonces el profe en
verdad mds no puede hacer, si a ti no te importa, a quién mas no?”.

Especificamente los maestros definieron su rol a través de
adjetivos como facilitador, entrenador, sabio, lider, certificador y mentor
o coach. Indicaron que la teoria en competencias demanda que sean
siempre facilitadores, aunque este rol es variable segtn las necesidades,
“Me considero un facilitador, pero cuando tocan los exdmenes tengo
que convertirme en un entrenador, porque si no llego a culminar lo que
tengo que hacer para el IB, vuelan cabezas, empezando por la mia”.

Por otro lado, los maestros de sociales consideran que no pueden
dejar de lado el rol de sabio, “mi curso requiere teorfas y hay momentos
en los que no tengo mds opcién que dejar sentada una base para que los
chicos puedan construir su conocimiento. Ellos no pueden descubrir
todo solos.”. Sin embargo, los maestros estuvieron de acuerdo al decir
que es muy importante que puedan ejercer su liderazgo en el aula y
fuera de ella, “tengo que ser un lider, porque sino solo estoy dando
cdtedra”. Esto se refrenda con las afirmaciones de Lule-Uriarte, Serrano-
Mesia y Montenegro-Cruz (2023) al subrayar que el maestro debe ser
un lider transformador.

Rol de la familia

En cuanto al rol de la familia, los estudiantes manifestaron “me
siento comodo con mis padres porque lesimporta pero no seentrometen”,
agregaron “si se meten mucho podria ser estresante, ademds ya estoy
grande y puedo resolver mis cosas, si no puedo, pues pido ayuda, pero
es mi responsabilidad realmente”. Los padres de familia reafirmaron
dichas observaciones de sus hijos en su grupo focal, “yo creo que mi hija
tiene que aprender a manejarse, es parte de la vida, algunas mamads se
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meten bastante y yo creo que eso es contraproducente”. Sin embargo,
tanto padres como estudiantes mencionaron los factores asociados y
que estos afectan el aprendizaje. Los estudiantes reflexionaron sobre los
ritmos de aprendizaje “Los maestros no puede garantizar el aprendizaje
de todos porque cada persona es Unica, de repente algunos tienen
dificultades para ciertos temas o hay problemas en su casa”.

Igualmente los padres de familia afirmaron que los maestros
tienen que tomar en cuenta el contexto del estudiante y que en definitiva
esto afecta el aprendizaje, “hay que aprender a confiar en el hijo, pero
también comprender que el profesor no puede meterse en su cabeza y
obligarlo a aprender si no quiere, ahi ya toca una intervencién”.

Los maestros manifestaron que los padres de familia todavia no
comprenden su rol, “algunos papds no aceptan que sus hijos necesitan
ayuda, si no entiende echan culpas y eso también sucede porque no
todos los directivos apoyan al profesor”. En esa linea los maestros
expresaron malestar respecto a la demanda de su tiempo, “a parte de
programar, dar clase y resolver conflictos con mis estudiantes, también
tengo que hacer de coach con los padres. No he estudiado eso, pero
lo hago y demanda tiempo. El tiempo es un factor que no se debe
dejar de lado”; Torres, Narea & Mendive (2022) mencionan cuatro
tipo de interacciones formales entre el docente y los estudiantes: las
calificaciones, las reuniones con sus padres, el tiempo compartido dentro
del mismo espacio y la confidencia, lo que reafirma las preocupaciones
de los maestros.

No obstante, Merono, Calderédn, Arias-Estero & Méndez-
Giménez (2019) expresan que existen dificultades en grupos de maestros
para comprender el sistema y planificar adecuadamente sus clases en
torno a esos estindares, por competencias. Todavia los docentes de EBR
presentan confusiones entre los elementos curriculares y se concentran
en trabajar contenidos (Bhorkar, 2023). Como indicaron los maestros
en el grupo focal, “el tiempo no alcanza”, se percibe que el enfoque
por competencias demanda demasiado tiempo y que el proceso de
evaluaciéon es tedioso y agotador, conceptualizdindose como “carga
administrativa” (Bhorkar, 2023).
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Evaluacion del desempefio docente

En cuanto al desempeno docente los estudiantes mencionaron
“un buen maestro te motiva, te ensefia mds que lo académico, pienso
que ese trabajo también debe ser tomado en cuenta cuando se quiere
evaluar su desempefio”, en ese sentido agregaron “dar premios como
dinero a los maestros buenos me parece bien, pero para hacer eso se
necesita tomar en cuenta todo. Las notas deben ser reales, porque si se
premia a los que dan mejores notas entonces podria pasar que regalen
nota”, una estudiante menciond la inclusién “partiendo que en las
clases hay chicos que tienen dificultades serfa injusto que se diga que
un maestro es bueno solo porque sus alumnos tienen buenas notas, las
notas son lo que le toca al estudiante, no al profesor”. Las opiniones
brindadas por los estudiantes determinan que desde su pespectiva la
evaluacion del docente debe ser integral.

Esto se refrenda con lo mencionado por Durdn-Martinez,
Beltrdn-Llavador & Martinez-Abad (2016), el desempefio docente
comprende siete elementos para que sea integral (colaboracién entre
pares, conocimiento pedagdgico, conocimiento curricular, herramientas
para evaluar, conocimiento y atencién a la diversidad, habilidades de
organizacién y liderazgo).

Los padres de familia observaron que el desempeno de un
maestro puede tomar en cuenta las calificaciones de los estudiantes,
pero no puede ser determinante, porque consideran que hay otros
aspectos a tener en cuenta, ‘como papd me interesa lo que hace el
profesor en el aula, lo que sabe, sus cursos y certificados, las notas de
mis hijos son irrelevantes, podrian ser un efecto quizd”. En ese sentido,
Robles-Ferndndez et al. (2017) reflexionan sobre la formacién inicial
del docente, consideran que es deficiente y que atender esta realidad es
de suma urgencia para cerrar las brechas de calidad educativa, puesto
que el desempeno del docente debe ser evaluado de manera integral.

En cuanto a dar beneficios o premios a los maestros por su
desempeno fueron categdricos al decir que esto tergiversa la educacién,
“eso serfa una mala idea, que me garantiza que no regale la nota solo
por el bono. Hay que felicitar al profesor bueno, pero no por las notas,
porque eso seria terrible, de repente en otros paises, pero en el Pert
no me parece”. Calderén & Borges (2020) y Pires & Gomes (2024)
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reflexionan sobre los premios econémicos a los maestros con buenas
précticas (performatividad). Indican que de hacerse esto debe alejarse
de la estrategia politica y centrarse en mejorar la prictica mediante
indicadores claros. Los padres mencionaron que los premios al
desempeno podrian hacerse a través de “evaluaciones externas como
el IB o las certificaciones de idiomas”. Sin embargo, Calderén &
Borges (2020) mencionan que se debe diferenciar la evaluacién de
los aprendizajes, de la evaluacién del desempeno y de la evaluacién
institucional.

Finalmente, los maestros se manifestaron sobre la evaluacién de
su desempeno afirmando que “es un mecanismo de control, aunque
es necesario hacerlo, es un mecanismo de control”. Mencionaron
que evaluar el desempeno de un maestro requiere un proceso que
abarque un todo, “no es sentarse un dia y juzgarme por esa clase, es
un acompanamiento’, indicando que el proceso debe ser integral y
formativo, no politico (Pires & Gomes, 2024).

Los maestros expresaron malestar respecto a su jornada de
trabajo, “no me pagan horas extras por todo lo que tengo que hacer
y cuando me van a evaluar queda solo en un papel con lo malo que
hago, y todavia viene de alguien que no conoce a los estudiantes y no
sabe su proceso”. Calderén & Borges (2020) reafirman esto al describir
que la docencia integra el desarrollo del curriculo (preparacién,
implementacién y evaluacién), pero también las reuniones de padres,
las entrevistas con alumnos, con otros docentes y directivos. Sefialan que
todas esas actividades guardan una estrecha relacién con el aprendizaje
de los estudiantes, aunque no todas las acciones se evidencian en el aula.
Los maestros mencionaron “y bueno partamos de una remuneracién
justa y acorde a todo lo que hago”.

Respecto a los incentivos, los profesores rechazaron la idea
de recibir premios o bonos porque sus alumnos obtengan buenas
calificaciones, “el logro es del nifo, no mio. A mi juzgame por lo que
hago, pero no por la nota”. Otra maestra mencioné “asi que fécil, si me
vas a dar plata por buenas notas, les pongo aprobado a todas aunque
no aprendan y eso no es ensenar’. Calderén & Borges (2020) afirman
que la evaluacién de los aprendizajes debe emitir respuestas para los
estudiantes, ya que se basa en indicadores que miden sus avances
individuales, por tanto, es inconsiste medir el desempefio de un maestro
con el aprendizaje de los estudiantes. En esa linea, la UNESCO (2018)
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enfatiza que se deben tomar en cuenta las caracteristicas particulares de
cada escuela y grupo de estudiantes antes de determinar el desempefo
del maestro.

Conclusiones

Los estudiantes, los padres de familia y los docentes consideran
que el enfoque por competencias es positivo para el aprendizaje,
pero requiere mayor capacitacién; y que evaluar el desempeno de
los docentes en ese marco implica tomar en cuenta solamente la
ensefanza, permitiendo al estudiante ejercer su liderazgo y asumir sus
responsabilidades como protagonista.

Los estudiantes, los padres de familia y los docentes concluyen
que el enfoque por competencias presenta una perspectiva integradora
del aprendizaje que todavia no se logra poner en practica, especificamente
en las herramientas de evaluacién se necesita implementar un sistema
que brinde a los usuarios y ejecutores un panorama claro de lo que se
espera y lo que se debe hacer para lograrlo.

A través de las observaciones de los estudiantes, los padres de
familia y los docentes se puede definir que los docentes no pueden
garantizar el aprendizaje de los estudiantes, pero si pueden promover
favorablemente su disposicién hacia el mismo. Esto demanda un mayor
grado de involucramiento y de responsabilidad de todos los miembros
de la comunidad educativa para el logro de los aprendizajes, ya que el
docente no puede, atravésde su ensefianza, asumir todala responsabilidad
especialmente en el marco del enfoque por competencias.

Finalmente, tanto padres de familia, estudiantes y docentes
afiman que programas como el Bachillerato Internacional no van en
consecuencia con el enfoque por competencias, pero otorgan una
mirada mds abierta para que el estudiante pueda mostrar su liderazgo.
Sin embargo, al no ser consistente con el enfoque puede producir
sensaciones como confusién y un constante estado de alerta porque son
dos perspectivas curriculares contrarias.
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ResuMo: A avalia¢io e a qualidade educacional so temas centrais
no debate sobre educacio, servindo como instrumentos para
diagnosticar e aprimorar o ensino. Este estudo analisa a interagao
entre esses conceitos, sem a pretensio de esgotar o tema, mas
ressaltando a importincia do didlogo continuo. A pesquisa foi
realizada em duas etapas: uma revisdo da literatura sobre teorias
e prdticas de avaliagio educacional e uma andlise documental
de politicas publicas em diferentes paises. O estudo revela que
a avaliacio ndo deve ser vista apenas como um mecanismo de
mensuracio de resultados, mas como um processo dinimico de
aperfeicoamento da educagdo. Para ser eficaz, a avaliacdo precisa
estar alinhada as necessidades dos estudantes e ao contexto social.
Os desafios impostos por um modelo capitalista e tecnicista
reforcam a necessidade de repensar os métodos avaliativos,
garantindo equidade e inclusdo. Assim, compreender a avaliagdo
em sua complexidade permite promover préticas pedagdgicas mais
eficazes e uma educacio de qualidade para todos.
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Resultados; Qualidade Educacional.

Doutoranda em Educagio pela Pontificia Universidade Catélica de Campinas (PUC-
Campinas). Mestra em Educa¢io pela Universidade Sdo Francisco (USF). Atua como
Técnica em Educagao (TAE) no Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia de
Sao Paulo (IFSP). Membra dos grupos de pesquisa HiNaS — Histérias de vida, Narrativas
e Subjetividades e GentES — Escola, formagio e politicas.


https://orcid.org/0000-0002-0022-7622

52 DivERSIDADE EpucATIVA NA AMERICA LATINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

RESUMEN: La evaluacién y la calidad educativa son temas centrales
en el debate sobre educacién, sirviendo como instrumentos
para diagnosticar y mejorar la ensefianza. Este estudio analiza la
interaccidn entre estos conceptos, sin pretender agotar el tema, pero
destacando la importancia del didlogo continuo. La investigacién
se realizé en dos etapas: una revisién de la literatura sobre teorias
y practicas de evaluacién educativa y un andlisis documental de
politicas publicas en diferentes paises. El estudio revela que la
evaluacién no debe considerarse solo un mecanismo de medicién
de resultados, sino un proceso dindmico de mejora de la educacidn.
Para ser eficaz, la evaluacién debe alinearse con las necesidades de
los estudiantes y el contexto social. Los desafios impuestos por un
modelo capitalista y tecnicista refuerzan la necesidad de repensar
los métodos de evaluacién, garantizando equidad e inclusién. Asi,
comprender la evaluacién en su complejidad permite promover
précticas pedagdgicas mds eficaces y una educacion de calidad para
todos.

PALABRAS CLAVE: Parimetros educativos; Evaluacién; Ranking;
Resultados; Calidad educativa.

Introducgdo/Introduccion

Podemos observar que a avalia¢io e a qualidade educacional
sao aspectos fundamentais nas discussoes dentro do 4mbito
da educa¢do, tanto em nosso pais quanto nos demais ao redor do
mundo. Atuando como uma espécie de termdmetro, permitem que
professores, gestores e governantes avaliem nao apenas o desempenho
das escolas e dos estudantes, mas também possibilitam uma anilise para
que sejam feitas as melhores decisoes relacionadas aos projetos politicos
pedagdgicos, englobando a realidade interna e externa de cada escola.
Neste ensaio, exploraremos a interagao entre avaliacdo educacional e
qualidade educacional, destacando pontos importantes para refletirmos
e embasarmos o didlogo. E importante salientar que nio h4 a pretensio
de esgotar o assunto. O objetivo é apresentarmos nossas compreensoes
e expormos ideias principais, reforcando a importincia de mantermos
vivo esse debate.

Para compreender a relagio entre avaliacgio e qualidade
educacional, é necessdrio termos em mente que nao sio atributos
estdticos, mas sim processos dindmicos e em constante desenvolvimento.
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Conforme Calderén e Borges (2013) nos apontam, quando observamos
a construgao do campo da avaliagao da educagao, é possivel compreender
como as tendéncias atuais se movimentam para atuarem em torno dessa
temdtica, revelando um interesse global que associa a avaliagao com a
promogao da qualidade da educagio, constituindo até novos parimetros
de gestao dos sistemas educacionais.

Dessa forma, a avaliacio educacional nio deve ser colocada
como uma mera ferramenta de mensuracio de resultados, mas sim
como um instrumento de diagnéstico e melhoria continua. Nesse
sentido, a avaliagio deve estar alinhada aos objetivos educacionais, as
necessidades dos estudantes e ao contexto de sociedade que se apresenta,
contribuindo para o desenvolvimento de priticas pedagdgicas mais
eficazes e para a promogio da equidade e inclusao.

Conforme Oliveira, Mota e Sousa (2022, p. 23) nos dizem

As discussoes sobre os métodos de avaliagio sio um tanto
complicadas, mas que precisa ser debatido e analisado com
bastante cautela, pois o ato de avaliar nio consiste sé na
quantidade ou na qualidade, porém em diversos aspectos, pois
a nota que o aluno tira em uma determinada avalia¢io, nao se
torna mais importante do que a qualidade do conteddo que
ele conseguiu absorver. E preciso avaliar todo o contexto em
que o aluno estd inserido, e levar em conta todos os fatores que
podem contribuir para o processo de ensino-aprendizagem.

Ou seja, ndo se trata apenas de aprovar ou reprovar. A avaliagio
educacional, quando feita de forma condizente, vai além disso. E, nao
existindo apenas uma forma de realizar a avaliagao, temos trés conceitos
que se colocam: diagndstico, formativo e somativo.

A avalia¢io educacional tem sido um dos temas centrais no debate
sobre politicas publicas e qualidade da educagao, especialmente em um
contexto de transformagdes sociais, econémicas e tecnoldgicas. Desde
os primeiros modelos avaliativos até as abordagens contemporineas, a
avaliagio cumpre um papel fundamental na organizacio dos sistemas
de ensino, na definicdo de estratégias pedagdgicas e na promogio
do desenvolvimento dos estudantes. Entretanto, a forma como essa
avaliagdo é concebida e aplicada influencia diretamente os resultados
obtidos, bem como a percepgao da sociedade sobre o que significa uma
educagido de qualidade.
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Nos diferentes sistemas educacionais, a avaliagao é empregada
tanto para diagnosticar dificuldades de aprendizagem quanto para
mensurar o desempenho escolar de maneira ampla. Nesse sentido, as
préticas avaliativas podem estar alinhadas a perspectivas quantitativas,
que buscam resultados objetivos e mensurdveis, ou qualitativas, que
consideram os multiplos fatores que impactam o aprendizado, incluindo
aspectos socioculturais e emocionais dos estudantes. A depender
da abordagem utilizada, a avalia¢io pode se tornar uma ferramenta
emancipatéria, promovendo o desenvolvimento integral dos alunos, ou
um instrumento de segrega¢io, reforcando desigualdades estruturais jd
presentes na sociedade.

A relagao entre avalia¢io e qualidade educacional é complexa
e multidimensional, sendo influenciada por concepgdes politicas,
epistemoldgicas e pedagdgicas. Para compreender essa relacao, é
necessdrio partir da definicao de qualidade educacional, que nao se
limita apenas a eficiéncia do ensino ou aos indices de aprovagio, mas
envolve um conjunto de fatores que possibilitam o desenvolvimento
pleno dos estudantes e sua inser¢ao critica na sociedade. Dessa forma,
diferentes tedricos apontam que a qualidade educacional deve ser
analisada a partir de multiplas dimensoes, como equidade, relevincia
curricular, condigoes estruturais das escolas e formagao docente.

Morosini (2014) identifica trés tipos principais de qualidade
educacional: a qualidade isomérfica, a qualidade da especificidade
e a qualidade da equidade. A qualidade isomérfica estd relacionada a
padronizagao de modelos de ensino e avaliagio, refletindo um cendrio em
que a competitividade e a busca por rankings académicos predominam.
J& a qualidade da especificidade considera as particularidades de
cada contexto educacional, reconhecendo que diferentes paises e
institui¢des podem adotar mecanismos proprios de avaliagio e ensino.
Por fim, a qualidade da equidade propoe um olhar voltado para a
justica social, assegurando que todos os estudantes tenham acesso a
oportunidades educacionais justas, independentemente de sua condigao
socioecondmica ou cultural.

Ao analisar a relagao entre avaliagao e qualidade educacional, é
imprescindivel considerar os impactos que diferentes modelos avaliativos
geram na prdtica docente e na trajetéria dos estudantes. A avaliagao
diagnéstica, por exemplo, tem a finalidade de identificar dificuldades e
estabelecer estratégias para a superacio de obstdculos no aprendizado. J4
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a avaliagdo formativa assume um papel processual, fornecendo feedback
continuo e auxiliando na constru¢ao do conhecimento. Por outro lado,
a avaliacdo somativa enfatiza os resultados finais, sendo amplamente
utilizada em exames padronizados e processos de certificagio. A
prevaléncia de um modelo avaliativo em detrimento de outros pode
indicar a adogao de uma concepgio especifica de qualidade educacional,
evidenciando as tensdes existentes entre a busca por eficiéncia e a
promogao da equidade.

No contexto brasileiro, as politicas educacionais tém oscilado
entre diferentes perspectivas avaliativas, refletindo influéncias externas
e demandas internas por melhoria na qualidade da educagao. A
implementagiao de avaliagoes em larga escala, como o Sistema de
Avaliacio da Educacio Bdsica (SAEB), tem sido defendida como
um mecanismo para monitorar o desempenho escolar e subsidiar a
formulagao de politicas ptblicas. No entanto, questiona-se até que ponto
tais avaliagbes sio capazes de capturar a complexidade dos processos
de ensino e aprendizagem, uma vez que se baseiam em indicadores
quantitativos e, muitas vezes, desconsideram fatores estruturais que
impactam a qualidade da educacio.

Diante desse cendrio, torna-se essencial repensar os modelos de
avaliagdo adotados, buscando alternativas que conciliam a necessidade
de monitoramento da qualidade educacional com a valoriza¢io das
trajetérias individuais dos estudantes. A constru¢io de uma abordagem
avaliativa mais humanizada requer uma articulagao entre diferentes
agentes educacionais, incluindo professores, gestores, pesquisadores
e a prépria comunidade escolar. Além disso, é necessirio ampliar
o debate sobre as finalidades da avaliagao, garantindo que ela nao se
limite a um instrumento de controle e classificacio, mas se constitua
como uma ferramenta efetiva para a melhoria dos processos de ensino
e aprendizagem.

A avaliac¢io educacional ocupa um lugar estratégico na defini¢ao
da qualidade da educagio, influenciando politicas publicas, préticas
pedagdgicas e experiéncias de aprendizagem. Para que a avaliagio
cumpra seu papel de forma equitativa e eficiente, é fundamental que
seja conduzida com um olhar critico e reflexivo, considerando as
especificidades dos contextos educacionais e as multiplas dimensées
envolvidas na construgio do conhecimento. Assim, ao invés de
reforcar desigualdades, a avaliacdo pode se tornar um instrumento de
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transformagao, promovendo uma educagio verdadeiramente inclusiva

e de qualidade para todos.

Discussao teodrica/Discusion tedrica

A avaliagao diagnéstica, como o préprio nome ji nos diz, tem
a intengdo de diagnosticar e verificar as possiveis causas que estejam
servindo como obstdculo para o avango do estudante. E, a partir dessa
observacio, novos critérios e agoes sao estabelecidos, visando a melhoria
continua. J4 a avaliagao formativa, apesar de ser outro conceito, parte
do diagnéstico feito primeiramente, para que, assim, os alunos sejam
instruidos para aquilo que precisam aprender, com participagdo ativa
dos professores nesse processo. Partindo do diagnéstico, a avaliagao
formativa obtém subsidios necessdrios para a construg¢io de novas
aprendizagens. Por fim, a avaliagdo somativa tem o enfoque nos
resultados e nio no processo de aprendizagem em si, examinando e
categorizando o nivel de aprendizagem dos estudantes. E o conceito
com o qual estamos habituados. Se aplicado corretamente, pode vir a ser
muito produtivo, pois classifica e avalia se 0 aluno absorveu o contetido
ministrado por determinado periodo (Oliveira, Mota e Sousa, 2022).

E a qualidade educacional, como se encaixa aqui? Para
compreender essa relagao entre avaliacio e qualidade de forma mais
abrangente, ¢ fundamental explorar, também, os conceitos de qualidade
educacional. Para Dourado e Oliveira (2009, p. 203), a discussio a
respeito da qualidade da educagio nos remete a definicio do que é
educagio.

Para alguns, ela se restringe as diferentes etapas de escolarizacao
que se apresentam de modo sistemdtico por meio do sistema
escolar. Para outros, a educagao deve ser entendida como espago
multiplo, que compreende diferentes atores, espagos e dinimicas
formativas, efetivado por meio de processos sistemdticos e
assistemdticos. Tal concep¢io vislumbra as possibilidades e os
limites interpostos a essa prética e sua relacdo de subordinacio
aos macroprocessos sociais e politicos delineados pelas formas
de sociabilidade vigentes. Nessa direcdo, a educagio é entendida
como elemento constitutivo e constituinte das relacoes sociais
mais amplas, contribuindo, contraditoriamente, desse modo,
para a transformagdo e a manutengao dessas relacoes.
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Considerando, entdo, a polissemia presente quando falamos
sobre educa¢do, nao nos surpreende que ao direcionarmos a atengio
para a qualidade educacional, caminhos diferentes se apresentam, logo,
temos diferentes conceitos que atendem a diferentes demandas dos
sistemas de gestao educacional. Morosini (2014), em anélise da educagao
superior e contextos emergentes, identifica a qualidade em trés tipos,
segundo o tipo ideal weberiano: a isomérfica, a da especificidade e da

equidade.

A qualidade educacional isomérfica é a mais presente nos
processos avaliativos. Tal fato ocorre pois, no cendrio global atual,
onde a modernizagao, a competicao e a busca por melhores resultados
é cada vez mais forte, os standards se consolidam em nossa realidade,
“apresentando um aprimoramento de estratégias que nos leva a refletir
sobre o predominio do processo avaliativo como um fim e nio como
como um meio para atingir a qualidade” (Brandenburg; Wit, 2011
apud Morosini, 2014).

Para a qualidade da especificidade, nao hd um standard tnico
pois considera que cada pais tem suas caracteristicas, seu modelo de
avaliagdo e reconhece os 6rgaos que realizam a avaliagdo de acordo
com os proprios mecanismos especificos de cada lugar. Mas é preciso
reconhecer o lugar que a qualidade da especificidade ocupa atualmente.

Em termos de tipo ideal, ndo é mais identificada a separacio
nitida entre os tipos de qualidade isomérfica, da especificidade
e da equidade. H4 uma tendéncia de permanecer, embora com
for¢a menor, a concepgio da qualidade isomérfica e da qualidade
da equidade. A tensdo maior se aloca entre esses dois conceitos,
porque representam visoes diferenciadas de sistema educativo e
de sociedade. A qualidade da especificidade perde sua for¢a

como conceito. (Morosini, 2014, p. 392) (grifos nossos).

Chegamos, entio, a qualidade da equidade. Uma educacio de
qualidade deve garantir oportunidades iguais de aprendizagem para
todos, independentemente de sua origem socioecondémica, género,
etnia ou condicio fisica. E nesse contexto que a perspectiva da equidade
estd centrada, indo além dos simples indicadores padrao, envolvendo
estudos qualitativos e quantitativos que refratam a complexidade local
(Morosini, 2014).
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Percebemos que se trata de uma visao mais justa para pensarmos
os sistemas educacionais, entretanto, hd desafios e questdes a serem
superados, conforme nos aponta Morosini (2014, p. 395-397):

A avaliagio da equidade nio se restringe ao nimero de anos
que um individuo cursou, mas se amplia para o exame das
estratégias e suporte ofertados para que o individuo consiga
sucesso na vida pessoal, estudantil e profissional. A equidade se
relaciona com conclusio de um determinado nivel em igualdade
a outros sujeitos. Mas, uma das grandes questdes que se poe ¢
como avaliar a posse de tais atributos? Nao hd certeza quando
a essa resposta: alguns afirmam que exames standartizados
dariam conta, outros apontam que tais exames nao abarcam o
total da populagao a ser avaliada. A questao estd posta e busca
uma solugio. (...) A qualidade da equidade, neste século, passa
a ocupar um lugar importante nos estudos de avaliagao, mas na
perspectiva de Bourdieu ainda necessita de muitos investimentos
para a clarificagio do conceito entre seus defensores bem como
para a quebra da hegemonia da no¢do de qualidade isomérfica,
a predominante no campo cientifico.

E interessante notar como os tipos de qualidade educativa se
integram nos modelos de avaliagio, hd conexées tanto com o modelo
positivista quanto com o emancipatério. Tal integragao acontece pois,
conforme visto anteriormente, apesar de nao existir uma separagio
nitida entre os tipos de qualidade, a qual mais se destaca é a isomdrfica,
e suas caracteristicas nos aproxima do que ¢ uma avaliagao pelos moldes
positivistas, enquanto a qualidade de equidade vai ao encontro de uma
avaliagao emancipatéria.

O positivismo, também chamado de empirico-racionalista, atua
onde o foco principal estd na obtengdo de resultados mensurdveis e na
comparacio dos desempenhos dos estudantes. E comumente associado
aabordagens mais tradicionais de avaliagao, onde as notas e classificagoes
os principais indicadores de melhores resultados e, consequentemente,
de sucesso. Para Ouimet (2002), esse tipo de avalia¢do é o resultado
da combinagao entre a apreensao intelectual do que ¢é real e do modo
objetivo de avaliar a informagao que foi aprendida.

Enquanto isso, o emancipatério, ou critico/sociocritico,
questiona a visao tradicional da avalia¢ao como algo neutro e objetivo,
algo que coloca todos em um mesmo patamar de processo avaliativo
como seas realidades fossem as mesmas. Para o paradigma emancipatério,
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a avaliagao ¢ vista como uma ferramenta capaz de promover a justica
social e, justamente, a emancipag¢do dos estudantes, ao invés de somente
medir seu desempenho. Alvarez Méndez (2004, p. 13) deixa essa ideia
muito clara ao falar sobre uma avaliagio que seja aplicada para fins de
conhecer o estudante.

Necesitamos aprender dey con la evaluacién. La evaluacién actia
entonces al servicio del conocimiento y del aprendizaje, y al
servicio de los intereses formativos a los que esencialmente debe
servir. Aprendemos de la evaluacién cuando la convertimos en
actividad de conocimiento, y en acto de aprendizaje el momento
de la correccién. Sélo cuando aseguramos el aprendizaje
podremos asegurar la evaluacién, la buena evaluacién gue forma,
convertida ella misma em medio de aprendizaje y en expresion
de saberes. Solo entonces podremos hablar con propriedad de
evaluacion formativa.

Em suma, a relagio entre avaliagio educacional e qualidade
educacional é complexa e multidimensional. Os desafios de uma
realidade social capitalista, de um campo de ensino voltado ao
tecnicismo, se apresentam e, por vezes, nos dio a ideia de que nao hd
o que ser feito pois o cendrio jd estd posto e definido por aqueles que
possuem o poder. Porém, nao podemos nos dar por vencidos.

A necessidade de uma avaliagio educacional que transcenda a
mera quantificagio do desempenho dos estudantes é um tema recorrente
nas discussoes académicas sobre ensino e aprendizagem. Como
apontado anteriormente, a predominincia da qualidade isomoérfica
reflete um modelo avaliativo que se alinha ao positivismo, valorizando
a padronizagdo e a mensuragao objetiva dos resultados. Contudo, essa
perspectiva, apesar de amplamente difundida, nao atende as demandas
de um sistema educacional que se pretende inclusivo e equitativo.

Dessa maneira, a qualidade da equidade surge como um
contraponto essencial, pois seu foco estd na garantia de condigoes
justas para que todos os estudantes tenham oportunidades reais de
aprendizagem. Esse conceito se relaciona diretamente com a concepgao
de avaliagio emancipatéria, que busca nao apenas medir o desempenho
do estudante, mas compreender os fatores que influenciam seu processo
de aprendizagem e atuar sobre eles. Nesse sentido, podemos recorrer a
teoria de Pierre Bourdieu (1998), que aponta a existéncia de um habitus
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escolar que favorece determinados grupos sociais em detrimento de
outros, reforcando desigualdades ja existentes na sociedade.

A partir dessa perspectiva, a avaliacio educacional precisa ser
compreendida como um instrumento que pode tanto refor¢ar quanto
reduzir as desigualdades sociais. A ado¢ao de instrumentos avaliativos
diversificados, que contemplem diferentes formas de expressio e
compreensio do conhecimento, torna-se fundamental para que o
processo educativo seja de fato inclusivo. Segundo Assis e Fernandes
(2009), “o conceito de avaliagio é compreendido como atribuicio de
valor ou quantidade de alguma coisa. Tal fato nos leva & compreensio
de que, para se avaliar deve-se ter que tomar, necessariamente, um
posicionamento positivo ou negativo em relagao ao que se avalia” (p. 3).

Para Hoffmann (2005), a avaliacdo educacional deve orientar-
se por valores morais e paradigmas cientificos, ao lidar com a
complexidade do ser humano. “Os processos avaliativos nao podem ser
fundamentados, apenas, em principios, critérios e regras de investigagao
cientifica e considera¢des metodoldgicas...” (p. 29).

Além disso, a concepgao de avaliagio emancipatéria também
dialoga com as ideias de Paulo Freire (1996), que defende uma prética
pedag()gica critica, em que a avalia(;éo nao seja um fim em si mesma,
mas um meio para promover a autonomia dos sujeitos envolvidos no
processo educativo. E comum o movimento de imputar 2 escola e aos
pais a total responsabilidade pelo sucesso do aluno.

Aceitamos e lutamos por alguma coisa quando avaliamos
positivamente, assim como rejeitamos outra, quando atribuimos
a ela um valor negativo. O ser humano é um ser que avalia.
Em todos os instantes de sua vida — dos mais simples aos mais
complexos, ele estd tomando posi¢do, manifestando-se como
nao-neutro (Luckesi, 2006, p. 106).

E preciso, primeiramente, compreender qual a inten¢io daquele
que avalia. Vasconcelos (2005) debate sobre o para qué da avaliagao,
apontando dois critérios: avaliar para classificar e excluir; e avaliar para
intervir e mudar. Se desejamos nos aproximar de uma avaliagio que
seja emancipatéria, ¢ importante nos movimentarmos para escolhas
que nos aproximem da segunda opgdo, caso contrdrio, persistir em
uma avaliagdo excludente sé torna os espagos de ensino cada vez mais
autoritdrios e excludentes.
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Outra questao relevante no debate sobre avaliagao e qualidade
educacional é a influéncia das politicas publicas e dos organismos
internacionais na defini¢io dos parimetros avaliativos. Nos tltimos anos,
observamos um aumento significativo na implementacio de avaliagoes
externas padronizadas, como o Programa Internacional de Avaliagao de
Estudantes (PISA) e o Sistema de Avaliagao da Educacio Basica (SAEB)
no Brasil. Tais exames, embora fornecam dados importantes sobre o
desempenho dos estudantes em larga escala, nao captam integralmente
a complexidade do processo de ensino-aprendizagem. Além disso, hd o
risco de reduzir o ensino a mero treinamento, o qual Ramos (2001) se
opoe ao alertar que, nessa perspectiva, “a funcio educativa comega a ser
marcada também por uma perspectiva individualizante e adaptativa da
sociedade as incertezas da contemporaneidade” (p. 131).

Nesse contexto, ¢ imprescindivel questionar até que ponto
tais avaliagoes realmente contribuem para a melhoria da qualidade
educacional e quais sdo os impactos de sua utilizagio na formulagao
de politicas educacionais. Muitos estudiosos argumentam que os
resultados desses exames acabam sendo utilizados para ranquear
escolas e sistemas de ensino, reforcando uma légica meritocrdtica que
desconsidera as desigualdades estruturais presentes na sociedade. Como
alternativa, propoe-se a construcio de modelos avaliativos mais sensiveis
as especificidades dos diferentes contextos educacionais, que levem em
conta nao apenas os produtos, mas também os processos envolvidos na
aprendizagem.

Podemos destacar que a avaliagdo educacional nao deve ser
vista como um elemento isolado, mas sim como parte integrante de
um projeto pedagdgico mais amplo, que considere as necessidades e
potencialidades dos estudantes. A busca por uma educagao de qualidade
passa, necessariamente, pela adogao de préticas avaliativas que sejam
coerentes com os principios da equidade e da justica social. Isso exige
um comprometimento coletivo, envolvendo gestores, professores,
estudantes e a comunidade em um didlogo constante sobre os sentidos
e finalidades da avaliagdo no contexto escolar.

Diante desse panorama, podemos concluir que a relagio entre
avaliagdo educacional e qualidade educacional é marcada por tensoes e
disputas conceituais. Se, por um lado, a avaliagao pode servir como um
instrumento de controle e manutengao das desigualdades, por outro,
ela também tem o potencial de promover mudangas significativas,
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desde que seja conduzida de forma critica e comprometida com a
emancipac¢ao dos sujeitos. Assim, mais do que uma simples ferramenta
de mensuragio, a avaliagio deve ser concebida como um processo
dinamico e dialégico, capaz de contribuir para a construgao de uma
educaciao verdadeiramente transformadora.

Os sistemas de avaliacdo educacional no Brasil/ Los sistemas
de evaluacion educacional en Brasil

A avaliagio educacional no Brasil é um tema de grande
complexidade, permeado por diversas concepgoes tedricas, politicas e
metodoldgicas. O pais adota diferentes sistemas de avaliagio, que se
estruturam tanto no Ambito nacional quanto nos estados e municipios,
e que tém como objetivo medir a qualidade do ensino, fornecer
diagnésticos sobre o aprendizado dos estudantes e subsidiar a formulagao
de politicas puablicas. Esses sistemas, entretanto, apresentam desafios e
controvérsias, especialmente quando confrontados com a diversidade
socioecondmica e cultural do pais.

O Sistema de Avaliagao da Educagao Bdsica (SAEB) é um dos
principais instrumentos nacionais de medi¢ao da qualidade educacional
no pais. Criado em 1990, ele abrange um conjunto de avalia¢cdes externas
que incluem a Avaliagio Nacional da Educagao Bédsica (ANEB), a
Avaliacao Nacional do Rendimento Escolar (ANRESC), mais conhecida
como Prova Brasil, e a Avaliagio Nacional da Alfabetizacaio (ANA).
Através do SAEB, ¢ possivel tracar um panorama do desempenho
dos estudantes da educagio bdsica e monitorar a eficdcia das politicas
educacionais.

O Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), criado em
1998, também desempenha um papel fundamental no cendrio da
avaliacio educacional brasileira. Inicialmente concebido como um
exame diagnéstico, 0 ENEM evoluiu para se tornar o principal meio de
ingresso no ensino superior no Brasil, sendo utilizado por universidades
publicas e privadas no processo seletivo. A prova é estruturada a partir de
matrizes de referéncia que buscam avaliar nao apenas o conhecimento
acumulado, mas também competéncias e habilidades necessdrias para a
formacgao cidada e o mercado de trabalho.
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Nesse sentido, conforme citado anteriormente, sobre o risco
do ensino se tornar um treinamento, Ramos (2001) também discuti
que os argumentos dos documentos oficiais do MEC em favor de uma
formacio para o trabalho e a cidadania, encobrem um fatalismo:

Diluem-se todas as expectativas de se olhar o mundo por um outro
viés, de se contestar o que parece instituido e Ginico, de se efetivar
a organizacio coletiva que transcenda aos ideais personalistas,
subjetivistas e/ou produtivistas, mas que apontem no sentido da
constru¢io de projetos sociocoletivos emancipadores. (Ramos,

2001, p. 135).

Ainda que nao seja possivel afirmar com precisio que as
Diretrizes Curriculares Nacionais seguem integralmente a abordagem
baseada em competéncias, é perceptivel um desconforto quando esses
documentos partem do pressuposto de que:

... nas condigdes contemporaneas de producio de bens, servicos
e conhecimentos, a preparagio de recursos humanos para um
desenvolvimento sustentdvel supde desenvolver a capacidade de
assimilar mudancas tecnoldgicas e adaptar-se a novas formas de

organizacio do trabalho. (Brasil, 1999, p. 73).

Um possivel desdobramento dessa concepgao é a reducio do
individuo a um mero “recurso humano”, o que implica uma légica
instrumental que o subordina as demandas do capital moderno.
Esse enfoque pode levar a uma formagio que prioriza a adaptagao as
exigéncias do mercado em detrimento de uma educacio voltada para o
desenvolvimento critico e integral dos sujeitos. Dessa forma, corre-se o
risco de esvaziar o papel emancipatério da educagio, restringindo-a a
uma ferramenta de capacitagao técnica e de ajustamento as dindmicas
econdmicas, em vez de promover a construgio de saberes que
possibilitem a transformagao social.

Desafios e implicagdes das avaliagcoes educacionais/
Desafios e implicaciones de las evaluaciones educacionales

Apesar da relevancia desses sistemas de avaliagao, ¢ necessdrio
refletir sobre suas limitagdes e impactos na qualidade da educagio.
Um dos principais desafios é a padronizagio dos exames, que muitas
vezes desconsidera as especificidades regionais, culturais e sociais dos



64 DivERSIDADE EpucATIVA NA AMERICA LATINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

estudantes. A énfase excessiva em testes padronizados pode reforcar um
ensino voltado apenas para a obtengao de bons resultados, ao invés de
promover uma aprendizagem significativa e critica.

Outro ponto de discussdo diz respeito ao uso dos resultados
das avaliagoes para ranqueamento e responsabilizagio de escolas e
professores, o que pode gerar efeitos adversos, como a intensificagao de
préticas de ensino voltadas exclusivamente para os exames e o desestimulo
a0 desenvolvimento de metodologias inovadoras e inclusivas.

Por outro lado, as avalia¢oes educacionais também possuem um
potencial positivo, quando utilizadas de forma reflexiva e integradas a
um projeto pedagdgico que valorize a formagio integral dos estudantes.
Ao fornecer dados sobre o desempenho escolar, esses instrumentos
podem contribuir para a formulagao de politicas piblicas mais eficazes,
auxiliando na alocagdo de recursos e na definicao de estratégias para a
melhoria da qualidade da educagao.

Em seu estudo acerca do ensino por competéncias, nos fazendo
refletir sobre o que é necessdrio estar em pauta em um projeto escolar,

Ricardo (2010) destaca que

Aprender e compreender 0 mundo nesse caso consiste em trazer
uma parcela deste para o universo do aluno e construir um
conjunto de representagdes que oferecam a possibilidade de acio
sobre esse mundo (Meirieu, 1998). Sem cair em um utilitarismo
estrito, ressalta o autor, isso estaria relacionado a um projeto
de utilizagao do que se aprende e que proporcionaria ao aluno
uma finalidade aquelas representagbes como potencialmente
aptas a serem mobilizadas em novas situagdes. Desse modo,
segundo Meirieu (1998), o conhecimento nio poderia ser
entendido como um produto de compra, pois toda a histdria
de apropriacio dos conhecimentos seria negada, o que levaria
a reduzir o ensino ao acimulo de informagdes. Negligenciar
essa dimensio temporal da constru¢io das representagdes
sobre 0 mundo implica assumir a mera transmissdo de saberes
como elemento suficiente da aprendizagem. Nesse sentido, as
competéncias se colocam em posigao contrdria a pedagogia da
informagdo. Em uma pedagogia centrada na transmissao e na
informagio, buscam-se assegurar as condicoes de emergéncia
dos resultados sem, contudo, preocuparse com as operagdes
mentais empreendidas. Uma prética educacional que adote
a verificagdo da aprendizagem apenas em situagdes escolares
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que supostamente a tenham gerado, bastando a repetigio e
a imitacdo, revela comportamentos € nao necessariamente
as operagbes mentais que integrariam novos elementos as
estruturas jé existentes. Para isso, se exige somente uma atitude
receptiva dos alunos e se assume que basta tal condi¢io para
que ocorra a aprendizagem. Nao ¢ isso que se entende aqui por
adesdo ao projeto escolar. Além disso, a sobreposicio dos saberes
escolares aos conhecimentos anteriores dos alunos nio garante
a aprendizagem, pois os saberes oriundos das experiéncias
pessoais estdo mais proximos do mundo do sujeito, que acaba
abandonando os saberes a ele transmitido tao logo esteja fora da
sala de aula. (Ricardo, 2010, p. 623).

Os sistemas de avalia¢do educacional no Brasil desempenham
um papel crucial na constru¢ao de um ensino de qualidade, mas sua
eficicia depende de uma abordagem que v além da simples medigao de
desempenho. E fundamental que as avaliagées sejam acompanhadas por
politicas educacionais que considerem as diversidades locais, promovam
equidade e incentivem uma formagio mais humanizada e reflexiva.
Dessa forma, a avaliagio poderd cumprir seu papel como ferramenta de
diagnéstico e aperfeicoamento, contribuindo para uma educa¢io mais
inclusiva e transformadora.

Consideracgdes finais/Consideraciones finales

E necessdrio que ndo cesse o didlogo sobre avaliagio e qualidade,
pois a todo momento é preciso que sejamos capazes de repensar os
modelos e conceitos que s3o propostos, considerando se eles sao
adequados para o contexto que estamos inseridos, para os projetos
politicos pedagdgicos que se constroem e, especialmente, se conversam
com a trajetéria dos estudantes, tanto de maneira quantitativa quanto
qualitativa. A importincia da avaliagao se evidencia quando, através do
préprio processo, sao obtidos resultados que carregam “matéria-prima”
para as etapas seguintes, e assim sucessivamente (Tafur Puente, 2013).

Nesse sentido, a avaliagio pode ser concebida como uma
ferramenta de diagnéstico, desenvolvimento e melhorias, capaz de
promover uma educagio de qualidade para todos. ssa concepg¢ao implica
que a avaliagao ndo pode ser vista de maneira estanque ou isolada, mas
sim como parte de um ciclo dinimico, onde a reflexao constante sobre
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suas praticas e impactos permite ajustes necessdrios para atender as
demandas educacionais.

Alémdisso, aavaliagao deve ser compreendida como um elemento
essencial na construgao de politicas educacionais eficazes. Ao fornecer
dados sobre o desempenho dos estudantes e as condi¢oes de ensino, ela
auxilia gestores e educadores na tomada de decisdes fundamentadas,
contribuindo para a formulagio de estratégias pedagdgicas que
favorecam a equidade e a inclusdo. Portanto, ¢ imprescindivel que
sua aplicagio considere tanto os aspectos quantitativos quanto os
qualitativos da aprendizagem, garantindo que a avaliacdo cumpra seu
papel formativo e nio apenas classificatério.

Dessa forma, a promogao de uma cultura avaliativa democratica
e reflexiva se torna fundamental para garantir que a avaliagio cumpra
sua funcio social, colaborando para o aprimoramento continuo
da educacio e a construgio de um sistema educacional mais justo e
equitativo.

Isso significa que a avalia¢io educacional nio deve ser reduzida
a um instrumento meramente técnico, voltado 2 mensuragio de
desempenhos individuais e institucionais. Pelo contrdrio, ela deve ser
concebida como um processo complexo, que envolve multiplos agentes
e dimensoes, considerando os desafios estruturais da educacio, as
especificidades dos diferentes contextos escolares e as singularidades dos
sujeitos que dela participam. Assim, mais do que fornecer diagnésticos
sobre o aprendizado, a avaliagao deve possibilitar a constru¢io de
caminhos para superacio das desigualdades educacionais, promovendo
justicasocial e garantindo que todos os estudantes tenham oportunidades
reais de desenvolvimento.

E preciso que os sistemas de avaliagio educacional evoluam
para além de modelos padronizados e unidimensionais, buscando
incorporar abordagens mais holisticas e contextualizadas, que valorizem
os diferentes ritmos e trajetérias de aprendizagem. Isso exige um
compromisso coletivo entre gestores, docentes, pesquisadores e demais
envolvidos na formula¢io e implementagio das politicas educacionais,
a fim de assegurar que a avaliagdo cumpra sua funcio de forma ética e
significativa.

A avaliagio nio deve ser encarada como um fim em si mesma,
mas como um meio para a qualificagido do ensino e da aprendizagem,
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incentivando a participagao ativa dos estudantes e promovendo processos
de ensino mais reflexivos e dialdgicos. Para tanto, é fundamental investir
em formacio docente continua, possibilitando que os educadores se
apropriem de metodologias avaliativas diversificadas e adequadas a
realidade de seus alunos.

Por fim, reafirma-se a importincia de um olhar critico sobre
os sistemas avaliativos e seus impactos na qualidade da educagao. A
construgio de uma cultura avaliativa que esteja alinhada a principios
democrdticos e humanizadores requer nio apenas o aprimoramento
técnico das avaliagbes, mas, sobretudo, um compromisso com a
transformacao social e com a promogio de uma educagio puiblica mais
equitativa, emancipatdria e inclusiva.
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ou fazem parte do nicleo docente estruturante (NDE) do curso,
em que medida as visdes sustentadas por eles sio coerentes com
conhecimentos produzidos na literatura sobre interdisciplinaridade.
As narrativas colhidas foram categorizadas, com o aporte tedrico das
teorizagoes presentesem Pombo (2005,2008), Fazenda (2000, 2005,
2011) e Santomé (1998). Conclui-se que a visio predominante entre
os entrevistados ¢ a ideia de uma interdisciplinaridade subjetiva,
relacionada com a atitude dos sujeitos, aproximando-se do que
preconiza a obra da autora Ivani Fazenda. Observa-se também, a
partir dos relatos colhidos, que a LIMF foi idealizada como uma
Licenciatura Integrada e Interdisciplinar, em conformidade com os
pressupostos preconizados pelo programa REUNI, mas nio obteve
sucesso na materializacdo da proposta, recaindo em um modelo
disciplinar tradicional que fornece diplomagio em duas dreas de
conhecimento.

PaLavras-cHAVE: Interdisciplinaridade; Licenciaturas Interdis-
ciplinaridades; Integragio; Formacio de professores.

RESUMEN: Esta investigaciéon asume como campo de conocimiento
la formacién inicial de docentes en Licenciaturas Interdisciplinarias
(LI), y su objeto de investigacién empirica es la Licenciatura
Integrada en Matemdtica y Fisica (LIMF) de la Universidad
Federal del Oeste de Pard (Ufopa). El objetivo es comprender, a
partir de entrevistas semiestructuradas con siete docentes que ya
pasaron o forman parte del nicleo estructurante docente (NDE)
del curso, en qué medida las visiones sostenidas por ellos son
coherentes con los conocimientos producidos en la literatura sobre
interdisciplinariedad. Se categorizaron las narrativas recopiladas,
con el aporte tedrico de las teorias presentes en Pombo (2005,
2008), Fazenda (2000, 2005, 2011) y Santomé (1998). Se concluye
que la visién predominante entre los entrevistados es la idea de
interdisciplinariedad subjetiva, relacionada con la actitud de los
sujetos, acercindose a lo que propugna la obra del autor Ivani
Fazenda. También se observa, de los informes recabados, que LIMF
fue idealizado como una Licenciatura Integrada e Interdisciplinaria,
de acuerdo con los supuestos recomendados por el programa
REUNI, pero no logré materializar la propuesta, recurriendo a un
modelo disciplinar tradicional que otorga diplomas en dos 4reas del
conocimiento.

PALABRAS CLAVE: Interdisciplinariedad; Grados Interdisciplinarios;
Integracién; Formacién docente.
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Introducao

presente artigo ¢ fruto de pesquisas realizadas no 4mbito do

Mestrado em Educagao do Programa de Pés-graduacao da
Universidade Federal do Oeste do Pard (UFOPA) no campo da Formagao
de Professores. Dentre os diferentes caminhos que levam a formagao
docente em nosso pafs, destacamos, nesse trabalho, as Licenciaturas
Interdisciplinares/Integradas (LIs), cursos de nivel superior que podem
se constituir por duas ou mais dreas de conhecimento, ou ainda por
agrupamento de temas ou eixos temdticos. Nossa investigacao se volta
entdo para o Curso de Licenciatura Integrada em Matemitica e Fisica
(LIMF) da Ufopa, objetivando compreender, a partir de entrevistas com
docentes do curso, em que medida as visoes sustentadas por eles sobre
Interdisciplinaridade sio coerentes com conhecimentos produzidos
na literatura. Para isso, apresentaremos algumas perspectivas tedrico-
conceituais através das ideias de Pombo (2005, 2008), Fazenda (2000,
2005, 2011) e Santomé (1998).

Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica da Ufopa

A Licenciatura Integrada em Matematica e Fisica (LIMF) é um
curso da Universidade Federal do Oeste do Para (UFOPA) identificado
em seu Projeto Pedagbgico como uma licenciatura integrada e
interdisciplinar (UFOPA, 2015). A LIMF faz parte do Programa de
Ciéncias Exatas da universidade, localizado no campus Rondon,
na cidade de Santarém-PA. Consta em seu PPC que o curso possui
uma matriz curricular diferenciada que une componentes de fisica e
matemdtica objetivando a formagao de profissionais polivalentes para
atender a demanda de professores na regiao do Oeste do Pard. A LIMF
¢ um curso presencial, tem duragao de 10 semestres e possui um quadro
docente de 28 professores. Sua proposta integrada estd relacionada ao
modelo idealizado para a UFOPA, criada no contexto do programa
REUNI (Programa de Apoio a Planos de Reestruturagao e Expansio
das Universidades Federais Brasileiras) a partir de “um sistema inovador
pautado nos principios da interdisciplinaridade, da flexibilidade
curricular, da formacio continuada e da mobilidade académica, numa
formagao em ciclos” (UFOPA, 2019, p. 16).
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Apesar de estar identificada em seu PPC como uma Licenciatura
Interdisciplinar, nio hd no texto do projeto mengao a autores ou
teorizagoes que embasem a utilizagio do termo “interdisciplinaridade”.
Esse conceito, entretanto, é amplamente discutido na literatura
especializada e pode carregar diferentes conceitualizagées. A busca por
um maior entendimento sobre a perspectiva interdisciplinar que subjaz
a LIMF e a perspectiva dos docentes que nela atuam, nos motivou a
investigar, através das entrevistas realizadas, em que medida as visoes
sustentadas por eles sobre Interdisciplinaridade sio coerentes com
conhecimentos produzidos na literatura. Em nossa andlise dialogaremos
com as teorizagoes presentes em Pombo (2005, 2008), Fazenda (2000,
2005, 2011) e Santomé (1998).

O conceito de interdisciplinaridade

A compreensdo sobre interdisciplinaridade ¢ uma tarefa
complexa, que vem ocasionando, ao longo do tempo, diversos debates
em diferentes dreas de conhecimento. Ivani Fazenda, uma das principais
pesquisadoras do assunto no Brasil, reconhece: “é impossivel a construgao
de uma Unica, absoluta e geral teoria da interdisciplinaridade” (Fazenda,
2005, p.13), mas torna-se necessario se atentar para as convergéncias
nas quais os estudiosos vém construindo suas teorias.

Fazenda (2005) defende ser a interdisciplinaridade uma forma
de atitude frente ao conhecimento, que suscita reflexdes filos6ficas
e epistemoldgicas complexas. A autora define o que seria uma nova
atitude frente ao conhecimento, a “atitude interdisciplinar”:

Atitude de qué? Atitude de busca de alternativas para conhecer
mais e melhor; atitude de espera frente aos atos nao consumados;
atitude de reciprocidade que impele a troca, que impele ao
didlogo, com pares idénticos, com pares anénimos ou consigo
mesmo; atitude de humildade frente a limitagio do préprio
ser; atitude de perplexidade frente a possibilidade de desvendar
novos saberes; atitude de desafio, desafio frente ao novo,
desafio em redimensionar o velho; atitude de envolvimento
e comprometimento com 0s projetos e com as pessoas neles
envolvidas; atitude, pois, de compromisso em construir sempre
da melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas,
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sobretudo, de alegria, de revelacio, de encontro, enfim, de vida

(Fazenda, 2000, p. 154).

O que Fazenda (2000) defende ¢ a interdisciplinaridade como
uma postura ¢ nao como uma técnica. A atitude interdisciplinar nao
consistiria em uma forma de se organizar o conhecimento, mas sim
na forma como os sujeitos envolvidos pensam o projeto educacional.
Para ela “a interdisciplinaridade decorre mais do encontro entre
individuos do que entre disciplinas” (Fazenda, 2005, p. 86), tornando
sua teoria um movimento que parte do sujeito e nao do conhecimento.
Na efetivagao de um projeto interdisciplinar necessita-se de um novo
olhar para o conhecimento, olhar esse que acarreta consigo diferentes
vivéncias do coletivo de sujeitos envolvidos no processo. E importante
destacar que para a autora, o termo “integracio’ se diferencia de
“interdisciplinaridade” 4 medida em que o primeiro seria apenas
uma etapa do segundo. Fazenda (2011) nos diz que a integracao se
constitui como um movimento inicial de organizagao, visando alcancar
a interdisciplinaridade, mas que por si s6 nio seria efetivo, pois:

[...] Permanecer apenas na integragio de conteddos, em vez
de caminhar para uma mudanca ou transformagio da prépria
realidade, pode resultar somente num novo jogo de palavras,
numa nova rotulagio para velhos problemas, enquanto as causas
reais permanecem sem solu¢ao, ou mesmo sem questionamento

(Fazenda, 2011, p. 83-84).

Pombo (2008) traz uma concepgao diferente em seus estudos.
Para a autora, integracdo e interdisciplinaridade seriam termos
“sindnimos” e o uso da palavra integracio serviria apenas como uma
alternativa, jd que o termo interdisciplinaridade estaria “gasto”. Nas
palavras da autora:

Que podemos dizer? Que a palavra estd gasta. Que a tarefa
de falar sobre ela ¢ dificil ou mesmo impossivel. Que a palavra é
eventualmente demasiado ampla. Jd o dissemos! Que, porventura,
melhor seria abandond-la ou encontrar outra que estivesse em
condi¢des de significar, com precisao, as diversas determinagées que,
pela palavra interdisciplinaridade, se deixam pensar. Em certa medida
¢ isso que estd a acontecer com palavras como “integracio” (integragio
europeia, integragio dos saberes, estudos integrados, licenciaturas
integradas, circuitos integrados), palavra que aparece constantemente
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em concorréncia com a palavra interdisciplinaridade (Pombo, 2008,
11-12).

Diferentemente de Fazenda (2000), Pombo (2005) nos apresenta
uma perspectiva menos subjetiva e afirma que a interdisciplinaridade
deve ser compreendida do ponto de vista epistemolégico, a partir
do conhecimento cientifico. Na busca de conceituar o termo
mais precisamente, ela recorre as palavras pluridisciplinaridade e
transdisciplinaridade que defende serem, junto a interdisciplinaridade,
um “continuum que ¢ atravessado por alguma coisa que, no seu seio, se
vai desenvolvendo” (Pombo, 2008). Nesse movimento de continuidade,
ainterdisciplinaridade é compreendida como um conceito intermedidrio
entre os outros dois. Em um esfor¢o de sintese, a pluridisciplinaridade
seria para Pombo (2008) como um ponto inicial da organizagao de
disciplinas, um conjunto coordenado, em uma espécie de paralelismo
que, quando ultrapassado, avanga no sentido de convergéncia e atinge
a interdisciplinaridade. Por fim, um novo movimento, dessa vez de
unificagio, faz desaparecer a convergéncia gerando uma perspectiva
holistica que seria entio a transdisciplinaridade. Pluri, inter e
transdisciplinaridade seriam entio diferentes niveis na tentativa de se
romper o cardter estanque do conhecimento fragmentado e organizado
disciplinarmente.

Santomé (1998), um grande critico do curriculo disciplinar,
vem tratando da formacio fragmentada como um modelo incapaz de
apresentar aos estudantes uma visao holistica de mundo e que, nessa
perspectiva, nao consegue atender as demandas sociais. Suas teorizagoes
sobre interdisciplinaridade na educagao perpassam a ideia de integragao
curricular, voltada, principalmente, para o curriculo escolar. H4 também
em Santomé (1998) uma perspectiva com enfoque no conhecimento,
porém, diferentemente de Pombo (2008), o autor nos apresenta uma
visao mais metodolégica do tema, onde a interdisciplinaridade se
materializa no processo de integragio do curriculo e de préticas que
visam a resolugao de problemas:

A interdisciplinaridade é um objetivo nunca completamente
alcangado e por isso deve ser permanentemente buscado. Nao
¢ apenas uma proposta tedrica, mas sobretudo uma prética. Sua
perfectibilidade ¢é realizada na prética; na medida em que sio
feitas experiéncias reais de trabalho e equipe, exercitam-se suas
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possibilidades, problemas e limita¢oes (Santomé, 1998, p. 66-
67).

Como uma forma de prética interdisciplinar, o autor propoe a
construgdo coletiva de Unidades Diddticas Integradas, que seriam um
agrupamento de disciplinas ou dreas de conhecimento que, unidas,
visam a resolugao de uma situagao problema. As unidades integradas
nao substituem as disciplinas, mas objetivam apresentar ao aluno uma
forma de mobilizar diferentes conhecimentos em um curto intervalo
de tempo e podem ser consideradas um passo inicial na construgio
de um curriculo totalmente integrado. Santomé (1998) destaca que
sua proposta seria uma forma de tornar compreensivel aos estudantes
a coeréncia do curriculo, j& que a constru¢ao das unidades integradas
deve ser feita de forma coletiva e apresenta a todos os envolvidos a
interrelagao entre os diferentes saberes.

Percebemos que, para além da teoria, Santomé (1998) busca
maneiras de materializar a interdisciplinaridade em praticas educativas.
Para isso, o autor destaca a importincia da disciplinaridade, pois segundo
ele,aexecugao de metodologiasinterdisciplinares perpassa porse trabalhar
a interrelagao entre as diferentes disciplinas e suas particularidades. Para
o autor, nio se trata de fundir o conhecimento especializado em algo
Unico, mas de conectd-lo, respeitando a complexidade da ciéncia. E
oportuno salientar que a interdisciplinaridade para Santomé (1998)
visa superar o ensino tradicional, por isso suas teorizagdes possuem um
viés de aplicagao de propostas interdisciplinares na educagao.

Metodologia

Para essa investigacdo utilizamos como fonte de dados
entrevistas com os docentes que fazem ou j4 fizeram parte do Nucleo
Docente Estruturante (NDE) do curso. Ao total, foram convidados
nove professores, selecionados a partir das portarias que dispéem sobre
a composicao do NDE, obtidas junto a coordenagio do Programa
de Ciéncias Exatas da Ufopa. Os selecionados foram conectados via
e-mail, através da carta convite, e obtivemos sete respostas positivas
para agendamento das entrevistas. Seis entrevistas foram realizadas
presencialmente, no campus da Ufopa, ¢ uma foi realizada por
meio remoto, através do programa google meet. Aos participantes foi
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apresentado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE),
para leitura e assinatura.

Utilizamos gravador de dudios para registro, com a devida
autorizacao do entrevistado. Durante as entrevistas nio foram utilizados
questiondrios fechados, buscando assim um didlogo fluido com os
participantes. Essa flexibilidade configura o modelo de entrevistas semi-
estruturadas, que apesar de possuir um roteiro prévio, abre espago para
colocagdes nao-planejadas, visando a dinamicidade do processo.

Para a andlise dos dados coletados, optamos pelo método de
Andlise de Contetido, como proposto por Bardin (1977). Iniciamos
com a realizacio da transcricao das entrevistas, de forma manual, sem
o auxilio de softwares de transcri¢do automadtica, visando uma captagao
mais precisa das informagoes obtidas. Seguimos para uma leitura
rigorosa das entrevistas jd transcritas, a fim de apreender o que os dados
comunicam. Podemos compreender esse movimento como parte da
“pré-andlise” que, segundo Bardin (1977), deve ser feita antes do inicio
da andlise em si.

Ap6s a fase da pré-anilise, iniciou-se a explora¢ao do material,
que consiste no tratamento dos dados, atribuindo-lhes significados.
Segundo Bardin (1977) ¢ nessa etapa que deve ocorrer o processo de
categorizagao, em que enquadramos nossos dados de forma sistemdtica
em categorias estabelecidas. Em nossa investigacdo, optamos pela
construcio de categorias @ priori, ou seja, antes da coleta de dados e
a partir da teoria utilizada. A categorizacao ¢, segundo Bardin (1977),
fundamental para a interpretacao dos dados obtidos e, quando bem-
feita, favorece o momento da terceira fase de um ciclo de andlise de
contetdo: a interpretagio final dos dados coletados, que serd apresentada
ao longo desse artigo

Categorias de analise

Para nossa anilise, optamos pela constru¢io de categorias
pré-estabelecidas em didlogo com as teorizagoes dos autores aqui
apresentados. A escolha por um grau maior de estruturagio a priori foi
uma decisao importante, pois perpassa o nosso objetivo de apreender em
que medida os dados coletados encontram consonincia com a literatura.
Alves (1991) considera que o estabelecimento de um organizado quadro
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tedrico antes da coleta de dados é necessdrio quando lidamos com um
objeto empirico inserido em um campo em que jd existe conhecimento
acumulado sobre o tema. Nessa perspectiva, a “auséncia de focalizagao
e de critérios na coleta de dados frequentemente resulta em perda de
tempo, excesso de dados e dificuldade de interpretagao” (Alves, 1991,
p- 56).

Dito isso, nosso referencial tedrico nos permitiu derivar trés
diferentes categorias de andlise: Conhecimento, Subjetividade e
Método. Relacionamos a categoria “Conhecimento” aos estudos de
Pombo (2005, 2008), cuja interdisciplinaridade é compreendida do
ponto de vista epistemoldgico, a partir da produgao do conhecimento
cientifico. Nessa mesma perspectiva, o conceito de integracio emerge
como sindnimo de interdisciplinaridade, nio havendo diferenciagao
entre os dois conceitos. Jd a categoria “Subjetividade” decorre do que
defende Fazenda (2000, 2005, 2011): a interdisciplinaridade se traduz
na atitude dos sujeitos frente ao conhecimento. Esse entendimento mais
subjetivo pode ser pensado através daquilo que Fazenda defende por
“atitude interdisciplinar”, ou a maneira dos sujeitos se relacionarem com
o conhecimento, vivendo e internalizando as praticas interdisciplinares.
Essa visao abrange o auto-conhecimento, a relagao com o conhecimento
e a relagao com o outro. A interdisciplinaridade traz entao, em seu bojo,
o didlogo, a troca com o outro, em uma perspectiva de coletividade e de
auto-reflexdo. Para a autora, a integragio pode ser definida como “um
aspecto formal da interdisciplinaridade” (Fazenda, 2011, p. 11), uma
etapa, que necessariamente visa atingir a interdisciplinaridade.

No que concerne a categoria “Método”, esta se relaciona com
um sentido metodolégico de interdisciplinaridade, prevendo-a como
um instrumento. Dessa forma, ela se materializa sobretudo na pratica,
e sua discussdo visa solucionar problemas enfrentados pela sociedade
moderna (Santomé, 1998), deslocando-se do debate epistemoldgico
voltado para a producio do conhecimento cientifico. Nesse contexto, a
integragao seria um procedimento que favorece a interdisciplinaridade.

0 que dizem os entrevistados

Em nossa investigagio, optamos pela utilizagio de entrevistas
na busca de analisar o conhecimento que perpassa a LIMF e a visao
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dos docentes que nela atuam, no que diz respeito ao campo da
interdisciplinaridade. Aqui, compreendemos que as entrevistas s20 uma
maneira de acessar dados que nido sio explicitados em documentos
oficiais do curso. Podemos afirmar que o uso dessa ferramenta trouxe
importantes esclarecimentos sobre 0 que pensam os entrevistados e

sobre a identidade da LIMFE.

Quando perguntamos quais suas percepgoes sobre a identidade
do curso, quatro de nossos entrevistados (docente 01, docente 03,
docente 05, docente 06) alegaram compreender a LIMF como idealizada
para ser uma licenciatura integrada, mas nao interdisciplinar, além de
demonstrarem um conhecimento de interdisciplinaridade com sentido

subjetivo (IS):

A interdisciplinaridade, segundo Fazenda, ela parte do sujeito.
Dele se propor a ver que tem um problema e que esse problema
precisa ser transformado. (docente 01).

Interdisciplinaridade ¢ vocé olhar o mundo, do jeito que o
mundo é. Eu acho que isso jd basta. Olhar como o olhar de uma
testemunha, sem julgar, pra escutar. (docente 03).

A interdisciplinaridade, eu acho que é uma forma de vocé olhar
para um problema, para uma situagdo, para a natureza. (docente

05).

Interdisciplinaridade é a inquietagio em saber. E quando a pessoa
nao consegue ficar enquadrado em um campo do saber. Precisa
ter inquietagio, precisa desejar a mudangca, desejar a revolugio,
¢ algo emocional, nio ¢ racional. Vocé nio consegue entender
pela razao, é uma condi¢ao humana e emocional. (docente 06).

Nessa perspectiva a integracio ¢ definida como um primeiro
passo em busca de se atingir a interdisciplinaridade, em concordincia

com os estudos de Fazenda (2000, 2005, 2011), como elucidou o
docente 05:

Eu nido descreveria a LIMF como um curso interdisciplinar.
Eu descreveria um curso que tentou fazer uma proposta integrada,
que seria wm primeiro passo para uma proposta interdisciplinar.
Quando a gente comegou a pensar o projeto pedagdgico, havia
muito essa discussio de se tentar fazer um curso interdisciplinar.
E ai, a minha referéncia de interdisciplinaridade era a Ivani
Fazenda, eu jd tinha lido alguns livros dela. S6 que muitas pessoas
que faziam parte do NDE nao tinham muita clareza sobre essa
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ideia de interdisciplinaridade. As pessoas tinham dificuldade até
de leitura dentro dessa drea. A gente comegou a discutir uma
proposta interdisciplinar s6 que chegou um momento em que
chegamos na conclusio de que nao era possivel fazer, porque a
cabeca das pessoas ainda estava muito disciplinar. (docente 05 —
grifo nosso).

Trés docentes alegaram compreender o curso como idealizado
para ser interdisciplinar, dentre eles, dois evidenciaram uma perspectiva
com sentido epistemoldgico (docente 04 e docente 07), voltado
para a organizagao do conhecimento (IC), afirmando compreender
interdisciplinaridade e integragdo como sinénimos:

A ideia era que fosse interdisciplinar, a ideia de integrado é a ideia
de ser interdisciplinar. Que a fisica se fundisse com a matemdtica
em uma coisa s¢ |...] Interdisciplinaridade é navegar entre os
conhecimentos que me permitam transitar entre diferentes
disciplinas e fazer as conexoes entre elas. Ou seja, nao é que eu
sei matemadtica e eu sei fisica, eu sei vincular, fazer conexoes de
uma com a outra, de forma conjunta. (docente 04 — grifo nosso)

Pra mim integracio e interdisciplinaridade eram sinénimas na
época. A gente sempre usava como sindnimos na época da criagio do
curso. Seria uma coisa que as dreas teriam que andar em conjunto
né, teriam que estar a todo momento sendo vistas em conjunto
e nao em paralelo. Teria que ser uma coisa com eixos temadticos,
trabalhando temas, de fato, onde vocé conseguiria enxergar
duas dreas a0 mesmo tempo. Conseguir atuar com os contetdos
dentro desses temas. (docente 07 — grifo nosso).

O terceiro professor que definiu o curso como criado a
partir de uma proposta interdisciplinar, expressou uma visio de
interdisciplinaridade como método (IM), em concordincia com as
teorizagoes de Santomé (1998), que prevé a interdisciplinaridade como
um instrumento na busca de solucionar problemas:

Minha defini¢do de interdisciplinaridade é muito prdtica.
Eu acredito que interdisciplinaridade é usar a matemdtica pra
resolver problemas em outras dreas do conbecimento. Pra mim,
é pegar ferramentas da matemdtica e aplicar em outras dreas do
conhecimento. (docente 02 — grifo nosso).

Para analisar a fala de nossos interlocutores a fim de organiza-las,
utilizamos os seguintes elementos: 01) O foco no individuo e o uso de
verbos que expressam o agir dos sujeitos e sua intencionalidade, como



80 DivERSIDADE EpucATIVA NA AMERICA LATINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

“olhar”, “ver”, “saber”, “desejar”, “descobrir”, foram utilizados como
marcadores que sinalizam uma defini¢ao de Interdisciplinaridade como
Subjetividade (IS); 02) O foco no conhecimento e na relagio entre as
disciplinas, expressando movimentos exteriores aos sujeitos, voltados
para a forma como o conhecimento se organiza, foram utilizadas como
marcadores que sinalizam uma defini¢ao de Interdisciplinaridade como
Conhecimento (IC); 03) Narrativas que remetem a técnicas, aplicagoes
e resolucoes de problemas foram utilizadas como marcadores que
sinalizam uma definigao de Interdisciplinaridade como Método (IM).
O quadro 1 sintetiza as visoes de integragao e interdisciplinaridade dos
sete docentes entrevistados, assim como as respectivas categorias em
que se enquadram:

Quadro 1: Visoes de Integracao e Interdisciplinaridade expostas pelos entrevistados. Fonte: a

autora
Definiga Aporte tedri
Docente . K e. m.gao. Definicao Integragio Categoria g
interdisciplinaridade correspondente
1 -
Atitude do sujeito em .ntcg.rac;ao como 1S Fazenda (2000,
01 o primeiro passo para
visualizar um problema ; o 2005, 2011)
interdisciplinaridade
Ferramenta para resolver | - IM ,
02 i Santomé (1998)
problemas de outras 4reas
I -
Olhar o mundo do jeito .ntcg.rac;ao como 1S Fazenda (2000,
03 , primeiro passo para
que ele é ; o 2005, 2011)
interdisciplinaridade
I -
Navegar entre disciplinas ntf:gfag.ao como Pombo (2005,
04 sinénimo de IC
e conectd-las . o 2008)
interdisciplinaridade
Forma de olhar para I.ntesofragéo como Fazenda (2000,
05 um problema, para uma primeiro passo para IS
' prob primelto passo 2005, 2011)
situagdo da natureza interdisciplinaridade
Integragao como Fazenda (2000,
06 Inquietagio em saber primeiro passo para IS 2005, 2011)
interdisciplinaridade
Int a
Disciplinas andando em n égfag'ao como Pombo (2005,
07 : sinonimo de 1C
conjunto . o 2008)
interdisciplinaridade

A partir do exposto, observa-se a predominincia de uma
perspectiva subjetiva de interdisciplinaridade (IS). Quando questionados
sobre qual sua definigao de interdisciplinaridade, obtivemos dos docentes
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quatro respostas que explicitamente associaram a interdisciplinaridade
a forma com a qual os sujeitos enxergam os fendmenos do mundo e sua
atitude diante o conhecimento. Também quando questionados sobre
qual perspectiva interdisciplinar embasa o modelo em que a LIMF foi
construida, trés, dentre os sete docentes, citaram a autora Ivani Fazenda
como referéncia em suas leituras sobre interdisciplinaridade.

A perspectiva de Ivani Fazenda é a mais difundida no brasil,
como afirma Lenoir (2005), ao tratar sobre a ldgica brasileira da
interdisciplinaridade. Segundo o autor, a l6gica em questio caminha
“em diregao do terceiro elemento construtivo do sistema pedagdgico-
diddtico, o docente em sua pessoa e em seu agir” (Lenoir, 2005, p. 15)
e, sem davida, encontra nos estudos da autora sua maior representagao.
A visio difundida por Fazenda perpassa a andlise introspectiva
que o professor faz de suas prdticas, e enxerga a intencionalidade
interdisciplinar no fazer docente como a chave para o sucesso de
uma proposta interdisciplinar. Entretanto, ¢ preciso destacar que os
relatos dos entrevistados indicam que o curso nio obteve sucesso em
desenvolver a proposta na qual foi idealizado:

A LIMF nao ¢ integrada. A integracdo nao aconteceu. Ficou s6
o nome, nao houve empenho do corpo docente, hd excegoes,
mas nao houve empenho por parte dos docentes de fazer uma
integrada de fato e havia problemas enquanto os contetidos que
cada parte, matemdtica e fisica, considerava necessdrios para
o ensino médio [...] Teve disciplinas da matemdtica que nio
abordaram a parte da fisica, teve disciplinas da matemdtica que
foram preparatdrias para a compreensio da parte fisica, mas de
forma tradicional. E teve disciplinas da fisica que utilizaram a
matemdtica para explicar os fendmenos fisicos. Inclusive foram
juntadas disciplinas da matemdtica e fisica tipo cdlculo com
fisica I, para tentar fazer uma integracao, mas, mesmo assim nio
ficou integrado. (docente 04).

O que foi o curso de LIMF? Nao conseguiu nem integrar e muito
menos fazer-se interdisciplinar. Foi um curso tradicional com
pretensoes integradores ou interdisciplinares, mas nio passaram
de pretensoes. (docente 06).

Muitos fatores podem estar relacionadosao insucesso da proposta.
A partir das entrevistas, foi possivel mapear alguns pontos principais,
dentre eles: a falta de engajamento dos docentes para o desenvolvimento
de um curso verdadeiramente interdisciplinar; a formagao tradicional
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dos docentes e a falta de identificagdo com a proposta interdisciplinar;
a existéncia de relagoes interpessoais conflituosas no ambiente do curso;
a percep¢do de que o modelo foi imposto, para atender as diretrizes do
REUNI, e nio desenvolvido em didlogo com o corpo docente.

Para nossos entrevistados, em que pese a tentativa de se criar um
curso integrado/interdisciplinar, a LIMF nao alcancou o seu objetivo,
recaindo em um modelo de licenciatura tradicional, mas que oferece
aos alunos uma formagao em duas dreas de conhecimento. As diferentes
visbes que emergiram entre os docentes entrevistados denotam
dissonancias sobre o tema e sobre como o curso é concebido por eles,
elucidando que, h4, no ambiente da LIME uma caréncia de discussoes
para uma melhor compreensao do que seria uma licenciatura integrada
ou interdisciplinar, apesar de notdria aproximagao, principalmente, com
as teorizagoes propostas por Fazenda (2000, 2005, 2011) no campo da
interdisciplinaridade.

Consideracoes finais

A investigagdo aqui descrita evidencia as visdes sobre
interdisciplinaridade dos docentes que ji fizeram ou fazem parte
do Nucleo Docente Estruturante (NDE) do curso de Licenciatura
Integrada em Matemadtica e Fisica (LIMF) da Universidade Federal
do Oeste do Pard. Utilizando-nos de entrevistas semi-estruturadas
como ferramenta de coleta e do método de Andlise de Contetido para
andlise dos dados obtidos, buscamos compreender em que medida
as visdes sustentadas por eles sio coerentes com conhecimentos
produzidos na literatura sobre o tema. Em didlogo com as teorizacoes
de Pombo (2005, 2008), Fazenda (2000, 2005, 2001) e Santomé
(1998) construimos trés diferentes categorias que abrangem o conceito
de interdisciplinaridade e de integracdo: Interdisciplinaridade como
Conhecimento (IC), Interdisciplinaridade como Subjetividade (IS)
e Interdisciplinaridade como Método (IM). A cada uma dessas
categorias de Interdisciplinaridade estd vinculada uma diferente ideia
de Integragao, que também se relaciona com as teorias dos respectivos
autores mencionados.

Observamos diferentes percepgdes entre os nossos entrevistados,
tanto no que tange a suas compreensdes sobre interdisciplinaridade,



DiversipADE Epucariva NA AMERICA LATINA/ DIvERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA 83

como também no que diz respeito ao que pensam sobre a identidade do
curso. Alguns alegaram compreendé-lo como idealizado para ser uma
Licenciatura Integrada, em consonéncia com as teoriza¢des de Fazenda
(2005), demonstrando um conhecimento de interdisciplinaridade com
sentido Subjetivo (IS), outros como uma Licenciatura Interdisciplinar,
expressando compreender a interdisciplinaridade voltada para o
Conhecimento (IC), ao encontro do que afirma Pombo (2008) e
ainda houve um docente que expressou uma percepg¢ao voltada para o
sentido de Método (IM), se aproximando das teorizacoes propostas por
Santomé (1998).

Por fim, observamos entre quase todos a percepgao de que,
na prética, o curso nao conseguiu materializar a proposta integrada/
interdisciplinar na qual foi idealizado. Isso pode estar relacionado a
diferentes fatores que necessitam ser investigados com mais profundidade,
como a falta de um esforco coletivo para o desenvolvimento de um
modelo interdisciplinar; a formagio tradicional dos professores atuantes;
conflitos nas relagdes que ocorrem no ambiente do curso; pouca
identifica¢do com a proposta por parte dos docentes e a percepgio de
que o modelo nao foi desenvolvido em didlogo com os professores e sim
de forma impositiva para atender as diretrizes do Programa REUNI,
através do qual a UFOPA foi implementada. As narrativas colhidas
indicam que o curso, apesar de identificado como interdisciplinar/
integrado, se trata de uma licenciatura tradicional disciplinar que
oferece aos alunos uma formagio dupla em matemdtica e em fisica.
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Resumo: A universidade publica brasileira enfrenta um cendrio
de intensifica¢do do produtivismo académico, impulsionado pela
mercantiliza¢do da produgio do conhecimento e pela adogio de
modelos neoliberais. A pressao por desempenho quantitativo tem
levado os professores a priorizarem publicagoes cientificas em
detrimento de outras atividades académicas. Nesse contexto, este
estudo investiga a relagio entre produtivismo e procrastinagio nas
atividades pedagdgicas de docentes dos cursos de Licenciatura da
Universidade Federal da Paraiba (UFPB). A pesquisa, de abordagem
qualitativa, baseia-se em entrevistas com duas professoras do
Centro de Educacio. Os dados obtidos revelaram que a exigéncia
de produtividade académica intensifica a sobrecarga docente,
levando ao adiamento de tarefas pedagdgicas. A necessidade de
atender a critérios avaliativos rigorosos e a polivaléncia comum
aos professores resultou em dificuldades na gestao do tempo e no
cumprimento das atividades pedagdgicas. Assim, o estudo evidencia
como a pressio produtivista impacta a organizagio do trabalho
docente, contribuindo para o adiamento de tarefas essenciais ao
ensino. Compreender essa dinimica é essencial para formular
politicas institucionais que promovam um ambiente académico
mais equilibrado, garantindo o bem-estar dos professores e a
sustentabilidade da educacio superior.

PaLavras-cHAVE: Trabalho Docente; Produtivismo académico;
Precarizagao; Procrastinagdo no trabalho; Capitalismo.

RESUMEN: La universidad publica brasilefa enfrenta un escenario
de intensificacién del productivismo académico, impulsado por la
mercantilizacién de la produccién del conocimiento y la adopcién
de modelos neoliberales. La presién por el desempefio cuantitativo
ha llevado a los profesores a priorizar las publicaciones cientificas
en detrimento de otras actividades académicas. En este contexto,
este estudio investiga la relacién entre el productivismo y la
postergacion de las tareas pedagégicas de los docentes de los cursos
de Licenciatura de la Universidad Federal de Paraiba (UFPB).
La investigacién, de enfoque cualitativo, se basa en entrevistas
semiestructuradas con dos profesoras del Centro de Educacidn.
Los datos recopilados revelan que la exigencia de productividad
académica intensifica la sobrecarga docente, lo que lleva al
aplazamiento de tareas pedagdgicas. La necesidad de cumplir con
rigurosos criterios de evaluacién y la polivalencia exigida a los
docentes resultan en dificultades en la gestién del tiempo y en la
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realizaciéon de actividades pedagdgicas. Asi, el estudio evidencia
cémo la presién productivista impacta la organizacién del trabajo
docente, contribuyendo al aplazamiento de tareas esenciales para
la ensenanza. Comprender esta dindmica es esencial para formular
politicas institucionales que promuevan un entorno académico
mids equilibrado, garantizando el bienestar de los profesores y la
sostenibilidad de la educacién superior.

PALABRAS CLAVE: Trabajo docente; Productivismo académico;
Precarizacidn; Procrastinacién en el trabajo; Capitalismo.

Introducao

produtivismo convida a uma reflexao sobre a dinimica

na universidade. No contexto de um mundo globalizado
e marcado pela légica capitalista da produtividade, surgem novos
cendrios no Ambito laboral, caracterizados pela promogao dos processos
produtivos, flexibilizagdo do trabalho, polivaléncia dos trabalhadores,
tecnologias inovadoras e precarizagao das condigoes laborais. Essas
transformagées repercutem diretamente na reestruturagio e reforma
dos sistemas educacionais, impactando as condicoes de trabalho
docente, suas préticas profissionais e as dindmicas de interagio social
e institucional (Meis; Velloso; Lannes; Carmo; Meis, 2003; Alvarez,
2004; Luiz, 2006; Mancebo, 2007a).

No contexto brasileiro, o uso das publicagdes cientificas como
indicadores de produtividade e mecanismos de diferencia¢ao no campo
académico emergem a partir da formulagio de politicas que incorporam
a racionalidade das informacoes quantitativas. Essas politicas foram
inicialmente direcionadas ao estabelecimento de critérios para a
mensuracio da ciéncia e para o financiamento de Ciéncia e Tecnologia
(C&T) e, posteriormente, passaram a influenciar os processos de
contratagdo e promogao de pesquisadores (Velho, 2001).

No ambiente universitdrio, observa-se uma implementagio de
estratégias que remete ao que pode ser descrito como o principio da
acumulagdo primitiva: um crescimento acelerado do produtivismo
académico, acompanhado por um aumento significativo da
competitividade (Guimaries,2008). Assim, as instituigoes de ensino
superior sao obrigadas a adaptar suas praticas laborais as novas critérios
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do mercado, alinhando seus produtos as demandas do capital. Nesse
contexto, a eficiéncia e a produtividade docente sao traduzidas em
indicadores e indices de desempenho, reforcando a integragio entre
educacio e trabalho. Sob a justificativa de qualificar a forca de trabalho,
o docente passa a ser compreendido como um produtor de “forca de
trabalho competente” e de “tecnologia e conhecimento cientifico”

(Mancebo, 2007a; Mancebo, 2007b).

A concepgdo de que o professor universitirio deve ser cada
vez mais “produtivo” ndo se restringe apenas a quantidade de sua
producio académica que inclui aulas, orientagbes, publica¢oes,
projetos e patentes, mas também reflete uma légica em que a énfase
na produtividade frequentemente se sobrepoe a qualidade do trabalho
desenvolvido. Além disso, essa exigéncia impacta a prépria natureza das
pesquisas financiadas, orientando-as para a maximizagio da reproducio
do capital (Bosi, 2007).

Embora, em termos aparentes, o professor possa se orgulhar
de seu alto desempenho, na realidade, ele muitas vezes nao percebe
que a natureza e o ritmo de seu trabalho sio definidos e impostos
pelas demandas do mercado. Esse cendrio fomenta um ambiente de
competitividade constante na academia, reforcando uma racionalidade
individualista que, frequentemente, impacta negativamente a satde
fisica e mental dos docentes (Mello, Alves, 2017). Consequentemente,
esse modelo contribui para a precarizagio do trabalho académico,
caracterizada pelo aumento da sobrecarga, pela intensificagao das
exigéncias produtivistas e pela fragilidade das condigoes laborais na
docéncia.

No que diz respeito a pesquisa, a pressao pela produtividade
académica tem sido amplamente debatida na literatura nacional e
internacional, com estudos quantitativos e qualitativos demonstrando
sua relacao direta com a sobrecarga de trabalho, precarizagio e o
adoecimento docente (Borsoi; Pereira, 2013), além de impactos
significativos na sadde fisica e mental dos profissionais (Cassandre,
2011). Nesse sentido, pesquisas destacam o aumento das manifestagoes
de problemas de saiide mental entre docentes do ensino superior,
incluindo estresse ocupacional, burnout, sofrimento psiquico e
transtornos psiquicos menores. Além disso, sio frequentemente
relatados sintomas de mal-estar, como cansaco mental, ansiedade,
esquecimento, frustrag;éo, nervosismo, angﬁstia, insbnia e depresséo,
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bem como problemas psicoemocionais e psicossomdticos (Gasparini;
Barreto; Assuncio, 2005; Luz, 2005; Lima; Lima-Filho, 2009; Borsoi,
2012; Lemos; Passos 2012; Leite, 2017).

No entanto, apesar do nimero crescente de investigagdes sobre
os efeitos do produtivismo académico, ainda nao foram identificadas
publicacoes que abordem especificamente a relagao entre o produtivismo
académico, precarizagio e a procrastinagio das atividades académicas.

Nesse sentido, o ato de procrastinar suas atividades é apenas
um dos diversos transtornos mentais relacionados ao trabalho (Steinert;
Heim; Leichsenring, 2021), caracterizando-se pelo adiamento ou atraso
de atividades até o ultimo minuto ou apds o prazo estipulado. Esse
comportamento estd associado a aversdo a tarefas e responsabilidades,
especialmente aquelas consideradas menos agraddveis (Blunt; Pychyl,
2000).

A procrastinagao de forma geral possui uma prevaléncia mundial
de aproximadamente 20% entre universitdrios (Ferrari; O’Callaghan;
Newbegin, 2005), com tendéncia a aumentar (Steel, 2007). Além do
desempenho académico comprometido, (Kim; Se0,2015; Steel, 2007),
a procrastinacio estd relacionada a niveis mais elevados de estresse,
depressio e ansiedade (Beutel ez. al., 2016). No entanto, nao hd estudos
que abordem a relagdo entre produtivismo académico, precarizagao e a
procrastinagao.

Existem pesquisas que sinalizam que alguns professores estao
sujeitos & procrastinagio em sua profissio (Laybourn; Frenzel; Fenzl,
2019; Hen, 2018; Veresovd, 2013; Van Wyk, 2006). No entanto, esses
resultados revelam pouco sobre as causas especificas que podem estar
desencadeando esse comportamento entre os docentes, bem como os
efeitos que pode ter sobre eles. O presente estudo visa dar o primeiro
passo para preencher essa lacuna de conhecimento.

Dessa forma, o objetivo geral da presente pesquisa é compreender
a relagdo entre produtividade académica e procrastinagio nas atividades
pedagdgicas de professores de cursos de Licenciatura na Universidade

Federal da Paraiba.

O estudo sobre a procrastinagio na prdtica social docente, na
perspectiva do trabalho, orienta a presente pesquisa na perspectiva
teérico-metodoldgica do materialismo histérico. Para Frigotto (2010)
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no materialismo histérico, o conhecimento se d4 na e pela préxis, e a
reflexdo tedrica tem fun¢io da agdo para transformar.

A abordagem materialista, fundamentada na dialética da
realidade, revela uma realidade que traz consigo todas suas contradicoes,
conflitos e transformagoes. Essa perspectiva evidencia que as ideias sao,
de fato, reflexos do mundo exterior e vivenciado pelos sujeitos e que,
por isso, sao representagdes do real.

Com isso, a pesquisa orientada por esse método deve abarcar
o momento histérico da realidade concreta do fendmeno a ser
estudado, bem como os determinantes politicos, econdmicos e sociais.
O fendmeno investigado ¢ algo socialmente construido e necessita ser
compreendido na dimensao da totalidade. Portanto, o materialismo
histérico-dialético nao é um método de reducio da realidade, mas sim
de reprodugio da realidade no plano tedrico, por meio de diferentes
mediacoes realizadas pela atividade humana, com auxilio de categorias
de anilises, que emergem da dinimica do mundo real. Esse método
permite compreender as manifestagoes sociais (politicas, econdmicas,
educacionais etc.) como atividade prdtica e objetiva dos homens e
mulheres reais organizados em um tempo histérico e em uma sociedade

(Kosik, 1976).

A presente pesquisa versa, portanto, em uma abordagem
qualitativa. Foi Realizado uma entrevista semiestruturada que, segundo
Trivifos (2019, p. 146), possibilita partir de certos questionamentos,
apoiados em teorias, “compreender o campo das interrogativas que vao
surgindo 2 medida que recebemos as respostas dos informantes.” As
informagoes obtidas na entrevista e na observagio serao analisadas com
base no método da hermenéutica dialética, cujo processo de andlise busca
a compreensao e a interpretagao dos textos, das falas e dos depoimentos
“como resultado de um processo social (trabalho e domina¢io) e um
processo de conhecimento (expresso em linguagem) ambos os frutos
de mdltiplas determinagdes, mas com significado especifico” (Minayo,
1996, p. 227).

Esta pesquisa foi realizada com duas docentes ativas no Centro
de Educagio. A primeira participante, a Professora A, é do sexo feminino
e, atualmente, ela ensina trés disciplinas na graduagao e uma na pds-
graduacdo. A segunda participante, a Professora B, também do sexo
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feminino, estd dedicada exclusivamente ao curso de Pedagogia, onde
leciona trés disciplinas.

As professoras foram convidadas a participar da pesquisa e,
apds a assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido,
conforme o Cédigo de Etica (Resolucio 466/12), foram entrevistadas
com a devida autorizagio. E importante salientar que este estudo obteve
parecer favoravel do Comité de Etica em Pesquisa.

Entre a quantidade e a qualidade: o significado do
produtivismo académico

A produ¢io cientifica é uma atividade intrinseca a vida
académica, desempenhando um papel fundamental na socializagao
do conhecimento gerado por meio da pesquisa. Entendida como
o resultado materializado do conhecimento cientifico produzido e
disseminado por meio das publicagoes, a produgio cientifica subsidia
a construgao de novos saberes, em um processo continuo e cumulativo
(Guimaraes, 2008).

Embora a produtividade cientifica seja um indicativo relevante
da contribui¢io de um pesquisador para a construgio e a disseminagao
do conhecimento, ela também pode estar sujeita as contradigdes. Um
exemplo disso ¢ o chamado “produtivismo académico”, que se define
como uma busca por publicacoes que privilegia, predominantemente,
a quantidade em detrimento da qualidade, muitas vezes impulsionada
pelas pressoes decorrentes do fendémeno da pressio por publicagio
(PoP) (Guimaraes, Hildrio, Gricio, 2024).

Nesse contexto, a produtividade cientifica, derivada da
quantidade e regularidade das publicagoes, configura-se como
um desdobramento natural da atividade académica, visto que os
pesquisadores buscam divulgar os resultados de suas investigacoes.
Assim, considerando a trajetéria de um pesquisador, a produtividade
pode ser analisada sob duas perspectivas: quantitativa, referente ao
volume de publicagbes em determinado periodo, sendo exemplificada
como uma esteira de pesquisa e qualitativa, abrangendo aspectos como
regularidade, coeréncia temadtica e diversidade dos meios de divulgagao
(Guimaries, Hildrio, Gricio, 2024).
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No entanto, esse crescimento vertiginoso na quantidade de
publica¢oes nio reflete necessariamente um avanco proporcional na
qualidade e no impacto social das pesquisas. O produtivismo académico,
muitas vezes, leva os pesquisadores a priorizarem a publicagio em
detrimento do ineditismo, qualidade, ética e da relevincia de
seus estudos. Muitas pesquisas acabam sendo fragmentadas em vérios
artigos, conhecido como “ciéncia salame”, que consiste no fatiamento
de uma pesquisa, com a apresentagio dos resultados em vdrios artigos
separadamente, aumentando as métricas individuais. Dessa forma, a
corrida pelo ndmero de publicacoes pode resultar em um cendrio no
qual a quantidade se sobrepoe a qualidade, comprometendo o real
avanco do conhecimento cientifico.

Esse modelo produtivista pode comprometer a formacio
de novos pesquisadores, que podem internalizar a ideia de que uma
quantidade de publicacoes deve ser priorizada, muitas vezes em
detrimento da efetiva contribuicio de suas pesquisas para o avanco da
drea do conhecimento na qual estao inseridos (Trein; Rodrigues, 2011).

Nesse contexto, o produtivismo académico parte-se do
pressuposto de que diversos fatores motivaram os pesquisadores a
publicar seus trabalhos na forma de artigos cientificos. De acordo com
Mabe (2012), essas motivagbes podem ser sintetizadas em seis razoes
principais: (a) garantir visibilidade ao divulgar uma ideia de maneira
pioneira; (b) garantir a seguranga na comunicacio dessa ideia; (c)
persuadir os leitores sobre a validade e a generalizagao dos resultados
obtidos a partir de um método cientifico; (d) obter a facilidade de seus
pares académicos; (e) receber reconhecimento por suas contribuicoes; e
(f) registrador publico e de forma permanente de seu trabalho.

Como consequéncia, os professores pesquisadores estio
intensificando, flexibilizando, precarizando, individualizando e
competindo entre si pelo desempenho da produgao académica, levando-
os a acelerar suas atividades e prolongar o tempo no trabalho. Moosa
(2024) destaca que as principais vitimas do produtivismo académico
sao aquelas cuja experiéncia na academia é marcada por consequéncias
adversas que superam os beneficios percebidos.

Alguns estudos tém avaliado os efeitos da produtividade
académica por meio de entrevistas e andlises qualitativas, apontando a
pressao por publica¢io como fator de sobrecarga (Lemos; Passos, 2009)
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e geradora de sofrimento e adoecimento (Borsoi; Pereira, 2013) estando
intrinsecamente relacionada a sadde fisica e mental dos profissionais
(Cassandre, 2011). Portanto, trata-se de um dos aspectos psicossociais
geradores de estresse ocupacional (Kinman, 2001).

Diante desse cenario, na préxima segao, realizaremos uma
entrevista com duas professoras a fim de compreender de maneira mais
detalhada os efeitos do produtivismo académico em suas trajetdrias
profissionais.

Explorando o campo de pesquisa e o trabalho docente na
universidade

Baseando-se nas reflexdes anteriores e a falta de estudos
sobre essas questdes entre produtivismo académico e procrastinagao
professores universitdrios, foi conduzida uma pesquisa em uma
universidade publica situada na cidade de Jodo pessoa. Essa investigagao
contou com a participagao de dois professores do centro de educagio.
Para entender os fatores que influenciam o produtivismo académico
e a procrastina¢do nas atividades académicas, os participantes foram
convidados a responder um questiondrio. O questiondrio incluiu
perguntas destinadas a delinear seu perfil social e profissional, seguido
por questdes mais especificas relacionadas as suas atividades académicas.

A professora “a” é do sexo feminino e possui formagio em
pedagogia, com mestrado e doutorado em educagio. Atualmente,
ministra trés disciplinas na graduagio em pedagogia: metodologia
do trabalho cientifico e planejamento educacional. A professora “b”,
também do sexo feminino, ¢ formada em psicologia, com mestrado
e doutorado em psicologia social. Leciona trés disciplinas no curso
de pedagogia, além de atuar como orientadora na pds-graduagio em
psicologia social.

Para a andlise dos dados obtidos, utilizamos as categorias
analiticas de contradigio e totalidade, que sdo essenciais para pesquisas
fundamentadas no materialismo histérico-dialético.

A primeira pergunta aborda as atividades realizadas pelos
docentes dentro da universidade. Em resposta, a professora “a” destacou
P p
as seguintes atividades:
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atualmente estou envolvida em projetos de extensao, ensino
e pesquisa, atuando nos dois Gltimos como coordenadora. na
extensdo, sou professora formadora de um projeto de extensio
que resultou na parceria entre UFPB e PM]JP até 2025, e estd
voltado a formagao de professoras que atuam na educago
infantil (ber¢drio e maternal I e II) da rede municipal de
ensino de Joao Pessoa. na dimensio do ensino, além das aulas
na graduagio, coordeno projeto de monitoria. na pesquisa,
coordeno e supervisiono as atividades desenvolvidas por 2
estudantes (1 bolsista e 1 voluntdria) - PIBIC cujo objetivo de
investigacdo estd voltado & compreensdo das estratégias que as
professoras da pré-escola, da rede municipal de ensino de Joao
Pessoa, desenvolvem, quando utilizam imagens em sua prdtica
docente.

A professora B relatou que suas atividades incluem:

meu cotidiano na universidade inclui ministrar aulas semanais,
orientar alunos de graduacio e pés-graduagio, coordeno projetos
de pesquisa, participo de reunides departamentais, parecer de
resumos € artigos, escrevo artigos, estudo temdticas de interesse,
participo de bancas de defesas, e outras.

Quando analisadas sob a perspectiva das categorias de contradigao
e totalidade, as atividades académicas revelam a complexa interagao
entre as multiplas dimensées do trabalho docente e seu contexto social
mais amplo. As contradigbes nas exigéncias e responsabilidades dos
docentes, bem como as oportunidades para superar essas condigoes, sao
evidenciadas nas narrativas das professoras.

Assim, a atuacao de um professor universitirio brasileiro é ampla
e diversificada, variando conforme a drea de especializagio e o nivel de
inser¢do institucional. As atividades incluem o ensino em graduagao e
p6s-graduacao (lato sensu e stricto sensu), a realizagao de pesquisas (local
e nacional, com ou sem financiamento), a gestio académica e a extensio
universitaria.

As atividades académicas desempenhadas pelas professoras
“A” e “B” demonstram a complexidade e a multiplicidade das
responsabilidades que recaem sobre os docentes. Esse aumento das
atribuigoes ¢ interpretado como uma estratégia de gestao que comegou
a se consolidar durante o governo de Fernando Henrique Cardoso
(Farias, 2010), resultando no acimulo de tarefas, pressao e na sobrecarga
de trabalho dos professores.
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De acordo com Mancebo (2009), muitas das atividades
desempenhadas pelos docentes frequentemente nio sio contabilizadas
nos registros oficiais. Essas tarefas adicionais incluem a participagao em
érgaos colegiados, a busca de recursos para projetos, o atendimento a
demandas de 6rgaos reguladores e avaliadores e a elaboracao de pareceres.
Para cumprir essas exigéncias, os professores ampliam sua jornada
de trabalho, e, com o auxilio da internet, acabam transformando seu
tempo pessoal em tempo de trabalho. Dessa maneira, o aumento das

responsabilidades atribuidas aos professores resulta na intensificagao do
trabalho académico (Mancebo, 2009).

Além disso, diversas fun¢oes que antes eram de responsabilidade
dos técnicos-administrativos foram transferidas para os professores,
particularmente para aqueles envolvidos em pesquisa. Trés exemplos
ilustram essa tendéncia: (1) a emissao de pareceres, que agora ¢ realizada
eletronicamente tanto para agéncias de fomento quanto para revistas
cientificas; (2) o preenchimento de planilhas de notas de alunos
online; e (3) a apresentagio dos programas das disciplinas por meio
de formuldrios digitais, que demandam a elaboragao detalhada dos
objetivos e estratégias dos cursos oferecidos (Sguissardi; Silva, 2009).

Nesse sentido, o professor deve reconhecer sua posi¢ao dentro
do sistema capitalista sem aceitar a perspectiva distorcida que o capital
promove. Apesar de sua inser¢io no mercado de trabalho capitalista,
o professor possui a capacidade intrinseca de desafiar e transformar
a estrutura social. Ao negar sua identidade de trabalhador, ele abdica
de seu potencial de resisténcia e contestagao, limitando-se a um mero
replicador da ideologia dominante e alienando tanto a si mesmo quanto
seus alunos (Borges, 2020).

No cendrio atual, o professor universitdrio enfrenta um processo
crescente de intensificagdo e precarizagio de suas atividades. Ferenc,
Brandao e Baratna (2015) destacam que a precarizagio permeia todas
as dimensoes do trabalho académico, afetando a satide e o bem-estar dos
docentes nas institui¢des de ensino superior. Esse fendmeno contribui
significativamente para o aumento das condi¢des adversas de trabalho,
refletindo um ambiente académico cada vez mais desgastante.

Quando indagadas sobre as repercussoes da intensificagio do
trabalho, a professora “A” descreveu que o ambiente produtivista resulta
em “tensao e ansiedade”. Similarmente, a professora “B” relatou que a
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intensificagio de suas atividades leva ao estresse e a ansiedade. Ambas
destacaram que essas pressdes nao apenas prejudicam suas atividades
académicas, mas também exacerbam a procrastinagio, perpetuando um
ciclo de sobrecarga e desgaste profissional.

E crucial analisar as doencas entre professores universitdrios
nao como fenémenos isolados, que se originam apenas de aspectos
biopatolégicos individuais, mas como construcoes enraizadas nas
dindmicas amplas do capitalismo e suas relacoes de trabalho. Para
entender adequadamente o adoecimento dos docentes, é necessirio
considerar tanto os fatores intrinsecos ao trabalho académico quanto as
influéncias externas relacionadas ao sistema capitalista.

Segundo Borges (2020), o adoecimento no trabalho docente é
amplamente moldado por fatores estruturais, como a precarizagao e a
intensificagao das condigoes de trabalho. Esses fatores contribuem para
um processo de alienagio que se manifesta por meio de ideologias que
moldam a percepgao da atividade docente. Modelos meritocrdticos,
focados em competéncias e profissionalismo, exacerbam essa alienagao
a0 promover uma visao distorcida do trabalho académico, alinhada as
exigéncias do mercado e as légicas capitalistas.

Em uma anélise conduzida por Rebolo e Urt (2022) sobre o
adoecimento de professores universitirios, foram examinados 19
trabalhos académicos, incluindo dissertagoes e teses, que revelam
um crescimento significativo nas investigacoes sobre o tema. Desde
o primeiro estudo, realizado em 2000, até 2012, foram identificadas
apenas 6 pesquisas, enquanto entre 2014 e 2018, o ndmero de estudos
sobre o assunto aumentou para 13. A andlise também mostrou uma
quase equivaléncia entre dissertagoes (10) e teses (9), indicando uma
distribui¢ao equilibrada de pesquisas entre diferentes niveis académicos.

As autoras sugerem que o adoecimento docente estd
frequentemente ligado a condigoes de trabalho adversas, como a
intensificagao e sobrecarga de atividades, precarizacao das condigoes
laborais, novas exigéncias e a mercantilizagio das universidades, além
de fatores como o clima organizacional e as relagdes interpessoais.

Ao ser questionada sobre a carga de trabalho, a professora “A”
afirmou:

Estou hd 8 anos como docente efetiva da UFPB. Nos primeiros
5 anos, mantive um ritmo acelerado e, por vezes, sem um olhar
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atento as minhas condigées fisicas e psicoldgicas para desenvolver
um trabalho de qualidade. Porém, nos tltimos 3 trés anos,
tenho reconsiderado minha atuacio e, apesar de desenvolver
muitas atividades académicas, considero-me sensivel a “ouvir” o
meu corpo, o que ¢ possivel ou nio de realizar etc. Em geral, é
preciso aprender a dizer “ndo” para alguns trabalhos pelos quais
nao somos pagos por ele. Reconhecer que trabalhar mais de 40
horas semanais em atividades infinddveis que percorrem os finais
de semana, desqualificando a si mesmo como pessoa humana
que também necessita de lazer, descanso e fortalecimento de
vinculos com outras pessoas (familiares e amigos), ¢ uma atitude
de desafeto que produzird consequéncias psicoldgicas sérias no
futuro. Na minha opinifo, é importante entregar um trabalho
de qualidade a sociedade, cumprindo com nossas obrigacoes
de servidora publica, mas respeitando nossas limitagoes (fisicas,
psicolégicas, materiais etc.).

<« »
Em contraste, a professora B” expressou:

Atualmente, acho justa a quantidade de disciplinas recebidas
em meu departamento. No entanto, acho que a demanda por
publicagao para pesquisa alta, exigindo uma dedicagao muito
além do docente. Considero que a inser¢io na pés-graduacio
demanda bastante, ¢ também no que tange a orientagio de
aluno. H4 uma demanda alta por reunibes departamentos e
envolvimentos em comissoes.

Para a professora “A”, o tempo emergiu como um fator crucial
na execugio de suas atividades académicas e cientificas. E importante
destacar que o tempo adicional dedicado nio resulta em aumento de
remuneragio; ou seja, o tempo “extra’ investido pela professora nao se
traduz em beneficios financeiros ou salariais. Além disso, essas horas
adicionais raramente sio consideradas nos processos avaliativos aos
quais os pesquisadores sio submetidos.

Conforme observa Bosi (2007, p. 1514), essa “[...] dinAmica tem
representado, na rotina do trabalho docente, nao apenas uma assimilagao
desse padrio de produgio (que em realidade ¢ de produtividade), mas
uma necessidade de criar as condigdes para a realizagio dessa produgao.”
A conformidade com normas e exigéncias produtivas leva o pesquisador
a estabelecer condi¢des que garantam, e até ampliem, sua produtividade
académica, o que frequentemente demanda um aumento no tempo

dedicado ao trabalho.
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Outro ponto relevante nas declaragoes das professoras é a
quantidade de atividades que desempenham, apesar de considerarem
que a expansio dessas responsabilidades é adequada ao seu papel
profissional. Essa situacdo pode ser analisada através do conceito de
contradi¢io de Cury (1986). Segundo o autor, a contradigao ¢ o motor
do desenvolvimento, pois “cada coisa exige a existéncia do seu contrdrio”
(Cury, 1986, p. 30), em um processo continuo de superagio do estdgio
anterior e constru¢do de um novo.

A negacdo, profundamente conectada a contradigao, ¢ vista
como um elemento essencial nas transformacoes dos objetos de estudo.
De acordo com Cheptulin (2004, p. 128), “o sujeito descobre que a
passagem do objeto de um estado qualitativo a outro ocorre por meio
da negacio dialética.” Esse processo nio se limita a destruir o objeto por
suas contradicoes, mas também a criar um novo estado, resultante da
negacio e incorporagio do estado anterior.

Antunes (2020, p. 26) reforca essa visao ao afirmar que, embora
o trabalho seja necessdrio, “[...] devemos recusar o trabalho que explora,
aliena e infelicita o ser social, tal como o conhecemos sob a vigéncia e
o comando do trabalho abstrato.” Ele acrescenta que “o trabalho que
estrutura o capital é desestruturante para a humanidade” (Antunes,
2020, p. 26), evidenciando uma contradigao inerente a forma como o
trabalho ¢ organizado sob o sistema capitalista.

Assim, a intensificagio das atividades pode ser compreendida
como um fator que, ao ser enfrentado pelas professoras, engendra
uma contradi¢ao fundamental na dinidmica do trabalho docente. Essa
contradigao tem o potencial de gerar um novo estado de adequagao e
reconfiguracio das tarefas académicas, refletindo um processo continuo
de adaptacio e reavaliacio.

Quando indagada sobre quais atividades académicas sio mais
frequentemente adiadas e os motivos para tal adiamento, a professora
“A” respondeu:

Percebo que a producio da escrita cientifica (artigos) é o que me
faz postergar na maioria das vezes. Penso que a postergagio desses
artigos ¢ resultante de alguns entraves que encontro na andlise de
dados da pesquisa ou mesmo a dificuldade em finalizar o texto
por imaginar que ele estd, de fato, pronto para ser submetido a
um periddico ou evento cientifico. Na minha opiniio, a sensacio
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de inacabamento de tarefas estd muito presente na vida de vdrios
professores e/ou pesquisadores.

A professora “b” relatou que as atividades mais frequentemente
adiadas incluem: “dar pareceres sobre pesquisas, processos e avaliar
artigos em periddicos, devido a alta carga de trabalho académico e as
demandas pessoais, como filhos e afazeres domésticos.”

A postergagio de tarefas, impulsionada pelas exigéncias do
produtivismo académico, configura nosso terceiro e tltimo indicador.
Segundo as professoras, essa pritica fomenta uma cultura de avaliagio
quantitativa no ambiente académico. Esse modelo de avaliagio, que
emergiu como uma diretriz governamental nos anos 1990, continua
a moldar o cendrio atual. Como discutido anteriormente, os ajustes
politicos nessa 4rea continuam a evoluir, indicando que a agenda
politica ainda estd em transformagao e sujeita a novas reconfiguragoes.

A professora “A” adia a escrita de seus artigos por considerar
que eles ainda nao alcancaram o nivel de qualidade desejado. A
avaliagio e classificagao de um trabalho académico sio frequentemente
determinadas pelo periédico em que é publicado, bem como pelo
evento em que é apresentado. Mancebo (2009, p. 120), ressalta que
“a produgio docente é mensurada, tipificada e classificada por critérios
quantitativos, cada vez mais refinados, abrangentes e exigentes.”

O produtivismo académico, enraizado nas instituigoes de
ensino superior publicas, ¢ um reflexo das politicas mercantilistas que
transformam a educagio em uma mercadoria, em vez de um direito
social. Essas politicas sio refor¢adas pelas legislacoes educacionais,
especialmente aquelas que regem os processos avaliativos.

Essas legislagdes determinam que a “producio” seja um
critério central nos instrumentos avaliativos, exigindo dos docentes
a conformidade com normas que priorizam a quantidade sobre a
qualidade. Segundo Dias Sobrinho (1998), essa abordagem valoriza
o produto final em vez do processo, promovendo um paradigma de
avaliago fabril, onde a busca incessante por resultados quantitativos se
sobrepde a qualidade do trabalho realizado.
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A presente pesquisa buscou compreender a relagio entre o
produtivismo académico, a precarizagio do trabalho docente e a
procrastinagio das atividades pedagdgicas, com base em entrevistas
realizadas com professoras do Centro de Educacio da Universidade
Federal da Paraiba. O estudo evidenciou como a crescente pressiao
por produtividade impacta a organizagio do trabalho docente,
intensificando a sobrecarga e dificultando a gestao do tempo.

O produtivismo académico, impulsionado pela mercantilizagao
do conhecimento e pelas politicas neoliberais, tem levado os docentes a
priorizarem publica¢oes em detrimento de outras atividades essenciais,
como a preparagao de aulas e o acompanhamento dos estudantes. A
necessidade de atender a critérios quantitativos rigorosos nio apenas
compromete a qualidade do ensino e da pesquisa, mas também
contribui para a precarizagao das condi¢des de trabalho, caracterizada
pelo acimulo de fungdes, aumento da carga hordria e falta de apoio
institucional adequado.

Nesse cendrio, a procrastinagio emerge como um sintoma dessa
dinamica, refletindo o esgotamento dos docentes frente as demandas
excessivas. As professoras entrevistadas relataram dificuldades em
equilibrar as exigéncias do produtivismo académico com as atividades
pedagdgicas cotidianas, frequentemente adiando tarefas consideradas
menos prioritrias dentro do modelo de avaliagao vigente.

Os resultados obtidos ressaltam a necessidade de um debate
mais amplo sobre as condigoes de trabalho docente e a estrutura de
avaliagdo da produtividade nas universidades. Politicas institucionais
que promovam um ambiente académico mais equilibrado, com critérios
de avaliagao que considerem a complexidade do trabalho docente e nao
apenas sua produgéo quantitativa, sio essenciais para garantir o bem-
estar dos professores e a sustentabilidade da educagao superior.

Portanto, compreender a intersecgdo entre produtivismo,
precarizacao e procrastinacao é fundamental para repensar as prdticas
académicas atuais e fomentar mudangas que priorizem nao apenas a
eficiéncia, mas também a qualidade e a humaniza¢io do trabalho
docente.
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Resumo: Os distintos contextos socioculturais na América Latina
constituem um impulso essencial para a implementagio de
ferramentas politico-pedagégicas voltadas a inovacio educacional.
Nesse sentido, este estudo enfatiza a educagdo patrimonial como
eixo central para andlise e reflexdo. Atualmente, as perspectivas
educativas sao relativizadas, utilizando-se de métodos mais
inclusivos, fundamentados na democratiza¢io cultural e na
interdisciplinaridade, ensejando a celebragio das mdltiplas
identidades e memérias. A educagao patrimonial desempenha um
papel vital ao conectar os estudantes com suas raizes culturais e ao
promover uma compreensao mais profunda das diferentes herangas
culturais, aumentando as chances de uma cultura de paz aficionada
no imagindrio social. O objetivo da presente pesquisa visa
compreender os diferentes contextos de aprendizagem via educagao
patrimonial, com uma perspectiva inovadora educacional. Utiliza-
se de método qualitativo, com andlise de material textual e de
projetos realizados entre educadores e discentes. Objetiva-se integrar
a valorizagio e o sentimento de pertencimento ao patriménio
cultural regional, promovendo, simultaneamente, uma cultura
de paz. O resultado confirma os beneficios aos estudantes e suas
comunidades, exigindo o compromisso continuo com a pesquisa
e o desenvolvimento de novas metodologias educativas, além do
envolvimento das comunidades locais. Com o reconhecimento
protagonista dos estudantes, espera-se promover uma educacio
formativa de cidadaos.

PaLAVRAS-CHAVE: Politicas Publicas; América Latina; Cultura de
Paz; Educagao Patrimonial; Inovagio Educacional.

REsUMEN: Los distintos contextos socioculturales en América
Latina constituyen un impulso esencial para la implementacién
de herramientas politico-pedagdgicas orientadas a la innovacién
educativa. En este sentido, este estudio enfatiza la educacién
patrimonial como eje central para el andlisis y la reflexién.
Actualmente, las perspectivas educativas son relativizadas mediante
métodos mds inclusivos, fundamentados en la democratizacién
cultural y en la interdisciplinariedad, propiciando la celebracién
de las multiples identidades y memorias. La educacién patrimonial
desempefa un papel vital al conectar a los estudiantes con sus
raices culturales y al promover una comprensién mds profunda de
las distintas herencias culturales, aumentando las posibilidades de
una cultura de paz arraigada en el imaginario social. El objetivo
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de la presente investigacién es comprender los diferentes contextos
de aprendizaje a través de la educacién patrimonial, desde una
perspectiva innovadora en educacién. Se emplea un método
cualitativo, con andlisis de material textual y de proyectos realizados
entre educadores y estudiantes. Se busca integrar la valorizacién y el
sentido de pertenenciaal patrimonio cultural regional, promoviendo
simultdneamente una cultura de paz. El resultado confirma los
beneficios para los estudiantes y sus comunidades, exigiendo
un compromiso continuo con la investigaciéon y el desarrollo de
nuevas metodologias educativas, ademds del involucramiento de
las comunidades locales. Con el reconocimiento protagénico de
los estudiantes, se espera promover una educacién formativa de
ciudadanos.

PALABRAS CLAVE: Politicas Puablicas; América Latina; Cultura de
Paz; Educacién Patrimonial; Innovacién Educativa

Introducao

AEercepgéo do vinculo América Latina remete a origem
istérico-geografica da formacio de cada Estado Nacional
da drea. Com os movimentos de independéncia e emancipagio entre
as colonias, consolidou-se a fragmentagio hispano-americana. Nao
obstante, ainda que, tardiamente, o Brasil tenha conhecido a reptblica,
nao se manteve alheia ao processo da revolugio sociocultural que
dominou a regido. Assim, as especificidades, a alternincia de poder entre
liberais e conservadores, o esbogo do modo de produgao capitalista e a
descolonialidade ensejaram for¢a de unido entre emergentes paises —
com povos subalternizados — que compoem a América Latina, ainda
que de forma incipiente.

Adiante, em solo francés, um movimento intelectual
conquistou espago para revolucionar e ressignificar a leitura da heranca
europeia constituida na América e no mundo: a Escola dos Annales,
que, com seus principios, somente mais tarde impactaria efeito na
sociedade contemporinea e em suas instituigdes, sobretudo na drea
da educagao. Nesse contexto, destacam-se as ferramentas apontadas
para a consolidacio da inovagio educacional: interdisciplinaridade,
multiculturalismo, valorizagao da micro- histdria, representatividade e
protagonismo.
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Apbés a Segunda Guerra Mundial, especialmente com a criagao
da ONU, cria-se o imagindrio da cultura de paz, que compreende a
possibilidade para além da coexisténcia de povos distintos, senio a
interculturalidade entre si. Fomentou-se a ideia de expressio pacifica
e democritica do existir do sujeito e de sua comunidade, com
extensdo as institui¢des primdrias formativas de seres humanos e,
consequentemente, de cidaddos, uma vez que a institucionalizagao é
indissocidvel do contexto social.

A construgio histérico-social, conforme argumenta Damiio
(2017), deve ser compreendida a partir das transformagoes socioculturais
e epistemoldgicas que moldaram a percepgao do individuo sobre si e sobre
o meio. Nesse sentido, excluindo-se a alternincia politica de interesses,
a construgio histdrico- social apresentou-se inclinada e favordvel a uma
nova forma de compreensao de si, do outro e do meio habitado. Portanto,
pedagogicamente, esses valores lapidados e incorporados ao processo de
ensino e aprendizagem na América Latina alcangaram bons resultados
no combate ao etnocentrismo, promovendo a valorizagio das diferentes
herangas culturais de povos estigmatizados pelo apagamento ao longo
dos séculos. Como extensio, a educagao patrimonial se faz importante
para a preservagao, reconhecimento e perpetuagio da cultura material e
imaterial dos povos latino-americanos, possuidores de similaridades em
suas trajetérias autdbnomas. O desenlace da reproducio de narrativas
eurocéntricas nao busca a negacio ou diminui¢io dos fatos; ao
contrdrio, abrange um discurso inclusivo, ressignificado, descolonizado
e democrdtico, com personalidades protagonistas e produtoras da
prépria cultura.

Marco tedrico

A Escola dos Annales (1929-1989) teve um papel fundamental
na renovagao da historiografia, ao desafiar as narrativas tradicionais e
ampliar o escopo da andlise histérica para além dos acontecimentos
politicos e militares. Como destaca Burke (2011, p. 80), essa escola
“expandiu o campo da histéria por diversas dreas’, promovendo
uma abordagem interdisciplinar que envolveu geografia, sociologia,
antropologia e economia. O questionamento da historiografia
tradicional possibilitou uma reagao ao positivismo, que predominava
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nos ambitos politico, social, histérico e educacional, abrindo espago
para a micro-histéria, o multiculturalismo e a interdisciplinaridade.
Dessa forma, os Annales romperam com as narrativas excludentes, que
muitas vezes resultavam no apagamento de culturas, favorecendo uma
perspectiva mais ampla e integradora da histéria.

Embora as propostas revoluciondrias tenham emergido em
um contexto europeu, sua recep¢ido na América Latina favoreceu a
construgdo de novos referenciais de protagonismo e representatividade
para grupos historicamente marginalizados. De acordo com Almeida
(2021), os processos de etnogénese de povos indigenas e afrodescendentes
evidenciam sua capacidade de reelaborar identidades e redes de
sociabilidade, mesmo diante das mais violentas situacdes de contato. Esse
fend6meno nao apenas reconfigurou as narrativas histéricas, mas também
possibilitou que esses grupos se reconhecessem no contexto social,
assumindo um papel ativo na construgio de suas préprias identidades
e narrativas histéricas, permitindo que assumissem ou rejeitassem as
identidades que lhes eram atribuidas conforme seus interesses politicos
e culturais. Com o tempo, o sistema educacional absorveu essa nova
perspectiva, incorporando-a ao ensino formal e possibilitando a
valorizagao das multiplas culturas e dos contextos regionais. Assim, o
reconhecimento das especificidades dos grupos minoritirios passou a
ser uma demanda do espirito do tempo contemporineo, refor¢cando a
importancia de um discurso historiogrifico descolonizado e inclusivo.

Com a consolidagio da democracia nos paises da América
Latina, especialmente apdés a promulgagio da Constituicio da
Republica Federativa do Brasil de 1988 (CRFB/88), fortaleceu-se um
movimento voltado & promo¢ao da educagio cidada, no qual a inovagao
das ferramentas escolares, fundamentada na interdisciplinaridade, foi
interpretada como um pilar essencial paraa perpetuagao desse imaginario
democritico. Nesse contexto, tornou-se necessario consolidar, no
imagindrio social, uma matriz de percep¢oes e agoes que condicionasse,
desde a infincia, comportamentos voltados a participa¢do ativa, a
reflexdo critica e a capacidade de transformacio da realidade. Assim,
a educagdo passou a ser concebida como um espago de formagio de
sujeitos questionadores e agentes de a¢des antrdpicas, em conformidade
com o conceito de habitus e campo, conforme formulado por Bourdieu

(1983).
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Conforme Bourdieu (1984), o conceito de habitus diz respeito
as disposicoes, estilos de vida, maneiras e gostos incorporados,
enquanto o campo corresponde a um espaco social dotado de estrutura
prépria, autonomia relativa e uma légica especifica de funcionamento,
estratificagdo e regulacao das relagdes entre os agentes sociais. Nessa
perspectiva, a educagao desempenha um papel fundamental na formagao
dos habitus, pois suas prdticas e métodos influenciam percepgoes e
comportamentos desde a infincia, contribuindo para a consolidagao de
valores e referéncias culturais.

Frigotto (2008) argumenta que a interdisciplinaridade se impée
tanto como uma necessidade quanto como um desafio, especialmente no
que tange aos aspectos materiais, histérico-culturais e epistemolc’)gicos.
Segundo o autor, “a questdo da interdisciplinaridade, ao contrdrio do
que se tem enfatizado, especialmente no campo educacional, nao é,
sobretudo, uma questao de método de investigagao ¢ nem de técnica
diddtica, ainda que se manifeste enfaticamente neste plano. [...] A
questao da interdisciplinaridade se impde como necessidade e como
problema fundamentalmente no plano material histérico-cultural e no
plano epistemoldgico” (FRIGOTTO, 2008, p. 41). Nesse sentido, a
abordagem interdisciplinar torna-se essencial para evitar a fragmentagao
do conhecimento, promovendo uma visio integrada da realidade
e contribuindo para a formacio de cidadaos criticos e socialmente
engajados.

A esses principios somam-se as legislagdes que reforcam a
importincia de um processo educacional inclusivo e adequado as
especificidades da América Latina. No contexto brasileiro, a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), alinhada a Constituiciao Federal
de 1988, estabelece diretrizes que encorajam préticas pedagdgicas
flexiveis e adaptdveis as diferentes realidades do pais. Ao enfatizar
a interdisciplinaridade, a BNCC estimula educadores e discentes a
explorar e valorizar saberes diversos, promovendo o didlogo entre
multiplas dreas do conhecimento e incentivando a construgao coletiva
do aprendizado.

Além disso, destaca-se a relevincia da Portaria n° 137/2016 do
Instituto do Patrimonio Histdrico e Artistico Nacional (IPHAN), que
aponta a educagdo patrimonial como um instrumento fundamental
para a implementacio de métodos inovadores no ensino. Essa portaria
introduz o conceito de Inventdrio Participativo, um mecanismo que visa
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dar voz 4 popula¢io na identificagio e preservagio dos bens culturais,
permitindo que a comunidade participe ativamente da selecao e da
musealizagio de elementos que representam sua identidade e histéria
coletiva.

A Educagao Patrimonial desempenha um papel fundamental no
fortalecimento do pertencimento cultural, a0 mesmo tempo em que
contribui para a preservacido das memorias e dos legados sociais. Esse
processo favorece a valorizacao da diversidade e o respeito a pluralidade
cultural, promovendoumarelagaoativaentreindividuoseseu patrimonio.
Conforme Horta (1999), trata-se de “um processo permanente e
sistemdtico de trabalho educacional centrado no Patriménio Cultural
como fonte primdria de conhecimento e enriquecimento individual e
coletivo” (HORTA, 1999, p. 4). Dessa maneira, a Educagio Patrimonial
estimula o engajamento das comunidades na valorizagao e salvaguarda
de seus bens culturais, consolidando lagos identitdrios e reforcando o
respeito a diversidade.

Portanto, a articulago entre a interdisciplinaridade, a formagao
cidada e a valorizagao do patrimoénio cultural constitui um eixo central
para a inovagio educacional na América Latina. Esse processo requer
um olhar atento as especificidades socioculturais da regido, bem como o
compromisso com politicas educacionais que incentivem o pensamento
critico e a participagio ativa dos sujeitos na constru¢io de uma sociedade
mais democridtica e inclusiva.

Desenho metodoldgico

A necessidade de uma educagio inovadora nos paises latino-
americanos, voltada para a construgio de uma cultura de paz inclusiva
e intercultural, destaca a importincia da educa¢io patrimonial como
ferramenta essencial nesse processo. No contexto escolar, a abordagem
requer o reconhecimento da existéncia tanto da cultura material quanto
da imaterial, permitindo que o patriménio se torne um elemento
significativo na formacio cidada. Nesse sentido, a musealizagio se
apresenta como um campo relevante para andlise, pois compreende
agoes de aquisi¢do, pesquisa, conserva¢ao e comunica¢io, conferindo
aos bens culturais um novo estatuto dentro dos espagos museais (CURY,
2005). Esse processo possibilita que a cultura empirica seja interpretada
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como um elemento de representatividade, desde que respeitados os
procedimentos de tratamento e os significados dos objetos e bens
culturais.

O patriménio imaterial, diferentemente do material, exige
um tratamento especifico para sua salvaguarda, o que se reflete
na organizagio de quatro categorias distintas de registros: saberes,
celebragoes, lugares e formas de expressao. No Brasil, esses registros
abrangem manifestacoes culturais diversas, como a capoeira, o Cirio
de Nazaré, a Feira de Caruaru e a literatura de cordel, consolidando-
se como referéncias fundamentais da identidade nacional. Conforme
Horta (1999), a Educa¢io Patrimonial deve ser compreendida como
“‘um processo permanente e sistemdtico de trabalho educacional
centrado no Patriménio Cultural como fonte primdria de conhecimento
e enriquecimento individual e coletivo”.

Diante da histérica marginalizagao dos povos indigenas e negros
na América Latina, torna-se ainda mais urgente o reconhecimento ¢ a
valorizacao de seus saberes tradicionais. O processo de musealiza¢io
do patriménio imaterial tem um papel essencial nesse sentido, pois, ao
ser incorporado a espagos expositivos, esse patrimonio adquire novos
significados e visibilidade social (CURY, 2005). A escrita tem sido um
meio essencial para a projeciao dos saberes orais dos povos indigenas
além de suas fronteiras, permitindo a valorizagdo e a preservagio de suas
tradigoes culturais. Conforme aponta Kopenawa, a oralidade é a base da
transmissio dos conhecimentos ancestrais dos Yanomami, mas a escrita
tornou-se uma ferramenta fundamental para garantir que suas palavras
alcancem outras nagoes e sejam preservadas no tempo. Segundo ele,
“sao essas palavras que pedi para vocé fixar nesse papel, para dé-las aos
brancos que quiserem conhecer seu desenho. Quem sabe assim eles
finalmente dario ouvidos ao que dizem os habitantes da floresta, e
comegardo a pensar com mais retidao a seu respeito?” (KOPENAWA;
ALBERT, 2015, p. 66). Dessa forma, a prdtica da escrita ndo apenas
reforca a interculturalidade, mas também assegura que a meméria
coletiva dos Yanomami seja amplamente divulgada e respeitada
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Figura 1- IPHAN htep://portal.iphan.gov.br

Dessa forma, objetivando um estudo qualitativo, sem desprezar
elementos quantitativos, da aplicagdo da inovagao educacional, por
meio majoritdrio da educacio patrimonial, aos diferentes contextos
socioculturais constitutivos da América Latina, far-se-d aandlise de revisio
bibliografica de uma pesquisa especifica da drea de educagio patrimonial,
seguida da apresentagdo de dois projetos: A Interdisciplinaridade como
Necessidade e como Problema nas Ciéncias Sociais, de Gaudéncio
Frigotto (2008), ¢ Educagao, Cosmovisao e Identidade: Uma Proposta
de Design Curricular desde a Visao das Nagoes e Povos Indigenas
Origindrios, desenvolvida pelo Bloque Educativo Indigena Origindrio
e pelo Comité Nacional de Coordinacién (CNC-CEPOs, 2008). O
primeiro aborda a necessidade da interdisciplinaridade como principio
estruturante do conhecimento e da educagio, enquanto o segundo
propoe um curriculo fundamentado na identidade cultural dos
povos indigenas da Bolivia. A partir desses referenciais, ilustram-se as
similaridades e mutuas colaboracéoes entre nacoes latino-americanas.

A pesquisa qualitativa adotada neste estudo nio descarta a
relevincia dos dados quantificiveis, mas prioriza a compreensao da
realidade em sua complexidade, possibilitando um olhar critico voltado
a transformagio social. No contexto educacional, essa abordagem
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permite nao apenas descrever fendmenos, mas interpretd-los de forma
aprofundada, subsidiando a formula¢ao e a redefini¢ao de politicas
publicas voltadas a inovagao educacional. Como apontam Silva, Junior,
Silva e Nunes (2022), a pesquisa qualitativa exige do pesquisador uma
interagdo constante com o objeto de estudo, favorecendo a obtengao de
respostas para desafios educacionais e proporcionando uma compreensao
mais ampla das dindmicas que compoem a realidade investigada.

A triade de principios observados resgata a autonomia dos
sujeitos estudantes, a participagdo social e a dialogicidade, alinhando-
se A perspectiva interdisciplinar como necessidade e como desafio
epistemolégico na educagido contemporinea (Frigotto, 2008). A
pesquisa revista para fins de compreensio do papel da inovagao da
educacio demonstra um estudo realizado com 15 instituicoes de
ensino da rede publica brasileira. A aplicagio da educacio patrimonial
buscou interligar o sujeito e suas percepgdes ao patrimonio, sugerindo
um elo protagonista de representatividade. Como demonstrado pelos
dados, hd uma escolha majoritdria pelos ambientes fisicos como espagos
privilegiados para essa finalidade: a prépria escola, museus ¢ o espago
publico da cidade em comunidade local. Assim, verifica- se a valorizagao
do reconhecimento do individuo em formag¢ao com sua comunidade
e com a instituigdo museu, consolidada e presente no imagindrio da
possibilidade de perpetuacio dos feitos de uma determinada cultura.
Esse processo se apresenta como um rompimento com a narrativa
tradicional etnocéntrica dominante e demonstra a autopercepgio da
produgio cultural ativa.

O método ¢ ainda pouco explorado na América Latina, no
entanto, apresenta-se de forma plausivel para fins de promogio
de cultura de paz, com a instru¢io de estudantes de faixa etdria em
formacio bdsica de habilidades cognitivas e socioemocionais, no Ambito
escolar. Vale ressaltar que os métodos aplicados por docentes podem ser
ressignificados, sem perderem a qualidade inovadora.

No contexto boliviano, um exemplo relevante da intersecio
entre inova¢ao educacional e identidade cultural é a proposta curricular
desenvolvida pelo Bloque Educativo Indigena Origindrio, que enfatizaa
necessidadedeumaeducaciocomunitdria, interculturaledescolonizadora
(CNC-CEPOs, 2008). Essa abordagem incorpora saberes ancestrais
como forma de construgao de um curriculo que respeite a diversidade
linguistica e cultural dos povos indigenas origindrios, articulando-
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os aos avanc¢os da ciéncia e tecnologia contemporineas. A proposta
boliviana ilustra a importincia de um curriculo enraizado na realidade
sociocultural dos estudantes, enfatizando a complementaridade entre
tradi¢do e modernidade. Esse modelo ressalta que o saber escolar deve
ser compreendido como uma ferramenta para a emancipa¢io, e nao
apenas para a reproducio de contetdo distantes da realidade do aluno.

A interligacdo entre os contextos brasileiros e bolivianos na
aplicagdo da educagao patrimonial demonstra a poténcia da inovagao
educacional para a construgao de novas formas de aprendizagem e
pertencimento, favorecendo um ambiente de ensino que reconhece
e valoriza as multiplas identidades presentes no espago escolar. Esse
processo vai ao encontro da ideia de que a interdisciplinaridade nio é
apenas um método de ensino, mas um imperativo histérico-cultural que
deve permear a formacao educacional para possibilitar a transformagao
social (Frigotto, 2008).

Figura 2 - CLIO: Revista de Pesquisa Histérica - CLIO (Recife. Online), ISSN: 2525-
5649, vol. 38, p. 107-127, Jan-Jun, 2020 http://dx.doi.org/10.22264/clio.issn2525-
5649.2020.38.1.02

Griifico 3: Locais onde sfio desenvolvidas as propostas de educagio patrimonial

Local onde foi realizada a proposta de “Educago Patrimonial®

Ty @ Cidsde © Bairo @ Fazenda histirics @ ONG @ Muses

Fonte: Elaboragio da autora a partir dos dados de pesquisa.

A diversidade dos locais onde ocorreram as propostas nos leva questionar o consenso
de que a educagio patrimonial seria uma metodologia para abordar o patriménio. Ora, a
especificidade desses locais, reunindo instituigbes de educagio formal e informal, sugere
metodologias muiltiplas, que considerem as condigoes de trabalho, os tempos e os

pressupostos de cada instituigio. Assim, diferentes metodologias podem ser (re)criadas para

A relagio entre Brasil e Bolivia, historicamente marcada por
interagdes culturais e intercAmbios populacionais, reflete-se também
nas politicas educacionais voltadas ao reconhecimento das identidades
indigenas e afrodescendentes. A valorizagio da meméria e do patriménio
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histérico-cultural em ambos os paises converge para uma perspectiva
de educagao patrimonial que transcende a mera preservagao material,
tornando-se uma ferramenta essencial na constru¢io da identidade
dos estudantes. Esse processo fortalece o pertencimento e ressignifica
as narrativas dominantes, promovendo um ensino que contempla
diferentes matrizes civilizatdrias e suas respectivas cosmovisoes.

No Brasil, a educagio patrimonial tem sido empregada como
estratégia para consolidar a memdria coletiva e integrar os estudantes ao
reconhecimentodesuahistéria, especialmente no que tange as populagoes
indigenas e afro-brasileiras. A Lei n® 11.645/2008, que estabelece a
obrigatoriedade do ensino da histéria e cultura indigena e africana nas
escolas, evidencia esse esfor¢o. No entanto, a eficdcia dessa politica estd
atrelada a capacidade das instituigoes de ensino em desenvolver préticas
inovadoras que aproximem os estudantes do patriménio histérico-
cultural de forma significativa. A educagao patrimonial, ao interligar
espacos museoldgicos, centros culturais e territorios de memoria as
préticas pedagdgicas, permite uma aproximagao concreta dos estudantes
com a sua ancestralidade, promovendo a ressignificacao dos espagos ¢ a
ruptura com discursos eurocéntricos cristalizados no curriculo escolar.

Na Bolivia, a proposta curricular apresentada pelo Bloque
Educativo Indigena Originario e pelo Comité Nacional de Coordinacién
(CNC-CEPOs) enfatiza uma abordagem intracultural, intercultural e
descolonizadora, na qual os saberes indigenas ocupam papel central no
processo educativo. A valorizacao dos conhecimentos ancestrais e sua
incorporagio ao curriculo escolar demonstram um compromisso com
a construgao de um modelo educativo que respeita as epistemologias
origindrias e busca a equidade de representatividade cultural no ensino.
A cosmovisao andina, especialmente o respeito a Pachamama, nio se
limita a um elemento simbélico, mas estrutura um conjunto de préticas
agrl’colas, cerimoniais e comunitdrias que sao transmitidas como formas
de conhecimento fundamentais para a sustentabilidade e o bem-viver.

A semelhanca entre os principios educacionais de ambos os
paises, notadamente o cardter intercultural e a promog¢io de uma
identidade nacional plural, evidencia a possibilidade de cooperagio na
construcio de um ensino inovador baseado na educagio patrimonial.
O intercimbio entre préticas pedagégicas brasileiras e bolivianas
pode potencializar metodologias que estimulem o protagonismo
dos estudantes na valorizagio de seu patrimoénio cultural. Projetos
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de pesquisa-agio voltados a documentagio da meméria coletiva e a
criacdo de espagos educativos interativos demonstram-se eficazes para
aproximar os estudantes de suas raizes, garantindo que o ensino da
histéria e da cultura indigena e afrodescendente nio se restrinja a teoria,
mas se concretize em vivéncias significativas.

Nesse sentido, a interdisciplinaridade, como destacada por
Frigotto (2008), torna-se indispensivel para a construgio de um
curriculo dinimico e dialégico, que ultrapasse as barreiras disciplinares
tradicionais e permita a compreensio da totalidade dos processos
histéricos e sociais. O desafio posto as politicas educacionais no Brasil
e na Bolivia nao se limita a inser¢ao de contetidos sobre a diversidade
cultural, mas a reformulacio das préticas pedagdgicas para que essas
perspectivas se tornem estruturantes no ensino. A superagio da
visao fragmentada do conhecimento requer a adogio de abordagens
interdisciplinares que articulem histéria, antropologia, sociologia e
arte, possibilitando que a educagio patrimonial seja compreendida
nio como um tema isolado, mas como um eixo formador dentro do
curriculo escolar.

Ao analisar as experiéncias brasileiras e bolivianas no campo
da educa¢io patrimonial, observa- se que a promoc¢io da identidade
cultural estd diretamente relacionada ao fortalecimento da cidadania e 2
mitigagao das desigualdades sociais. O reconhecimento da diversidade
como elemento estruturante do ensino nao apenas combate processos de
marginalizacdo, mas também fomenta uma cultura de paz e respeito as
diferengas. Assim, a interse¢ao entre inovagao educacional e patriménio
cultural revela-se uma estratégia eficaz para a constru¢io de uma
educagdo que nao apenas transmite conhecimento, mas forma cidadaos
criticos e conscientes de sua histéria e de seu papel na sociedade.

Dessa forma, a aproximagio entre Brasil e Bolivia na construgao
de politicas educacionais pautadas na valorizagio do patriménio
histérico-cultural nao se dd apenas por fatores geograficos ou migratédrios,
mas pela convergéncia de principios que visam a transformagao social
por meio da educagao. A anilise dos projetos educacionais em ambos
os paises sugere que a inovagio pedagdgica, quando ancorada na
memdria coletiva e na valorizagao dos saberes tradicionais, potencializa
a formagio integral dos estudantes, garantindo que a escola cumpra
seu papel nio apenas como espago de ensino, mas como instincia de
construgao identitdria e de reconhecimento da diversidade.
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Analise de resultados

A interdependéncia entre as nagoes, nesse contexto, configura-
se como uma vantagem estratégica, promovendo aliancas e parcerias
voltadas a valorizagao do patrimoénio cultural e A construgio de um
ensino mais inclusivo e participativo. A conexio entre estudantes de
diferentes contextos socioculturais fomenta habilidades essenciais,
como lideranga, autonomia, desenvolvimento socioemocional e senso
de justica. Essas competéncias, adquiridas no contato direto com
préticas patrimoniais e museoldgicas, contribuem para a formagdo de
cidadaos criticos e conscientes de seu papel na sociedade.

Os resultados da pesquisa apontam para uma correlacio positiva
entre os objetivos estabelecidos e os meios empregados, evidenciando
a relevincia da educagao patrimonial para a valorizagao das culturas
diversas presentes na América Latina. O ensino pautado em préticas
patrimoniais, tanto materiais quanto imateriais, possibilita que o
estudante desenvolva competéncias fundamentais, como identificagao,
preservagio, sensibiliza¢do, apropriagio e participagio ativa nos
processos histéricos e culturais de sua comunidade. Dessa forma, ao
reconhecer-se como parte integrante do patriménio, o estudante
reafirma seu vinculo com a coletividade e amplia sua autovalorizacio.

A implementacio dos projetos prdticos permite visualizar, de
maneira concreta, a aplicagao de principios como interdisciplinaridade,
multiculturalismo,  representatividade, protagonismo  estudantil,
cultura de paz e participagio social. O impacto dessas iniciativas
transcende o ambiente escolar, fortalecendo os lacos entre a educagao
e a comunidade e estimulando o engajamento dos estudantes na
preservagdo e na ressignificagio de seu préprio patriménio. O efeito
imediato dessas agoes é positivo, pois gera no estudante a percepgio
de que sua atuagio possui relevincia no tempo presente, promovendo
uma participagao cidada ativa. Além disso, essas experiéncias criam
micro-histérias cotidianas que, a0 mesmo tempo em que questionam
o passado, deixam registros materiais e imateriais para a constru¢io de
um futuro mais equitativo e plural.

As ferramentas de medicio adotadas, em consonincia com
a abordagem qualitativa da pesquisa, corroboram os objetivos
inicialmente propostos, validando a eficicia da educagio patrimonial
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como estratégia de ensino inovadora. O alinhamento metodolégico
entre os dados coletados e as premissas qualitativas estabelecidas
reafirma a importincia da educagio patrimonial para o fortalecimento
da identidade cultural e para a formacio de individuos mais reflexivos e
engajados em suas comunidades.

Diante dos achados da pesquisa, constata-se que a educagio
patrimonial nio apenas contribui para a valorizagio da diversidade
cultural, mas também potencializa processos de aprendizagem
significativos, estabelecendo um didlogo entre passado, presente e futuro.
A ressignificacio do patriménio cultural em sala de aula permite que os
estudantes compreendam a importincia da preservacao, apropriacio e
transmissao de saberes e memorias, promovendo uma educagio que
extrapola os limites do ensino formal e se integra a vivéncia cotidiana.

Assim, a relagdo entre inovagio educacional e patriménio
cultural revela-se como um caminho promissor para a construgao de
uma sociedade mais inclusiva e consciente de sua diversidade. A andlise
dos resultados demonstra que, ao articular a educagio patrimonial com
préticas pedagdgicas ativas, os sistemas educacionais podem nao apenas
estimular o protagonismo dos estudantes, mas também consolidar a
cultura de paz e a coesio social, fundamentais para o desenvolvimento
sustentdvel e democrético das nagoes latino-americanas.

Conclusao

Os contextos socioculturais diversos que compdem a América
Latina representam um terreno fértil para a implementacio de
ferramentas educacionais inovadoras, especialmente por meio da
educagio patrimonial, pois possibilitam o resgate da histéria, da
memoria e da cultura material e imaterial de povos historicamente
marginalizados nessas regiées. O reconhecimento da riqueza cultural
latino-americana, aliado a politicas publicas voltadas a inovagao
educacional, fortalece o processo de ensino-aprendizagem, tornando-o
mais significativo e alinhado as realidades locais.

Para que essas inovagdes sejam efetivas, faz-se necessaria uma
revisao periddica das politicas educacionais, considerando a participagao
ativa de gestores, professores, estudantes e da comunidade. O
envolvimento coletivo permite a construgio de estratégias pedagdgicas
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mais inclusivas e representativas, garantindo que a educagao patrimonial
se consolide como um eixo estruturante do ensino e nio apenas como
um tema complementar.

Ao integrar a educagio patrimonial ao cotidiano escolar,
promove-se o desenvolvimento do Aabitus cultural e social dos
estudantes, estimulando o protagonismo estudantil e favorecendo
a interculturalidade, o multiculturalismo e a interdisciplinaridade.
Esses principios, quando aplicados em contextos educacionais e
comunitdrios, contribuem para a valoriza¢ao da identidade individual
e coletiva, permitindo que os sujeitos se reconhecam como parte de
um patriménio compartilhado. O fortalecimento desses lagos culturais
e sociais ressignifica as relagdes entre passado, presente e futuro,
ampliando a percep¢io de pertencimento e promovendo o engajamento
na preservagao e na produgao cultural.

A constru¢ao de uma sociedade mais justa e inclusiva passa,
necessariamente, pela educa¢io como ferramenta de transformagao
social. A educagio patrimonial, ao dialogar com diferentes epistemologias
e experiéncias histéricas, torna-se um instrumento essencial na formagao
de cidadaos criticos e conscientes de sua responsabilidade na construgao
de uma cultura de paz. Esse ideal, permeado pela equidade e pelo respeito
a diversidade, nao se estabelece apenas no campo tedrico, mas deve
ser traduzido em prdticas concretas que garantam a democratizagao do
acesso ao conhecimento e a valorizagio das multiplas identidades que
compoem a América Latina.

Dessa maneira, a unido e a cooperagio entre os diversos atores
sociais e educacionais, mediados por uma educac¢io comprometida
com a inclusio e a equidade, configuram-se como a via mais adequada,
tanto do ponto de vista legal quanto pedagdgico, para a consolidagao
de um ensino transformador. A construgio de uma cultura de paz, nesse
contexto, nao se dd apenas pela mitigagao da violéncia escolar, mas pela
promogao de espagos de didlogo, reconhecimento mdtuo e valorizagio
das diferencas, elementos fundamentais para a cidadania ativa e para o
fortalecimento democrético das sociedades latino-americanas.
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Resumo: O México estd enfrentando um momento histérico em
que a violéncia estd presente em muitas dreas, inclusive nos espagos
educacionais; do ensino fundamental ao superior, o bullying, seja
ele cometido entre alunos ou por professores ou funciondrios
académicos, estd presente nas escolas. A homofobia é uma das
causas mais frequentes do bullying, que afeta a maneira como os
jovens se percebem, além de transformar os espagos educacionais
em lugares inseguros para eles, afetando seu desempenho escolar,
motivando-os a abandonar os estudos e, em casos extremos, a
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cometer suicidio. Como resultado, criancas e adolescentes sentem a
necessidade de se identificar e de se sentir representados, razio pela
qual recorrem a conteddos da Internet por meio de plataformas de
entretenimento e redes sociais como o TikTok. Este capitulo busca
analisar a importancia da representagio da diversidade sexual, que,
quando nio incluida no contetido educacional, os jovens buscam
em outras midias, como a Internet. Atualmente, o acesso as redes
sociais facilita a criagdo de grupos, o acompanhamento de modelos
e a influéncia de criadores de conteddo que compartilham suas
experiéncias, além de terem a oportunidade de compartilhar suas
préprias experiéncias.

Paravras-cHAVE: LGBTIQ+; tiktok; representagio educacional;
bullying.

RESUMEN: México enfrenta un momento histérico en el que la
violencia estd presente en muchos dmbitos, incluidos los espacios
educativos; desde la educacién primaria hasta la superior, el acoso
escolar, ya sea cometido entre alumnos o por docentes o personal
académico, el acoso escolar estd presente. La homofobia es una de
las causas mds frecuentes de acoso, lo que afecta la manera en c6mo
los jovenes se perciben a si mismos, ademds de que transforman los
espacios educativos en lugares inseguros para ellos, lo que afecta
su desempeno escolar, motiva a la desercién y en casos extremos
al suicidio. Ante ello, surge entre las infancias y adolescencias la
necesidad de buscar identificarse y sentirse representados, por lo
que recurren a contenidos en internet mediante plataformas de
entretenimiento y redes sociales como TikTok. En el presente
capitulo se busca analizar la importancia de la representacién de la
diversidad sexual, que al no incluirse en los contenidos educativos,
los jévenes buscan en otros medios como internet. Hoy en dia, el
acceso a las redes sociales les facilita generar grupos, seguir modelos
y verse influenciados por creadores de contenido que comparten
sus vivencias, a la vez que tienen la oportunidad de compartir las
propias.

ParaBras crave: LGBTIQ+; tiktok; representacion; educativo;
acos0.
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Introducao/Introducciéon

La discriminacién contra las personas en razén de su
orientacién sexual o identidad de género en los espacios
educativos es un problema que afecta el rendimiento escolar y el
aprendizaje de los alumnos que pertenecen a la comunidad Lésbico,
Gay, Bisexual, Travesti, Transgénero, Transexual, Intersexual, Queer,
entre otras expresiones de género y orientaciones sexuales, (LGBTIQ+).

Segtn los informes de la Organizacién de las Naciones
Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura (UNESCO), el
acoso homofébico, lesbofébico, bifébico, transfébico (en lo sucesivo
LGBTIQ-fébico) tiene un impacto significativo en la educacién y el
aprendizaje. Esto lleva a muchos alumnos desde edades tempranas,
hasta la juventud a pensar en la desercién escolar o en cambiar de
escuela; también les lleva a tener bajo rendimiento, evitar algunas dreas
en los centros educativos y tener problemas para concentrarse en clase.

El Sistema Nacional de Proteccién de Nifas, Ninos y
Adolescentes, en 2019 informé que, en México, 61% de estudiantes
que pertenecen a la comunidad LGBTIQ+ manifestaron la existencia
de agoso LGBTIQ-Fébico en las instituciones a las que acudian.
Asimismo, 92 por ciento de las y los adolescentes LGBTIQ+ fueron
victimas de insultos.

De acuerdo con el Sistema Nacional de Proteccién de Ninas,
Nifos y Adolescentes (2019), se entiende por homofobia el rechazo,
estigmatizacién o discriminacién ante conductas consideradas
homosexuales, este concepto se ha expandido conforme se obtienen
definiciones para mds orientaciones sexuales e identidades de género,
por lo que ahora se habla de LGBTIQ-fobia, en un esfuerzo para

visibilizar a toda la diversidad sexual y las violencias que reciben.

Una persona LGBTIQ-fébica, es aquella que siente repudio,
molestia o ira cuando ve comportamientos considerados femeninos en
un hombre o comportamientos considerados masculinos en una mujer,
asimismo comportamientos que se salen de la heteronorma, también
cuando una persona expresa afecto a otra de su mismo género; la persona
LGBTIQ-fébica puede llegar a ser violenta fisica o verbalmente. Al ser
lugares en los que ninas, ninos y jovenes pasan gran parte de su diario
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vivir, los espacios educativos en donde mds se detectan este tipo de
conductas discriminatorias y violentas (Corona & Mazin, 2020).

En México 61 por ciento de las y los estudiantes LGBTIQ+
senalaron que existen agresiones fisicas o verbales contra personas
de la diversidad sexual, segun el Sistema Nacional de Proteccién de
Ninas, Ninos y Adolescentes (2019). Asimismo, 92 por ciento de
los adolescentes LGBTIQ+ han sido vitcimas de insultos por su
orientacién sexual ademds de por su apariencia fisica, vestimenta, o por
no ajustarse a los estereotipos de género. Esto afecta la manera en cémo
los adolescentes se perciben a si mismos. Asimismo, se expone que el
no poner control sobre este tipo de agresiones, transforma los espacios
educativos en lugares inseguros para los alumnos LGBTIQ+ , lo que
implica una afectacién directa a su desempefio escolar, incluso impulsa
la desercién y en casos extremos el suicidio.

De acuerdo con la Comisién Ejecutiva de Atencién a Victimas
(CEAV, 2016), el problema se intensifica entre alumnos de secundaria.
Ademds, segtn la Primera Encuesta Nacional Sobre Violencia Escolar
Basada en la Orientacién Sexual, Identidad de Género y Expresién de
Género Hacia Estudiantes, LGBT en México, citada por el gobierno de
este pais para describir el acoso LGBTIQ+fébico, puntualiza que 82.4
por ciento de los estudiantes LGBTQ+ se sienten inseguros debido
a sus caracteristicas personales; 55 por ciento se sienten inseguros en
su centro de estudios debido a su orientacién sexual; 41.7 por ciento,
por cémo expresaban su género y 39.7 por ciento debido al peso o al
tamafio de su cuerpo (Fundacién Arcoiris, 2017). Esto al describirse
como un clima hostil estudiantes LGBTIQ+, puede ser un factor que
incida en la capacidad de un estudiante para participar e involucrarse en
el centro de estudios., pues 61.5 por ciento de estos estudiantes evitaron
espacios comunes en sus escuelas; de los cuales, en especifico 32.7 por
ciento, evitaron el bafo; 20.9 por ciento la clase de educacién fisica;
18.3 por ciento las instalaciones deportivas y campos y 14.9 por ciento
espacios para el desayuno como la cafeteria ya que se sentian incémodos
o inseguros (Fundacién Arcoiris, 2017).

Por otra parte, de acuerdo también con la Fundacién Arcoiris
(Baruch, Pérez, Valencia & Rojas, 2017), sentir inseguridad o
incomodidad en el centro de estudios puede afectar negativamente
la capacidad de estudiantes para lograr el éxito académico. También
especifica que 32.8 por ciento de los estudiantes que pertenecen a la
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poblacién LGBTIQ+, faltaron al menos una vez a clase debido a la
incomodidad o a la sensacién de inseguridad.

Otro de los sefalamientos que afectan mds a este grupo de
estudiantes es que 48.8 por ciento, manifestaron escuchar con frecuencia
palabras LGBTIQ-f6bicas que les dicen sus compaieros y/o el personal
escolar.

Otro de los elementos a considerar es que 67 por ciento de
los estudiantes que experimentaron victimizacién por su orientacién
sexual, reportaron mayores niveles de depresién, mientras que 55.3 por
ciento, experimentaron mayores niveles de baja autoestima (Baruch et
al., 2017).

Con estos datos, y con proyeccién a abordar la Agenda 2030,
se crea en México la nueva escuela mexicana , que expone la necesidad
de garantizar que las personas que se consideran parte de la comunidad
LGBTIQ+ tengan los mismos derechos humanos y libertades que los
demds, asi como fomentar la reeducacién de la sociedad para reducir los
crimenes de odios y la discriminacién. También busca que la educacién
sea inclusiva, equitativa y con perspectiva de género y que fomente una
educacién sexual integral. Sin embargo, Diaz (2020) refiere que en la
actualidad México se enfrenta a un desafio: evitar la influencia religiosa
en el curriculum formal. Esto con el fin de obtener acciones concretas
que ayuden lograr a una educacién en sexualidad y género. No obstante,
para ello se necesita formacién docente e intervencién con los padres
y madres de familia para que dejen de oponerse a la inclusién de estos
temas en los programas educativos.

Al publicarse los programas educativos en México, la Asociacién
Nacional de Padres de Familia rechazé de manera directa los nuevos
libros de texto gratuitos, ya que estos tenian algunas novedades como
estar redactados con el denominado “lenguaje inclusivo”, el cual
incluye términos como “elles” y “todxs” con la intencién de visibilizar
la diversidad y para abarcar a todas las expresiones de género; grupos
conservadores de tutores y padres de familia calificaron como una
“aberracién” y acusaron de promover una supuesta “agenda de ideologia
de confusién de género” que buscaba inducir a los menores a la prictica
de la masturbacién y el travestismo (Vera, 2023).

Esto, sin duda, representa un obstdculo también para la
implementacién de posibles mecanismos o protocolos que defiendan



130 DiversipaDE Epucariva NA AMERICA LATINA/ DIvERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

a los estudiantes LGBTIQ+ en educacién bdsica (Corona & Mazin,
2020).

La Unesco y la Comisién nacional de derechos humanos
(Unesco & CNDH, 2018) identifican que los actos de LGBTIQ-fobia
en los entornos educativos, tienen su origen en la falta de informacién
y comprensién sobre temas de relacionados con la sexualidad, el género,
la orientacién sexual y la identidad de género. Este desconocimiento
fomenta la creacién de mitos, prejuicios y concepciones equivocadas
que perpetdan las actitudes discriminatorias. Ademds, tanto estudiantes
como docentes suelen mostrar resistencia a aprender sobre estas
temdticas, lo que se traduce en una negacién o rechazo hacia la
diversidad. Esta resistencia se ve reforzada por la normalizacién de
conductas homofébicas, lesbofébicas, transfébicas y sexistas en la
sociedad. La Unesco también senala la persistencia de una doble moral
en torno a estos temas, lo que dificulta la aceptacién y valoracién de las
diversas formas de expresién de identidad y deseo.. Para contrarrestar
esta situacién, el organismo internacional, subraya la importancia
de promover la valoracién positiva de la diversidad, asi como de
fomentar valores, igualitarios y libertades asociadas con la democracia
y la convivencia pacifica. En ese orden de ideas se hace un llamado a
construir una cultura basada en el respeto a los derechos humanos donde
se reconozca y se celebre la pluralidad de identidades y las expresiones
(UNESCO & CNDH, 2018, p. 19). Por ello resulta fundamental
implementar programas de sensibilizacién y capacitacién que abordan
estas temdticas desde una perspectiva de derechos humanos, tanto en las
instituciones educativas como en otros espacios comunitarios, ya que
este fenémeno no se limita al dmbito educativo, sino que refleja una
realidad social mds amplia en la que la desinformacidn, y los prejuicios
se convierten en barreras para la inclusién.

El caso de la Universidad Autonoma de Zacatecas

En Zacatecas, México, esta problemética no es ajena, ya que
los estudiantes enfrentan situaciones de discriminacién que incluyen
humillaciones, degradacién, agresiones, y exclusién por parte de sus
companeros e, incluso, de sus profesores. Un caso emblemdtico es
la recomendacién 05/2024, emitida por la Comisién de Derechos
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Humanos del Estado de Zacatecas (CDHEZ, 2024) dirigida a la
Universidad Auténoma de Zacatecas, especificamente a la Unidad
Académica de Medicina Humana y Ciencias de la Salud. En este
documento, se evidencia en casos de estudiantes pertenecientes a la
comunidad LGBTIQ+ que hansido objeto de comentarios, homofébicos
y agresiones por parte de sus docentes, llegando a extremos como el
suicidio de un estudiante homosexual a causa de hostigamiento sufrido.

La CDHEZ (2024) concluye que estos actos constituyen
una serie de violencia que atentan contra la dignidad humana de los
estudiantes, quienes son victimas de insultos, humillaciones y agresiones,
motivadas por su género, orientacién sexual, identidad y expresién
de género. Lo mds grave es que estas acciones provienen de quienes
tienen la responsabilidad de formarles académica y profesionalmente.
La recomendacién surgié tras el trigico suicidio de un estudiante,
cuyos compaferos denunciaron, a través de manifestaciones y medios
periodisticos, los constantes ataques homofdébicos y comentarios
machistas por parte de profesores.

En respuesta la CDHEZ inst6 a la universidad e implementar,
en un plazo mdximo de tres meses, un plan integral para prevenir,
atender, sancionar y erradicar las violencias, incluyendo aquellas
basadas en la orientacién sexual, la expresién de género y la identidad
de género. ademds se solicité que, en un plazo de un mes, se estableciera
un mecanismo de atencién y seguimiento de casos de violencia docente,
garantizando que los estudiantes cuenten con herramientas accesibles
para denunciar estas situaciones ante las autoridades correspondientes.

Asimismo, la Comisién recomendé armonizar la legislacién
universitaria con las reformas constitucionales en materia de derechos
humanos, asegurando que los derechos de la comunidad estudiantil
sean reconocidos y protegidos. También se enfatizé la necesidad de
capacitar al personal docente, administrativo y estudiantil, en temas
como derechos humanos, prevencién de violencias, igualdad, y no
discriminacién, con especial, atencién en las problemdticas relacionadas
con la orientacién sexual, identidad y expresién de género.

Finalmente, se destacé la importancia de disefiar un mecanismo
con perspectivade derechos humanosy enfoquediferenciado que permita
identificar y abordar las diversas situaciones de riesgo y vulnerabilidad
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que enfrentan las victimas, garantizando ajustes razonables para su
proteccién y bienestar.

Marco de referencia

Para este capitulo, que se aborda también en la tesis de maestria
titulada “Los Influencers LGBTIQ+ de TikTok como agentes de
comunicacién/educacién de una sociedad tolerante e inclusiva”, se hace
apoyo de teorfas como la influencia social, representacién, teorfa queer.

Pérez-Goémez (1998) senala que la escuela es un medio de
transmisién cultural, pero enfrenta desafios ante la influencia de los
medios digitales, en ese sentido, plataformas como TikTok pueden ser
herramientas que coadyuven en la educacién, aunque también pueden
ser distractores. Los jévenes buscan en linea la informacién que no les
proporcionan en la escuela, eso incluye la relacionada con la identidad,
el género y la sexualidad, por lo que es importante integrar la ciberculura
en los procesos educativos.

La cibercultura entendida como la aparicién de formas culturales
nuevas en linea (Ardévol, 2003, como se sita en Rodriguez et al., 2020),
entre ellas se incluyen los movimientos sociales y las comunidades, en
este caso, al referir a una comunidad LGBTIQ+ las plataformas ofrecen
espacios seguros para hacer conexién, tener visibilidad y también
para el activismo. Por su parte Lévy (2010) refiere que la cibercultura
democratiza el acceso a la informacién, pero también plantea el desafio
de la sobresaturacién de informacién y la seguridad digital. Dicho lo
anterior, TikTok, al ser una plataforma de entretenimiento y educativa,
también es una red que permite a los jévenes interactuar con afines,
construir circulos y comunidades en linea y en torno a intereses
compartidos, sin embargo, no estd exento de generar conflictos y
debates en algunos temas.

Butler (1997) cuestiona lar normas del género y la sexualidad
al argumentar que el género es una prictica performativa influenciada
por normas sociales; asimismo, indaga sobre como el lenguaje ofensivo
puede ser resignificado ara empoderar a las comunidades marginadas,
como la comunidad LGBTIQ+. Al aparecer en TikTok, creadores de
contenido que hablen abiertamente se su sexualidad y su expresién de
género de una manera empoderante, los jévenes pueden encontrar en



DiversipADE Epucariva NaA AMERICA LATINA/ D1vErsiDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA 133

los videos informacién con la que pueden identificarse y a no sentir
vergiienza de si mismos.

La cultura, la diversidad y la comunicacién estdn intrinsecamente
ligadas en la era digital. Plataformas como TikTok ofrecen nuevas formas
de expresién y organizacién, lo que permite a la comunidad LGBTIQ+
desafiar las normas hegemoénicas del género y la sexualidad y construir
identidades colectivas. Por ello la integracién de la cibercultura en los
procesos educativos es crucial al momento de fomentar una sociedad
mis inclusiva y diversa.

Ahor bien, en términos de representacién, Hall (1997), plantea
que los medios de comunicacién y cultura, no sélo muestran el reflejo
de la sociedad sino que también ayudan a construirla. En ese sentido,
permite que los jovenes que pertenecen a la comunidad LGBTIQ+
puedan identificarse con creadores de contenido y verse influenciados
por ellos. Cuando comparten sus experiencias, los creadores en TikTok,
también coadyuvan a que las personas que no se consideran parte de
este colectivo, puedan construir un nuevo criterio sobre lo que es ser
gay, lesbiana, bisexual, trans, travesti, intersexual, queer, entre otros;
esto, a su vez, al dar visibilidad es un aliado en la lucha contra la
discriminacién y los estigmas.

La comunidad LGBTIQ+ en la cibercultura se beneficia
en plataformas como TikTok ya que al fomentar la visibilidad y la
representacién los creadores de contenido actGan como modelos
a seguir, influenciadores en la percepcién publica y en la aceptacién
de la diversidad sexual y de género. Bandura (1986) establece que las
personas aprender al observar a otros, especialmente a figuras con las
que se identifican, en ese sentido, los tiktokers son esos agentes de
socializacién que promueven actitudes de aceptacién e inclusién. La
interaccién con sus seguidores o audiencias refuerza la idea de que la
identidad es negociable y flexible lo que contribuye a desnaturalizar el
discurso heteronormativo y hegeménico.

De tal manera que los creadores de contenido que pertenecen
a la diversidad sexual y que publican sus videos en TikTok, se valen de
su influencia en un contexto de cibercultura para dar representaciéon a
la vez que educan a través de la performatividad desafiando el género,
la sexualidad, la heteronorma y la hegemonia para abrir paso a nuevas
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formas de pensamiento y resignificar lo que, desde sus vivencias

personales, significa ser parte de la comunidad LGBTIQ+.

Disefio metodologico

Aunque para la tesis de la cual se deriva este capitulo, se hace
uso de una metodologia biogréfico-narrativa, es importante senalar que
para esta parte de la investigacién se optd por una revisién bibliografica
debido a que permite contextualizar el fenémeno de la representacién
LGBTIQ+ en la cibercultura. De acuerdo con Gil (2008, p. 50), “la
revisién de la literatura proporciona una visién general del estado
del conocimiento de un tema especifico”. En ese orden de ideas,
el andlisis de los autores mencionados en el marco tedrico ayudan a
profundizar la manera en la que la performatividad, la influencia social
y la representacién ayudan a construir identidades en un contexto de
cibercultura.

Asimismo, esta revision delabibliografia coadyuvaa fundamentar
y sostener la importancia de la educacién y la comunicacién en un
contexto en el que la discriminacién contra la sexualidad diversa
continda en la sociedad para promover la inclusién y la tolerancia.

Segtin Lakatos y Marconi (2003, P. 67), “el estudio de referencias
tedricas permite la construccién de un marco conceptual que guie el
desarrollo de la investigacién y la interpretacién de datos”. Por ello se
hace apoyo en fuentes que establezcan una base argumentativa que
respalde la importancia y la validez de los influencers como agentes de
cambio.

Al tratarse de un fenémeno relativamente reciente la revisién
bibliografica ayuda a detectar tendencias y perspectivas anteriores lo que
resulta importante para entender como evoluciona la representacién
de la comunidad LGBTIQ+ en los medios de comunicacién y las
plataformas digitales.

Interpretacion de resultados

El significado de algo se puede construir a través de la
representacion en el que los medios de comunicacién, incluidos los
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digitales muestran un reflejo de la realidad aunque también ayudan a
construirla. En ese sentido, el consumo de contenido en plataformas
como TikTok permite que los jévenes puedan identificarse con
influencers y/o creadores de contenido que comparten sus experiencias
en linea a través de videos entretenidos. Este tipo de representaciones
coadyuva con la lucha contra la discriminacién y los estigmas al dar
visibilidad a una parte de la sociedad histéricamente marginada.

TikTok es una plataforma que permite narrativas que desafian
la heteronorma y cuestionan los estereotipos. Ya que la identidad no se
adquiere de manera innata y tampoco es estdtica, sino que cambia, se
construye y performa a través del lenguaje y las interacciones sociales. En
esta plataforma los jévenes que pertenecen a la comunidad LGBTIQ+
experimentan, prueban y sobre todo, se sienten aceptados y libres de
compartir experiencias, narrar vivencias e identificarse con iguales. De
tal manera que se ha convertido, no sélo en una red social sino en una
fuente de informacién.

Los jévenes aprenden viendo a otros, ponen en practica lo que les
identifica y que toman como ejemplo, en ese sentido los influenciadores
tienen una responsabilidad de ser un referente en la normalizacién de
preferencias, identidades y orientaciones sexuales y de género.

Los consumidores o la audiencia observa cémo los influencers o
creadores de contenido se enfrentan al odio, celebran suidentidad y crean
comunidades de apoyo, lo que puede ser una fuente de inspiracién para
enfrentarse al mundo al asumir su identidad de género u orientacién
sexual. También aprenden a validarse y encuentran herramientas para
enfrentar la discriminacién. Para algunos usuarios, TikTok se convierte
en una puerta a la autoaceptacién y el reconocimiento de que no estin
solos, ya que ofrecer lo que otros medios tradicionales les negaron:

diversidad.

Ciertamente, también implicar riesgos como el capitalismo
digital, el cual monetiza la visibilidad y puede transformar la
representacion en un producto comercial superficial, lo que terminaria
por reducir la experiencia LGBTIQ+ a estéticas consumibles. También
puede poner en riesgo la profundidad educativa de estas narrativas y
convertir la lucha por la inclusién en una moda pasajera. Es por ello
que resulta esencial y vital que los influencers y creadores de contenido
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mantengan su enfoque critico sobre cémo estas plataformas perpettian
o desafian desigualdades estructurales.

Por ello es importante tener presente en la educacién, que
la representacién en redes sociales ofrece a los jévenes del siglo XXI
un espacio para construir identidades en un mundo marcado por la
incertidumbre y el cambio constante. Se debe partir de reconocer esta
realidad para poder potenciar el poder educativo de las representaciones
en las redes sociales y asi, de esta manera, construir una sociedad mds
inclusiva y resiliente.

Conclusiones

Tras una revisién bibliogrifica sobre el impacto del acoso
LGBTIQ-fébico en los espacios educativos en el aprendizaje de los
estudiantes, destacan coincidencias entre autores como la necesidad de
implementar protocolos, y también capacitacién al personal docente
y administrativo. De igual manera es necesario trabajar de la mano
con padres y madres de familia para orientar en temas de diversidad
sexual. Para esto se puede hacer uso de herramientas como TikTok,
que mediante videos cortos, digeribles y de ficil comprensién se puede
conectar con las audiencias para lograr empatias mediante el intercambio
de experiencias, parara ello los creadores de contenido que comparten
sus vivencias pueden sensibilizar a las personas y construir nuevos
significados sobre lo que es pertenecer a la comunidad LGBTIQ+.

Los estudios revisados coinciden también en que las agresiones
por razones de orientacién sexual, expresién o identidad de género,
impactan en el aprendizaje y en la autoestima, asi como en la seguridad,
integridad, convivencia y desarrollo personal de los estudiantes.

Ante estos desafios, es importante sumar voluntades y trabajar
de la mano, entre instituciones, sociedad civil organizada, padres y
madres de familia, medios de comunicacién, plataformas, creadores de
contenido, docentes y estudiantes a fin de generar espacios seguros para
todas y todos.

Derivado del anilisis de los anteriores estudios mencionados se
coincide en las siguientes sugerencias o aportaciones:

Cipriani y Petroni (2011) y Vaggione (2012) coinciden y ponen
énfasis en que es importante la educacién con una perspectiva de
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diversidad sexual y de derechos humanos. Esto significa que es necesario
incluir temas sobre orientacién sexual, identidad de género. Asi como
el respeto a las libertades y a la diversidad. Estos temas es importante
incluirlos en asignaturas relacionadas con la educacién civica y ética
o dreas de las ciencias sociales, a fin de sensibilizar a las nifas, nifios y
adolescentes sobre inclusién y lograr reducir los prejuicios.

Otra de las aportaciones en las que coinciden es en la necesidad
de capacitar a docentes y personal educativo en prevencién de violencia
homofébica. Como propone Meyer (2009), por ejemplo, que los
docentes, cuenten con la capacitacién que les dé herramientas para
identificar y responder de manera asertiva y rdpida contra el acoso
LGBTIQ-fébico, de esta manera se podrd crear un ambiente seguro
y de apoyo para la comunidad estudiantil (Salinas-Quiroz & Lozano-

Verduzco, 2017).

Asimismo, resulta vital realizar politicas de cero tolerancia a este
tipo de acoso, es decir, implementar normas y reglamentos escolares, que
expresen claramente la prohibicién de toda forma de discriminacidn,
agresién o acoso en contra de personas por su orientacién sexual,
expresién o identidad de género, pues se ha demostrado que las
escuelas que cuentan con este tipo de politicas de cero tolerancia a la
discriminacién experimentan menos incidentes de bullying ( Russell,
et al., 2010). Estas politicas sugiere, deben ser difundidas y conocidas
entre estudiantes, personal académico y padres de familia.

Es necesario también establecer espacios seguros y grupos de
apoyo para los estudiantes que manifiesten pertenecer a algun grupo de
la diversidad sexual y que cuenten con centros de asesoria, esto propicia
un entorno seguro para estudiantes LGBTIQ+ quienes podrdn contar
con un lugar donde expresarse sin temor, lo que a su vez ayudaria a
fortalecer la resiliencia y reducir el aislamiento de estos jovenes, en otras
palabras, alentar la creacién redes de apoyo entre estudiantes (Furlan &
Eroles, 2017).

También destaca la necesidad de hacer un mecanismo de
evaluacién para medir y monitorear el ambiente escolar, pues permite a
las escuelas entender la gravedad del fenémeno y responder de manera
adecuada ante los casos de homofobia, lesbofobia, transfobia o bifobia.
Esta estrategia también puede ser de utilidad para las instituciones
ya que permite generar y adaptar estrategias que no sélo respondan
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cuando se presenten los casos, sino también que prevengan ante el
acoso (Kosciw et al., 2018).

Otro punto importante es trabajar con las familias mediante
talleres o actividades que capaciten sobre la diversidad sexual y la no
discriminacién. Esto serfa la clave para generar un ambiente inclusivo,
dentro de las aulas y los espacios educativos, a la vez que se fomentad
desde los hogares y se promueve asi una mayor comprensién y aceptacién
de la diversidad sexual.

Otro de los planteamientos es la realizacién de campanas de
sensibilizacién, para ello se pueden aprovechar dias especificos como el
dia contra la homofobia, el mes del orgullo LGBTIQ+, entre otros, que
permitan realizar actividades diversas como culturales, conferencias,
talleres y otras, que permitan dar visibilidad a la diversidad y normalizar
la presencia de estudiantes que se consideren parte del colectivo para de
esta manera reducir el estigma contra ellos (Fresdn et al., 2015).

La participacién de los activistas, entre ellos algunos creadores
de contenido y profesionales puede ser también de gran ayuda en
la elaboracién de programas para buscar comprender, sensibilizar
y capacitar sobre respeto, inclusién y apoyo mediante un trabajo
interinstitucional y comunitario.
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Pelo menos o objeto de investigagao da Politica Educacional ¢
caracterizado como mudltiplo, e assim o objetivo deste ensaio ¢é
oferecer um direcionamento para sua reflexao com base em uma
fundamentagao freireana. Usufruindo de trés politicas educacionais
recentes, a Base Nacional Comum Curricular e as Leis n° 13.415
e 14.945, que tratam do Ensino Médio, em conjunto com duas
argumentacoes de autores do século XX, focaliza-se na operagao
do conceito de competéncia como forma de identificar que uma
politica formalizada é uma forma particular de mediagio com o
cotidiano. A aproximagio que uma politica causa com o objeto
sobre o qual versa direciona o ser humano, ser social e histérico,
para a expansio ou reelaboragio desse objeto. A investigagio em
Politica Educacional teria na emancipagio e na humanizagio um
embasamento conceitual par precisar seu objeto de investigacao.

Palavras-chave: Freire; Politica Educacional; Humanizacio;
Emancipacio.

RESUMEN: Este ensayo busca investigar los objetos que la Politica
Educativa supone analizar, a saber, un objeto de investigacién y un
objeto que se ocupa en las politicas educativa y que se relaciona con
el universo educativo y social. Al menos el objeto de investigacién
de la Politica Educativa se caracteriza por ser multiple, por lo que el
objetivo de este ensayo és ofrecer una orientacién para su reflexién
a partir de una fundamentacién freireana. Aprovechando tres
politicas educativas recientes, la Base Curricular Comtin Nacional
y las Leyes n° 13.415 y 14.945, que tratan de la Educacién Media,
junto con dos argumentos de autores del siglo XX, se centra en la
operatividad del concepto de la competencia como una forma de
identificar que una politica formalizada és una forma particular de
mediacién con la vida cotidiana. La aproximacién que una politica
provoca con el objeto sobre el que trata dirige el ser humano, ser
social y histérico, para la ampliacién o reelaboracién de este objeto.
La investigacién en Politica Educativa tendrfa en emancipacién y
humanizacién un razonamiento conceptual para precisar su objeto
de investigacidn.

PaLaBRAS CLAVE: Freire; Politica Educativa; Humanizacién;
Emancipacion.
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Introducao

ste capitulo de livro pretende realizar um breve ensaio de

modo a investigar o objeto que a politica educacional se
presume a investigar. de tal maneira, serdo levantados dois conjuntos
de exemplos: o primeiro deles se prestard a elencar duas ponderacoes
para a politica educacional a partir de ribeiro (1938; 1988) e santos
(1979); o segundo exemplo tratard da base nacional comum curricular
(BNCC) e da reforma do ensino médio (REM), articulando ambos
os documentos, com base em uma argumentacao freireana, em torno
do conceito de competéncia. Assim sendo a conjuntura metodoldgica,
vale ressaltar que o trabalho se pauta na consideragdes de que a Politica
Educacional possui um processo histérico e relacional de diferenciagao
que busca, até certo ponto, uma autonomia que a permita investigar as
l6gicas especificas que a integram e que se estabelecem no seu horizonte
consensual, isto é, no horizonte fundamental de seus pesquisadores.

E nesse sentido que obras como a de ribeiro (1938; 1988) e alves
(1937) ganham relevancia, explicitando a contextualizagio histérica de
constitui¢io da Politica Educacional (Stremel, 2016). José Querino
Ribeiro tem interesse particular na Administracio da Educagao, e
Stremel (2016) apontard esse tltimo campo como parte da expressao
tedrica do que se tem por Politica Educacional no Brasil. Santos (1979),
por sua vez, toma dianteira como uma das primeiras interpretagoes
panorimicas da politica social no pais, destacando disputas relevantes.
Assim sendo, aqui é necessdrio afirmar a Politica Educacional como
parte integrante da Politica Publica, sendo a segunda algo pelo menos
maior e mais abrangente que a primeira. Igualmente vale salientar: o
tratamento tangencial do objeto de estudo da Politica Educacional figura
como uma de suas principais fragilidades se se deseja pensar enquanto
campo bourdieusiano. E, logo quando se consultam as pesquisas latino-
americanas sobre o possivel objeto da politica educacional, observa-se
a multiplicidade arraigada nas andlises realizadas (Mainardes, 2018;
Melo, 2020).

Talvez seja nesse sentido que a BNCC (Brasil, 2018) e a REM
(Brasil, 2017; 2024), analisadas segundo uma preocupagao ontoldgica
que transita a obra freireana como um todo, possam oferecer uma
reflexdo. Se a Politica Educacional faz parte da Politica Publica, entao é
interessante delimitar nesse texto que a primeira se prestard ao estudo do
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estatuto e da conjuntura de principios e pressupostos que circunscrevem
as politicas educacionais e das politicas educacionais em si, estas tltimas
entendidas como documentos nacionais, discursos e préticas que
enquadrem, materializem, constituam ou mudem o contexto educativo
de um dado pais. Tem-se cautela, justamente pela necessidade de
maior aprofundamento, do modo como documentos internacionais
participam da delimitagio da Politica Educacional nacional, mesmo
que seja possivel a comparagio em termos de fundamentos e de
acontecimentos — o caso da produg¢io de bases nacionais comuns por
outros paises, por exemplo.

Uma primeira visualizacao do Século XX

Santos (1979) é enfitico ao trazer ponderagbes sobre a
conjuntura social e politica em que a politica social brasileira
encontrava-se no século XIX e XX. A assertiva principal: o governo
brasileiro, seja ele nos moldes imperiais, seja nos moldes republicanos,
terd evidente dificuldade em trabalhar um balanco aceitdvel — também
pautado em uma disputa — entre o processo acumulativo do pais ¢ a
equidade. Aqui, é interessante entender a equidade como uma extensao,
presumivelmente progressiva, de direitos aqueles que deles ou nao
dispunham ou dispunham parcamente, e portanto hd uma luta pelo
acesso minimo a condig6es materiais de existéncia e pela participagio no
processo acumulativo. Em outros termos, soturnos inclusive, denotados
mesmo apds regulamentos terem atingido o processo de acumulagao
entre 1931 e 1934, a postura de parte significativa das politicas pds-
1930 conciliard duas frentes: avangar a acumulacio, inclusive mediante
intervencdo estatal em casos necessdrios; conjugar um controle sobre
iniquidades sociais que nio comprometesse o processo acumulativo e,
se possivel fosse, o legitimasse em termos argumentativos e materiais.

A situagdo conta com diversos exemplos no que se refere as
questoes legais. O seguro por acidentes de trabalho apenas se vinculard
comaprevidénciasocial naformadalein®5.316em 1967. O marco desse
vinculo estard nas ponderagoes de que acidentes de trabalho configuram
riscos sociais decorrentes diretamente do processo acumulativo que o
acompanha. O que se alastra como uma conformidade para a década
em questao — 1960 — nao estava espelhado por outras leis e argumentos
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usufruidos politicamente. O Decreto-Lei n° 3.724 de 1919 se respaldava
em uma teoria objetiva do risco profissional, evadindo colocagées sobre
o processo acumulativo e identificando os acidentes de trabalho como
riscos inerentes ao trabalho em si, e resguardava a responsabilidade
potencial do empregador sobre os riscos de trabalho em casos de
negligéncia ou incompeténcia do empregado (Santos, 1979).

Em termos gerais, amudanga argumentativa pode ser considerada
recente — isso sem contar que um escrito de mais de quatro décadas
alerta para a contemporaneidade com que reformas recentes, tal como a
trabalhista, podem permanecer com amesmadificuldade, ou seja, suscitar
um equilibrio disfar¢ado entre a equidade e o processo acumulativo, em
que a primeira mais tende a satisfazer o segundo ao invés de tender
para uma expansio potencial para todos os brasileiros’. A condicio
descrita por Santos (1979) ird se agravar de tal forma no Brasil que o
autor suscitard um conceito, o de cidadania regulada, para entender um
determinado acesso a direitos, a condigio para tal acesso ¢ a consequente
cidadania acoplada juridica e socialmente. Com o governo instituido
p6s-1930, eleva-se um aparato de regulamentago estatal e institucional
a partir de bases ocupacionais: a extensdo da cidadania, e dos direitos
galgados com ela, estd diretamente condicionada pelo reconhecimento
de uma dada ocupagio por lei. Ampliando-se a descri¢io, a extensao do
que se entendia por cidadania em meados do século XX no Brasil estd
delimitada pela regulamentagio de novas ocupagdes ou profissdes ou
pela ampliacio dos direitos aquelas profissdes ou ocupagdes que jd sao
reconhecidas legalmente, antes que pela expansao dos valores inerentes
a condi¢ao de um individuo como membro de uma comunidade ou
pertencente a uma determinada nacionalidade.

Jdas descrigoes de Santos (1979) para o século XIX sio fatidicas ao
condizer com uma nog¢io de individuos como pessoas autorreferenciadas,
juridicamente iguais e autbnomas mediante o mercado, dentro do qual
é possivel que sejam feitos acordos os quais interessavam apenas as partes
acordadas. Essencialmente em uma utopia meritocrdtica, o problema
da igualdade estd restrito as possibilidades de acesso a recursos de um

5 Como serd observado, essa condicdo, qual seja, a expansdo dos direitos constitucionais
extensiva e potencialmente para todos os brasileiros é condicao tltima para a manutengio
da prépria cidadania e da democracia, haja vista a dimensdo educativa que quaisquer
politicas necessitam para a sua manutengio.
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individuo a fim de que pudesse competir favoravelmente a si®. Com
a regulamentacio social iniciada, hd efetivamente um contraponto: a
conjuntura legal, em consonéncia com politicas pablicas decorrentes, é
capaz de tornar explicito um dos problemas presentes na territorialidade
brasileira. Esse parece ser um recurso que se repete nas politicas publicas
e educacionais, perante uma mogio de que, tornado um problema
evidente, o esperado seria uma organizagao conjuntural — envolvendo
os individuos e setores pertinentes — na emancipa¢do humana em
relagio ao problema. Ou seja, nio é o fato questiondvel que uma
politica publica, e, assim sendo, as politicas educacionais, atacam um
problema jd bem delimitado e passivel de solugao’, senio que o fato de
que as politicas empreendidas em cada caso participam do problema
sobre o qual versam e se tornaram uma forma condensdvel minima de
lidar com a condi¢ao humana em sociedade.

E em contradicio a esse sentido que Ribeiro (1938; 1988)
conceba a Politica da Educagao, que estd representada a partir de um
cardter executivo — ou seja, ante a assungao de determinar os meios e
o estilo de agao — em correlagio direta aos objetivos e fundamentos
estabelecidos pela Filosofia de Educagio. O papel da Administragio da
Educacio € oferecer o entremeio entre ambas, instrumentalizando-as.
Isso significa para a Politica da Educagdo presta uma atuacio pautada
em consideragoes sobre a mirfade de agdes pertinentes aos objetivos e
ideais contingentes a conjuntura atual, sendo indispensédvel se embasar
em fundamentos, documentos ou normas j4 existentes a fim de torni-
los praticdveis e de conceber novas politicas. Um exemplo pode ser dado
conforme a pergunta que se segue: determinado objetivo serd atingido
a0 aplicar uma maneira intervencionista de ser ou ao se fortalecer o
principio de estado minimo?

Um ponto vale se salientar aqui. A nogao administrativa de
Ribeiro (1938; 1988) ird endossar tanto fundamentos hipotético-
dedutivos relativos a ciéncia como um horizonte funcionalista que o
autor usufrui para estabelecer a sua no¢io educacional. Inclusive, e vale
a ressalva, neste trabalho nao serd comentada a derrocada fayolista que
o autor apresenta. Assim, importa-se comentar que O funcionalismo

6 Consideragdes semelhantes podem ser extraidas da circulagio de ideias pedagdgicas em
ambos os séculos XIX e XX de Saviani (2021).

7 Até porque autores do mesmo século de Santos (1979) jd buscam questionar a factibilidade
da assertiva racional sobre o processo politico. Ver Lindblom (1959; 1979).
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se d4 enquanto matriz de pensamento perante a causalidade funcional,
que oferece credibilidade cientifica aos fendmenos sociais ou naturais
estudados, e a explicacio da funcionalidade e dos propésitos objetivos
que tais fendmenos se cumprem em um processo de sobredeterminagao
— os fendmenos sio interdependentes e precisam estar interligados de
alguma maneira, e o sentido aparece na dependéncia que estabelecem a
um dado sistema funcional. E assim que Ribeiro (1938) ird justificar a
vida enquanto um processo de oferecimento de resisténcia contra e de
vitdria sobre as forgas que atuam perpetuamente em volta de algo ou
de alguém. Ou, ainda, quando Ribeiro (1938) justifica a positividade
da disputa com base na adaptagao que um individuo possui em relagao
aquilo que o circunscreve.

E plausivel que, mediante essa andlise, Ribeiro (1938; 1988)
argumente que a partir de uma determinada vantagem, seja em
termos do que ¢ posto como natural, ou naturalizado, ou do que ¢
vantajoso em consideragio a natureza humana, haja a formacio de
agrupamentos humanos, dado que o curso normal das sociedades é
baseado na complexificagio e nas leis objetivas de desenvolvimento.
Tais agrupamentos vém no curso da formalizagao de objetivos comuns
e da conjugacio de esforcos para atingir tais objetivos — provavelmente,
a administragio se manifesta de modo a canalizar a coordenagao e
a cooperagio nas atividades humanas a fim de cumprir os objetivos
previstos e garantir a harmonia entre as partes. O trecho abaixo parece
ofertar uma pista para emblemadtica justificativa de Ribeiro (1938, p.
22), em que a cooperagao se funda para além do controle individual,
isto é:

[...] No facto de nio terem os individuos em geral, uma
capacidade grande para dividir a atten¢io, nem para apanhar
com certa facilidade o conjunto das operagoes necessdrias 4
realizagio de uma obra, desde que esta exceda a um certo limite.

Sendo a pista: na sua condigdo como ser humano, e sendo a
humanidade um imensa varia¢do de tipos, o agrupamento enquanto
fend6meno observdvel e histérico traz consigo a forma mais ténue de
garantir a conservagao de uma espécie como um todo mais ou menos
delimitdvel — a subsun¢io de partes a uma categoria de anilise ¢é
marca do funcionalismo; é o que acontece, na Biologia, nas andlises
taxonomistas, em que os individuos de uma espécie somente sio
entendidos e reconhecidos ante as caracteristicas e comportamentos
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delegados para a espécie do qual participam. Ou seja, o ato de agrupar
se traduz em um fendmeno condizente com determinada natureza
— em termos do que estd posto para ser realizado, ou de destino, ou
do que é mais suficiente em termos de funcionalidade — e passivel de
reprodugao ao longo de uma concepgao linear de tempo, dado que o
agrupamento advoga pela condigado humana ao atender necessidades
imperativas. A complexificagio de uma sociedade corresponderd a uma
teleologia qualquer. O eixo adaptativo e de conserva¢ao que, em ultima
instncia, é uma adaptagio daquilo que ¢ social: Reacio a estimulos,
oferecimento de resisténcia e desempenho de atividades. Ou seja, as
observagdes do autor incorporam “[...] seus efeitos nas suas préprias
defini¢oes. Encontramos entdo uma causalidade circular em que um
efeito também ¢é causa de sua causa e uma causa é também efeito de seu
efeito” (Figueiredo, 2008, p. 29-30). Nao se importam as transladagoes
tedricas, os campos atingidos e o que ¢é distorcido.

A cimeira dessa discussao pode estar também em outra passagem
naqual o autor discute o provédvel surgimento da escola, que é um advento
com propdsito, entre outros pertinentes de se citar, de sistematizar o
conhecimento. A percep¢io de algo como passivel de sistematizagio
somente ocorre ante determinada complexidade social e em sociedades
com algum nivel satisfatério de diferencia¢io. Tais complexidade
e diferenciagio implicam em uma perceptivel insuficiéncia da
comunicag¢ao pelos processos de participagao direta na vida social e em
um minimo de acimulo e multiplica¢do de experiéncias de um grupo
que podem ser selecionadas como passiveis de repeti¢io, pois refletem
o que foi programado e legitimado em termos do que ¢ util e relevante
e comunicam as sutilezas da especializaco das fungoes, da subdivisao
de tarefas e da institucionalizagao. Assim, a escola dispoe, em tempo
habil, o que ¢é necessirio para a integragao dentro de uma sociedade
complexa, o que no Brasil, no século em que Querino se encontrava,
poderia significar tomar o bem caminhar da ciéncia e os propdsitos
de intensificacio das dinimicas da sociedade e da industrializacao,
confiando 2 escola, ante determinada sistematizagao, a relevincia direta
na retroalimentagao do progresso®. Talvez, a homenagem que Ribeiro
(1938; 1988) faz ao progresso se deve, entre outros fatores, ao resultado

8  Talvez essa proposta de andlise tenha na teorfa da modernizagio, que arranca de
ramificagoes como a de Durkheim e Parsons o fundamento de que sociedades diferenciadas
e complexas criam uma necessidade de Educagio em massa, um respaldo.
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légico e empirico oriundo da linearidade das agoes humanas — ou seja,
os seres humanos estao sempre em débito com o progresso toda vez
que tomam uma a¢ao ou uma decisio. E um devir com um fim em si
mesmo (Ribeiro, 1988, p. 23, grifos do autor):

[...] Abstraindo todas as discussoes que o termo progresso
envolve, tomamo-lo aqui no sentido de resultado da multiplicagao das
necessidades e exigéncias sociais conseqiientes do aumento quantitativo
e qualitativo dos contatos entre grupos humanos, por meio de intimeras
técnicas modernas de comunicagdo, que intensificaram a dindmica
das sociedades. O termo progresso serve-nos, pois, para sintetizar
os resultados da vida intensa e multiforme criada pelas sociedades
altamente diferenciadas como a nossa. Serve-nos ainda para expressar
um conceito hoje pacificamente admitido, segundo o qual a escola
¢ mais consequéncia do que a causa do progresso, como admitiram
ingenuamente alguns romanticos do século passado.

Diante dessas condicoes, a Politica Educacional se esvai na
caracterizagao prevista por querino Ribeiro, a de explicar meios e estilos.
Se esvai porque Ribeiro (1938; 1988) nao ird oferecer uma possibilidade
efetiva para que a Politica Educacional se disperse de uma figura
centralizadora — ou do Estado, ou do administrador-burocrata — ou,
ainda, para que seja possivel questionar valores, a ordem social vigente
ou até mesmo padroes de acdo. A separacio do autor entre Filosofia de
Educacio, Administragao da Educagio e Politica da Educagao estd, por
exceléncia, atendendo 2 racionalizagio que serd exigida por diferentes
matrizes de pensamento com respeito as Politicas Publicas — isso sem
contar em quem sio as figuras a que o autor confla a produgio de ideais
na Filosofia de Educagio. Esse condicionamento nio é mostrada por
Santos (1979), em que a mengio de direitos trabalhistas, lutas sindicais
e outros movimentos incandesceram as politicas sociais como nicleo
articulador precisamente para um ato de ser mais, ou seja, a consciéncia
de que hd um minimo de materialidade exigida para que os individuos
possam exercer sua cidadania e que, ulteriormente, é necessario expandir
a condi¢ao de cidadania para todos.
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Das competéncias e a dimensao educativa da politica publica

A percepgio de que a politica apresenta uma dimensao educativa
jd foi colocada em outro escrito (Saviani, 2008) e pelo menos ¢ de
se ressaltar que também outros autores condicionam a democracia e
sua respectiva continuidade, bem como a cidadania e a respectiva
extensao dos direitos existentes, a um cardter educacional engendrado
pelo regime de governo em questao (Freire, 2001a; 2001b; Rego,
2008). Esta segao gostaria de consolidar-se tomando em conta breves
comentdrios com base em Paulo Freire que auxiliariam a perceber
a defesa da primeira secdo, qual seja, a de que as Politicas Pdblicas,
de maneira geral, e as Politicas Educacionais, mais especificamente,
conduzem a formas relativas de recrudescer um problema e, conforme
o curso das agdes, conduzir para a emancipagdo e para a humanizagio.
Entretanto e aparentemente, a BNCC (2018) e a REM (2017; 2024)
poderiam conduzir a uma contradicao explicita dessa defesa tendo em
vista a desaprovagao retida na triade de politicas — seja porque a terceira
versao da BNCC abarcou as competéncias como uma Arca de Noé,
nao tao abruptamente quanto fundamenta, seja porque a Lei n° 13.415
(Brasil, 2017) se realizava apds um periodo de insatisfacio popular
ante a aplicacio retroativa da legislagao que resultou na destituicao
da presidenta Dilma Rousseff de seu cargo no executivo. Em outras
palavras, se as politicas Educacionais possuem quaisquer pretensoes
interventivas e de transformagées substanciais do que se concebe como
social e educacional, o que as competéncias, em parte desaprovadas
academicamente, em parte desaprovadas publicamente, denotam sobre
0 assunto?

Uma constatagao inicial: a aspiragdo para se universalizar o
acesso a educacio estd disposta em indimeras — sendo todas as — nagoes
e geralmente seu embasamento tedrico e legal estd consolidado em
fundamentos constitucionais. Em uma pesquisa sobre o tema, Meyer,
Ramirez e Soysal (1992) buscam contestar andlises feitas sobre o
fendmeno da escolarizagio em massa. Cruzando dados oferecidos sobre
o nimero de matriculas dos periodos de 1870 a 1980 de mais de 120
paises, os autores debatem a veracidade e inclusive o impacto de fatores
como urbaniza¢io, religido, dentre outros, no processo de expansio
da escolariza¢io. Surpreendentemente, as propriedades desenvolvidas
por teorias tradicionais e funcionalistas nio couberam como bons



DiversipADE Epucariva NaA AMERICA LATINA/ D1vERsIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA 153

preditivos para justificar e explicar a expansio da educagio em massa.
Ao invés disso, o que os autores dispoem como central para o processo
¢ a ligagao de um determinado pais com um modelo de Estado-Nagao
que estivesse coordenado a partir dos fundamentos modernos de Estado
— e, portanto, conforme os principios de organizagao e soberania —
e de Nagao — e, assim sendo, com o principio de individualidade.
Sumariamente, a sociedade estd composta de individuos, representados
pelo cardter universal da sociedade e pelo universo simbélico responsavel
pela liga¢io de todos em termos de uma suposta soberania e de supostos
propdsitos da coletividade erigida sob a figura do Estado. O Estado-
Nagao planeja se desenvolver, e para tanto hd um cendrio minimamente
competitivo com o qual deve coadunar.

A constata¢io do pardgrafo anterior é um ponto de partida
inicial, se assim puder ser chamado, para o debate sobre competéncias
— e ele incide, entre outras questoes, no individuo autorreferenciado,
ji presente em Santos (1979). Outro ponto de constatagio em
continuidade ao primeiro ¢ o fato de que, se as competéncias induzem
a um foco individualizado no processo de aprendizagem, nem elas sao
novas no debate educacional (Gongalves; Guerra, 2018) nem o foco
individualizado parece ser exclusivo da educagio ou apenas se dar nos
versos expressos na Politica Educacional. Nessa linha de argumentagao,
a positividade da diferenga é marca central do que se perfaz enquanto
politica, mas ndo no sentido de justificar a posi¢io ocupada por tais
e quais individuos como fruto de suas capacidades naturais, senio
que o fomento principal dessa linha, o da competividade, parece estar
diretamente condicionado pelo cendrio trabalhista e, acima de tudo,
econdmico. Em outras palavras, as coligagbes que as competéncias
possuem e estabelecem com o Ambito empresarial, no atual formato em
que se manifesta, isto é, em uma evidente assun¢io do embate contra
o tradicional conceito de qualificagdo e, a depender do autor, orientada
por mistos modelos conceituais ou pela polissemia, ademais levando-
se em conta as reviravoltas que o trabalho e as consolidacoes das leis
trabalhistas brasileiras tém passado durante o século XXI, s2o0 motivos
que tornam muitos autores suspeitos com sua aceitagio plena (Deluiz,

2001).

Se outros documentos tratam as competéncias de forma timida,
a BNCC foi um marco conceitual em relagio a sua conceituacio e
sua respectiva organizagao nos componentes curriculares. Agora, se
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havia dividas sobre o foco na formagio profissional como um dos
horizontes educacionais brasileiros na BNCC, a REM (Brasil, 2017)
atende essencialmente a esse quesito, disponibilizando como um
dos Itinerdrios Formativos plausiveis de serem cursados mediante
oferecimento pelo estabelecimento de ensino. Outro passo importante
¢ que a revisao realizada pela Lei n° 14.945 (Brasil, 2024) apenas parece
atender a parte das exigéncias de mudangas, sejam académicas ou
préticas, relacionadas ao Ensino Médio brasileiro. Em outras palavras:
um ponto definitivo que foi alterado é a quantidade de horas destinada
para a formagao geral bésica; contudo, a lei de 2024 nao vai ao fundo
de outros apontamentos, como os ditos profissionais de notdrio saber —
até porque a operacionalizagio de ambas a BNCC e a REM se tornaria
possivelmente desconfigurada perante alguma alteragao substancial em
pontos nevrilgicos como o referido.

Como exposto, certas criticas 8 BNCC e 8 REM irao elencd-las
com a fundamentagio da ortodoxia liberal que, de um modo ou de outro,
comunica-se com o capitalismo. Pela via de um sistema econdmico ou
pela via filos6fica, de qualquer modo, a triade (Brasil, 2017; 2018;
2024) calca no individuo as chances de superagao de uma determinada
condi¢io, considerando aqui que a BNCC e, por consequéncia,
o Ensino Médio reservam-se a um posicionamento critico sobre a
realidade. Diga-se que tal condi¢do é a destrui¢io ambiental. Ora, se a
contradi¢io exposta por uma via materialista histérico-dialética entende
que o germe de compreensdo histérica é guiado pelo principio de que
a base da ordem social e de seu funcionamento se d4 no momento
em que se debruca sobre 0 modo como os seres humanos estabelecem
relagdes de produgio e sobre como produzem, circulam e intercambiam
a sua vida material — a distribuicio social de classes, ou estamentos, e a
distribuigao dos produtos se orientam pelo que se produz, pelo modo
como se produz e pela maneira de permuta —, e se, nessas condigoes, as
modificagdes sociais terdo causas dltimas nao na crescente compreensao
da verdade ou na razdo, e sim nas transformacoes dos modos de
produgio e de intercAmbio, pouco caso ¢ feito com respeito a oposigao
jd existente ao sistema posto e as consequéncias ambientais causadas’.
Perceba-se abaixo o trecho em que a BNCC conceitua competéncia:

9  Um exemplo preciso pode ser dado. Tem-se que a descarbonizagio é um principio,
inclusive para a economia, do século XXI, mas nacionalmente planeja-se a abertura
de uma dita Margem Equatorial por parte das agoes da Petrobras. Talvez seja plausivel
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Na BNCC, competéncia é definida como a mobilizagao de
conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(prdticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores
para resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno
exercicio da cidadania e do mundo do trabalho (Brasil, 2018,

p- 8).

Essa no¢io — e nao somente ela, mas outros trechos do
documento que nao serao citados e, mais especiﬁcamente, o itinerdrio
formativo de formacio técnica e profissional — torna forgosa a aplicagio,
em algum nivel ou realidade, do contetdo e das habilidades elencadas
para determinado componente curricular. Ponderando que a BNCC
nio pretende se verificar como um curriculo stricto sensu, a gangorra
entre o que ¢ universal para o Brasil e o que ¢ aplicivel em cada caso
escolar fica ainda mais inconsistente quando se considera que o que
se tenha por conteido programdtico em determinado componente
curricular ndo seja diretamente aplicdvel, considerando certas nogoes
cientificas ou filoséficas — e portanto a Base necessitaria de uma melhor
explanacao sobre quais sao os horizontes conceituais a partir dos quais
estd falando, ou minimamente um melhor posicionamento sobre
questoes socioldgicas e filosoficas™.

Parte do que ¢ caro para a no¢io de competéncia na BNCC é o
posicionamento critico e contextualizado que é exigido constantemente,
seja na tarefa do professor, seja do aluno em formacio. E aqui jd é um
bom espaco para iniciar a retroativa freireana. Dois pontos centrais
que permeiam a obra freireana: (i) a humanizac¢io reside no ato na
consciéncia de um ser humano sobre si e sobre sua condic¢io social, e
por conseguinte indica veementemente a superagao de modelos postos,
ou naturalizados, e impostos; (ii) a emancipagido é um processo de
mudanga que exige, por exceléncia, uma atuagio relaciondvel do ser
humano. Em outras palavras, o ato de ser humano somente faz sentido
na medida em que a contextura e as circunstincias histdricas existentes
interagem com a concretude do ato porque hd uma evidente solicitagao

argumentar que nio necessariamente mais petréleo implica na producio de mais itens
poluidores, mas a localizagao da abertura dos pogos de extragio combinada com a demora
com que o aumento na venda didria de barris serd economicamente sentida podem ser
outras preocupagoes basais que denotam, além de tudo, desgastes com parte da base
eleitoral do atual governo brasileiro.

10 Em adi¢ao, mais pesquisas precisariam ser feitas sobre o processo de adequacio curricular
que cursos do Ensino Superior precisam passar a fim de interpretar a nova conjuntura
politico-educacional do pais e entender seu papel nela.
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de que o ser humano se relacione com algo — democracia e vida publica
— ou alguém — outro ser humano. Tais questoes j4 estio presentes em
Educacao e atualidade brasileira (Freire, 2001a), um escrito inicial do
autor. Com base na humanizag¢io e na emancipacio, ¢ possivel postular
que a primeira necessidade do ser humano ¢ a figura do outro'' com
quem estabelecerd interagao. Nio hd ser humano sem: uma elaboragao
de uma presenga no mundo, o que perpassa a dispersao de concep¢oes
deterministicas ou imperativos naturais a fim de engendrar a histéria,
ou seja, agir materialmente e inteligir sobre o mundo a partir de agoes
estruturais e filosoficamente ligadas; (ii) a assun¢ao do inacabamento e
da finitude, o que torna constante uma vocagio para o ser mais e um
compromisso com a existéncia circunstancial de cada um (Freire, 2011,
p- 37).

O fato de me perceber no mundo, com o mundo e com os
outros me poée numa posi¢ao em face do mundo que nao ¢ de quem
nada tem a ver com ele. Afinal, minha presen¢a no mundo nio é a de
quem a ele se adapta, mas a de quem nele se insere.

As colocagoes do autor sao uma pista indispensdvel, em tltima
instAncia, para quaisquer mogoes criticas. Ja sdo conhecidas, e algumas
delas podem até se configurar como consensuais, variadas criticas ao
capitalismo (Harnecker, 2000). Existe, entdo, impedimento para
a nio modificacdo da prética concreta? Pelo contririo, o embate do
autor em Pedagogia da Autonomia (Freire, 2011) e em A Sombra
desta Mangueira (Freire, 2019) contra o neoliberalismo se expressava
de maneira tao atualizada na sua época como parece ter se agravado
nos dias atuais. O impedimento da modifica¢io da prética concreta
dos seres humanos existe onde nao hd tempo problematizado, ou seja,
nas sociedades ou agrupamentos ou nag¢des onde o fechamento para o
inacabamento humano opera de tal maneira em que o que ¢ social e
histérico ¢ intitulado como ahistérico — parte crucial para a tese do fim
da histéria— ou se torna natural ou parte de um progresso inexoravel. Tal
¢ a condi¢do prévia de um discurso fatalista. A operagio de uma critica

11 A ideia de figura do outro estd associada com, por exemplo, as conquistas dos povos
americanos. “O outro” ¢ uma figura abjeta, que nio se encaixa na concepgio de
Modernidade do europeu, sendo, portanto, um excluido, um ser humano nao pertencente
a uma ordem de pensamento — ou seja, aos moldes europeus de género, ciéncia, economia
¢ assim sucessivamente (Dussel, 1995). Aqui, busca-se subverter esse conceito de modo a
expandi-lo.
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implica diretamente no comprometimento do ser humano com a sua
presenca no mundo. Em outras palavras, a critica pressupdoe mudanga.

Essa questao coloca um paradoxo com cardter de entrave a
BNCC (2018) e 4 REM (2017; 2025): ou o que se considera como
critica nao procede de maneira a atingir o dpice do seu pressuposto, pois
os trés documentos oficiais atingiriam diretamente a si mesmos com
um determinado posicionamento critico; ou a atividade tinica da escola
perante esse posicionamento exige igualmente, de outras conjunturas,
um posicionamento de convalidagao — de nada adianta s6 a educagao
ser critica se outros setores aderem aquilo que é criticado; ou a proposta
critica de ambos os documentos é circunstancial, isto é, é pontual e nao
estrutural ou conjuntural — ¢ fatalista. E, seja por essa condi¢do do ato
da critica nos documentos, seja por outras consideragdes pertinentes, a
BNCC e a REM perfazem justamente o potencial de recrudescer um
problema e clamd-lo em diregdo ao didlogo publico — tal é o cardter
que presumivelmente as Politicas Pablicas e as Educacionais deveriam
enviesar.

A questao pode ser colocada, ainda, de outra maneira:
a suscitagdo de um problema e a decorrente participagio neste
problema por parte de uma politica deve direciond-lo aquilo que se
tem por democritico no Brasil de modo a proporcionar e estabelecer
as bases da humanizagio e emancipa¢io necessdrias & superagio dos
fundamentos estruturais ou conjunturais relativos ao problema. Essa é
uma das principais réguas freireanas (2001b): vias de supostas solugoes
para o que ¢ eminentemente brasileiro, no século XXI, significam a
manutengao de direitos jd existentes, e que sao de diferentes ordens, e
sobretudo a sua respectiva expansdo para aqueles que nio os acessam,
fator que exige, prontamente, uma base material de atuagao. Tal é a
condigdo para a existéncia de um objeto para a Politica Educacional,
seja em termos académicos ou préticos. Isso sim significa o foco, em
uma parte conceitual, no individuo, mas somente mediante o sentido
que esse individuo adquire pela sociabilidade presente em si e no
grupo social a que pertence. Dai a necessidade da dimensao educativa
da politica, qual seja, a de debate e revisao daquilo jd engendrado — é
compreensivel entender que nos dois séculos em que a obra freireana
caminhou (Scocuglia, 2019), nem a cidadania nem a democracia
devem se desregrar da capacidade que a politica oferece para transmutar
a prética concreta dos individuos.
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Conclusoes

Em termos préticos, tem-se que o referido objeto de uma Politica
Educacional reside naquilo sobre o que ela versa. A argumentagio até
aqui empreendida colocard que, por exemplo, os direitos educacionais
e seus respectivos programas ou politicas nao devem ser desgastados ou
diminuidos, sendo que mantidos, ampliados e, se preciso for, substituidos
perante revisdes substanciais de seu contetido social e histérico. Em
termos académicos, a identificacio do objeto de investigagio da Politica
Educacional, mdltiplo por exceléncia em consideragao as ponderagoes
de teses, dissertagoes e outras pesquisas, seria melhor delimitado se se
beneficiasse das nogdes de humanizacio e emancipagio. Isso j elimina
a possibilidade de uma andlise que se centralize no Estado e denota
a participagdo e a interven¢do que individuos estao sujeitos a realizar
direta ou indiretamente sobre o objeto pratico da Politica Educacional'*.

Na sua esséncia, a nogao conferida por esse foco dispord da
retratagao que a politica converge para o ser humano, condecorando
o significado e o sentido que somente sio disponibilizados ante a
sociabilidade, que encontraem uma dupla afirma¢io uma argumentagio:
em termos politicos, ¢ muito dificil definir ou encontrar um conceito
transhistérico ou transparadigmadtico, mais valendo se permitir a andlise
centrar, se hd efetivamente uma intengao de mudanca, no inacabamento
humano e nos sistemas que partilham desse inacabamento — exemplos
sendo o econdémico e o religioso; pelo menos em ambos os séculos XX e
XXI, o que se presume da politica é que ela precisa oferecer, se se pretende
que exista algum objeto de pesquisa, uma minima materialidade para
os atos de ser e existir humanos. Uma teoria politica que incida sobre
qualquer objeto mas que, por suas préprias vias, nio dissolva os
problemas do processo acumulativo, nio tem outro potencial pratico
que nao a exclusio e a discrimina¢io. Uma politica deve, ulteriormente,
consolidar a vocagao do ser humano para ser mais, o que diretamente
questiona a desumanizagio e requisita uma propor¢ao comunitiria
daquilo sobre o que a politica versa. Por exemplo, Se o sentido de um
direito s6 se dd quando interposto socialmente, ou seja, no ato de ser
social e histérico do individuo humano, a questao reside em como esse

12 Diferentes teorias postulam e investigam a acdo e o nivel de intervencio dos individuos.
Ver, por exemplo, a desenvoltura intelectual de Stephen Ball (1994; 2007; 2017) e a ideia
de Burocracia de Nivel de Rua.
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direito se d4, se ele se consolida em todos aqueles que pretende atingir
e como responde aos sistemas com que se coliga.

Sao assertivas que se aproximam de um humanismo marxista
e apontam para problemas jd congregados para uma democracia. Este
ensaio advoga que seria um ato de reiteragao, ou até mesmo passivel
de interpretagio como uma continuidade cuidadosa da exploragio
do ser humano sobre o ser humano, a formalizacio de politicas
que nio proponham grandes transfiguragdes sociais nos sentidos
perfeitos pela exposi¢iao deste escrito — e este talvez seja um ponto
de encontro para o cardter impopular de politicas neoliberais e suas
consequéncias econdmicas e trabalhistas. A radicalidade humana
exige uma transformacdo das praticas cotidianas individual e coletiva
e da realidade. O que foi até aqui exposto talvez seja uma pista para a
intengao de concretizar a dialética constitutiva entre teoria e prdtica a
qual se refere Saviani (2017) ao investigar o estatuto epistemolégico da
Politica Educacional. E, a par de um certo pluralismo epistemoldgico,
nao enquanto corrente ou escola de pensamento, mas como condigio
ética do ser humano no século XXI, a critica mais severa 4 proposta
deste ensaio caminhard efetivamente na sua factibilidade em suscitar
ou nio um horizonte de conscientizagio do ser humano e, sobretudo,
em materializar uma pratica, em autores e leitores, condizente com suas
alegagoes tedricas.
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a um grande movimento, nos espagos académicos e escolares,
voltado a formacio de professores e produgio de materiais
diddtico-pedagdgicos. Passadas mais de duas décadas desde a sua
aprovagao, fica certa inquietagio, quando se percebe a indiferenca
de muitos professores diante da temdtica. Essa inquietagao levou
a problemadtica deste estudo: Como a Educa¢io Matemdtica, por
meio das teses e dissertagoes, tém abordado as relagdes étnico-raciais
em suas pesquisas? O objetivo deste texto ¢ apresentar o panorama
geral das produgées académicas que abordaram a temadtica étnico-
racial e a Educagio Matemdtica, no periodo de 2014 a 2024 no
Brasil. Trata-se de uma pesquisa bibliografica, por meio do estado da
arte, de abordagem qualitativa. Os resultados mostram as pesquisas
centradas na regido sudeste do Brasil, o debate sobre a questao racial
se fez presente nas dreas de Ciéncias Humanas e Multidisciplinar,
apontando escassez de pesquisas nas Ciéncias Exatas. Por fim,
a constatacio de que a Educagio Matemdtica ainda carece de
pesquisas que abordem a temdtica étnico-racial, que contribuam
para uma formacio de professores voltada a diversidade.

PaLAVRAS-CHAVE: Relacoes Etnico-Raciais; Educacio Matemitica;
Producao Académica.

ResuMEN: En 2003 se aprobé en Brasil la Ley N° 10.639, que
obligé a incluir la historia y la cultura africana y afrobrasilena
en el curriculo oficial de la red educativa. Esto lleva a un gran
movimiento, en los espacios académicos y escolares, orientado a
la formacién docente y a la produccién de materiales diddcticos-
pedagdgicos. Después de mds de dos décadas desde su aprobacidn,
existe cierto malestar, cuando se nota la indiferencia de muchos
profesores hacia el tema. Esta preocupacién llevé al problema de
este estudio: ;Cémo la Educacién Matemdtica, a través de tesis
y disertaciones, ha abordado las relaciones étnico-raciales en sus
investigaciones? El objetivo de este texto es presentar el panorama
general de las producciones académicas que abordaron temas
étnico-raciales y Educacién Matemdtica, de 2014 a 2024 en Brasil.
Se trata de una investigacién bibliogréfica, utilizando el estado
del arte, con un enfoque cualitativo. Los resultados muestran una
mayor concentracién de investigaciones en la regién sudeste del
Brasil, el debate sobre la cuestidn racial estuvo presente en las 4reas
Humanidades y Ciencias Multidisciplinarias, sefalando una falta
de investigacion en las Ciencias Exactas. Finalmente, la observacién
de que la Educacién Matemidtica ain carece de investigaciones
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que aborden cuestiones étnico-raciales, que contribuyan a una
formacién docente centrada en la diversidad.

PALABRAS CLAVE: Relaciones Etnico-Raciales; Educacion Mate-
mitica; Produccién Académica.

Introducao

Brasil é um pais multicultural, que contempla uma

diversidade de culturas, no entanto tem sua histdria
marcada pela escravidio e o genocidio de povos tradicionais. O brado
histérico - Terra a vista! - idealiza 0 marco do descobrimento, de algo
que jd existia, mas desbravar essa terra selvagem, sem alma, sem cultura
e desprovida de qualquer sabedoria era a missio do homem branco
civilizado, em um discurso colonialista. Em uma missio internalizada
como heroica de desbravamento, que libertou almas e impés culturas,
levando luz para essas terras de trevas, justificando heroicamente os
sacrificios, as violéncias, a escraviddo e o genocidio em massa de seus
povos origindrios, em nome da civilizagdo e do progresso do pais.
Progresso em prol de um desenvolvimento conservador e impositor, que
em nome de um ideal — de colonizar — destruiu imagindrios, reprimiu
conhecimentos e saberes, escravizou, perseguiu, torturou, exterminou e
colonizou, em prol desse desenvolvimento que afirmava sobre um povo
seu préprio imagindrio — de colonizador.

Como nem as caravelas duram para sempre, ou duram, e nossa
condi¢ao de colonizados veda as entre linhas que navegam pelos mares
entre o colonialismo, a modernidade e a colonialidade. Apés o fim
do sistema escravista o problema deixa de ser a escravidao, enquanto
institui¢do arcaica, e passa a ser os negros e seus descendentes, que
passam a ser classificados como ragas inferiores. Isso fez com que
por décadas, na sociedade brasileira, a presenca dos negros, quando
nao desqualificada e/ou ocultada, fosse também inviabilizada pelas
estruturas de poder vigentes.

Desde entao, a luta contra o racismo perpassou caminhos drduos.
As mobiliza¢oes promovidas pelos movimentos sociais desempenharam
um papel importante, mas nem sempre reconhecido, nesse processo
de combate e enfrentamento do racismo no Brasil. As reivindicagoes
do movimento negro cravaram uma luta politica contra o racismo,
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fazendo com que a discussdo alcangasse a estrutura do Estado, com
a promulgacio da Lei n° 10.639, em 2003. Afinal, esses movimentos
possuem um valor epistémico intrinseco e sio responsdveis por um
tipo de conhecimento especifico, o conhecimento que nasce da luta
(Gomes, 2017).

Apesar das conquistas histéricas promovidas por esses
movimentos, o discurso colonialista volta a permear o contexto
politico brasileiro (2019-2022). As conquistas passam a ser fortemente
questionadas, em defesa de uma neutralidade epistemolégica e uma
concepgio de educagio neutra e técnica. O que favoreceu a implantagio,
sem o devido debate, da Resolucio CNE/CP n° 02/2019, que definiu
as novas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagio Inicial
de Professores para a Educacio Bésica. Um retrocesso comparado a
resolugao anterior e que impacta diretamente na formagao inicial de
professores (Lima, Gomes, 2023).

Esse retrocesso se reflete na luta por uma educagio para as
relacoes étnico-raciais no pafs, com a supressio quase absoluta da
questdo étnico-racial na Resolugao CNE/CP n° 02/2019. Refor¢ando
ainda mais uma preocupagio jd existente e apontada nas investigagoes
que debatem uma formacio voltada para diversidade, a falta de formagao
de professores adequada para que possam trabalhar em sala de aula as
relagdes étnico-raciais (Rodrigues, Barbosa, Ribeiro, 2022).

Na Educagao Matemdtica, nio poderia ser diferente e o cendrio
provavelmente mais preocupante, essa caréncia continua a desafiar
pesquisadores, em uma drea que padece de pesquisas que embasem a
prética docente nesse campo (Oliveira, 2019). Passadas mais de duas
décadas da promulgacio da Lei n° 10.639/2003, fica certa inquietagio
quando se percebe a indiferenca diante da temdtica, em especial na
Educagao Matemdtica. Essa inquietagio levou a problemdtica deste
estudo: Como a Educagio Matemitica, por meio das teses e dissertagoes,
tem abordado as relagdes étnico-raciais em suas pesquisas? Para
responder a problemdtica, realizamos nesta pesquisa o Estado da Arte,
com objetivo de apresentar o panorama geral das produg¢oes académicas
que abordaram a temdtica étnico-racial e a Educagio Matemdtica, no
periodo de 2014 a 2024 no Brasil. Apontando possiveis lacunas que
possam contribuir para o desenvolvimento de pesquisas futuras que
abordam a temdtica racial.
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Desenho metodoldgico

Em busca de uma maior percep¢io de como a temdtica étnico-
racial vem sendo discutida na Educacio Matematica, foi realizada uma
pesquisa bibliogréfica de abordagem qualitativa, por meio do Estado da
Arte, com levantamento das teses e dissertagbes no O Portal brasileiro
de publicagoes e dados cientificos em acesso aberto (Oasisbr), com
recorte cronolégico entre 2014 a 2024. Para realizar o levantamento da
Grande Area de Conhecimento, da Area de Conhecimento e da Area de
Concentragio foi utilizado também o Banco de Teses e Dissertagoes da
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes).

O Estado da Arte consiste em andlises mais amplas, aprofundadas
e diversificadas, com foco especial nas produgoes cientificas que tenham
relagio com a temdtica de pesquisa. Isso possibilita ao pesquisador uma
dimensao do panorama geral e o aprofundamento tedrico-metodoldgico
das pesquisas, sendo necessdrio estabelecer procedimentos para sua
realizagdo. Para o desenvolvimento desta pesquisa, sintetizamos e
adaptamos os procedimentos conforme apresentado na Figura 1.

Figura 1. Procedimentos para realizacio do Estado da arte

Definir os descritores

P Selecionar o banco de
para direcionar a busca

Estabelecer o recorte

cronologico da pesquisa - 5 esquisa
& pesq das informacoes pesq
Estabelecer os critérios Coletar o material de Elaborar e organizar em
para selecdo/descarte do pesquisa com leituras relatorios as sinteses
material de pesquisa das producdes preliminares

Identificar o panorama
geral das pesquisas, as
tendéncias dos temas
abordados e as relacdes
e lacunas

Analisar e elaborar as
conclusdes preliminares

Fonte: Adaptado de Lima (2022).
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O levantamento realizado pode trazer contribuicoes relevantes
no campo teérico da pesquisa, considerando que as dimensées de andlises
oferecem ao pesquisador informacoes e dados tteis & compreensio
de diversos aspectos inerentes ao campo de pesquisa, as tendéncias
metodoldgicas, tedricas e epistemoldgicas, as temdticas, as reflexoes
acerca da base institucional e social que sustenta a drea de pesquisa,
assim como as estratégias comunicacionais que estao sendo utilizadas
para circulagio das produgées (Teixeira, 2023). Assim, o Estado da Arte
estd sendo desenvolvido em trés etapas, para melhor compreensao do
tema de pesquisa:

Figura 2. Etapas para o desenvolvimento do Estado da Arte

Resumo

Resumos
Titulo it quanc‘lo.

necessario
os textos

Palavras-

chave
1* etapa 2% etapa 3° etapa
Busca por Descritores Leitura dos Resumos Textos Selecionados

Fonte: Elaboragio prépria.

Na primeira etapa foi realizada a busca pelos descritores
estabelecidos, conforme os bancos de dados selecionados na pesquisa. A
busca foi realizada nos titulos, resumos e palavras-chave das pesquisas,
no portal de busca do Oasisbr, com a utiliza¢ao dos descritores:

* “ensino de matemdtica” OR “educa¢io matemdtica’” AND
“relacoes étnico?raciais’;

* “ensino de matemdtica” OR “educacio matemdtica” AND
“multiculturalismo”;

e “ensino de matemdtica” OR “educa¢io matemdtica’” AND
“racismo”;

* “ensino de matemdtica” OR “educa¢io matemdtica” AND
“educacio anti?racista’;

e “ensino de matemdtica” OR “educa¢io matemdtica” AND
“letramento racial”;

* “ensino de matemdtica” OR “educacio matemdtica” AND
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<« b
cultura negra”;

* “ensino de matemdtica” OR “educac¢io matemdtica” AND
“cultura afro?brasileira”.

Em busca do maior niimero possivel de produgées que abordem
a temdtica de investigacdo nio foram utilizados critérios de descartes
na primeira e segunda etapa, de modo a apresentar o panorama geral
das pesquisas que envolvem a temdtica étnico-racial, com os descritores
selecionados no recorte cronoldgico da pesquisa. Foram utilizados os
operadores de busca Booleanos “OR” e “AND”, que permitiram a
combinagao dos termos como operadores légicos e o uso de caracter
curinga “?”, que possibilitou ampliar a busca. A segunda etapa foi
constituida pela leitura dos resumos, quando necessdrio os textos, dos
trabalhos selecionados na etapa anterior, com o propésito de filtrar as
dissertagoes e teses que se enquadram no escopo desta pesquisa.

A primeira e segunda etapa foi fundamental para apresentar o
panorama geral das pesquisas selecionadas e inicialmente analisadas,
tais como o contexto, as produgdes por drea de conhecimento, as
produgdes por regioes brasileiras e por ano de produgio, entre outras.
A terceira etapa deu subsidio para o aprofundamento sobre como as
relacoes étnico-raciais vém sendo abordadas na Educacio Matematica,
apontando as tendéncias e principais discussoes, em busca de lacunas
sobre o tema foco desta pesquisa.

Panorama geral das pesquisas: tematica étnico-racial e a
educacio matematica

O mapeamento das pesquisas foi realizado de maneira virtual,
no portal de busca do Oasisbr, com suporte do Banco de Teses e
Dissertagoes da Capes, no periodo de 2014 a 2024, a escolha pelo
recorte cronolégico se deve as transi¢oes nas politicas educacionais, que
acabaram refletindo nas “novas” diretrizes curriculares voltadas para a
formagao inicial Professores para a educagao bdsica, Resolu¢aio CNE/
CP n° 2/2019, atualizada em 2024 por meio da Resolu¢io CNE/CP
n° 4/2024, em especial na pratica docente voltada as relagoes étnico-
raciais. Este levantamento foi realizado entre os meses de novembro e
dezembro de 2024 e totalizou os dados apresentados na Tabela 1.
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Tabela 1. Produgoes de teses e dissertagoes por descritores

DESCRITORES Teses | Dissertagoes | Quant.

“ensino de matemdtica” OR “educa¢io matemdtica” 3 13 16

AND “relagées étnico?raciais”

“ensino de matemdtica” OR “educag¢io matemdtica” 4 10 14

AND “multiculturalismo”

“ensino de matemdtica” OR “educa¢io matemdtica” 3 6 9
AND “racismo”

“ensino de matemdtica” OR “educa¢io matemdtica” 1 2 3

AND “cultura afro?brasileira”

“ensino de matemdtica” OR “educagio matemdtica” 0 2 2

AND “educagio anti?racista’

“ensino de matemdtica” OR “educa¢io matemdtica” 1 2 3

AND “cultura negra”

“ensino de matemdtica” OR “educa¢io matemdtica” 0 0 0

AND “letramento racial”

Total das produgoes 12 35 47

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados coletados no portal de busca do Oasisbr.

No levantamento geral foram encontradas 12 teses e 35
dissertagdes, totalizando 47 produgées com os descritores selecionados.
A busca nio retornou teses com o descritor “ensino de matemdtica” OR
“educagao matemdtica” AND “educagio anti?racista’. Ressaltando que
nao houve produgoes académicas no periodo do recorte cronolédgico
com o descritor “ensino de matemidtica” OR “educagio matemdtica”
AND “letramento racial”, evidenciando uma caréncia de pesquisas
voltadas a temdtica do letramento racial.

Essa caréncia foi constatada por Almeida, Eugenio e Garcia
(2023), no levantamento das teses e dissertacoes entre 2017 a 2023,
em busca de apresentar a relevincia desse tema para a promogio do
compromisso politico e social na luta contra o racismo e as desigualdades
sociais no pais. Os autores constataram um crescimento significativo
nas teses ¢ dissertagdes que abordam essa temdtica e uma caréncia de
trabalhos voltados ao mapeamento de experiéncias e possibilidades
de intervencio com a temdtica do letramento racial na sala de aula,
chamando a atengdo para a importincia de abordar nos cursos de



DiversiDADE Epucativa Na AMERICA LaTINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA 171

formacao de professores, assim como nas escolas as relagoes raciais, em
especial a temdtica do letramento racial.

O tema relagoes étnico-raciais esteve presente em 34% (16)
das pesquisas, seguido de multiculturalismo 30% (14), racismo 19%
(9), cultura afro-brasileira 6% (3), cultura negra 6% (3) e educagao
antirracista 5% (2). Nas teses o tema que aparece com maior frequéncia é
o multiculturalismo, nas dissertacoes o tema mais recorrente é as relacoes
étnico-raciais. Para Palanch (2016), embora o tema multiculturalismo
venha ganhando espago, ainda hd uma emergéncia no debate dessa
temdtica, que aproxima os contetidos de sua fungio social, valorizando
a diversidade cultural, considerando o contexto politico, econémico,
social e cultural.

Oliveira (2019) analisou as relacoes étnico-raciais na Educagao
Matemadtica e constatou o apagamento civilizatério africano, no
desenvolvimento histérico da matemdtica, apagamento esse fruto de
uma histéria narrada na perspectiva eurocéntrica, cujos frutos ainda
permeiam esse campo, com esteredtipos e estigmas carregados de
negatividade aos africanos e afro-brasileiros. A autora aponta uma
caréncia de trabalhos que investiguem os efeitos dessa temdtica na
prética em sala de aula e as contribuigées a formulagao de um curriculo
de matemadtica que seja voltado para as relacoes étnico-raciais. Sendo
assim, embora as temdticas multiculturalismo e relagées étnico-raciais
estejam entre as produgdes mais presentes nos resultados desta pesquisa,
sao temdticas que ainda tém lacunas a serem investigadas.

Ao analisar o ano de publicacio das 12 teses e 35 dissertagoes,
verificamos que as dissertagoes se fizeram presentes durante todo recorte
cronolégico analisado (2014-2024), com maior concentragao entre os
anos de 2022 e 2023 e menor concentragao em 2014. Enquanto que,
as teses ndo se fizeram presente nos anos de 2015, 2018 e 2023, com
os descritores selecionados, sendo os anos de maior concentracio 2016
e 2019.
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Grifico 1. Produgio das teses e dissertagoes por ano de publicacio (2014-2024)
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Fonte: Elaboracao prépria com base nos dados coletados no portal de busca do Oasisbr.

As 47 produgoes, entre teses e dissertagdes, com os descritores
selecionados, estio distribuidas entre as regides: 57% (27) na regido
sudeste, 19% (9) na regiao nordeste, 9% (4) na regido norte, 9% (4) na
regido sul e 6% (3) na regiao centro-oeste do pais.

Grifico 2. Produgio das teses e dissertagoes por regido brasileira (2014-2024)
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Fonte: Elaboracio prépria com base nos dados coletados no portal de busca do Oasisbr.

Os resultados mostram que as pesquisas que abordam a temdtica
racial estao centradas na regido sudeste do Brasil e o centro-oeste é a
regidao com menor ndmero. As regides sudeste e sul juntas totalizam
66% das pesquisas, enquanto que as regides norte e nordeste totalizam
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28% dos trabalhos, apontando uma lacuna de pesquisas que embasem
a temdtica racial, em especial na regiao norte.

As teses e dissertagdes estao distribuidas entre as grandes dreas
de conhecimento Ciéncias Humanas, com 11 dissertacoes e 5 teses,
totalizando 16 produgdes, e Multidisciplinar com 24 dissertagoes e 7
teses, totalizando 31 trabalhos. Evidenciando uma caréncia de produgoes
com esses descritores na grande drea de conhecimento Ciéncias Exatas
e da Terra.

Tabela 2. Produgées de teses e dissertagoes por Grande Area de Conhecimento (2014-2024)

Grande Area de Conhecimento

DESCRITORES Ciéncias Humanas | Multddisciplinar
T D T D
“ensino de matemdtica” OR “educacio 2 5 1 8

matemdtica” AND “relacées

étnico?raciais”

“ensino de matemidtica” OR “educacio 0 2 4 8

matematica” AND “multiculturalismo”

“ensino de matemidtica” OR “educacio 2 2 1 4

matemdtica” AND “racismo”

“ensino de matemdtica” OR 0 1 1 1
“educaciao matemdtica” AND “cultura

afro?brasileira”

“ensino de matemdtica” OR “educacio 0 0 0 2
matemitica” AND “educacio

anti’racista’

“ensino de matemdtica” OR “educacio 1 1 0 1

matemdtica” AND “cultura negra”

“ensino de matemdtica” OR “educacio 0 0 0 0

matematica” AND “letramento racial”

Total 16 31

Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados coletados no portal de busca do Oasisbr e no
Banco de Teses da Capes.
Embora o debate racial se mostre presente nas Ciéncias Humanas
e Multdisciplinar, essas questoes precisam ser debatidas também nas
ciéncias exatas, sendo necessdrio romper a dificuldade epistémica e
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ontoldgica desse campo para se reconhecer os potenciais dessa temdtica.
Alves-Brito (2020) aborda a necessidade de educar profissionais das
ciéncias exatas para a importancia de se trabalhar conceitos cientificos
voltados a temdtica racial nesse campo, em que a identidade branca
¢ dominante. Nao apenas inserindo conteidos aos curriculos, mas
também trabalhando a conscientizacio histérica, social e cultural nas
formacgoes desses futuros professores e bacharéis para além da percepgao
da ferida colonial e das consequéncias da colonialidade.

Observamos que a temdtica racial é abordada em diferentes
dreas de conhecimento como Ciéncias e Humanidades para a Educagao
Bidsica, Educacio, Ensino, Ensino de Ciéncias e Matemadtica, Ensino
¢ Humanidades para a Educacio Bdsica, Ensino Profissionalizante e
Politicas e Desenvolvimento de Territdrios.

Tabela 3. Produgbes de teses e dissertagoes por Area de Conhecimento (2014-2024)

TEMATICA
p relacoes . cultura educacio
Area de ;) multicul . LT cultura
. étnico- . racismo afro- antirracista
Conhecimento L. turalismo . negra
raciais brasileira

T|D | T |D|T D, T D | T| D | T|D

Ciéncias e
Humanidades
para a Educacio
Bdsica 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0

Educagao 2 4 0 0 | 2] 1 0 1 0 0 1 0
Ensino 0 1 0 3 0 1 0 0 0 0 0 0

Ensino de
Ciéncias e
Matematica 1 7 3 4 1 B 1 1 0 1 0 1

Ensino e
Humanidades

para a Educacio
Basica 0 0 0 1 0] 0 0 0 0 0 0 0

Ensino
Profissionalizante | 0 1 0 2 |0 1 0 0 0 0 0 1

Politicas e

Desenvolvimento
de Territérios 0 0 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Fonte: Elaboragio prépria com base nos dados coletados no portal de busca do Oasisbr ¢ no

Banco de Teses da Capes.
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A tabela evidencia que a 4rea de conhecimento com maior
prevaléncia da temdtica racial ¢ Ensino de Ciéncias e Matemadtica, com
23 produgoes, nessa drea as relagoes étnico-raciais, multiculturalismo
e racismo foram os temas, respectivamente, mais abordados. A 4rea de
conhecimento Educacio teve 11 pesquisas, com maior prevaléncia das
temdticas relagdes étnico-raciais e racismo. Enquanto que, as dreas de
conhecimento Ensino e Ensino Profissionalizante tiveram 5 produgées
cada, prevalecendo a temdtica multiculturalismo, em ambas. As
dreas de conhecimento que tiveram 1 produgdo cada foram Ciéncias
e Humanidades para a Educagio Bdsica, com a temdtica educagao
antirracista, Ensino e Humanidades para a Educagao Bdsica e Politicas
e Desenvolvimento de Territérios, com a temdtica multiculturalismo.

Ao analisar a drea de concentracao os trabalhos estao distribuidos
em Educa¢ao (9), Educacao Agricola (7), Educacao Matemadtica (7),
Educagio em Ciéncias e/em Matemdtica (5), Ensino de Ciéncias e
Matemdtica (5), Ensino e Aprendizagem de Ciéncias e Matemdtica
(4), Educagio Cientifica, Matemdtica e Tecnoldgica (2), Ensino e
Aprendizagem da Mat. e Seus Fund. Filos. Cientificos (2), Educagio em
Ciéncias (1), Educacio, Sociedade e Culturas (1), Ensino de Ciéncias
e Educacio Matemdtica (1), Ensino de Histéria (1), Politicas Pablicas
Comparadas (1), Qualifica¢io de professores de Ciéncias e Matemdtica

(1).

Tabela 4. Produgoes de teses e dissertagoes por Area de Concentragio (2014-2024)

TEMATICA
Relagoes . cultura educagio
p 5 L Multicul . o cultura
Area de Concentragao étnico- . racismo afro- antirracista
. turalismo . negra
raciais brasileira

T|D | T|D|T|D|T|D|T D T | D

Educagio 2 3 0 0 2 1 0 0 0 0 1 0

Educagio Agricola 0 1 0 | 4 0 1 0 0 0 0 0 1

Educagio Cientifica,

Matemdtica e Tecnolégica

Educagio em Ciéncias 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Educagio em Ciéncias e/

em Matemadtica

Educagio Matemdtica 0 0 3 1 0 2 0 1 0 0 0 0
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Educagio, Sociedade e

Culturas

Ensino de Ciéncias e

Educagio Matemadtica

Ensino de Ciéncias e

Matemadtica

Ensino de Histéria 0 0 0 0 0 0 0 0 0 1 0 0
Ensino e Aprendizagem da

Mat. e seus Fund. Filos. 0 0 0 0 0 1 1 0 0 0 0 0
Cient.

Ensino e Aprendizagem de

Ciéncias e Matemdtica

Politicas Pablicas
Comparadas
Qualificagao de
professores de Ciéncias e 1 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0 0

Matemadtica

Fonte: Elaboragao prépria com base nos dados coletados no portal de busca do Oasisbr ¢ no
Banco de Teses da Capes

Os resultados evidenciam que ainda hd uma caréncia na
Educa¢io Matemdtica, como evidenciado por Oliveira (2019).
Embora as temdticas mais abordadas por drea de conhecimento e drea
de concentracio foram relacoes étnico-raciais, multiculturalismo,
racismo, seguidos de cultura afro-brasileira, cultura negra e educagao
antirracista. A temdtica das relacoes étnico-raciais foco desta pesquisa
prevaleceu nas dissertagoes, evidenciando uma caréncia de pesquisas
nas teses e em especial na drea de concentragao Educa¢io em Ciéncias
e/em Matemdtica e Educagao Matemadtica, que abordem a temdtica em
busca de uma Educacio Matemdtica voltada para o combate ao racismo
e as desigualdades decorrentes do mesmo, promovendo uma educagao
antirracista ¢ em favor de uma educagio para as relagoes étnico-raciais,
também na matemadtica.

Relagdes étnico-raciais e a educacio matematica nas
producdes entre 2014 e 2024

As relagoes étnico-raciais é um tema que vem sendo debatido,
porém complexo, afinal engloba diferentes aspectos. Nesta pesquisa
abordamos aqueles vinculados ao processo educacional, com foco na




DiversipDADE EpucaTiva NA AMERICA LATINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA 177

Educacio Matemitica. Nessa perspectiva, a formagido de professores e a
escola s2o espagos importantes, que podem contribuir para ampliar as
reflexdes e prdticas de contate ao racismo, em busca de uma educagao
antirracista, que valoriza a diversidade cultural.

No levantamento inicial foram encontradas 16 produgées que
abordaram as relagdes étnico-raciais, com os descritores selecionados no
recorte cronoldgico da pesquisa. Constatamos uma disparidade entre
as pesquisas nas teses ¢ dissertagoes. O debate vem sendo intensificado
nas dissertagoes, com 13 produgoes selecionadas inicialmente, sendo 2
dissertagoes descartadas por abordarem o ensino de ciéncias.

As relagoes étnico-raciais foram abordadas nas 11 dissertagoes
restantes, com abordagens voltadas a perspectiva decolonial (Sousa,
2020; Santos, 2023; Silva, 2023), Educagio Matemdtica antirracista
(Souza, 2023), educagao quilombola (Lima, 2015; Almeida 2017),
ensino de matemdtica e a Lei 10.639/2003 (Furtado, 2023), jogos
(Correia, 2020; Gabriel 2022), livros didédticos (Roberto, 2022),
relacoes étnico-raciais no ensino de Matemdtica a partir do uso da

filmografia (Oliveira, 2021).

Quanto as teses, inicialmente foram selecionadas 3, todavia
1 tese foi descartada por nio se enquadrar no escopo da pesquisa. As
relagdes étnico-raciais foram abordadas em 2 teses, com as abordagens
no curriculo de matemdtica (Oliveira, 2019; Conrado, 2019).

Dentre as 13 produgoes analisadas, 54% (7) foram voltadas para
o ensino fundamental, 23% (3) para formagcio inicial de professores,
15% (2) para o ensino médio e 8% (1) para educagao basica. O trabalho
voltado para educacio bésica investigou os professores da Educagio
para Jovens e Adultos (EJA), que davam aula no ensino fundamental e
ensino médio. O levantamento apontou que as pesquisas que abordam
as relagdes étnico-raciais, realizadas nas teses e dissertacoes, estao
centradas no ensino fundamental. As pesquisas voltadas a formagao
de professores foram realizadas em dissertagoes e todas abordaram a
perspectiva decolonial. Santos (2023) evidencia a necessidade de trazer
a discussio sobre a decolonialidade para a formagio de professores, para
evitar que comportamentos fossilizados, internalizados e reproduzidos
de forma automdtica, sejam debatidos e nao reproduzidos em sala de
aula. Ressaltando que, nao houve produgées voltadas para formagao de
professores nas teses. Isso aponta uma caréncia de pesquisas voltadas
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para educagio superior e para formacio inicial de professores, em
especial nas produgoes de teses.

No que tange as publica¢oes das teses e dissertagoes, o Gréfico
3 apresenta a distribui¢do das produgdes que abordam a temdtica de
pesquisa por institui¢oes, conforme os programas de pds-graduagao sao
vinculados.

Grifico 3. Produgoes de teses e dissertagoes por Instituigio (2014-2024)
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Fonte: Elaboracao prépria com base nos dados coletados no portal de busca do Oasisbr.

O grifico mostra que as pesquisas selecionadas que versam sobre
relagoes étnico-raciais e a Educagio Matemadtica, entre 2014 a 2024,
foram realizadas na regido sudeste, nordeste e centro-oeste. Na regido
sudeste as pesquisas foram realizadas nas institui¢des Universidade
Federal Rural do Rio de Janeiro (UFRR]), Universidade Federal de
Sao Paulo (UNIFESP), Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar),
Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG), Universidade de Sao
Paulo (USP), totalizando 7 produgées, sendo a USP e UFR] instituigoes
com maior niimero de pesquisas. Na regiao nordeste as producoes foram
realizadas na Universidade Federal de Sergipe (UES) e Universidade
Federal de Pernambuco (UFPE), com as pesquisas centradas na UFPE.
A regido centro-oeste teve a menor concentragio de pesquisas, com 1
pesquisa realizada na Universidade Federal de Goids (UFG). Salientando
que nio houve produgées nas regides sul e norte do pais, o que aponta
uma escassez de pesquisas que abordam as relagdes étnico-raciais e a
Educagao Matemdtica nessas regioes.
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Consideracgoes finais

Considerando a abrangéncia do debate envolto da questio
racial, esta pesquisa buscou apresentar, por meio do Estado da Arte, o
panorama geral das produg¢des académicas que abordaram a temdtica
étnico-racial e a Educagio Matemidtica, no periodo de 2014 a 2024
no Brasil. Ao longo da pesquisa sintetizamos e analisamos os dados,
em busca de compreender como essa temdtica vem sendo trabalhada
nas teses e dissertagoes, em um recorte cronolégico de dez anos (2014-

2024).

Foram analisadas inicialmente 47 produgoes, sendo 12 teses e
35 dissertagoes. Os resultados mostram que as pesquisas estao centradas
na regiao sudeste, seguido da regiao nordeste, norte, sul e centro-oeste.
A disparidade entre as regides sudeste (57%) e norte (9%) evidenciam
a caréncia de pesquisas com a temdtica étnico-racial na regido norte do
pais. O debate racial se mostrou presente nas dreas de Ciéncias Humanas
e Multidisciplinar, apontando caréncia dessa discussao nas Ciéncias
Exatas e a necessidade desse campo reconhecer os potenciais dessa
temdtica, em busca de romper a dificuldade epistémica e ontoldgica
que ainda permeia as Ciéncias Exatas.

Verificamos que a drea de conhecimento Ensino de Ciéncias e
Matemdtica teve maior prevaléncia da temdtica racial, no entanto, com
a polarizagio das produg¢oes nas dissertagoes. Isso aponta uma lacuna
para o desenvolvimento de pesquisas que abordem a temdtica racial
em outras dreas, como a drea de Ensino, que teve poucas dissertagoes
e nenhuma tese que abordou o tema. As temdticas que apareceram
com maijor frequéncia nas teses e dissertacoes selecionadas foram,
respectivamente, relagdes étnico-raciais, multiculturaismo, racismo,
seguidos de cultura afro-brasileira, cultura negra e educagao antirracista.
Os resultados apontaram uma caréncia de pesquisas voltadas a temdtica
do letramento racial.

Quanto as pesquisas voltadas & Educagao Matemdtica que
abordaram as relagdes étnico-raciais nas dissertagdes houve abordagens
na perspectiva da decolonialidade, da Educagao Matemdtica antirracista,
da educacio quilombola, do ensino de matemadtica e a Lei 10.639/2003,
dos jogos, dos livros diddticos e com o uso da filmografia. No entanto,
nas teses prevaleceu a abordagem no curriculo de matemdtica. O
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levantamento mostrou que as pesquisas foram realizadas nas regioes
sudeste, nordeste e centro-oeste, evidenciando a caréncia de trabalhos
na regido norte e sul. Essas produg¢des ficaram centradas no ensino
fundamental e nao houve produgbes voltadas para formagao de
professores nas teses. Por fim, constatamos que a Educagio Matemdtica
ainda carece de pesquisas que abordem a temdtica étnico-racial, em
especial na regido norte do pais, que contribuam para uma formagao de
professores voltada para a diversidade.
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caracteristicas especificas del género. Sin embargo, en las aulas
de Chile y Latinoamérica, predomina el uso de textos europeos
traducidos, ignorando obras que reflejen la realidad cultural local.
Este trabajo investiga cémo la teoria de la recepcién y la mediacién
lectora en obras de la LIJ del cono sur pueden fomentar una
comprensién critica de la realidad social y cultural en lectores
jovenes de América Latina. El objetivo principal es analizar un
corpus de obras de la LIJ del cono sur desde estas teorfas para
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critica en los estudiantes. A través de una revisién bibliogréifica y
clasificacién temporal de las obras, se puede concluir que la LIJ
latinoamericana aborda temas como raices culturales, diversidad,
memoria histérica y migraciones, lo que resalta la importancia de
incorporar mds textos latinoamericanos en las aulas.
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Resumo: A literatura infantil e juvenil (LIJ) é uma classificagao
metodolégica de obras destinadas a criangas e jovens com
caracteristicas especificas do género. No entanto, nas salas de aula do
Chile e da América Latina, predominam textos europeus traduzidos,
ignorando obras que refletem a realidade cultural local. Este trabalho
investiga como a teoria da recep¢io e a mediacio leitora em obras
da LIJ do Cone Sul podem promover uma compreensio critica da
realidade social e cultural em jovens leitores da América Latina. O
principal objetivo ¢ analisar um corpus de obras da LIJ do Cone
Sul a partir dessas teorias, oferecendo orientagoes metodoldgicas
que incentivem a compreensdo critica dos estudantes. Por meio
de uma revisio bibliogréfica e da classificagao temporal das obras,
conclui-se que a LIJ latino-americana aborda temas como raizes
culturais, diversidade, memoria histdrica e migragoes, destacando a
importancia de incorporar mais textos latino-americanos nas salas
de aula.

PALAVRAS-CHAVE: Obra literdria; Literatura Infantil e Juvenil; Teoria
da Recepgao; Mediagao de leitura.

Introduccion

La obra literaria es una manifestacién artistica y estética que es
el resultado de un producto cultural y contexto determinado.
Sin embargo, para poder comprenderla e interpretarla, el receptor debe
estar inserto dentro de un sistema cultural y poseer una competencia
literaria que le permita decodificar e interpretar adecuadamente el
sentido de la obra. De la misma forma, la obra literaria, como fuente de
conocimiento, contribuye a formar integralmente al ser humano, pues
le entrega una serie de conocimientos y valores culturales.

En este sentido, la ensenanza de la literatura aporta diversas
herramientas y aprendizajes a la formacién de nifias y ninos lectores.
Es, en este contexto, donde aparece el concepto de literatura infantil y
juvenil (LI]J). Este concepto obedece a una clasificacién metodoldgica
que se le otorga a una obra escrita para nifios y jévenes que posee
algunas caracteristicas propias del género: narracién simple, lenguaje
sencillo, uso de texto e imagen, protagonistas nifos o jévenes, personajes
estereotipados, etc. Sin embargo, la evidencia indica que en las aulas
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chilenas y latinoamericanas se privilegia la seleccién de textos europeos,
dejando de lado obras literarias provenientes de la cultura de América.

El problema de investigacién de este trabajo es cémo la teoria de
la recepcién y la mediacién lectora en algunas obras literatura infantil
y juvenil del cono sur, pueden contribuir a la comprensién critica de
la realidad social y cultural entre los nifos, nifas y jévenes lectores de
América Latina.

Las obras de la LIJ buscan entretener, educar y estimular la
imaginacién de los lectores, facilitando la adquisicién de la competencia
literaria. Este concepto se vincula con la implicancia que para la
recepcién de la obra tienen el texto en cuestién con el contexto en el que
se produce, los elementos intertextuales, la modalidad de transmisién
de la obra, su pertenencia a un determinado género o su relacién con el
canon. Por lo tanto, este trabajo tiene como objetivo principal analizar
un corpus de distintas obras de la LIJ del cono sur desde las teorias de la
recepcion y la mediacién lectora para entregar estrategias metodoldgicas
que permitan desarrollar en los alumnos una comprensién critica de los
distintos textos.

Elprocedimiento metodolégicoqueseutilizé fue, principalmente,
la revisién bibliogréfica de diversas fuentes y la clasificacién de las obras
seglin criterios temporales. A partir de esta revisién bibliografica, se
puede afirmar que la literatura infantil y juvenil latinoamericana recoge
temas que son comunes para todos los paises: rescatar las raices, respeto a
la diversidad, la memoria histérica, las migraciones, etc. No obstante, y,
pese a la relevancia de estos temas para nuestra cultura latinoamericana,
gran parte del curriculum escolar chileno estd orientado a obras europeas
y estadounidenses, por lo que los nifos y nifias terminan leyendo textos
traducidos que no refieren a su realidad cultural. Afortunadamente, en
los ultimos afios, se estd registrando una tendencia que tiende a ir en
contra de la situacién descrita y ha permitido incorporar cada vez mds
libros latinoamericanos en nuestras aulas.

Fundamentacion

La literatura es, en lineas generales, una forma de comunicacién
que permite transmitir una diversidad de conocimientos y valores
culturales. Pero en esta forma de comunicacién intervienen una serie de
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elementos que no necesariamente estdn en la comunicacién cotidiana. Y
es que el cardcter estético de la obra literaria, permite reconocerla como
una manifestacién artistica que toma como instrumento la palabra,
pero no la palabra sencilla, cotidiana, sino la que sugiere al lector un
sinndmero de evocaciones. Por lo mismo, Cerrillo Torremocha (2010)
indica que la obra literaria es el resultado de un producto cultural y
de un contexto determinado, por lo que, para poder comprenderla e
interpretarla adecuadamente se debe interpretar dentro de un sistema
cultural. El autor agrega ademds que, los participantes de este proceso
comunicativo, deben tener una competencia literaria que debe ser
adquirida progresiva y metddicamente, por medio de los mismos textos
literarios o los factores culturales, historicos o sociales.

Al tratar de explicar qué se entiende por literatura infantil y
juvenil (LIJ), es imposible no recurrir al escritor chileno Manuel Pena
Munoz, quien dice que, si bien la literatura es una sola, es innegable que
los nifios se han apropiado de muchas obras de la literatura universal
— como es el caso de los cuentos de Charles Perrault o de los hermanos
Grimm- y que los adultos también se han apropiado de textos infantiles
como Alicia en el pais de las Maravillas de Lewis Carroll. También
ejemplifica con algunos poemas y rondas de Gabriela Mistral que
resultan incomprensibles para ciertos ninos debido al uso de un léxico

elevado y estructuras métricas complejas (PENA MUNOZ, 1982).

Toda obra literaria posee literalidad, es decir, la perfeccién verbal
que se basa en el cardcter ficcional de la realidad literaria presentada y la
complejidad del contenido, lo que implica que el lector debe hacer un
esfuerzo para su comprension. Asimismo, las obras literarias, cumplen
otras funciones: estética, ética, emotiva, social, diddctica y lingiiistica.
Por lo tanto, la literatura, como fuente de conocimiento, contribuye
a formar integralmente al ser humano. La ensefanza de la literatura
aporta contenidos metalingiiisticos e instrumentales, paradigmas de la
escritura personal y explicita los esquemas verbales de una comunidad a
lo largo de su historia. También es interdisciplinaria, pues conecta con
diversas manifestaciones artisticas y diversos lenguajes (BALLESTER e
IBARRA, 2008).

Por otra parte, Colomer (2002) senala que, mediante la
literatura, es posible traspasar una serie de aprendizajes a las ninas y
nifios lectores, pero que no necesariamente estos aprendizajes serdn
adquiridos mediante una ordenanza sistemdtica de acorde a estadios o un
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nivel de competencia demostrado por los educandos. La participacién
de los jévenes lectores en diversas instancias comunicativas de cardcter
literario serd lo que favorezca el desarrollo de dichos aprendizajes.

La literatura infantil y juvenil es una clasificacién mds bien
metodolégica que obedece a sus propias leyes. Es decir, es una obra
escrita para nifios y jévenes que posee algunas caracteristicas distintivas
que se deben al tipo de publico al cual son dirigidas: protagonistas
nifos, enunciacién simple, estructura narrativa sencilla, coordinacién
texto e imagen, lenguaje sencillo (PERRERA SANTANA, 2007, en
Soto Vizquez et. al ,2017).

Por otro lado, Cerrillo Torremocha ( 2010) agrega a estas
caracteristicas ya mencionadas algunas como: caracteristicas relacionadas
a los contenidos , como elementos no normales o légicos, humanizacién
de los animales, temdticas simples; caracteristicas relacionadas a la técnica
y estructura literarias, como accién lineal, uso del didlogo, personajes
estereotipados; caracteristicas referidas a las formas, como sencillez
expresiva, ritmo 4gil; caracteristicas referidas a las ediciones, como uso de
ilustraciones y paratextos (CERRILLO TORREMOCHA ,2010, pp.
43-48).

Como ultima caracteristica de la LIJ, el autor indica que este
tipo de literatura posee dos receptores: por un lado, los intermediarios
de la lectura (padres o docentes); por otro, los lectores concretos y a
quienes estd dirigida la obra (nifos, nifias y adolescentes). Asimismo,
la LIJ transmite distintas formas de ver el mundo o ideologfas a través
de sus temdticas y formas de utilizar el lenguaje. De ahi la importancia
de este doble receptor, ya que serd muchas veces el adulto quien deberd
escoger y seleccionar el libro de acuerdo con la temdtica que considere
pertinente para que el nifio pueda tomar conciencia de los valores y
creencias implicitos en un texto.

Caracteristicas de la LIJ latinoamericana

La historia de la literatura infantil y juvenil en América Latina
es muy abundante y con gran reconocimiento a nivel mundial. Pefia
Munoz (2011) indica que, aunque cada pais tiene sus particularidades
y temas propios, existe un hilo comdn, una lengua propia, una historia
y preocupacién por temas muy similares.
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Uno de los temas recurrentes de la LIJ latinoamericana es
la preocupacién por rescatar las raices y la cultura de los pueblos
originarios; la propia historia de colonizacién, mestizaje y la migracién
que trae como consecuencia la diversidad cultural y la necesidad de
rescatar, a través de la literatura, el respeto por el otro y la diversidad
en su amplio aspecto. Esto se evidencia en que, muchas veces, los
autores incorporan elementos de las tradiciones indigenas y mestizas
en sus obras, lo que proporciona a los jévenes lectores una visién mds
completa de la herencia cultural de la regién.

Otro tema recurrente es la memoria histérica y la importancia
que se le otorga al pasado reciente. Pefia Mufioz (2011) dice que nuestra
region ha sido victima de diversas heridas comunes o muy similares
como las dictaduras militares y el abuso de potencias extranjeras en la
apropiacién de los recursos naturales. La literatura infantil y juvenil
en América Latina, con frecuencia, aborda temas sociales y politicos
relevantes, como la justicia, la desigualdad, los derechos humanos y la
historia regional. Esto permite a los jévenes lectores reflexionar sobre
cuestiones fundamentales de la sociedad.

Actualmente, en nuestro continente han proliferado muchos
textos basados en temdticas mucho mds actuales y cercanas: diversidad
sexual, ruptura de estereotipos sociales y de género. Para Pena Mufioz
(2011) hay algunos paises que se encuentran mucho mds avanzados
que otros de la regién en cuanto a produccién literaria: Argentina,
Colombia y Cuba son los que se posicionan en los primeros lugares de
obras infantiles y juveniles de llegada al ptblico y de gran valor literario
y cultural.

Ahora bien, la seleccién de autores y autoras que se toman en
esta propuesta diddctica pueden trabajarse bajo el paradigma de dos
grandes teorfas: teorfa de la recepcidn y teorfa de la mediacién. La
primera teorfa mencionada considera al texto como una representacién
de reacciones ante situaciones y objetos. Quienes otorgan las bases
filoséficas de la teoria de la recepcién son autores como Heidegger,
Husserl y Gadamer, quienes plantean que en los textos literarios el
receptor dialoga con su al rededor mediado por los prejuicios y por
la autoridad que representan los textos y por la tradicién o conjunto
de lecturas, autoridades y prejuicios que rodean al autor. Por lo tanto,
el punto de interés de esta teoria es la recepcién del texto, es decir, el
proceso que va desde la intencién del autor a la reaccién del lector. Para
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Iser (apud RODRIGUEZ, 2016) el anilisis de la recepcién del discurso
literario permite, ademds, establecer pautas para evaluar la eficacia de
un texto.

Por otra parte, Jauss (apud RODRIGUEZ, 2016, p.272)
menciona el concepto de horizonte de expectativas como parte del
andlisis del texto. Para este autor, la lectura es un placer estético en donde
el mediador de la lectura institucionalizada intercepta y transforma en
funciones normativas la fuerza antinormativa de la obra literaria.

Por otra parte, RIQUELME et al. (2013) agregan que la lectura
mediada permite relacionar la LIJ con el reconocimiento del mundo
emocional de las y los estudiantes, es decir, permite desarrollar en
ellos competencias emocionales que les permiten expresar emociones,
decodificarlas, comprenderlas, regularlas y adecuarlas a lo que
socialmente se considera adecuado. Por ejemplo, una correcta lectura
mediada permite que los nifos desarrollen la empatia o la capacidad
de sentir por otros. Mds adelante, en su maduracién (CERRILLO
TORREMOCHA, 2013), el adolescente, a través de la mediacién
de lectura, puede plantearse problemas mds complejos y diversas
responsabilidades sociales, reflexionando a través de ellas. Una de esas
es la consecuencia de diversos movimientos migratorios y mestizaje que
han llevado a tener presente el respeto por el otro y la diversidad de
culturas en nuestro continente.

Pero, ;Qué es un mediador de lectura? Para Michele Petit (1999)
el mediador de lectura es un “pasador de libros”, es decir, es quien acerca
el libro al nifo, nifia o joven lector validando el acto de leer como
una accién en si misma. Para el investigador chileno Felipe Munita
un mediador de lectura es “un actor que, premunido de habilidades y
saberes de diversos dmbitos ligados al campo cultural y al trabajo social,
interviene intencionadamente con el propésito de construir condiciones
favorables para la apropiacién cultural” (MUNITA, 2021, p.81). En el
contexto escolar, la mediacién de lectura serd la relacién establecida
entre el profesorado, bibliotecario, textos y estudiantes. Por otra parte,
Swartz (2010) plantea que el rol del mediador y de las estrategias que
emplea, no solo se refieren a los primeros anos del contexto escolar, sino
que sus estrategias y su rol son transversales a todo el periodo educativo
del estudiantado. Es decir, la mediacién lectora incentiva que el proceso
lector sea eficaz, promoviendo el desarrollo de habilidades cognitivas
de orden superior, dotando al estudiantado de herramientas que les
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permitirdn autogestionar su propio aprendizaje. El mediador de lectura
al facilitar, acercar, promover y desarrollar el hibito lector, se convierte
en un modelo a imitar por sus estudiantes.

Propuesta

A vpartir de lo anteriormente dicho, esta propuesta recoge
algunas obras pertenecientes a la LIJ chilena y argentina del siglo XX y
XXI, ordendndose de manera cronoldgica los nombres de los autores,
algunas de sus obras y principales aportes.

El siguiente cuadro, muestra sintéticamente el nombre de
la obra y su autor o autora, nacionalidad, afo de publicacién, edad
recomendada y temdtica que aborda.

Posteriormente, se explicard de manera particular las
generalidades de las obras de cada autor y el contexto histérico, social y
cultural que determind la construccién de sus creaciones. De la misma
forma, se entrega una aproximacién metodolédgica para abordar las
obras desde las teorias antes descritas.

Cuadro 1: corpus de autores y obras sugeridas

Datos del autor o autora Datos de la obra

Marta Brunet Obra: Cuentos para Marisol

Nacionalidad: chilena Publicacién: 1938

Ao nacimiento: 1897 | Lector recomendado: 7 a 9 afios

Temdtica: amistad, solidaridad, cuidado de la

naturaleza

Sergio Vodanovic Obra: E/ delantal Blanco
Nacionalidad: chilena Publicacién: 1964
Afo nacimiento: 1926 Afio publicacién obra: 1964

Lector recomendado: 14-15 anos

Tematica: estereotipos sociales y de género
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Victor Carvajal Obra: Caco y la Turu

Nacionalidad: chilena Publicacién: 2011

Afo nacimiento: 1944 | Afio publicacién obra: 2011

Lector recomendado: 8-9 afnos
Temdtica: amistad, empatia y tolerancia.
Marisol “Isol” Misenta | Obra: La bella Griselda

Nacionalidad: argentina | Publicacién: 2011

Afo nacimiento: 1972 | Lector recomendado: a partir de los 6 afos

Tematica: estereotipo de género

Alberto Montt Obra: Laura y dino
Nacionalidad: chilena Publicacién: 2016

Afo nacimiento: 1972 Lector recomendado: a partir de los 6 afios

Tematica: relacién padre-hija. Estereotipo de géneros

Fuente: elaboracién propia (2025)

Marta Brunet y Cuentos para Marisol

Esta autora chilena nacié en Chilldn el 9 de agosto de 1897.
Toda su infancia la vivié en el fundo Pailahueque de Victoria, en el sur
de Chile. Debido a la situacién econémica acomodada de su familia,
se educé con profesores particulares e institutrices. Desde ese espacio
recogié las imdgenes y experiencias campesinas con las que construyd
un rico universo de personajes, ambientes y tramas, expresado en un
mundo novelesco de gran fuerzay dinamismo (MEMORIA CHILENA,
2023). Desde pequefa sinti6 una fuerte inclinacién hacia las letras. A
los catorce afos se va a vivir a Europa; sin embargo, al estallar la Primera
Guerra Mundial, deciden volverse a Chile.

A principios del siglo XX, Chile experimenté una serie de
cambios significativos en su contexto histérico. Durante esta época, el
pais se encontraba en un proceso de modernizacién y desarrollo, tanto
econdémico como social y politico. La obra de Marta describe el mundo
que la rodeaba, insertdndolo en las formas del criollismo; sobre todo en
su obra capital de este periodo, Montana adentro (1923), obra de estilo
costumbrista que ocasiond cierta incomodidad entre las clases altas de
su entorno. Pese a que su obra no fue tan valorada, su obra gener6 una
gran apertura e innovacién tanto en lo temdtico como en el uso del
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lenguaje, ya que recoge las voces locales y las plasma naturalmente en
sus escritos.

Con la publicacién de Cuentos para Marisol en 1938, la obra
de Brunet se transforma en un indispensable de la literatura infantil.
En estos cuentos, los protagonistas son animales humanizados que
experimentan el amor, celos, amistad, lealtad, solidaridad, entre otros.
Dentro de estas narraciones destacan, por ejemplo, el cuento de la
Historia de por qué la loica tiene el pecho colorado, una historia llena
de metdforas y comparaciones adaptadas a la mentalidad de un nino,
en donde se muestra el campo chileno y dota a los personajes de una
psicologia extraordinaria, poniéndolos en situaciones muy humanas.

Manuel Pefia Mufoz dice que “estos sencillos cuentos tan bien
escritos tienen por finalidad formar humanamente al nifio, inculcdndole
valores positivos, sentimientos y actitudes hacia la naturaleza y sus
animales, tomando como base los fondos y personajes rurales” (PENA
MUNOZ, 2011, p.45). En este sentido quien realice la mediacién, en
este caso el profesor, debe contar con las competencias que le permitan
acercar la lectura a los nifios lectores. Segtin Vigotzky (1932) el adulto
lector serd el puente entre el nino lector y el mundo literario, es decir,
serd quien facilite el acercamiento del nino al texto. Para Cerrillo
Torremocha (2008) la figura del mediador es muy relevante porque
es la persona encargada de realizar un andlisis de las caracteristicas de
un libro, coincida o no con la edad recomendada en el propio libro
por la editorial. En este sentido, la edad recomendada por la editorial
para este texto es a partir de los 6 anos o estadio preoperacional
(CERRILLO TORREMOCHA, 2013). Sin embargo, debido a la
forma en que se entrega la historia (mds texto, menos imdgenes) se
sugiere a partir de los 7 y 9 afios de edad, pues el nino se encuentra en
el estadio de las operaciones concretas o primera orientacién al mundo
objetivo, lo que implica el desarrollo del pensamiento formal que ya
presenta la capacidad de razonar hacia posiciones légicas (CERRILLO
TORREMOCHA, 2013). Por todo lo anteriormente expuesto, Cuentos
para Marisol se recomienda para segundo o tercero bdsico.
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Sergio Vodanovic y El delantal Blanco

Pese a haber nacido en Croacia, fue en Chile donde crecié
y se formé como dramaturgo. Al igual que muchos de su época,
complementd su vocacién artistica con el ejercicio de su profesién de
abogado. Pertenecié a la denominada generacién del 50, en donde
destacan también otros autores como Egon Wolf, Fernando Debesa,
Jorge Diaz, Alejadro Sieveking, entre otros. Este grupo de autores se
caracterizan por indagar en la sicologia del individuo, su existencia y
soledad, y muchos usan una forma realista para confrontar al sujeto con

los valores e ideologia de la sociedad (MEMORIA CHILENA, 2023).

En cuanto al contexto de produccién, estos afos comprenden
una etapa de la historia de Chile que se caracteriza por la diversidad
politica, social y cultural. En lo que se refiere a las artes escénicas, se
desarroll6 un movimiento centrado en la representacién de la sociedad,
incluyendo espacios que anteriormente estaban relegados. En las obras
de esta época, aparecen el trabajo popular, la marginalidad y también
las fuertes divisiones de la sociedad chilena. La obra E/ delantal blanco,
publicada en el afio 1964, se hace cargo de esta polarizacién y la muestra
de manera caricaturesca.

En la obra anteriormente mencionada, se aprecia cémo
el autor entabla temas de critica social en cuanto a la decadencia
del orden establecido y la pérdida del control. Integra personajes
estereotipados que no poseen nombre propio, sino que se identifican
de acuerdo al rol que cumplen en la historia, lo que deja un claro
mensaje de desigualdad social a través de una comedia que representa
el conflicto como un juego entre los personajes. Asimismo, Vodanovic
deja expuesta la discriminacién social, la injusticia, la lucha de clases
y los roles de género, pero desde una perspectiva irénica y sarcdstica.
Es una comedia breve y con una gran critica social y, por lo mismo,
se hace posible abordarla desde distintas teorfas literarias. En primer
lugar, desde la perspectiva del estructuralismo, se identifican funciones
como prohibicién, transgresion, fechorias y luchas, dadas en los dos
personajes principales al momento del enfrentamiento producido por
el cambio de vestimenta, el cual llevé a un juego de roles que uno de los
personajes se negd a terminar. En segundo lugar, desde la perspectiva de
la semiética del texto, podemos decir que El delantal blanco simboliza
el objeto del conflicto, complementdndose con la mirada de la critica
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neomarxista y el materialismo dialéctico: enfrentamiento de La Senora
como el burgués y La Empleada como quien representa el proletariado,
es decir, los personajes de la obra representan estereotipos sociales, en
una relacién de poder desigual frente a la sociedad, percibida por ellos
mismos y llevadas al didlogo.

Ademds de la Teoria de la recepcién, donde el receptor deberd
completar varios espacios del texto, E/ delantal blanco puede trabajarse
desde la Teorfa de Género, pues la historia se configura mediante dos
personajes femeninos que representan estereotipos sociales y de género:
la burguesia y la marginacién de dos mujeres en la época. De la misma
manera, se muestra al hombre trabajador como el jefe de familia y el
sujeto proveedor y, a su vez, la figura femenina como la responsable
del hogar y la crianza de los hijos. A partir de esta mirada, podemos
establecer una critica a esta forma tradicionalista y jerdrquica de ver la
familia: el hombre relegado a traer el sustento y la mujer a lo doméstico.

Debido a la temdtica de la obra y la forma en como el autor
configura la historia, el publico juvenil al que estd dirigido es idealmente
Ensefanza Media o Secundaria, a partir de los 14 a 15 afios. En otras
palabras, el estado de desarrollo de la maduracién o etapa de acceso a la
lectura plena. Por lo mismo, quien sirva de mediador de esta obra, debe
poseer la capacidad de lograr que los estudiantes desarrollen un nivel
profundo y critico de la lectura.

Victor Carvajal y Caco y la Turu

Victor Carvajal nacié en Santiago en 1944, estudi6 teatro en
la Universidad de Chile. autor de numerosas obras que abarcan temas
de corte social, de la realidad de nuestra tierra y las problemadticas de
grupos sociales de diversas etnias de Chile.

Su obra se encuentra influenciada por diversos factores tanto
personales como culturales. Victor Carvajal vivencié la Dictadura
Militar, lo cual influyé, indudablemente, en su percepcién y critica de
la realidad, asi como en la temdtica de su obra. Carvajal se ha dedicado
a explorar las consecuencias sociales y psicoldgicas de esta dictadura en
la vida cotidiana de los chilenos. Se le considera parte de la generacién
literaria conocida como “Los Nuevos” que emergié en Chile en los afios
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90, y que se caracteriz por su ruptura con las tradiciones literarias
establecidas y una mayor experimentacién formal y temdtica.

Pese al duro contexto que le tocé vivir, este autor ha dedicado
gran cantidad de su produccién literaria a jévenes. La obra Caco y la
Turu (2011) es su primera obra infantil, la cual narra la historia de
amistad entre un nifio y un extraterrestre que llega a la Tierra. Caco
es un nifo que ha sufrido la muerte de su madre y vive con su padre
y abuela. Un dfa, mientras juega en el bosque, encuentra a Turu, un
ser azul con antenas y cuatro ojos. A pesar de las diferencias, ambos se
hacen amigos y juntos enfrentan diversas aventuras. El extraterrestre
ayuda al pequeno a superar sus problemas emocionales, ensefidndole
valores como la amistad, el respeto y la tolerancia. También le muestra
la importancia de cuidar el medio ambiente y la necesidad de cuidar la
naturaleza.

En resumidas cuentas, es una obra que trabaja la importancia de
la amistad, el valor de la diversidad, el respeto hacia los demds, la pérdida
de un ser querido, la familia y el cuidado del medio ambiente. Debido
a la temdtica abordada, es un libro ideal para trabajar con estudiantes
de segundo o tercer afio bdsico, pues transmite valiosas ensenanzas y
emociones a través de una historia tierna y conmovedora.

Al ser un libro ilustrado, las imagenes juegan un rol fundamental,
pues refuerzan a través del c6digo visual lo que expresa el texto escrito.
La imagen es imprescindible porque complementa y enriquece la
experiencia de lectura al entregar un cédigo visual que estimula a
imaginacién y profundiza la comprensién. Obiols Suari (2004) indica
que a partir de las imdgenes los nifios pueden reconocer nuevos objetos,
comprender el significado de ciertas palabras, desarrollar la capacidad
creativa e incentivar la educacién estética.

Marisol Misenta y La bella Griselda

Marisol “Isol” Misenta nacié en Buenos Aires en 1972. Es
escritora e ilustradora, su trabajo se caracteriza por sus ilustraciones
Unicas y su estilo narrativo experimental. Sus historias suelen abordar
temas complejos y universales, como la identidad, la soledad, el miedo,
la amistad y la naturaleza humana, pero presentados de una manera
accesible y visualmente atractiva para los nifos.
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La Bella Griselda es una obra que presenta una visién critica de
los roles de género y las expectativas sociales impuestas a las mujeres.
La historia muestra la vida de la princesa Griselda, tan hermosa, que
atrafa desgracias a todos quienes la rodeaban. Era tan hermosa que hacia
perder la cabeza a cualquiera que la mirara. La autora utiliza sobre todo
el sentido literal de la metdfora “perder la cabeza” para narrar la historia
de una mujer cuya belleza es calificada como un gran peligro para los
reinos de alrededor y el suyo.

Si nos guiamos solo por la portada y titulo, es una obra que
podria pensarse para nifios, sin embargo, debido al contenido, es
una obra que estd destinada a publico juvenil y adultos también.
Metodolégicamente hablando, se puede trabajar de forma transversal
desde quinto bésico hasta los cursos de ensefianza Media; dependiendo
del grado de profundidad que se quiera lograr con el texto, serdn las
estrategias de mediacién que el docente deberd utilizar en el aula. Segiin
RIQUELME et al. (2013), el modelo de mediacién permite relacionar
la LIJ con el reconocimiento del mundo emocional de las y los
estudiantes, instruyéndolos sobre inteligencia emocional, especialmente
en la empatia.

Al ser ilustradora de profesién, la obra de Isol estd colmada de
muchas imdgenes, que son fundamentales para atraer a los lectores
ideales- principalmente nifios-. Por esta razén, es pertinente abordar
la obra desde el concepto de multimodalidad. La multimodalidad hace
referencia a la combinacién de diferentes modos de comunicacién o
“formatos” que estdn presentes en un texto. Fue Roland Barthes (1964)
quien hizo los primeros aportes a esta teorfa, enfatizando en que un
texto no puede ser interpretado Unicamente a través de las palabras. Sin
embargo, es en la literatura infantil y juvenil donde verdaderamente se
ha resaltado la multimodalidad, pues debido a los avances tecnolégicos
y al publico al que estd dirigido -nifos y jévenes- hace que este modo
de entregar un texto sea mucho mds atractivo. En este sentido, Kress
(2010) propone la tesis de que la multimodalidad puede ayudar a los
nifos y nifias a comprender de mejor forma los relatos, empatizar con
los personajes y desarrollar una experiencia mds inmersiva en relacién
con la historia. Por lo mismo, indica que la multimodalidad es hoy
una prdctica social de comunicacién y, como tal, implica un proceso
continuo y conjunto de construccién y resignificacién, hecho que se
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hace cada vez mds potente con el desarrollo de los discursos en las redes
(Kress, 2010).

Por otra parte, la obra La bella Griselda puede abordarse desde
la teoria de la recepcidn, especificamente, desde lo que Julia Kristeva
(1967) denomina intertextualidad. un claro ejemplo de esto se puede
observar con el solo hecho de mirar el titulo: La bella Griselda dialoga
con la obra de la escritora chilena Maria Luisa Bombal lz historia de
Maria Griselda, cuya belleza maravilla a todos, pero solamente ocasiona
desgracias. Asimismo, en La bella Griselda se hacen varias referencias a
personajes, elementos y temas de los cuentos tradicionales: el espejo,
la princesa y la belleza femenina. Pero no cualquier belleza, es una
belleza transgresora, una belleza que trae el mal, la guerra, la desgracia.
Griselda, con su hermosura descomunal, es capaz de hacer perder la
cabeza a cualquiera. Desde aqui también se puede abordar desde la
teorfa feminista y de la teoria de género, pues a partir del personaje de
Griselda podemos cuestionar el estereotipo femenino de la belleza.

Alberto Montt y Laura y Dino

Alberto Montt (nacido en 1972) es un escritor e ilustrador
nacido en Quito, pero de padre chileno. Alberto estudié disefio grafico
y artes plésticas en Ecuador, donde vivié gran parte de su infancia y
juventud. Su nifiez se desarroll en un entorno muy rural, por lo que su
relacién con la lectura se dio por las pocas revistas que su padre lograba
conseguir en los kioscos del pueblo, la gran mayoria de humor gréfico
argentino como Mafalda, libros de Fontanarrosa o Condorito.

En el ano 1998 se radic6 en Chile y trabajé en varios diarios y
revistas de gran importancia en el pais. Su estilo es bien particular, pues
mezcla el humor, la critica y reflexiones cotidianas.

En 2016 publica la novela grifica Laura y Dino. Esta obra
cuenta la historia de Laura, una nifa curiosa y aventurera, y su fiel
compafero Dino, un dinosaurio de peluche. El mismo Montt dice que
esta novela grafica estd inspirada en las conversaciones que sostuvo con
su pequena hija de diversos temas cotidianos, de modo que Dino es una
representacion animada del propio autor. A través de estas pdginas se
nos ilustra, a modo de comic, los devenires simples y las reflexiones de
dos entrafables personajes.
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Si bien esta historia estd pensada idealmente para nifios de cinco
afos en adelante, no cabe duda que, del mismo modo, es apta para
jovenes y adultos, pues la relaciéon de los personajes se muestra desde la
visién de un padre (Dino) a su hija. Aqui, entonces, es donde radica lo
original de la obra, ya que nos muestra la relacién padre-hija cotidiana
desde la perspectiva paterna hacia los hijos: preguntas complejas,
reflexiones, humor, complicidad, etc.

Debido a la naturaleza multimodal de la obra, se hace pertinente
abordarla desde la teoria de la recepcién, ya que un texto es la respuesta
a las preguntas propuestas por un “horizonte de expectativas” (JAUSS,
1972). Asimismo- y no menos importante- se puede abordar desde
la teoria de género, ya que esta historia derriba el estereotipo de que
solo la madre es fundamental en la crianza de los hijos, por lo que se
hace una critica tdcita a la cultura del patriarcado. En este sentido, se
rompe implicitamente el estereotipo de que la relacién de afecto estd
circunscrita solamente a la madre y sus hijos.

Conclusiones

La obra literaria es una manifestacién artistica que obedece a una
funcién comunicativa particular y normas especiales de funcionamiento
que impone a sus lectores, ya que su funcién referencial le permite
evocar realidades extratextuales al tiempo que su interaccién con la
imaginacién del lector le habilita a este la apropiacién del texto y la
construccién de un sentido.

La literatura infantil y juvenil es una clasificacién metodolégica
que se utiliza para referirse a los libros y obras literarias destinadas a
nifos y jévenes. Estos textos buscan entretener, educar y estimular la
imaginacién de los lectores jévenes. Para poder lograr estos objetivos el
mediador de la lectura deberd emplear diversas estrategias que permitan
transmitir el patrimonio literario en un contexto predominantemente
visual. Todo esto propende a la formacién de la competencia literaria
en nuestros ninos y jovenes lectores y que se relaciona directamente
en la recepcién de la obra. El concepto de competencia literaria se
vincula con la implicancia que para la recepcién de la obra tienen el
texto en cuestién con el contexto en el que se produce, los elementos



DiversipaDE EpucaTIvA NA AMERICA LATINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA 199

intertextuales, la modalidad de transmisién de la obra, su pertenencia a
un determinado género o su relacién con el canon.

Metodolégicamente hablando, existen varias teorias que
favorecen la adquisicién de la competencia literaria de los estudiantes:
la lectura mediada por un adulto y la consideracién de los estadios de
desarrollo mental para la seleccién de los textos acordes a las edades.

La literatura infantil y juvenil latinoamericana recoge temas
que son comunes para todos los paises: rescatar las raices, respeto a
la diversidad, la memoria histérica, las migraciones, etc. Pese a la
relevancia de estos temas, gran parte del curriculum escolar chileno
estd orientado a obras europeas y estadounidenses, por lo que los
nifos y nifias terminan leyendo textos traducidos que no refieren a su
realidad cultural. Afortunadamente, en los dltimos afos, se registra
una tendencia que tiende a ir en contra de la situacién descrita y
ha permitido incorporar cada vez mds libros latinoamericanos en
nuestras aulas (PENA MUNOZ, 2011). Por lo mismo, es deber de los
profesores y profesoras incorporar a nuestra prictica en el aula textos
latinoamericanos en su preferencia para que nuestros jévenes lectores se
sientan cada vez mds apropiados de su entorno cultural. Felipe Munita
dice que “el tipo de lector que serdn nuestros nifos y jévenes depende,
en buena medida, del lector que construimos en nuestras précticas

diddcticas” (MUNITA; PEREZ ,2013, p.197).
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RESUMEN: La literatura infantil y juvenil (LI]) ha experimentado una
transformacién significativa, en particular a través de la reescritura
y resignificacién de los cuentos de hadas desde una perspectiva
feminista. Este capitulo analiza cémo La Cenicienta, una de las
narrativas mds icénicas de la tradicién oral y literaria, ha sido
reinterpretada por Gabriela Mistral y Camila Valenzuela, quienes
reformulan su estructura y simbolismo para desafiar los estereotipos
de género y ampliar las representaciones de la feminidad. A partir
de un enfoque tedrico basado en la teoria de la recepcién y la
teorfa de género, se examina cémo ambas autoras subvierten los
roles tradicionales del cuento maravilloso, introduciendo nuevas
perspectivas narrativas y poéticas que resignifican el papel de
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la protagonista. Asimismo, se reflexiona sobre la relevancia de
estas relecturas en la educacién literaria, destacando estrategias
metodoldgicas que promueven una lectura dialégica, el andlisis
critico de los personajes y la escritura creativa como herramientas
para la construccién activa de significado en el aula.

PALABRAS CLAVE: literatura infantil y juvenil; reescritura de cuentos
de hadas; educacién literaria; resignificacién feminista; teorfa de la
recepcion.

ResuMo: A literatura infantil e juvenil (LIJ) tem passado por uma
transformacdo significativa, especialmente por meio da reescrita
e ressignificacio dos contos de fadas a partir de uma perspectiva
feminista. Este capitulo analisa como a histéria da Cinderela,
uma das narrativas mais iconicas da tradigao oral e literdria, foi
reinterpretada por Gabriela Mistral e Camila Valenzuela, que
reformulam sua estrutura e simbolismo para desafiar os esteredtipos
de género e ampliar as representagdes da feminilidade. Com base
em um enfoque tedrico ancorado na teoria da recep¢io e na teoria
de género, examina-se como ambas as autoras subvertem os papéis
tradicionais do conto maravilhoso, introduzindo novas perspectivas
narrativas e poéticas que ressignificam o papel da protagonista.
Reflete-se também sobre a relevancia dessas releituras na educagao
literdria, destacando estratégias metodolégicas que promovem a
leitura dialdgica, a andlise critica dos personagens e a escrita criativa
como ferramentas para a construgio ativa de sentido em sala de
aula.

PALAVRAS-CHAVE: literatura infantil e juvenil; reescrita de contos
de fadas; educagio literdria; ressignificacio feminista; teoria da
recepgao.

Introduccion

Los cuentos de hadas han sido relatos fundamentales en la
construccién de imaginarios colectivos. Sin embargo, en las
tltimas décadas, su contenido ha sido revisado y resignificado a la luz
de nuevas perspectivas, en particular desde el feminismo. La Cenicienta
ha sido una de las historias mds transformadas, generando versiones que
cuestionan sus modelos de feminidad y reconfiguran sus estructuras
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narrativas. En este capitulo, se analizan las reescrituras de Gabriela
Mistral y Camila Valenzuela, quienes desde distintos contextos y
enfoques han propuesto nuevas formas de representacion femenina en
la LIJ. Para ello, primero se aborda la evolucién de la LIJ y su impacto
en la relectura de los cuentos de hadas, para luego analizar c6mo
Mistral y Valenzuela han resignificado La Cenicienta. A partir de esta
exploracién, se reflexiona sobre el papel de la educacién literaria en la
formacién de lectores y lectoras criticos, capaces de interactuar con los
textos desde una perspectiva activa y cuestionadora.

Integrar relecturas feministas en la ensenanza de la literatura
permite ampliar las representaciones de género y promover narrativas
mds inclusivas. Como sefala Cerrillo Torremocha (2007, 2016), la
educacién literaria no solo debe centrarse en la comprensién del texto,
sino en la capacidad de interpretarlo y dialogar criticamente con él. En
este sentido, las versiones de La Cenicienta de Mistral y Valenzuela no
solo reconfiguran el cuento tradicional, sino que también abren nuevas
posibilidades para abordar la LIJ en el aula, favoreciendo una lectura
critica y reflexiva de los relatos heredados.

Fundamentacion

1. Evolucién de Cenicienta en la LIJ

El cuento de Cenicienta tiene una extensa tradicién en la
literatura universal, con versiones destacadas como La Gatta Cenerentola
de Giambattista Basile (1634) y la versién cldsica de Charles Perrault
(1697). Los relatos folcléricos han sido transmitidos oralmente a lo
largo de los siglos, adaptdndose a las particularidades culturales de cada
sociedad. En Cuentos de Mamd Oca (1697), Perrault adapté la historia
e incorporé nuevos elementos narrativos, como el hada madrina y
el zapato de cristal (RUBIO, 2021), configurando asi la versién mds
popular en Occidente. Su reinterpretacién pudo haberse inspirado en la
versién de Basile, cuya historia, aunque con diferencias, ya presentaba
la estructura bésica del cuento moderno (SANCHEZ, 2021).

Desde su origen en la tradicién oral, Cenicienta ha sido un
cuento en constante evolucién. Versiones como la de Perrault (1697)
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y la de los hermanos Grimm (1812) han modelado su estructura
narrativa y simbdlica, consolidando la imagen de una protagonista
sometida a normas de género tradicionales. Sin embargo, en la literatura
contempordnea, la reescritura de este cuento ha permitido subvertir
dichos modelos y ofrecer nuevas perspectivas sobre la feminidad y la
autonomia de su protagonista.

A partir del siglo XVII, los cuentos de hadas se consolidaron
como género literario tras siglos de transmisién oral. Segtin Pena (2021),
Perrault recopilé y reescribié relatos populares en la corte de Luis XIV,
ddndoles una estructura refinada y agregando moralejas con fines
educativos. Mds de un siglo después, la historia continué su proceso
de transformacién en la tradicién oral alemana. Sdnchez (2021) senala
que una investigacién de la Universidad de Kassel indica que la historia
de Cenicienta fue transmitida oralmente a los hermanos Grimm por
Elisabeth Schellenberg, una mujer de Marburgo. En 1812, los Grimm
adaptaron la historia en Aschenputtel, versién que se consolidé como
una de las més influyentes de la literatura infantil europea.

Este proceso de recopilacién y difusién establecié modelos
narrativos que influyeron en la formacién del canon de la literatura
infantil y juvenil, normalizando determinadas estructuras y valores. La
consolidacién de la LIJ como campo literario propio permitié que estos
relatos fueran transmitidos de generacién en generacién e integrados
en la educacién y la formacién lectora. En este contexto, autores como
Perrault y los hermanos Grimm jugaron un papel clave en la expansién
del género, estableciendo estructuras narrativas y modelos de personajes
que, con el tiempo, serian reinterpretados a la luz de nuevas miradas
literarias y culturales.

En el siglo XXI, la literatura infantil y juvenil ha sido testigo
de una transformacién significativa, impulsada por la necesidad de
resignificar los relatos tradicionales desde nuevas perspectivas. Como
sefala Marfa Alemdn (2021), “en el siglo XXI aumentan las reescrituras
feministas de los cuentos de hadas. Algo esperable porque [...] la
literatura es un reflejo de las circunstancias sociales, culturales, politicas
y econémicas hoy globales y generalizadas” (p. 141).

Si en el pasado los cuentos de hadas se ajustaban a normas
morales y sociales especificas, hoy la LIJ asume el desafio de cuestionar
y transformar estas narraciones.
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Figura 1. Linea de tiempo de la evolucién de Cenicienta en la LIJ?
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2. Teoria de la recepcién y la construccion del sentido

La teoria de la recepcién, basada en la hermenéutica y la
fenomenologia, sithaaquien lee en el centro del proceso de interpretacién
y enfatiza su papel en la concrecién de la obra literaria. Desde esta
perspectiva, un texto no posee un significado fijo e inmutable, sino
que cobra vida en cada acto de lectura a través de la interaccién entre
la obra y la persona que la interpreta. En este sentido, Iser (1987, apud
DELGADO et al., 2006, p. 216) sehala que “la convergencia de texto
y lector dota la obra literaria de existencia’, destacando la naturaleza
activa del proceso de lectura.

Por su parte, Jauss (apud RODRIGUEZ, 2016) introduce
el concepto de “horizonte de expectativas” para explicar cémo la
comprensién de una obra literaria depende de las experiencias previas,
conocimientos y creencias del lector o lectora. De este modo, la literatura
no es un objeto estdtico, sino una experiencia dindmica que se completa
con la participacién activa del publico lector, cuya interaccién con la
obra es esencial para la construccién de su significado y valoracién.

En este sentido, Rosenblatt (2002) enfatiza que el significado
literario no es estdtico, sino un proceso dindmico: “El sentido no estd en
el texto solo, ni solo en la mente del lector, sino en la mezcla continua
y recurrente de las contribuciones de ambos” (p. 13). Cada lectura es
tnica y depende del contexto y subjetividad de quien lee, convirtiendo
la experiencia literaria en un acto de creacién en el que influyen las
emociones, conocimientos previos y vivencias personales.

3 Fuente: Elaboracién propia a partir de los autores citados en el apartado “Evolucién de
prop p p
Cenicienta en la LIJ”.
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En la LIJ, esta teoria permite comprender cémo los lectores y
lectoras pueden resignificar los relatos tradicionales a partir de su propia
interpretacién. Asi, la ensenanza de la literatura no debe limitarse a
transmitir significados predefinidos, sino que debe fomentar la
construccién activa del sentido, promoviendo el didlogo, la imaginacién
y la reflexién critica.

Desde esta perspectiva, la relectura y resignificacién de Cenicienta
se vuelve un espacio propicio para la exploracién literaria. La mediacién
docente puede guiar a los estudiantes en el andlisis de estas reescrituras,
incentivando una lectura dialégica que permita cuestionar y resignificar
los valores transmitidos en los cuentos de hadas tradicionales. En este
sentido, la labor de los mediadores de lectura resulta fundamental, ya
que, como destaca Holzwarth (2007, p. 17), su papel es acercar a nifos,
nifas, jévenes y adultos a los textos, facilitando el didlogo y promoviendo
la relacién con los libros a través de la pasién y la curiosidad. Asimismo,
Munita (2021, p. 93) enfatiza que el mediador escolar tiene un rol
clave en la creacién de condiciones que permitan a los estudiantes
apropiarse culturalmente de la lectura, disefiando itinerarios educativos
que favorecen experiencias significativas y fomentan el disfrute y la
comprension de los textos.

3. Feminismo y teoria de género en la reescritura de cuentos de
hadas

La reescritura feminista de los cuentos de hadas no solo modifica
la trama o los roles de los personajes, sino que resignifica los relatos al
cuestionar los valores ideolégicos que han transmitido por siglos. En el
caso de Cenicienta, estos relatos han sido tradicionalmente utilizados
para moldear imaginarios sobre la feminidad, reforzando modelos de
sumisién y dependencia de la protagonista (SANCHEZ, 2021). Sin
embargo, las reescrituras feministas desafian estos modelos al proponer
heroinas que ejercen su autonomia y redefinen su destino, alejindose de
los discursos patriarcales predominantes en la LIJ.

Desde la educacién literaria, la incorporacién de esta perspectiva
resulta clave para formar lectores y lectoras con pensamiento critico.
Contreras (2020) sefiala que la literatura infantil no solo ofrece modelos
de socializacién, sino que también amplia la nocién de feminidad,
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permitiendo que esta se entienda como una construccién histérica y
cultural. En este sentido, la afirmacién de Simone de Beauvoir, “no se
nace mujer, se llega a serlo” ([1949] 2018, apud CONTRERAS, 2020,
p. 109), refuerza la idea de que la identidad de género no es fija, sino
que puede ser reinterpretada a través de la literatura.

Ana Maria Fernindez (2014 apud SANCHEZ, 2020) aporta a
esta discusion redefiniendo el concepto de lo femenino en el contexto
de los cambios sociales y culturales:

En lo que a las mujeres respecta, pueden mencionarse aquellas
transformaciones que se orientan de un narcisismo de “ser para los otros”
a un ser para si mismas, de la pasividad a la actividad en la esfera del
erotismo, de un cédigo privado a un cédigo publico en su circulacién
por los espacios sociales (p. 95).

Este giro en la construccién de los personajes femeninos en la
literaturainfantily juvenil (LI]) evidencia cémo las reescrituras feministas
no solo desafian los relatos tradicionales, sino que también amplian las
representaciones de la subjetividad femenina, incorporando narrativas
mids alineadas con la autonomia y la diversidad de experiencias. Como
destaca Valenzuela (2023), la literatura infantil no busca sustituir las
versiones tradicionales, sino integrarse en un tejido literario en el que
cada nueva versién aporta una perspectiva tinica. Desde esta perspectiva,
las reescrituras no solo resignifican los cuentos de hadas, sino que los
enriquecen con voces y miradas que reflejan los cambios socioculturales
contempordneos. En esta linea, Petit (apud COLOMER, 2005, p.
52) enfatiza que “leer no aisla del mundo, leer introduce en el mundo
de forma diferente. Lo mds intimo puede alcanzar lo mds universal”,
destacando el papel transformador de la lectura en la construccién de
nuevas subjetividades.

Desde esta perspectiva, las reescrituras de Cenicienta analizadas
en este estudio permiten cuestionar los estereotipos de género y generar
nuevas lecturas que contribuyan a la construccién de una LIJ mds
diversa e inclusiva.

Propuesta

La literatura infantil y juvenil se ha convertido en un espacio para
la revisién critica de los cuentos de hadas, permitiendo resignificaciones
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que amplian sus significados y representaciones. En este contexto, la
propuesta se centra en el andlisis de dos reescrituras de La Cenicienta: la
versién en verso de Gabriela Mistral, con su impronta latinoamericana,
y la novela De bosques y cenizas de Camila Valenzuela, que aborda la
historia desde una perspectiva feminista y enraizada en un contexto
histérico real.

A partir de estas obras, se propone un enfoque que vincule
la teorfa literaria con estrategias de mediacién y educacién literaria,
promoviendo la lectura critica y la produccién creativa en el aula. La
propuesta se articula en torno a la exploracién de sus dimensiones
simbdlicas, la interpretacién de sus personajes y la resignificacion del
cuento a través de la escritura.

Dos reescrituras de La Cenicienta: Gabriela Mistral y Camila
Valenzuela

Gabriela Mistral (1889-1957), poeta, educadora y diplomdtica chilena,
es una de las figuras mds influyentes de la literatura latinoamericana.
Su compromiso con la educacién y la justicia social marcé su obra, en
la que abordé temas de identidad, infancia y derechos de las mujeres.
En este contexto, su versién de La Cenicienta se inscribe dentro de una
tradicion de literatura infantil con un enfoque humanista y simbélico,
dirigido a un publico infantil y juvenil.

Obra: La Cenicienta, 2012. Cuento versificado ilustrado por Bernardita
Ojeda. Editorial Amanuta.

Caracteristicas de la obra: Gabriela Mistral escribié La Cenicienta en
1926, situdndose en el siglo XX. Esta versién, publicada en 2012 por
Editorial Amanuta, adapta el cuento cldsico al verso, incorporando una
mirada latinoamericana que resignifica la historia mds alld del modelo
tradicional.

A través de su versién de La Cenicienta, no solo adapta el cuento de
Charles Perrault al verso, sino que lo resignifica desde una perspectiva
profundamente enraizada en la tradicién latinoamericana. Su
reinterpretacion se aleja de la representacién meramente pasiva de
la heroina y enfatiza aspectos simbdlicos, religiosos y culturales que
amplian el significado del relato. En este sentido, su poema no solo
mantiene la estructura central del cuento de hadas, sino que introduce
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elementos propios del folclore y la cosmovisién americana.

Uno de los aspectos mds relevantes de esta reescritura es el lenguaje
que emplea Mistral. Pefia (2020) destaca que la poeta incorpora un
léxico y referencias culturales que dotan al texto de una identidad
latinoamericana. Un ejemplo de esto es el uso de imdgenes como “Los
lagartos azules / dos lacayos fulgurantes”, donde, segun el autor, la
inclusién de los lagartos/reptiles ausentes en Europa y que asombraron
a los conquistadores espafoles, refuerza la ambientacién del relato en
un contexto que se aleja del imaginario europeo tradicional.

Ademds, en la versién de Mistral, la ceniza se convierte en un simbolo
de renacimiento y transformacién, vinculando a la protagonista con
un proceso de purificacién y resurgimiento. La imagen del hada
sacudiendo el hollin hasta dejarla “desnuda como un jazmin” refuerza
esta idea, mostrando a Cenicienta no solo como una figura oprimida,
sino también como alguien que renace desde su propia historia. En la
Gltima estrofa, Mistral resignifica su destino al llamarla “bija de ninguna
madre, desnudita hija de Dios”, desligindola de los lazos familiares
opresivos y convirtiéndola en un simbolo de autonomia y redencién.
Desde la teoria de género, esta versién propone una feminidad basada
en la fortaleza y la superacién, en contraste con el modelo de pasividad
de los relatos tradicionales. Asi, Cenicienta se inscribe en un universo
poético que reivindica la identidad latinoamericana, dotindola de una
presencia mds activa dentro del imaginario literario infantil.

Camila Valenzuela y su version de La Cenicienta

Camila Valenzuela (n. 1985) es una escritora chilena contempordnea
especializada en la reescritura de cuentos de hadas desde una perspectiva
feminista. Su obra surge de su relacién personal con las versiones
originales de Perrault y los Hermanos Grimm y su formacién en teoria
literaria. A través de su investigacién académica y produccién narrativa,
ha explorado los cuentos de hadas desde una mirada critica, destacando
su potencial para resignificar los roles de género en la literatura infantil
y juvenil.

Obra: De bosques y cenizas, 2021. Editorial Pez Espiral.

Contexto de la obra: De bosques y cenizas despoja a La Cenicienta de su
estructura cldsica y la transforma en una historia de autodescubrimiento.
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La protagonista no depende de un principe salvador, sino que encuentra
su camino a través de la sororidad y la conexién con la naturaleza. La
obra fusiona elementos del cuento de hadas con un contexto histérico
real, ancldndose en el terremoto de Chilldn de 1939, en el imaginario
de la brujeria y aquelarre como espacio de resistencia femenina.

Uno de los elementos mds significativos de la novela es el bosque, que
en lugar de representar lo desconocido y lo peligroso, se convierte en
un espacio de aprendizaje y libertad. La protagonista es acogida por tres
mujeres que practican la brujerfa, desafiando el tradicional binarismo
de género en los cuentos de hadas. Mientras que las madrastras y las
brujas en los relatos cldsicos representan una figura femenina negativa,
en De bosque y cenizas la brujeria se asocia con el poder, el conocimiento
y la transmisién de saberes ancestrales.

La estructura temporal basada en los ciclos naturales, equinoccios
y solsticios, enfatiza la idea de la transformacién paulatina de la
protagonista, alejdindose del tiempo lineal impuesto por el patriarcado.
En el dltimo apartado, la joven, plenamente integrada al aquelarre,
escribe: “Hoy cerraremos el ano y despedimos un ciclo. Caminaremos juntas
hacia lo profundo del bosque, siempre de cerca, nuestras voces por encima de
todas las estaciones. Seremos las cuatro” (p. 140). Este fragmento evidencia
la culminacién de su proceso de transformacién: ya no es una joven
perdida, sino una mujer que ha encontrado su propio camino.

A través de un lenguaje cargado de simbolismo y de una
estructura narrativa que rompe con el esquema tradicional del cuento de
hadas, Valenzuela ofrece una visiédn renovada del mito de La Cenicienta,
enraizada en la historia y la cultura latinoamericana, y alineada con una
perspectiva feminista que reivindica la autonomia y la sororidad como
ejes de la identidad femenina.

Sugerencias practicas para el aula

A partir de los modelos tedricos planteados, se proponen
estrategias diddcticas para el trabajo con las reescrituras de La Cenicienta,
estableciendo un didlogo con sus versiones originales. Estas actividades
pueden adaptarse a distintos niveles escolares y aplicarse de manera
flexible: ya sea como parte de una secuencia didictica estructurada o
como propuestas individuales para abordar objetivos especificos en
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el aula. A continuacién, se presentan tres ejes fundamentales para su
implementacién.

2.1 Propiciar la lectura dialégica desde la teoria de la
recepcion

Conexién tedrica:

Segin la teorfa de la recepcidn el lector es un co-creador del significado
del texto, por lo que la interpretacién de un relato no es inica ni estdtica.
La lectura dialégica, permite que los y las estudiantes dialoguen con el
texto desde sus propias experiencias, promoviendo una lectura activa y
significativa.

Estrategias practicas:
Preguntas de exploracién para el didlogo lector:

;Cémo se representa a Cenicienta en la versién de Perrault, la de los
Hermanos Grimm, la de Mistral y la de Valenzuela?

sQué diferencias existen en la manera en que se describe su vida antes

del desenlace?

;Cémo cambia la relacién de la protagonista con los otros personajes

¢

en cada versién?

;En qué versién Cenicienta parece mds activa o tiene mayor autonomia

Jenq Y

en sus decisiones?

Lectura compartida y pausa reflexiva:

Se leen fragmentos seleccionados de las diferentes versiones de La
g

Cenicienta y se detiene la lectura en momentos clave para analizar cémo
se construye la historia.

Se comparan las imdgenes poéticas de la versién de Mistral con la prosa
de Perrault y Valenzuela.

Se explora cémo cada autor/a construye la relacién entre Cenicienta y
su entorno.

Ejemplo en el aula:

Después de leer fragmentos de La Cenicienta de Mistral y De bosques y
cenizas de Valenzuela, se pide a los y las estudiantes que comenten cémo

cambia el tono y el mensaje en cada versién. Luego, se comparan estos
textos con la versién cldsica de Perrault o de los Grimm para identificar
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qué valores y representaciones predominan en cada una.

2.2 Interpretacion de personajes desde la teoria feminista

Conexién tedrica:

La teoria feminista en literatura cuestiona cémo los personajes femeninos
han sido representados en la historia y busca resignificarlos desde una
mirada critica. En la LIJ, esto implica revisar como las protagonistas
han sido tradicionalmente construidas en los cuentos de hadas y c6mo
pueden desafiar esos estereotipos en reescrituras contemporaneas.

Estrategias practicas:
Cuadro comparativo de personajes:

Se elabora una tabla con los personajes principales de las distintas
versiones de La Cenicienta para analizar aspectos como:

:Cudl es su papel en la historia?
;Toma decisiones propias o depende de otros personajes?
:Cbémo se presenta su identidad y autonomia en cada versién?

:Existen diferencias en la relacién de Cenicienta con las otras mujeres
en la historia?

Didlogo sobre modelos de feminidad:

Se presenta la siguiente pregunta: “Si la Cenicienta de Perrault y la
de Valenzuela representan dos épocas distintas, ;cémo se diferencia la
imagen de la protagonista en la versién de Mistral? ;Es un personaje
mds pasivo o activo?”.

Debate sobre estereotipos:

Se analizan frases del poema de Mistral y de la novela de Valenzuela que
refuercen o desafien estereotipos de género y se discute su impacto en la
percepcién de los personajes.

Se examina cémo el lenguaje y las metédforas en el poema de Mistral
construyen una version diferente de Cenicienta en comparacién con la
narracién cldsica.

Ejemplo en el aula:

Se pide a los y las estudiantes que elijan un personaje femenino de las
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versiones de La Cenicienta (Perrault, Grimm, Mistral y Valenzuela) y
lo describan con tres adjetivos. Luego, se comparan los resultados y
se debate sobre la evolucién del personaje en términos de agencia y
autonomia.

2.3 Fomentar la escritura creativa desde la resignificacion

Conexién tedrica:

La reescritura de textos desde una mirada feminista y la teoria de la
recepcién permite a los y las estudiantes convertirse en productores
activos de sentido. Segtin Rosenblatt (2002), la literatura no solo se
interpreta, sino que se recrea constantemente a partir de las experiencias
del lector.

Estrategias practicas:
Reescritura desde otra perspectiva:

Se invita a los y las estudiantes a escribir una escena de La Cenicienta
desde el punto de vista de un personaje diferente (las hermanastras, la
madrastra, el hada madrina, el principe, etc.).

Se pide a los y las estudiantes que transformen un pasaje de la historia
usando el tono poético de Mistral o la prosa histérica de Valenzuela.

Creacién de una Cenicienta contempordnea:

Se propone imaginar cémo serfa una Cenicienta del siglo XXI:

;Qué desafios enfrentaria en la actualidad?

:Cémo se desarrollaria su historia sin depender de un principe?

;Qué elementos simbdlicos podrian sustituir el zapato de cristal o la
varita magica?

Inversion de roles en la historia:

Se cambia el género de los personajes o se reinterpreta el conflicto
central desde una perspectiva diferente.

Ejemplo en el aula:

Después de analizar las diferencias entre las versiones de la Cenicienta
trabajadas, se pide a los y las estudiantes que escriban un diario de vida
de Cenicienta en el que exprese sus pensamientos y emociones antes
del baile. Este ejercicio permite que los estudiantes profundicen en la
psicologia del personaje y resignifiquen su historia desde una perspectiva
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propia.

Estas estrategias buscan fomentar una lectura activa y critica de La
Cenicienta, permitiendo que los y las estudiantes interactiien con el
texto desde diferentes enfoques. La lectura dialdgica, la reinterpretacién
de personajes y la escritura creativa no solo favorecen la comprensién de
las reescrituras, sino que también permiten construir nuevas narrativas
desde su propia mirada. La inclusién de las versiones cldsicas junto
con las resignificaciones contempordneas ofrece un panorama mds
amplio sobre la evolucién del cuento y sus mdltiples posibilidades de
interpretacion.

Conclusiones

La reescritura de los cuentos de hadas ha sido un ejercicio
fundamental en la literatura infantil y juvenil contempordnea,
permitiendo no solo cuestionar modelos heredados, sino también
ampliar las posibilidades narrativas y simbdlicas de estos relatos. A lo
largo de este capitulo, se ha examinado cémo La Cenicienta ha sido
objeto de resignificacién en la obra de Gabriela Mistral y Camila
Valenzuela, dos autoras separadas por el tiempo, pero unidas en
su capacidad de transformar una historia tradicional en una nueva
experiencia de lectura.

Desde una perspectiva histérica, el cuento de La Cenicienta ha
operado como un dispositivo de formacién de imaginarios en torno
a la feminidad, consolidando la idea de la mujer paciente y virtuosa
que, a través del sufrimiento, alcanza su recompensa. No obstante, la
literatura ha evolucionado hacia un territorio donde estas narrativas
son cuestionadas, adaptadas y reescritas para dialogar con las miradas
contempordneas. En este proceso, la poesia de Mistral y la ficcién de
Valenzuela han demostrado que la resignificacién no solo implica la
modificacién de una trama, sino la reconfiguracién de sus significados
en funcién de nuevos marcos culturales.

En la versién de Gabriela Mistral, la reescritura se inscribe
en una tradicién latinoamericana que refuerza el cardcter simbdlico
y poético del relato, dotindolo de una identidad propia. A través
del lenguaje, la intertextualidad y la cosmovisién americana, Mistral
construye una Cenicienta que, aunque sigue inscrita en la estructura
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del cuento maravilloso, introduce elementos que la alejan del modelo
pasivo y europeo tradicional. Por su parte, Camila Valenzuela traslada
el relato a un contexto histérico concreto, eliminando la estructura del
cuento de hadas para convertirlo en un espacio de resistencia femenina.
En De bosques y cenizas, la protagonista no es definida por la espera ni
por la redencién a través del amor romdntico, sino por su capacidad
de reconstruirse a través de la unién de mujeres y el conocimiento
ancestral.

Mds alld de sus diferencias estilisticas y temdticas, ambas obras
evidencian la capacidad de la literatura infantil y juvenil para dialogar
con su tiempo y desafiar las narrativas hegemdnicas. En este sentido, la
resigniﬁcacién feminista no es Ginicamente un ejercicio literario, sino
una operacién cultural que permite visibilizar nuevas subjetividades y
expandir los limites de la ficcién. La LIJ no es un espacio estdtico, por
el contrario, se trata de un territorio en constante transformacién, en el
que las reescrituras juegan un papel clave en la configuracién de nuevas
lecturas del mundo.

Desde una perspectiva de educacién literaria, estas reescrituras
invitan a repensar la manera en que los cuentos tradicionales son
ensefados en el aula. No se trata de sustituir las versiones cldsicas,
sino de generar lecturas en tensién, en las que el pasado y el presente
dialoguen para construir una mirada critica sobre la literatura y sus
representaciones. La literatura infantil y juvenil se configura, asi como
un espacio de exploracién y transformacién, donde cada lectura abre
nuevas interpretaciones y resignificaciones.

En este sentido, la ensefanza de la literatura no debe limitarse
a la transmisién de un canon fijo, sino que debe reconocer la tradicién
como un material vivo con el que es posible dialogar y crear. Las
reescrituras de La Cenicienta realizadas por Mistral y Valenzuela son
un testimonio de cémo la literatura puede transformarse sin perder su
esencia, permitiendo que cada nueva versién no solo narre una historia,
sino que también revele una mirada sobre el mundo y sus posibilidades.

Las estrategias metodoldgicas propuestas en este trabajo no
solo permiten que los y las estudiantes reconozcan la diversidad de
versiones que puede tener un relato, sino que también los posicionan
como lectores y lectoras activos, capaces de cuestionar, reconstruir y
resignificar las narrativas que han moldeado su imaginario. A través
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de la comparacién, el andlisis y la reescritura, el aula se convierte en
un espacio de reflexién sobre los discursos que han prevalecido en la
literatura y su impacto en la construccién de identidades y roles de
género.

Finalmente, la literatura infantil y juvenil contempordnea
demuestra que la tradicién no es un peso del que hay que deshacerse,
sino un punto de partida para nuevas lecturas, didlogos y creaciones.
De esta forma, la ensefianza de los cuentos de hadas deja de ser una
repeticién de modelos fijos y se convierte en una oportunidad para
dialogar con el pasado, comprender el presente y proyectar nuevas
formas de narrar el futuro.
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RESUMEN: La prictica evaluativa centrada en exdmenes vy
calificaciones limita el aprendizaje  profundo al priorizar la
memorizacién sobre la comprensién critica (Cisti et al. 2023;
Rios-Munoz y Herrera-Araya, 2021; Ruminot Vergara 2024). Este
ensayo tiene como objetivo evidenciar el proceso de resignificacién
de la evaluacién en una estudiante del médulo de Evaluacion para
la Mejora Educativa del itinerario formativo en Gestién Escolar de
una universidad en La Araucania, Chile. La metodologia incluyé la
descripcién de la prictica evaluativa de la estudiante, el andlisis de
sus creencias arraigadas y la implementacién de actividades como
lecturas, videoconferencias con expertos y didlogos reflexivos.
Este proceso permiti6 a la estudiante transitar de una concepcién
centrada en la medicién y calificacién a una perspectiva que entiende
la evaluacién como aprendizaje. Las conclusiones destacan que la
evaluacién debe centrarse en la retroalimentacién para guiar al
aprendiz en su desarrollo, promoviendo la reflexién critica y la toma
de decisiones pedagdgicas basadas en competencias investigativas.
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Asi, se avanza hacia una prictica evaluativa que no solo mide, sino
que transforma, permitiendo a la estudiante posicionarse como una
lider aprendiz en el contexto educativo.

PaLaBras CLAVE: Resignificacién evaluativa; Aprendizaje profundos;
Retroalimentacién formativa; Liderazgo pedagdgico

REsuMo: A pritica de avaliacdo focada em exames e notas limita a
aprendizagem profunda ao priorizar a memorizagio em detrimento
da compreensao critica (Cisti et al. 2023; Rios-Munoz e Herrera-
Araya, 2021; Ruminot Vergara 2024). Este ensaio tem como
objetivo demonstrar o processo de redefini¢io da avaliagio em
um aluno do médulo Avaliagio para a Melhoria Educacional do
itinerdrio formativo em Gestao Escolar de uma universidade de La
Araucania, Chile. A metodologia incluiu uma descricao da prética
de avaliagao da aluna, uma andlise de suas crencas profundamente
arraigadas e a implementagio de atividades como leituras,
videoconferéncias com especialistas e didlogos reflexivos. Esse
processo permitiu que o aluno passasse de uma concepgao focada
em medicdo e classificacio para uma perspectiva que entende
avaliagio como aprendizagem. As conclusoes destacam que a
avaliagdo deve se concentrar no feedback para orientar o aluno em
seu desenvolvimento, promovendo a reflexdo critica e a tomada de
decisdes pedagdgicas baseadas em habilidades de pesquisa. Dessa
forma, caminhamos para uma pritica avaliativa que nio apenas
mede, més transforma, permitindo que o aluno se posicione como
lider da aprendizagem no contexto educacional.

PALAVRAS-CHAVE:  Ressignificacdo  avaliativa;  Aprendizagem
profunda; Feedback formativo; Lideranca pedagdgica

Introduccion

La préctica evaluativa centrada en exdmenes y calificaciones
puede obstaculizar el aprendizaje profundo al priorizar
la memorizacién sobre la comprensién critica. Diversos estudios,
mencionan que esta metodologia no siempre fomenta la aplicacién
prictica de conocimientos ni el desarrollo de habilidades analiticas
y creativas (Cisti, et al., 2023; Rios-Mufioz y Herrera-Araya, 2021;
Ruminot Vergara, 2024). Para promover un aprendizaje profundo,
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es necesario implementar evaluaciones que valoren la reflexién, la
resolucién de problemas y la integracién de conceptos. Abordar la
evaluacion desde una perspectiva compleja implica no solo el contenido
del dato, las pruebas estandarizadas y la calificacién, aspectos que
finalmente reducen los hédbitos de aprendizaje. Por el contrario, la
evaluacion debe enfocarse en comprender las problemdticas derivadas
del andlisis y reflexion critica que afectan la vida cotidiana en todos
los dmbitos, por tal motivo las escuelas y especialmente los docentes
mds que medir deben facilitar el aprendizaje desde enfoques recursivos,
creativos y criticos.

El presente ensayo tiene por objetivo evidenciar el enfoque
evaluativo a través de las resignificaciones que se van construyendo al
iniciar el médulo de Evaluacién para la Mejora Educativa del itinerario
formativo en Gestién Escolar de una universidad de la regién de La
Araucania, Chile. Se observa el proceso de cambio de la estudiante,
desde una concepcién de medicién centrada en la calificacién hacia
una nueva perspectiva de evaluacién como aprendizaje. La metodologia
utilizada implicé describir la practica evaluativa de la estudiante
y luego identificar las representaciones que subyacen a sus creencias
arraigadas sobre la evaluacién. Esto se logré mediante la construccién
de aprendizaje a través de lecturas, videoconferencias con expertos en
la temdtica, didlogos reflexivos entre pares y docentes en clases. Todo
ello permitié iniciar un proceso de resignificacién a nivel de enfoque y
transformacion de la prictica, lo cual conlleva un desarrollo personal y
profesional. Como resultado, surgen decisiones pedagégicas sobre cémo
realizar la evaluacién y sus respectivas evidencias, mediante un esquema
que sintetiza el proceso de transformacién de la estudiante en una lider
aprendiz. A modo de conclusién la lider aprendiz, al observar el camino
de su resignificacién y transformacion de enfoque hacia la evaluacidn,
puede reflexionar que adn falta demasiado camino por andar, esto es tan
solo el comienzo de una nueva forma de comprender el aprendizaje, en
el cual se observe y entienda que la retroalimentacién siempre busque
el orientar al aprendiz en su proceso. En tal sentido, se puede decir que
la evaluacidn debe centrarse en el aprendizaje; evaluar formativamente
involucra un conjunto de habilidades y actividades propias del acto de
ensefanza, con el propésito de retroalimentar, mds que una préctica de
control debe ser asumida como un ejercicio académico que propicie la
reflexién y la comprensién de diferentes problemdticas que conduzca



224  DivERSIDADE EDUCATIVA NA AMERICA LATINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

a la toma de decisiones propositivas y al desarrollo de competencias
investigativas a partir de preguntas abiertas que permitan la reflexién.

Marco tedrico

Aprendizaje profundo

El aprendizaje profundo puede entenderse como un proceso
orientado a conferir significado a lo aprendido, caracterizindose por
su calidad y aplicabilidad en diversos contextos de la vida cotidiana
(Quinn et al.,, 2022; Pozo y Simonetti, 2020). Segtin Rincén Gallardo
(2019), este tipo de aprendizaje se define como el proceso y resultado de
encontrar sentido a cuestiones y preguntas que despiertan nuestro interés.
En este marco, y para los fines de esta investigacion, se conceptualiza
el aprendizaje profundo como un proceso motivado intrinsecamente,
mediante el cual se adquieren conocimientos, habilidades y actitudes
que pueden adaptarse y replicarse en distintos escenarios.

Diversos investigadores coinciden en que el aprendizaje
profundo requiere desarrollar seis competencias fundamentales:
colaboracién, comunicacidn, creatividad, pensamiento critico, cardcter
y ciudadania (Cortez, 2018; Quinn etal., 2021; Rincén Gallardo, 2019).
Adicionalmente, Rincén Gallardo (2019) identifica cuatro elementos
esenciales para lograr estas competencias: las pricticas pedagdgicas, la
creacién de alianzas de aprendizaje, el disefio de ambientes propicios
y el uso efectivo de tecnologias digitales. En resumen, el desarrollo
de estas competencias, junto con la incorporacién de los elementos
clave, no solo fortalece el aprendizaje profundo, sino que también
equipa a los estudiantes para enfrentar los desafios dindmicos del
siglo XXI, fomentando habilidades fundamentales para desenvolverse
exitosamente en contextos diversos

Evaluacion para el aprendizaje

Diversas investigaciones sostienen que la  evaluacién
transformadora, auténtica, formativa, holistica, y con enfoque en
inclusién, equidad social y justicia, es esencial para un aprendizaje
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profundo y transformador en el sistema educativo (Barba-Martin y
Hotigiiela-Alcald, 2022; Hidalgo y Murillo, 2017; Villagra et al., 2022).
Segtin Mellado-Moreno et al. (2021), el lider aprendiz se involucra en
su propio aprendizaje y en el del alumnado mediante la escucha y el
didlogo, extendiendo su formacién inicial para liderar transformaciones
basadas en la justicia social de manera compartida, de este modo, la
influencia de los lideres pedagdgicos en la construccién de una sociedad
mids justa y democrdtica resalta la evaluacién como proceso clave para
favorecer el aprendizaje profundo.

Varios autores definen la evaluacién para el liderazgo como
aprendizaje, como aquellas pricticas reflexivas con la finalidad de
favorecer los propios procesos de aprendizaje (Contreras y Henriquez,
2023; Lopez Pastor, 2017; Sanmarti,2020). En tal sentido, McMillan
(2013) menciona que la participacién activa en una evaluacién como
aprendizaje, demuestra una mejora en la metacognicién auténoma
en su propio desarrollo y comprensién. Es decir, se puede definir la
evaluacion pedagégica como aquella con una visién formadora, donde
se pueda evidenciar tanto el proceso cémo también, profundizar el
aprendizaje en el quehacer profesional asi cémo social.

De igual forma, varios autores afirman que la evaluacién
orientada en el liderazgo como aprendizaje considera que todas las
personas participantes aprenden a través del proceso de evaluacién
que se concibe como didlogo, comprensién y mejora (Barba-Martin y
Hotigiiera-Alcald, 2022; Gordon, et al., 2021; Santos-Guerra, 2014).
En esta linea, Calatayud (2022) profundiza en la relacién entre la
autoevaluacién y el desarrollo profesional, explicando claramente
que si el profesorado no realiza pricticas autoevaluativas no llegaran
a lograr un aprendizaje efectivo. Dicho de otra manera, la evaluacién
como aprendizaje tiene como propdsito ser un ejercicio académico
que propicie la reflexién y la comprensién de diferentes problemdticas
que conduzca a la toma de decisiones propositivas y al desarrollo de
competencias investigativas a partir de preguntas abiertas que permitan
la reflexién y el didlogo entre pares por medio del acompafiamiento o
amigo critico.
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Autorregulacién y autoevaluacion en el Proceso Evaluativo

Diversos autores coinciden en que la evaluacién y el aprendizaje
estdn intrinsecamente relacionados, ya que la evaluacién es un proceso
continuo que involucra a los estudiantes en su propio aprendizaje
mediante la autorreflexién y autorregulacién (Sanmarti, 2020; Lépez-
Pastor, 2017; Santos Guerra, 2017). Para que los estudiantes desarrollen
l. capacidad de autorregular su aprendizaje, es esencial la prictica de
la autoevaluacidn, la cual les permite identificar qué y cémo estdn
aprendiendo, asi como las dreas que necesitan mejorar. Ademds, fomenta
el uso de estrategias de aprendizaje y afecta positivamente variables
motivacionales como la autoeficacia (Sanmarti, 2020; Panadero, 2017).
Por tanto, la evaluacién y el aprendizaje deben ser vistos como un
Gnico proceso continuo en el proceso de aprendizaje, requiriendo una
participacién de los y las estudiantes que se autoevaltan y autorregulan
constantemente, en lugar de ser una evaluacién final destinada solo a la
calificacién.

Asimismo, la evaluacién no solo une los procesos de evaluaciéon
y aprendizaje, sino que también se basa en una relacién democrdtica
entre el profesorado y los y las estudiantes, promoviendo el “aprender
a aprender” (Barba-Martin y Hortigiiela-Alcald, 2022; Cabrera y
Soto, 2020; Santos Guerra, 2014). En este contexto, es primordial
tomar decisiones pedagdgicas que conduzcan a actividades evaluativas
transformadoras y compartidas, mediante procesos dialégicos y
democrdticos entre profesores y estudiantes, orientados a mejorar el
aprendizaje (Lépez-Pastor, 2017; Santos Guerra, 2017; Barba-Martin
y Hortigiiela-Alcald, 2022). Estas transformaciones deben enfocarse en
desarrollar la autonomia de los estudiantes, permitiéndoles autorregular
su propio aprendizaje, y asegurando una retroalimentacién efectiva a lo
largo del proceso evaluativo (Sanmarti, 2020; Forster, 2017).

Metodologia

La metodologia empleada en este estudio se fundamentd en
un enfoque cualitativo que buscé explorar y comprender las précticas
evaluativas de una estudiante del médulo de Evaluacién para la Mejora
Educativa, dentro del itinerario formativo en Gestién Escolar de una
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universidad ubicada en la regién de La Araucania, Chile. Este proceso
metodolégico incluyé diversas etapas, cada una disefiada para describir
las préicticas evaluativas iniciales de la estudiante, identificar las
representaciones y creencias subyacentes, y fomentar una transformacién
profunda de dichas pricticas.

El primer paso consistié en documentar y analizar las précticas
evaluativas de la estudiante, identificando aquellas creencias arraigadas
que sustentaban su enfoque evaluativo. Esta etapa implicé la utilizacién
de instrumentos como entrevistas semi-estructuradas y observaciones
reflexivas, permitiendo una descripcién detallada de las estrategias
utilizadas por la estudiante y su relacién con los aprendizajes esperados.

Posteriormente, se propicié un proceso de construccién de
aprendizaje mediado por diversos recursos formativos, incluyendo
lecturas académicas, videoconferencias con expertos en evaluacién
educativa, y sesiones de andlisis y discusién en clase. En este contexto,
los didlogos reflexivos entre pares y docentes se destacaron como
una herramienta clave para facilitar una mayor comprensién y
cuestionamiento de las practicas y creencias previas de la estudiante.

A través de este proceso, se logré catalizar una resignificacién del
enfoque evaluativo de la estudiante, promoviendo una transicién desde
un paradigma centrado en la medicién y control hacia un enfoque
formativo. Este nuevo enfoque prioriza el aprendizaje como eje central
de la evaluacién, destacando la reflexidén continua, la retroalimentacién
constructiva y la adaptacién de las estrategias pedagdgicas para satisfacer
las necesidades especificas de los estudiantes. El impacto de este proceso
no solo se reflejé en la prictica profesional de la estudiante, sino también
en su desarrollo personal, evidenciando un compromiso renovado con
la mejora educativa.

La combinacién de herramientas metodoldgicas, el
acompanamiento reflexivo y la construccién de aprendizajes
significativos resulté en una experiencia formativa que trasciende el aula,
fomentando una transformacién integral de las pricticas evaluativas
hacia una evaluacién para el aprendizaje.
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Interpretacion de resultados

Descripcion de la practica

Yo, Maria Fernanda Pascual Farfas de profesién Trabajadora
Social actualmente me desempefio en un contexto educativo, en el cual
me encuentro fuera de mi zona de confort, debido a que estoy inserta
en un ambiente con un enfoque mds pedagégico reflexivo, sin tener
previamente una relacién profunda con este, mas alld de mi experiencia
como estudiante.

En relacién a mi prictica evaluativa la observo y entiendo
como una forma de medir y comprobar el conocimiento desde una
mirada cuantitativa de los procesos del quehacer profesional frente
a la comunidad y/o usuario. Por ello, segiin agente predomina la
heteroevaluacién donde el conocimiento es construido entre los
companeros y docentes del médulo de evaluacién, para la mejora
educativa de manera heterorreferencial normativa pues aunque dicha
evaluacion es en base a una rubrica creada cooperativamente en el
moédulo, ajustan los resultados segin lo esperado de los estudiantes
con una extensién parcial, donde la evaluacién tiene como objetivo la
construccién y resignificacién de un aprendizaje profundo por medio
de la orientacién de los lideres aprendices.

La planificacién de esta consiste en construir de manera
conjunta, entre los lideres educativos aprendices (del cual soy participe)
y los docentes guias en précticas evaluativas para la mejora, una rubrica
con objetivos y criterios de la evaluacién basados en el compendio y
comprensién de contenido, habilidades y competencias de manera
simultdnea y relacionada en la que, su foco central es fomentar una
conciencia sobre las practicas evaluativas desde el aprendizaje profundo,
por medio de la reflexién critica logrando una resignificacion de la
préctica mencionada anteriormente mediante el didlogo colaborativo
y discusiones, estas son realizadas de forma orientadora, en primera
instancia se realizan discusiones entre todos los lideres aprendices y
docentes sobre sus procesos de resignificacién y posterior de manera
individualizada los docentes guias orientan a los lideres aprendices, las
cuales tengan como consenso lograr una evaluacién como aprendizaje.
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Dicha evaluacién es desarrollada de manera procesual, pues el
aprendizaje profundo se construye de manera constante por medio de
las conversaciones y/o discusiones con una mirada holistica, el cual es
observado durante el transcurso del médulo, donde se evidencia a través
del discurso y sus propias practicas evaluativas resignificadas el avance
y crecimiento del pensamiento critico de los docentes integrantes del
médulo de evaluacién con orientaciones entregadas por parte de pares
y docentes guias para sus reflexiones. Por otra parte, la técnica utilizada,
estd compuesta por la observacién directa y otras, tales como focus group
y donde el proceso es evaluado a través de una rabrica de aprendizaje, de
manera compartida a través del didlogo una retroalimentacién de forma
orientadora, donde la persona que estd siendo evaluada consiga alcanzar
una metacognicién por medio de la reflexién critica y profunda de su
aprendizaje con preguntas basadas en los 7 principios del aprendizaje de
la Organizacién parala cooperaciény el desarrollo econémicos (OCDE)
en el 2010 las cuales tiene como centro al aprendiz, sus habilidades y
emociones, logrando de esta manera promover y fomentar una prictica
evaluativa como aprendizaje y no una prictica evaluativa de aprendizaje,
logrando de esta forma que los lideres aprendices sean conscientes y
potenciar sus pricticas evaluativas en sus funciones y lugares de trabajo
logrando tomar decisiones auténomas, que estimule impulsar sus
propias decisiones para liderar sus propio aprendizaje profundo.

Después de realizar un andlisis, se puede observar que el
problema de préctica se encuentra enfocada en la evaluacién como
una manera medible, instrumentalista, segregadora y punitiva, segiin
Moreno (2021), manifiesta que en esta conducta de evaluacion, el
protagonista, es el docente, se evidencia de esta manera que era yo
quien tiene todo el poder de decisién para disefar, realizar y ejecutar la
evaluacién, frente a esta mirada de evaluacién la cual es distante de lo
que se ha aprendido en el médulo, ya que con estas précticas evaluativas,
no se genera aprendizaje, mds bien es un proceso de transmisién y no
de construccién.

En la actualidad, he comenzado a transformar esta creencia a una
postura frente a la evaluacién pedagdgica como aquella con una visién
formadora y no formativa, en donde se pueda evidenciar el proceso
cémo también, profundizar el aprendizaje en el quehacer profesional
asi como social, McMillan (2013) menciona que la participacién activa
de los estudiantes en una evaluacién como aprendizaje, demuestra
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una mejora en la metacognicién auténoma en su propio desarrollo y
comprension.

Esta situacién ha provocado una resignificacién en cémo
llevar u observar la prictica evaluativa pedagdgica, lo que conlleva a
conceptuar la autoevaluacién, coevaluacién y heteroevaluacién de
manera heterorreferencial criterial con una extension parcial, de manera
procesual, la técnica de recoleccién de informacién estd compuesta por
observacién, talleres y otras, tales como grupos de educacién y donde
el proceso es evaluado a través de una rdbrica de aprendizaje, esto en
forma detallada seria segtin agente: en la autoevaluacién por una escala
de apreciacién basada en los criterios de la rubrica, la coevaluacién por
presentaciones de sus avances y la heteroevaluacién por la observacién
del proceso, comprensién y resignificacién coherente con las pricticas
educativas realizadas por los lideres aprendices en concordancia con la
rdbrica creada en conjunto por ellos y sus docentes orientadores.

Desde esta perspectiva la construcciéon de mi aprendizaje,
se evidencia en el desarrollo de nuevas competencias, creencias y
habilidades blandas las cuales transitan en una mejor comprension,
a través de la redaccién, lo que desarrolla un aumento de la lectura
de textos cientificos y con la concientizacién de las propias practicas
evaluativas de los pedagogos u otros profesionales que conforman esta
cohorte.

Asimismo, se observa con el transcurso del tiempo, por medio
del discurso y su quehacer profesional, en el cémo los lideres aprendices
se posiciona frente a la concepcién de las pricticas evaluativas y
cémo las realizan, genera un liderazgo colaborativo y un aprendizaje
profundo tanto para ellos como sus estudiantes, lo que conlleva, tanto
en los lideres cémo en el educando a una mejora, en su autoestima
del empoderamiento creyendo en sus competencias innatas llevando
a cabo una reflexién con un énfasis en mejorar cada vez més a través
del aprendizaje, pues al observar el aprendizaje y evaluacién de manera
separadas, perdemos el enfoque de que la evaluacién es aprendizaje
profundo. Villagra et al. (2022) sostiene que la valoracién y la evaluacién
transformadora, auténtica, formativa, holistica, la inclusién, la equidad
social y la justicia como perspectiva de participacién son un enfoque
convergente y demdcrata en un aprendizaje profundo y transformados
en el sistema educativo.
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Decisiones pedagogicas, ;qué voy a hacer?

Después del andlisis anterior, se puede mencionar que las
decisiones que se tomardn de ahora en adelante, serdn en pos de
una evaluacién formadora, en la cual el lider aprendiz logre una
autorregulacién de su metacognicién en el aprendizaje por medio de
la orientacién. Sanmarti (2020) menciona qué cuando los profesores
logran orientar y sugerir para mejorar aspectos en la manera en que el
aprendiz ejecuta una actividad este logra fomentar su autorregulacién.

Primero que todo los lideres aprendices deben preguntarse qué
esperan lograr y cémo hacerlo, ya anteriormente se hablé de utilizar 3
tipos de evaluacién (autoevaluacidn, coevaluacién y heteroevaluacién).
Santos Guerra (2014) expone que para realizar una evaluacién debemos
considerar algunas aptitudes especificas, tales como el tiempo dispuesto,
el grupo a quien se realizard la evaluacién, el estimulo profesional, la
visién y misién de la institucién, que es lo que pide el curriculum,
técnicas, lo ya aprendido y la cultura. Con la finalidad de lograr una
préctica evaluativa como aprendizaje, que me lleve a tomar decisiones
en las cuales el objetivo principal en c6mo lograr esta evaluacién, relatare
en detalle las decisiones a tomar por cada tipo de evaluacién.

Para lograr la autoevaluacién como aprendizaje, mi pregunta
sobre cémo lograrlo es a través de un horario y cuaderno de evidencias
en el cual se detalle las actividades realizadas, sus objetivos y reflexiones
segin el horario creado. Sanmarti (2020) refiere que para lograr
estas reflexiones debemos enfocar objetivos que logren generar
dudas comparativas, estimular el pensamiento critico y promover un
beneplécito en como todos observan al aprendizaje profundo.

En respecto a la coevaluacién la respuesta seria por medio de
grupos de discusién entre los lideres aprendices, asi como también por
didlogos entre nosotros con la finalidad de entregar nuestras propias
orientaciones, con la intencién de ayudar a nuestros colegas. Sanmarti
(2020) expone que el didlogo tiene una gran importancia en la
evaluacion, pues con ella se clarifica qué y cdmo serd la evaluacién y nos
ayuda a comprender las concepciones las cuales el aprendiz no siempre
tiene transparentado.

En la heteroevaluacién, la respuesta a cémo lograr la
autorregulacién es por medio de una ribrica, creada por los estudiantes
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y docente, en donde a primer lugar se presentan los criterios exigidos
de la institucién, paralelamente los estudiantes expongan qué es lo que
quieren aprender, con qué finalidad y los objetivos de ella, para que
posteriormente se construya la rtbrica, en coherencia con la finalidad
de lograr una evaluacién como aprendizaje. Santos Guerra (2014)
menciona que en las instituciones se enfocan en ser normativas, si bien
quien realiza la evaluacién es libre de hacerla de la forma que guste
este no se escapa de los criterios establecidos por dicha institucién.
Esto nos hace evidenciar que muchas veces las instituciones exigen el
cumplimiento de sus criterios, pero que aun de esa forma el evaluador
que tiene un enfoque de la evaluacién como aprendizaje no estd obligado
a perder el sentido de orientar al aprendiz en la reflexién critica y que
logre autorregular y profundizar sus aprendizajes.

Conclusiones

La lider aprendiz, al observar el camino de su resignificacién y
transformaciéon de enfoque hacia la evaluacién, puede reflexionar que
aun falta demasiado camino por andar, esto es tan solo el comienzo de
una nueva forma de comprender el aprendizaje, en el cual se observe
y entienda que la retroalimentacién siempre busque el orientar al
aprendiz en su proceso. En cuanto a como fue realizado este informe, se
manifiesta que pudo haber sido mejor, encuentro que algunos puntos
de la rdbrica fueron innecesario y repetitivos, tal como el esquema del
punto cuatro pues es un resumen de todo lo ya escrito anteriormente,
hubo construcciones de ellas que aun seguian instrumentalizadas y
primordialmente, encuentro que nos falté realizarnos las preguntas
claves ;qué queremos aprender? Y ;cémo queremos hacerlo?; si bien
fue construida y debatida por todos, considero que esta hubiera
profundizado mucho mis al realizarnos estas preguntas previamente.

A modo de conclusién podemos decir que la evaluacién debe
centrarse en el aprendizaje; evaluar formativamente involucra un
conjunto de habilidades y actividades propias del acto de ensenanza,
con el propésito de retroalimentar, mds que una prictica de control
debe ser asumida como un ejercicio académico que propicie la reflexién
y la comprensién de diferentes problemdticas que conduzca a la toma
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de decisiones propositivas y al desarrollo de competencias investigativas
a partir de preguntas abiertas que permitan la reflexién.

Rios-Munoz, D., & Herrera-Araya, D. (2021) Mencionan que
la participacién del estudiante en el proceso de la evaluacién indaga en
impulsar la autonomia y libertad, de esta forma la evaluacién triada
puede componer habilidades primordiales para promover valores y
actitudes que condescienda al aprendiz un actuar ético, visualizando
su participacién, critica y el propésito de aquellas en la sociedad.
En otras palabras, la evaluacién es aquella que tiene como centro la
metacognicién del aprendizaje por parte del aprendiz, quien mejora su
proceso de aprendizaje con reflexiones auténomas y autorreguladas y el
didlogo, ya sea entre pares o con sus docentes quienes cumplen un rol
de orientador.
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cotejando a Portaria n° 120/2009 e a Resolugao n° 50/2017.
Ambas estabelecem critérios e principios avaliativos com conceitos
em lugar de notas: “A” para aprendizagem plena, “B” para

. @ . «“Ty» . . A
parcialmente plena, “C” para suficiente e “D” para insuficiente. E
perceptivel que a Resolugao n° 50/2017, sendo a norma vigente,
amplia a quantidade de instrumentos de avaliacio e reforca a
autonomia docente. Ainda, mantém a avaliagio como processo
diagnéstico, formativo e somativo, além da recuperagio paralela,
cuja responsabilidade passa do estudante para o professor.

PALAVRAS-CHAVE: Avaliagio da Aprendizagem Escolar; Instituto
Federal do Parand; Resolugao n° 50/2017; Portaria n® 120/2009.

Resumen: El Instituto Federal de Parand (IFPR), creado en 2008
por la Ley Federal brasilena n° 11.892/2008, es una institucién
publica de ensenanza presente actualmente en 30 municipios de
Parand, en la regién Sur de Brasil. Actualmente, el IFPR ofrece 30
cursos profesionales integrados a la Ensefianza Media, 31 cursos
Técnicos Subsequentes, 47 cursos de Grado y 5 programas de
Posgrado para aproximadamente 30000 estudiantes. Este estudio
busca comprender diferencias y similitudes entre la legislacién de
evaluacién de esta institucion, cotejando la Ordenanza n° 120/2009
y la Resolucién n° 50/2017. Ambas establecen criterios y principios
evaluativos utilizando conceptos en lugar de calificaciones: “A”
para aprendizaje pleno, “B” para parcialmente pleno, “C” para
suficiente y “D” para insuficiente. Es notable que la Resolucién n°
50/2017, como norma vigente, amplia la cantidad de instrumentos
de evaluacidn y refuerza la autonomia docente. Ademds, mantiene
la evaluacién como un proceso diagnéstico, formativo y sumativo,
ademds de la recuperacién paralela, cuya responsabilidad pasa del
estudiante al profesor.

PArABRAS CLAVE: Evaluacién del Aprendizaje Escolar; Instituto
Federal de Parand; Resolucién N° 50/2017; Ordenanza n°
120/2009.

Introducio/Introduccion

E

ste artigo ¢ oriundo de uma pesquisa de mestrado, que se
encontra em andamento, realizada no 4mbito do Programa

de Pés-Graduagio em Educacio em Ciéncias e em Matemdtica
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(PPGECM) da Universidade Federal do Parand (UFPR) no Brasil. Esta
pesquisa ¢ voltada a drea da Educagao Matemdtica e se concentra no
processo histdrico de elaboragao da Resolugao n® 50/2017 do Instituto
Federal do Parand (IFPR), que estabelece as normas para avaliagao dos
processos de ensino e de aprendizagem no 4mbito do IFPR, tendo como
temdtica central a Avaliagao da Aprendizagem Escolar.

O Instituto Federal do Parand (IFPR) é uma instituicao
publica de ensino voltada 2 Educacio Bdsica, Superior, Profissional
e Tecnoldgica, criada no ano de 2008 por meio da Lei Federal n°
11.892. Atualmente, o IFPR estd presente em 30 municipios do Estado
do Parani, localizado na regiao Sul do Brasil, e oferece 30 cursos
profissionalizantes integrados ao Ensino Médio, 31 cursos Técnicos
Subsequentes, 47 cursos de Graduagio e 5 programas de Pés-Graduagao
para atender aproximadamente 30000 estudantes.

Este artigo tem por objetivo apresentar e discutir em forma
de cotejo diferengas e semelhancas entre a Portaria n® 120/2009 ¢ a
Resolugao n° 50/2017 do IFPR por meio de uma abordagem qualitativa
e de cunho interpretativo. Nesse sentido, para alcangar esse objetivo,
partimos de uma fundamentagio tedrica baseada na Avaliagio da
Aprendizagem Escolar.

De acordo com Buriasco (2002, p. 259), a Avalia¢ao “deve ser
vista como uma atividade partilhada por professores e alunos, ter cardter
sistemdtico, dinimico e continuo e servir para subsidiar aaprendizagem”.
A autora ainda ressalta que “a informacao recolhida sobre a compreensao
de um aluno deve ser vista apenas como uma amostra da informagao
possivel sobre essa mesma compreensao” (Buriasco, 2002, p. 259).

Logo, entende-se que, por meio da avaliagio, os professores
podem ter acesso apenas a indicios do que os estudantes compreenderam
de determinado contetido, e o resultado sendo nota, conceito ou
quaisquer outras representagdes, sao atribuidos partindo desses
indicios. Portanto, para que a Avaliagio da Aprendizagem Escolar
acontega, compreende-se que é necessdrio “definir principios em fungao
de objetivos que se pretendem alcancar; estabelecer instrumentos para
a agao e escolher caminhos para essa acio; verificar constantemente
a caminhada, de forma critica, levando em conta todos os elementos
envolvidos no processo” (Buriasco, 2000, p. 159).
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A vista disso, atualmente a pesquisa de mestrado estd na etapa
de estudo das legislagoes de avaliagao da aprendizagem escolar do IFPR
e como resultado parcial, foi elaborado um quadro de cotejo entre a
Portaria n® 120/2009 e a Resolugio n° 50/2017 da institui¢do, com o
intuito de analisar ambos os atos normativos e identificar pontos que
convergem e/ou divergem entre os documentos.

A Portaria n° 120/2009 foi o primeiro ato normativo do IFPR
que tratava sobre a Avaliagao dos processos de ensino e de aprendizagem,
e a partir de 2017 passou a ser vigente a Resolugao Resolugio n° 50,
que apesar de muito semelhante, trouxe algumas alteragoes e novas
contribuicées. Em consideracio a isso, ambos os atos normativos
estabelecem critérios e principios para que os docentes do IFPR avaliem
os estudantes da instituicao.

Marco tedrico

A Avaliagao vem sendo discutida no Brasil nas tltimas décadas
focando em uma distincio entre a avaliacao de rendimento e a avaliacao
da aprendizagem, conforme dito por Buriasco (1999, p. 67) que

Atualmente, a grande maioria das escolas possui uma politica
de avalia¢io do rendimento escolar, por assim dizer, baseada
na dicotomia aprovagio/reprovagio, e nio da aprendizagem.
Nesse contexto, ndo hd espago para uma pratica de avaliacao que
ajude na identificagao e superagio de dificuldades no processo
de ensino e aprendizagem, tanto do aluno quanto do professor.

De acordo com Buriasco (2004, p. 05), trataremos a “Avaliagio
do rendimento [...] como avaliagio do ‘produto’ final, que, de certa
forma, evidencia um resultado sem muita chance de ser modificado” e
“Avaliagdo da aprendizagem [...] como avalia¢do do processo, um dos
meios que subsidia a retomada da prépria aprendizagem” (Buriasco,

2004, p. 05).
Nesse sentido, para que a retomada da aprendizagem seja

possivel nesse processo,

avaliar pressupde definir principios em fungio de objetivos que
se pretendem alcancar; estabelecer instrumentos para a acio e
escolher caminhos para essa acdo; verificar constantemente
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a caminhada, de forma critica, levando em conta todos os
elementos envolvidos no processo. (Buriasco, 2000, p. 159)

Ainda, Rodrigues, Silva e Ferreira (2024, p. 03) destacam que
“a avaliagdo da aprendizagem destaca-se como um processo essencial e
que ¢ relacionado a uma quantidade indeterminada de varidveis que o
afetam, desde a gestao escolar até as crengas e atitudes do profissional
que o poe em pratica’.

Assim sendo, ¢é perceptivel que as atitudes dos professores
enquanto avaliam os estudantes influenciam grandemente nesse processo
que ¢ avaliar a aprendizagem escolar. Pois, “os professores encontram
desafios ao planejar, implementar e adotar estratégias avaliativas que os
satisfacam, tanto a si préprios quanto aos estudantes que fazem parte do
‘mesmo’ processo” (Rodrigues, Silva e Ferreira, 2024, p. 07).

E, portanto, é importante que os critérios estejam sempre
esclarecidos para todos que fazem parte do processo, e além disso, é
necessdrio que a legislagao, as normas, estejam a favor de uma avaliagao
enquanto processo formativo.

Desenho metodoldgico

Para este artigo, realizamos uma pesquisa documental,
considerada qualitativa e de cunho interpretativo por meio de um
cotejo entre a Portaria n® 120/2009 e a Resolugiao n° 50/2017 do
IFPR. Esse cotejo nao buscou classificar criteriosamente as informagoes
encontradas nos dois atos normativos, mas sim compreender como essa
legislagio do IFPR influencia na atuagio docente e na Avaliagio da
Aprendizagem Escolar nesta instituigao publica de ensino.

Logo, foi elaborado o Quadro 1 abaixo, de forma que pudéssemos
acompanhar semelhangas e diferengas entre os documentos.

Quadro 1 - Cotejo entre a Portaria n° 120/2009 e a Resolugio n° 50/2017 do IFPR.

Portaria 120/2009 Resolugio 50/2017

Art. 1° - No processo pedagégico, alunos e | Art. 2° - No processo pedagégico, estudantes e docentes sio
professores sdo sujeitos ativos e devem atuar de | sujeitos ativos, seres humanos histéricos, imersos numa cultura,
forma consciente, nio apenas como parte do | queapresentam caracteristicas particulares de vida, e devem atuar
processo de conhecimento e aprendizagem, mas, | de forma consciente no processo de ensino-aprendizagem.

sim, como seres humanos imersos numa cultura
e que apresentam histérias particulares de vida.
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Art. 2° - No IFPR ensinar, aprender e pesquisar
deve permear o ciclo gnosiolégico: se ensina e se
aprende o conhecimento j4 existente e se trabalha
a produgio do conhecimento ainda nio existente.
§le- A docéncia, a discéncia, a pesquisa e a
extensdo, indissocidveis, sio pra’ticas requeridas
por estes momentos gnosiolégico.

Art. 3° - No IFPR, o ciclo do conhecimento, que pressupde a
relacdo entre teoria e prética, expresso na indissociabilidade dos
processos de ensino, pesquisa, extensao e inovagao, deve permear
o processo de ensino-aprendizagem.

§1e- A relagio entre teoria e pritica permite o desenvolvimento
da capacidade de refletir criticamente o aprendido, levando o
estudante a um processo permanente de aprendizado visando sua
atuacdo na sociedade.

§30- Cabe aos docentes realizar a mediagao
entre o conhecimento prévio dos alunos e o
sistematizado, propiciando formas de acesso ao
conhecimento cientifico.

§20- Aos docentes cabe realizar a mediacio entre o conhecimento
G

prévio dos estudantes e o sistematizado, propiciando formas

de apropriagio e/ou construcio e saberes em suas multiplas

dimensées.

Art. 3° - A LDB, em seu artigo 24, inciso V,
afirma que a avaliagdo do trabalho escolar deverd
ser continua e cumulativa, com predominéncia
dos aspectos qualitativos e, ainda, prevalecendo
o desempenho do aluno ao longo do ano sobre
uma eventual prova final.

Art. 4° - A avaliagio como parte do processo de ensino-
aprendizagem deverd ser continua e cumulativa, com
predominincia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos,
prevalecendo o desenvolvimento do estudante ao longo do
periodo letivo sobre os de eventuais provas finais.

§le- O cardter continuo e cumulativo da avaliagio implica a
necessidade de diagnéstico e registro da aprendizagem, também
continuos.

§20- A avaliagio, como parte do processo de ensino-
aprendizagem, deve subsidiar continuamente o planejamento e a
pratica de ensino, mediante diagnéstico e tomada de decisées ao
longo do periodo letivo, visando 4 aprendizagem.

Art. 5° - Sio principios de avaliagio no IFPR:

a investigagao, reflexdo e intervengao;

o desenvolvimento da autonomia dos estudantes;

o dinamismo, a construgio, a cumulagdo, a continuidade e a
processualidade;

a inclusio social e a democracia;

a percep¢ao do ser humano como sujeito capaz de aprender e
desenvolver-se;

a aprendizagem de todos os estudantes;

o conhecimento a respeito do processo de desenvolvimento do
estudante, considerando suas dimensoes cognitiva, biolégica,
social, afetiva e cultural;

a compreensio de que todos os elementos da prdtica pedagégica
e da comunidade académica interferem no processo ensino-
aprendizagem;

a elaboragio e a adequagio constantes do planejamento do
professor, tendo por referéncia o estudante em sua condigio real;
a interagdo entre os sujeitos ¢ destes com o mundo como base
para a construgdo do conhecimento;

a escolha de novas estratégias para o processo ensino-
aprendizagem, mediante os sucessos e insucessos como aspectos
igualmente importantes;

a predomindncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos;
a prevaléncia do desenvolvimento do estudante ao longo do
periodo letivo;

a constante presenca e imbricagio da objetividade e subjetividade
nas relagoes pedagégicas e avaliativas, dada sua coexisténcia nas
relagbes humanas.
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Art. 4° - O processo de avaliagio deve ser
compreendido como julgamento de valor sobre
as manifestagoes da realidade, tendo em vista
uma tomada de decisio, considerando que:

Para avaliar deve-se considerar o que estd sendo
avaliado, como estd sendo avaliado e por que e
para que estd sendo avaliado.

Art. 6° - O processo de avaliagio deve considerar:

quem, para qué e por qué se avalia, o qué e como se avalia o
processo de ensino-aprendizagem;

o envolvimento da instituicdo, dos gestores, dos docentes, dos
técnicos administrativos em educacio, dos estudantes, da familia
e da sociedade no processo ensino-aprendizagem;

a visdo do estudante como um sujeito ativo do processo ensino-
aprendizagem com sua antecipada ciéncia de o que ser4 avaliado,
com as regras, critérios e instrumentos estabelecidos de forma
clara e democritica;

Para avaliar ¢ preciso ter clareza que a avaliagao
do processo ensino aprendizagem envolve: os
docentes, a instituigio, o discente e a sociedade.
Na avaliacio o discente deve ser considerado
como um agente ativo do seu processo educativo
e saber antecipadamente o que serd avaliado, de
maneira que as regras sdo estabelecidas de forma
clara e com a participagio do aluno.

a autoavaliagio por parte dos estudantes, dos docentes e da
instituicao;

a defini¢ao de estratégias para a melhoria do processo ensino-
aprendizagem mediante a discussio com os segmentos da
comunidade académica acerca dos resultados obtidos nos
variados momentos do processo de avaliagio.

Art. 5° - Os processos de avaliagio por
competéncia serio:

Diagndstica:  envolve  descrigdo, atribuicao
de valor e julgamento acerca dos resultados
apresentados pelos alunos em diferentes etapas do
processo educativo e atende a diferentes objetivos;
detecta o nivel geral de conhecimento dos alunos,
as suas dificuldades e as medidas necessdrias para
supri-las; permite retroalimentar o processo,
servindo como indicador dos elementos de
competéncia que precisardo ser aprofundados e/
ou resgatados.

Formativa: ocorre durante o processo ensino
aprendizagem, continua, interativa e centrada
no aluno de cardter diagnéstico; ajuda o aluno
a aprender e o professor a ensinar e reavaliar
todas as etapas do processo ensino aprendizagem;
possibilita 0 acompanhamento da aquisi¢io e
dominio das competéncias e adequa o ensino
as necessidades de ajustes na aprendizagem e no
desenvolvimento do aluno.

Somativa: possibilita a avaliagio dos objetivos
e competéncias pretendidos; apresenta  os
resultados de aprendizagens e rendimento do
aluno e seus dados subsidiam o replanejamento

do ensino para a proxima etapa.

Art. 7° - Os processo de avaliagio por competéncia serio:
diagnéstico: considera o conhecimento prévio e o construido
durante o processo de ensino-aprendizagem, abrange descricao,
apreciagio qualitativa acerca dos resultados apresentados pelos
envolvidos em diferentes etapas do processo educativo e indica
avangos e entraves para intervir e agir, redefinindo agoes e
objetivos;
formativo: ocorre durante todo o processo de ensino-
aprendizagem, ¢é continuo, interativo e centrado no processo
por meio do qual o estudante (re)constréi seus conhecimentos,
possibilitando esse acompanhamento, bem como fornecendo
subsidios para a avaliagio da prépria pratica docente;

somativo: possibilita a avaliagio dos objetivos pretendidos;
apresenta os resultados de aprendizagem em diferentes periodos e
seus dados subsidiam o replanejamento do ensino para a préxima
etapa.

Pardgrafo tnico. A sintese do processo de avaliagio dard origem
A emissdo de resultado.
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Art. 6° - Sio

operacionalizagio da avaliagao:

considerados meios  para
seminarios;

trabalho individual e grupal;

teste escrito e/ou oral;

demonstracio de técnicas em laboratério;
dramatizagio;

apresentagio do trabalho final de iniciagao
cientifica;

artigo cientifico;

TCG;

portfélios;

resenhas;

autoavaliagio, entre outros.

Art. 9° - Para a avaliagio do processo ensino-aprendizagem,
deverio ser utilizados vdrios instrumentos avaliativos de coleta de
dados, como por exemplo:

semindrios;

trabalhos individuais ¢/ou em grupos;

testes escritos e/ou orais/sinalizados;

demonstragoes de técnicas em laboratérios

dramatizagées;

apresentagoes de trabalhos finais de iniciagao cientifica;

artigos cientificos ou ensaios;

Trabalho de Conclusio de Curso - TCC;

relatérios de estdgio;

portfélios;

resenhas;

autoavaliacoes;

participagbes em projetos;

participagbes em atividades culturais e esportivas;

visitas técnicas;

atividades em Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA);

Pardgrafo tnico - na prdtica profissional e/ou
estdgio o aluno poders ser avaliado pelas atitudes
¢ habilidades no desempenho das atividades
pertinentes a0 momento de aprendizagem, por
meio da observacio direto do professor, como:
ética; prontidio; iniciativa; relagao interpessoal;
assiduidade;

valorizagio do ser humano;

solidariedade com a equipe e outros.

participagio em  atividades de mobilidade nacional e
internacional;

outras atividades de ensino, pesquisa, extensio e inovagio
pcr(inentcs a0s Ccursos.

Pardgrafo tnico. Apés o registro dos conceitos no sistema
deverio ser devolvidos aos

académico, os instrumentos

estudantes.
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Art. 7° - Critérios norteadores do processo de
avaliagio de ensino aprendizagem:

identificagio do problema: atividade em que o
aluno toma conhecimento do problema, analisa
e conclui quanto ao que estd solicitado e quanto
a0 que ¢é necessdrio fazer para a sua superagio;
claboragio de hipdteses: apés andlise da
situagdo, o aluno formula caminhos possiveis
para a solugdo pretendida a partir das hipdteses
formuladas e dos seus ensaios, além de concluir a
solugao que pareca mais adequada;

habilidade nos procedimentos que envolvem
aplicagao de conhecimentos técnicos;

e/lou oral: habilidade

discente de articulacio, fundamentagao, clareza e

comunicagdo  escrita
objetividade de ideias;
interesse/dedicagdo: atitude discente primeira e
indispensdvel para o aluno que tem a intengao
de construir um conhecimento determinado,
mediante a atengio e/ou concentragio e
esforco para acompanhar as atividades de

aula, esclarecendo dividas, complementando,

exemplificando;
participagdo: conduta discente ativa, como
sujeito de reconstrugio do conhecimento,

mediante o registro das ideias desenvolvidas e/
ou cumprimento das tarefas e/ou intervengoes
deduzidas e/ou questionamentos fundamentados;
pontualidade: atitude discente reveladora de
compromisso com as responsabilidades escolares
em que o aluno apresenta cumprimento dos
horérios e/ou tarefas propostas;

solidariedade: conduta discente de atengio ao
préximo e de preocupacio coletiva, socializagao
de informagoes, experiéncias e conhecimentos
que possam beneficiar o grupo, mediante
partilhar
construidos e/ou disposi¢io de acompanhar e

disposicao  de conhecimentos  jd

orientar o desempenho escolar do companheiro.

Art. 82 - O processo de avaliagio do ensino-aprendizagem deve
prever critérios articulados aos objetivos estabelecidos no plano
de ensino, dialogados entre docentes e estudantes, corroborando,
desta forma, para sua revisao continua.

Pardgrafo unico. As alteracbes decorrentes do didlogo sobre os
critérios serdo divulgadas & comunidade académica por meio do
plano de ensino do componente curricular.

Art. 8° - As avaliagoes e estudos de recuperagao
serdo planejados e efetuados pelos professores e
terio como principio norteador a autonomia
definir

metodologia e instrumentos avaliativos serdo os

diddtico/metodolégica,  para qual

mais adequados a serem utilizados.

Art. 13° - A recuperagio de estudos como parte do processo
ensino-aprendizagem ¢é obrigatéria e compreende:

§1°o - A Recuperagio Continua, que se constitui como um
conjunto de agoes desenvolvidas no decorrer das aulas, para a
retomada de contetidos que ainda nio foram apropriados e/ou
construidos pelos estudantes;
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Art. 16° - No decorrer do periodo letivo serdo
oferecidos estudos de recuperagao paralela ou
retomada dos contetidos a todos os estudantes,
principalmente aos que apresentarem dificuldades
de aprendizagem.

Art. 17° - O planejamento do processo de
responsabilidade
do professor da unidade/drea curricular, o

recuperagio paralela ¢ de

qual envolve a identificagio das dificuldades
apresentadas pelos alunos e permite a selecao dos
objetivos e atividades que deverdo ser realizadas
para a promogao da aprendizagem.

Art. 18° - No processo de recuperagao paralela
os  professores  oportunizaram  atividades
diversificadas, tais como roteiro de estudos, apoio
a0 ensino, participagio nos projetos de refor;o,
entre outras atividades.

Pardgrafo tnico - é responsabilidade do aluno
procurar o(s) professor(es), em seu hordrio de
apoio ao ensino, para o desenvolvimento das
atividades, porém, o(s) professor(es) terd(io)
autonomia para convocar o aluno em outros
momentos, caso julgue necessario.

§2° - A Recuperagio Paralela, que se constitui como parte
integrante do processo de ensino aprendizagem em busca da
superagio de dificuldades encontradas pelo estudante e deve
envolver a recuperagao de contetidos e conceitos a ser realizada por
meio de aulas e instrumentos definidos pelo docente em hordrio
diverso das disciplinas/unidades  curriculares/componentes
curriculares/dreas cursadas pelo estudante, podendo ser presencial
e/ou nio presencial.

Serao ofertados estudos de recuperagio paralela a todos
os estudantes, principalmente aos que apresentarem baixo
rendimento, tio logo sejam identificadas as dificuldades no
processo ensino aprendizagem.

A organizagio dos hordrios ¢ de competéncia de cada docente
em conjunto com a equipe pedagdgica e gestora do campus,
respeitadas as normativas institucionais.

E responsabilidade do professor comunicar a oferta da
recuperago paralela ao estudante, bem como, ¢é responsabilidade
do estudante participar das atividades propostas.

Recuperagio paralela implica em novos registros académicos
e, quando constatada a apropriacio dos contetidos estudados,
ocorrerd a mudanga do resultado.
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NAO CONTEMPLADO

Art. 14° - O Conselho de Classe ¢ um 6rgio colegiado ¢ uma
instincia avaliativa que analisa, discute, orienta e delibera sobre
os processos de ensino-aprendizagem.

§1° - O Conselho de Classe discute e reflete, entre outros
assuntos, sobre a avaliagio da prética docente, no que se refere
a metodologia, aos contetdos e a totalidade das atividades
pedagdgicas realizadas, bem como a participagio do estudante
nas atividades propostas ¢ dos demais envolvidos no processo
educativo com a proposicio de agbes para a superagio das
dificuldades.

§2° - Sio fungoes do Conselho de Classe:

o estabelecimento prévio de critérios para as suas agoes analiticas,
avaliativas e deliberativas;

a avaliagio do processo ensino-aprendizagem desenvolvida e a
proposicao de a¢oes para sua melhoria;

a consideracio das condigoes fisicas, materiais e de gestao dos
estabelecimentos de ensino que substanciam o processo ensino-
aprendizagem;

a apreciagio e deliberagio dos processos ¢ resultados das
avaliagoes dos estudantes apresentados pelos professores durante
o periodo letivo;

a apreciagao e deliberagao sobre 0 avango do estudante para série/
etapa subsequente ou reten¢do, apés a apuragio dos resultados
finais, levando-se em consideragao o desenvolvimento integral do
estudante;

a apreciagio e deliberagio sobre as solicitagoes de Revisao dos
Resultados.

§3° - A organizagio do Conselho de Classe é responsabilidade
da Direcao de Ensino, e da Segio Pedagédgica e de Assuntos
Estudantis, sendo coordenado pela Coordenadoria de Ensino e/
ou Coordenador(a0 de Curso e pelo(a) Pedagogo(a).

§4° - O Conselho de Classe contard com a participagio de
todos os docentes dos componentes curriculares do perfodo e,
preferencialmente, com a participagio de um representante
discente indicado pela turma.

§5° - Das reuniées do Conselho de Classe deverd ser lavrada ata,
em arquivo proprio, com assinatura de todos os presentes.
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Art. 9° - Os resultados obtidos no processo de
avaliagio serio emitidos por drea curricular e
divulgados em edital, devendo ser expressos por
conceitos, sendo:

Conceito A - quando a aprendizagem do aluno
foi PLENA e atingiu os objetivos propostos no
processo ensino aprendizagem.

Conceito B - a aprendizagem do aluno foi
PARCIALMENTE PLENA e atingiu niveis
desejaveis aos objetivos propostos no processo
ensino aprendizagem;

Conceito C - a aprendizagem do aluno foi
SUFICIENTE e atingiu niveis aceitdveis aos
objetivos propostos, sem comprometimento a
continuidade no processo ensino aprendizagem;
Conceito D - a aprendizagem do aluno foi
INSUFICIENTE e nio atingiu os objetivos
propostos, comprometendo e/ou inviabilizando
o desenvolvimento do  processo  ensino
aprendizagem.

§le - Os conceitos deverdo ter emissao parcial
apés cada término do bimestre letivo e emissao
final apés o término do semestre e/ou ano letivo,
conforme calenddrio escolar do instituto.

§2° - Quando um componente curricular ou
drea de estudo tiver mais de um professor, haverd
reunido entre estes para defini¢ao do conceito.
§3° - O(s) professor(es) que ministrar o
componente curricular levard em conta, para
atribui¢io do conceito, as avaliagdes parciais
de cada um e a relevincia de determinada
competéncia para o curso regular do itinerdrio
formativo do aluno.

§4° - Os

aprendizagem terio o componente curricular

alunos com insuficiéncia na

retomado,  preferencialmente  com  outro

professor, ¢ focado nos contetdos considerados
mais relevantes para a progressao nos estudos.

Art. 15° - Os resultados obtidos no processo de avaliagao
serdo emitidos por disciplinas/unidades curriculares/dreas e
disponibilizados por meio eletrénico e/ou entrega individual,
devendo ser expressos por conceitos, sendo:

conceito A - quando a aprendizagem do estudante for PLENA
e atingir os objetivos, conforme critérios propostos no plano de
ensino;

conceito B - quando a aprendizagem do estudante for
PARCIALMENTE PLENA e atingir os objetivos, conforme
critérios propostos no plano de ensino;

conceito C - quando a aprendizagem do estudante for
SUFICIENTE e atingir os objetivos, conforme critérios
propostos no plano de ensino;

conceito D - quando a aprendizagem do estudante for
INSUFICIENTE e nao atingir os objetivos, conforme critérios
propostos no plano de ensino.

§1e - Os conceitos deverdo ter emissao parcial apds cada término
de periodo letivo, conforme organizagao curricular, e emissio
final apds o término das disciplinas/unidades curriculares/
componentes curriculares/dreas, de acordo com o calenddrio do
campus.

§2° - Quando uma disciplina/unidade curricular/componente
curricular/drea, em uma mesma turma, for ministrado por mais
de um professor, os conceitos serao atribuidos em consenso
pelos respectivos docentes a partir dos critérios, previamente,
construidos em conjunto.

§3° - Os

corresponsabilidade de todos os segmentos da comunidade

resultados obtidos na avaliacio refletem a

académica no decorrer do processo de ensino-aprendizagem.

Art. 10° - Sdo requisitos para aprovagao nas aulas
préticas e estigios:

obtengdo dos conceitos: A (Aprendizagem plena),
B (Aprendizagem parcialmente plena), ¢ C
(Suficiente), no conjunto das atividades definidas
no Plano de Ensino;

Frequéncia igual ou superior a setenta e cinco por
cento (75%).

Art. 16° - A aprovacio dos estudantes ocorrerd considerando os
seguintes critérios:

obtencao do conceito A, B ou C na disciplina/unidade curricular/
componente curricular/4rea e frequéncia igual a ou superior 75%
(setenta e cinco por cento) da carga hordria total no perfodo
letivo dos cursos técnicos de nivel médio;

obtencao de conceito A, B ou C na disciplina/unidade curricular/
componente curricular/4rea e frequéncia igual a ou superior 75%
(setenta e cinco por cento) da carga hordria total na disciplina/
unidade curricular/componente curricular/drea dos cursos de
graduagio, de pés-graduagio e de qualificagio profissional.

Art.
Coordenador de Ensino, Seio Pedagdgica e¢ de Assuntos

17° - Cabe aos docentes, Coordenadores de Curso,

Estudantis e Dire¢ao de Ensino dar ciéncia do processo avaliativo
aos estudantes e aos pais ou responsdveis pelos estudantes
menores de idade.
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Art. 11° - O aluno serd considerado APROVADO
quando obtiver o conceito igual ou superior a C
e frequéncia igual ou superior a 75% na unidade/
drea curricular, ao final do periodo letivo.

Arte. 12° - O aluno serd considerado
REPROVADO quando nio atingir obtiver o
conceito igual ou superior a C e frequéncia igual
ou superior a 75% na unidade/drea curricular, ao
final do perfodo letivo e ficard em dependéncia
nessa unidade/drea, podendo avancar para o
semestre ou série seguinte.

§1° - Terd direito a progressao parcial o aluno
que obtiver no mdximo trés (03) reprovagoes
pendentes em  componentes  curriculares
distintos.

§2° - Caso o aluno tenha quatro (04) reprovagoes
pendentes em  componentes  curriculares
distintos deverd matricular-se somente nestes
componentes.

§3° - A dependéncia ficard sob a responsabilidade
dos professores dos componentes curriculares,
cabendo ao aluno matricular-se nas turmas
regulares ou turmas especiais abertas para esse
fim, sendo que a metodologia utilizada nas
turmas especiais de dependéncia ficard a critério

dos professores.

Art. 18° - Terao direito A progressao parcial os estudantes dos
cursos da Educagao Profissional Técnica de Nivel Médio na forma
articulada integrada que obtiverem no mdximo 3 (trés) conceitos
D em disciplina/unidade curricular/componente curricular/drea
e frequéncia minima de 75% no periodo letivo.

Pardgrafo Unico. Cabe a cada campus ofertar as disciplinas/
unidades curriculares/componentes curriculares/dreas para os
estudantes em regime de dependéncia em turmas regulares ou
especiais para este fim.

Art. 19° - Os estudantes dos cursos da Educagio Profissional
Técnica de Nivel Médio na forma articulada integrada que
obtiveram 4 (quatro) ou mais conceitos D em disciplinas/
unidades curriculares/componentes curriculares/dreas deverao
cursar novamente o perfodo letivo.

Art.20° - Os estudantes dos cursos da Educacio Profissional
Técnica de Nivel Médio na forma de oferta subsequente, na
modalidade PROEJA - Programa Nacional de Integracao da
Educagao Profissional com a Educagio Bisica na Modalidade
de Educagao de Jovens e Adultos, e no Ensino Superior que
reprovarem em disciplinas/unidades curriculares/componentes
podendo

solicitar matricula também em disciplinas/unidades curriculares/

curriculares/dreas deverio cursd-las novamente,
componentes curriculares/dreas do préximo perfodo.
Art.21° - Os estudantes reprovados por conceito nos casos
previstos nos artigos 18 e 19 poderdo cursar a dependéncia em
turmas regulares ou em turmas especiais.

Pardgrafo Unico. Nas turmas especiais poderd ser utilizada a
metodologia do Plano Individual de Estudos.

Art.22° - Os estudantes dos cursos da Educacio Profissional
Técnica de Nivel Médio reprovados por frequéncia deverao
cursar novamente todas as disciplinas/unidades curriculares/
componentes curriculares/dreas do perfodo letivo.

Art.23° - Os estudantes dos cursos superiores reprovados por
frequéncia devem cursar novamente as disciplinas/unidades
curriculares/componentes curriculares/drea com obrigatoriedade
de frequéncia.

Art. 13° - Serao considerados como critérios para
a avaliagio da aprendizagem:

aspectos  qualitativos com prevaléncia dos
quantitativos;

participagio ativa do aluno nas atividades
propostas pelos professores e nos estudos de
recuperagio, quando estes se fizerem necessério, e
obtengio de éxito ao final desse processo;
frequéncia de, no minimo, 75% (setenta e cinco
por cento) do total da carga hordria da unidade/
4rea curricular.

§lo - Em situages de ndo realizacio de
avaliagoes propostas por auséncia do aluno, o(s)
professor(es) fard a andlise da necessidade de

reposicao.

Art. 10° - A produgio do estudante, a partir dos diversificados
instrumentos avaliativos, fornecerd ao docente indicadores de seu
desenvolvimento cognitivo e da construcio que estd realizando
nas dreas do conhecimento.

Pardgrafo Unico. O docente deve utilizar, a0 menos, dois
instrumentos ao longo de cada periodo avaliado para emitir
resultados parciais e finais.

Art. 11° - Os docentes terdo autonomia diddtico/metodolégica
para definir qual estratégia, instrumentos e critérios avaliativos
serdo os mais adequados a serem utilizados, sempre em
consondncia com os valores, objetivos e principios adotados pelo

IFPR.




250 DiversiDADE Epucariva NA AMERICA LaTINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

§20 - Serd garantida, ao aluno, a reposigio
da avaliagao, desde que haja comprovacio do
afastamento, com um dos seguintes motivos:
servigo militar;

falecimento de parente de primeiro grau;

licenga gestagio/adogao;

doenga infectocontagiosa;

internamento hospitalar;

forga maior.
§3¢ - Os

acompanhados de documentos comprobatérios

requerimentos  deverdo  ser
a0 motivo alegado pelo aluno.

Art. 14° - Para avaliacio do processo ensino
aprendizagem deverio ser utilizados tantos
instrumentos  avaliativos ~ quanto  forem
necessarios.

Art. 15° - Os resultados obtidos na avaliagio
do processo ensino aprendizagem deverdo ser
discutidos em sala de aula, para informar o
aluno sob o éxito e, em caso de deficiéncia na
aprendizagem, cabe ao professor dar orientagio
ao aluno para que este atinja os objetivos da

avaliagdo previamente estabelecidos.

§le - Cabe ao docente organizar as informagées obtidas e
proporcionar condigbes para o avango na constru¢io do
conhecimento por meio de uma proposta de avaliagio que
oportunize o uso de diferentes metodologias e instrumentos,
que seja construida de forma participativa com os estudantes,
discutida e, caso necessrio, reformulada a qualquer momento do
processo ensino-aprendizagem, expressando assim uma prética
coletiva de trabalho.

§2° - Deverd o docente, observando as especificidades de
seu componente curricular, estabelecer critérios para cada
instrumento avaliativo, entendendo-os com o que se espera que
os estudantes tenham aprendido durante os processos de ensino-
aprendizagem.

§3° - Apés a realizacio de cada instrumento avaliativo e ao final
das etapas de avaliagio deverd ser realizada a avaliagdo do processo
avaliativo, momento e discussio e apreciacao coletiva entre os
docentes e estudantes da turma, considerando as metodologias
e os instrumentos utilizados e aperfeicoando-os para o préximo
perfodo.

NAO CONTEMPLADO

Art. 120 - A avaliagio do ensino-aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento,
Altas  Habilidades ou
Superdotagio, transtornos psiquidtricos, disttrbios e dificuldades

Transtornos do  Espectro  Autista,
de aprendizagem, preferencialmente, comprovadas por meio de
laudos ou pareceres da respectiva drea, deverd ser organizada
pelos docentes juntamente aos profissionais da Secio Pedagdgica
e de Assuntos Estudantis, do Nucleo de Apoio as Pessoas com
Necessidades Educacionais Especificas - NAPNE e registrada no
Plano de Trabalho do Estudante.

Pardgrafo Unico. O Plano de Trabalho do Estudante contempla
as flexibilizagbes necessdrias e possiveis ao processo de ensino-
aprendizagem e consequentemente da avaliagio, considerando
a singularidade ¢ especificidade dos estudantes, de maneira que
sejam atendidos em suas necessidades e possam avangar em seu
processo de aprendizagem.

Fonte: Elaborado pelos autores (2025).

A partir desse quadro, realizamos a leitura do material, buscando
identificar semelhangas e diferencas entre os dois documentos. Com
essa leitura, foi possivel observar que da Portaria para a Resolugao, em
sua grande maioria, os artigos foram reescritos com as mesmas palavras,
apenas trocando-as de ordem na frase. Por conta disso, optamos por
nao trazer todas as semelhangas e diferencas para a andlise deste artigo,
apenas aquelas que se referiam a mudangas que alterassem o teor do
texto.
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Analise dos resultados

2

E importante aqui citar que, ao invés de utilizar uma escala
numérica ou “nota cifrada” (Barlow, 2006), como de 0 a 10 para
atribuir notas aos estudantes, o IFPR utiliza conceitos de A a D
para representar os resultados dos estudantes em boletim. De acordo
com a Portaria e a Resolugao, esses conceitos devem configurar “A”
para “aprendizagem plena’, “B” para “aprendizagem parcialmente
plena”, “C” para “aprendizagem suficiente” e “D” para “aprendizagem
insuficiente”. Atualmente, esses conceitos devem ser publicados ao final
de cada periodo letivo, em um boletim de acesso individual, o que nao
acontecia enquanto a Portaria n® 120/2009 estava vigente, visto que
naquele momento, os resultados deveriam ser publicados em editais,

com acesso publico.

Segundo Barlow (2006, p. 30), a nota cifrada (de 0 a 10), bem
como a nota por conceito (A, B, C, D, Bom, Otimo, Regular, etc) e
quaisquer outras representagdes para a nota,

¢ o fruto de um julgamento de comparacio. Portanto, sua
significacdo serd estreitamente subordinada a qualidade dessa
operagao mental. No fim, ela nao significa nada se o avaliador
nao tem uma idéia exata daquilo que observa, do modelo de
referéncia e dos critérios que permitem passar de um ao outro.

De acordo com De Lange (1999), hd 9 principios para a avaliagao
em sala de aula, e um deles se refere 4 necessidade dos estudantes terem
a oportunidade do acesso a um feedback genuino sobre o seu trabalho.
Ou seja, nao basta apenas dar a devolutiva de uma nota para o estudante,
mas ¢é imprescindivel que os estudantes saibam o que estd por detrds
dessa nota, e que a0 Nosso Ver, deveria vir primeiro, e ndo apos a nota.

Logo, por mais que ofere(;amos muitos instrumentos de
avaliagdo, os professores “precisam estar cientes das conexoes entre as
ferramentas de teste e os objetivos curriculares e como gerar feedback
relevante a partir dos resultados dos testes” (De Lange, 1999, p. 6,
traducio nossa). Pois,

O feedback do professor ajudard a esclarecer para os alunos
como o professor avalia em relagio a sua prépria percepcio
de “qualidade”. Isso, por sua vez, provavelmente auxiliard a
aprendizagem do aluno por meio de uma melhor compreensio

dos critérios e especialmente os diferentes niveis das competéncias
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[...] 2 medida que sdo apresentados em testes e tarefas (De Lange,
1999, p. 34, tradug¢io nossa).

Observou-se também que de uma norma para outra, houve a
troca dos termos “alunos” e “professores” para “estudantes” e “docentes”,
respectivamente. Nesse Ambito das diferencas, a Resolu¢io traz para
a legislagao do IFPR dois novos artigos que na Portaria nio estavam
presentes. Um desses novos artigos apresenta o Conselho de Classe,
que ¢ um 6rgao colegiado e deliberativo da instituico, e o outro artigo
trata do Nucleo de Apoio as Pessoas com Necessidades Educacionais
Especiais (NAPNE), nticleo esse criado para atender as especificidades
e singularidades dos estudantes.

Em rela¢io ao NAPNE, de acordo com a Resoluc¢io n° 204 do
Conselho Superior (CONSUP) do IFPR, publicada em 30 de agosto
de 2024,

Art. 4° Sao estudantes com Necessidade Educacional Especifica
(NEE) no IFPR aqueles com Deficiéncia, com Transtorno do
Espectro Autista (TEA), com Altas Habilidades e Superdotacio
(AH/SD), com Transtorno de Aprendizagem e os que apresentam
significativo, expressivo e relevante comprometimento de
aprendizagem, de cardter permanente, progressivo e/ou
transitério (Instituto Federal do Parand, 2024).

E importante que todos os estudantes tenham a sua oportunidade
de aprendizagem e que os caminhos possiveis sejam garantidos na
legislagao para que possamos cobrar das instituigoes de ensino o direito
a aprender.

Em relagio ao Conselho de Classe, suas reuniées comumente
sao deliberativas em torno da aprovagao ou reprovagio de estudantes
por meio da avaliagio de rendimento. “No entanto, a avaliagio do
rendimento sozinha, em qualquer 4mbito, seja a praticada numa
avaliagdo estadual seja a praticada na prépria sala de aula, nao oferece
elementos suficientes para subsidiar a decisdo de aprovar ou reprovar
um aluno” (Buriasco, 1999, p. 218).

Além disso, Buriasco (1999, p. 219), ao comentar sobre a
atividade do professor e do Conselho de Classe, ressalta que “nao se trata
aqui de aprovar todos os alunos [...]. Trata-se de decidir juntas, escola e
familia, qual o melhor encaminhamento a ser dado ao aluno depois de
investigadas todas as suas possibilidades de recuperd-lo durante aquele
ano letivo”.
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Uma outra considera¢io que se pode fazer é que a Resolu¢ao
n® 50/2017 apresenta uma maior quantidade de instrumentos de
avaliagdo, e também afirma que os docentes precisam ter autonomia
para definir as estratégias, os instrumentos e os critérios avaliativos
definidos adequados para cada situagao. No entanto, Cardoso (2023,
p. 105) afirma que “independente do instrumento escolhido pelo
professor, o que importa é que sua intengao seja focada na aprendizagem
do aluno, que o instrumento utilizado esteja a servico disso”, pois de
nada adiantaria ter os mais variados instrumentos de avaliacio, se esses
nao tivessem o objetivo de oportunizar a aprendizagem do estudante.

Em relagio ao processo de recuperagio dos contetdos, a
recuperagdo paralela se manteve obrigatéria na transi¢ao da Portaria
para a Resolugao, mudando apenas a responsabilidade de procura do
estudante para o dever do professor comunicar a oferta. Desse modo,

Cardoso (2023, p. 66) diz que

H4 os que defendem a Recuperagio de Estudos como uma
nova oportunidade de aprendizagem, enfatizando o aspecto
pedagdgico dessa atividade; outros a veem como forma de
recuperar notas, aprovar alunos, dando a conotagao de que, ao
se evitar a repeténcia, consequentemente, hd a diminuigao de
custos, implicando em economia para o Estado.

No entanto, Cardoso (2023, p. 103) ainda afirma que
“uma possivel interpretagio é que a Recuperagao de Estudos é uma
oportunidade de aprendizagem para o aluno rever algo que nao foi
aprendido/compreendido”.

Disso vem a importincia de que o estudante recupere nao de
forma pontual a sua aprendizagem, mas sim durante todo o ano letivo,
de forma que a recuperagao auxilie os estudantes em seus processos de
aprendizagem. Por fim, compreende-se que tanto a Portaria quanto a
Resolugao foram importantes para a histéria do IFPR, e para formar
cidadaos criticos a realidade da sociedade brasileira.

Consideracdes finais

Considerando o Quadro 1 apresentado e as discussoes realizadas
a partir dele, entendemos que esse cotejo pode fornecer muitos pontos
para a continuagao da pesquisa, e principalmente indagacoes como,
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por exemplo: Os professores tiveram algum momento de formagio para
atuar com a nova legislagio? Como aconteceu a transi¢do entre os atos
normativos no que se refere a atuacio docente? Quais eram as expectativas
das pessoas que elaboraram a Resolugio n° 50/2017 com a sua aprovagio?
Essas expectativas foram alcangadas? Se sim, de que forma? Se ndo, por qué?

Esses questionamentos servirdo de reflexao para a elaboracio
do roteiro de entrevistas desta pesquisa e esta agdo, em especifico, foi
importante para conhecermos mais sobre a institui¢ao de ensino que
atua em nosso estado e atende tantas pessoas, de lugares diferentes, das
mais variadas idades e situacoes de vida.

Nesse sentido, partindo da construgao desse quadro de cotejo, serd
realizada uma andlise mais aprofundada com o intuito de compreender
o que estava acontecendo além da elaboragio do documento escrito
na época da construgiao da Resolugao n° 50/2017. A préxima etapa
também consiste em realizar um levantamento histérico da criagao do
Instituto Federal no estado do Parand, como surgiu ¢ o que a instituigao
representava e ainda representa para a comunidade local.
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LA MOTIVACION EN CLASE DE FRANCES:
UNA TARE EXTRA PARA EL PROFESORADO

MOTIVACAO NA AULA DE FRANCES: UMA TAREFA EXTRA
PARA OS PROFESSORES

Ricarpo Dk Luna Rios!

Universidad Auténoma de Zacatecas (UAZ)
México. ORCID: 0009-0008-7022-0507
ricardodlafz@gmail.com
Dra. Beatriz Herrera Guzmdn?
Universidad Auténoma de Zacatecas (UAZ)
México ORCID: 0000-0003-1169-8056

bherrera@uaz.edu.mx

REsUMEN: El objetivo del presente ensayo es analizar el impacto de
la motivacién de los estudiantes en clase de francés y la necesidad
de impulsarla por el profesorado, los padres de familia y la escuela.
Ciertamente, aunque los alumnos han sido previamente instruidos
en el idioma inglés dentro del sistema de educacién privado, el
comienzo del estudio de otra lengua representa un reto para todos
aquellos que de facto no cuentan con aptitudes que favorezcan su
aprendizaje en clase. Asimismo, existe un trabajo pendiente por
parte de las instituciones educativas privadas para despertar el interés
de los alumnos en la asignatura. Es por ello que en un intento de
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obtener mejores resultados académicos, el docente hace uso de su
creatividad y de tendencias y estrategias innovadoras de ensefianza.
En definitiva, este trabajo se vuelve mds complejo desde el momento
en que el que se busca fomentar el interés de sus estudiantes por la
asignatura. Dicho lo anterior, la metodologia que se propone es de
corte cualitativo al acudir a una revisién bibliografica que permite
enriquecer el tema en cuestién. Por dltimo, los resultados muestran
una estrecha relacién entre la experiencia favorable de los docentes
y la motivacién de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Profesorado; motivacién; idiomas; francés.

REesumo: O objetivo deste ensaio ¢é analisar o impacto da motivagao
dos estudantes nas aulas de francés e a necessidade de incentivd-la
por parte dos professores, das familias e da escola. Embora os alunos
j& tenham recebido instrucio prévia em lingua inglesa no sistema
de ensino privado, o inicio do estudo de outro idioma representa
um desafio para aqueles que, de fato, nio possuem aptidoes que
favorecam a aprendizagem em sala de aula. Além disso, hd um
trabalho pendente por parte das institui¢des de ensino privadas em
despertar o interesse dos alunos pela disciplina. Por esse motivo, na
tentativa de alcangar melhores resultados académicos, o professor
recorre a criatividade e a tendéncias e estratégias inovadoras de
ensino. Em suma, esse trabalho torna-se mais complexo a partir do
momento em que se busca estimular o interesse dos estudantes pela
matéria. Dito isso, a metodologia proposta é de cunho qualitativo,
baseada em uma revisao bibliogrifica que enriquece a discussio do
tema. Por fim, os resultados apontam uma relagio estreita entre
a experiéncia positiva dos docentes e a motivacio dos estudantes.

PALAVRAS-CHAVE: Docéncia; motivagio; linguas; francés.

Introduccion

La ensenanza del idioma francés suele ofrecerse como una
asignatura mds en la educacién media superior privada en
Meéxico. Su existencia se explica como una forma de diversificar los
saberes de los alumnos en materia de lenguas tras varios afios de estudio
del idioma inglés. A diferencia de este idioma, en donde los alumnos
(particularmente de escuelas privadas) han recibido una extensa
instruccién desde prescolar o primaria y han estado mds expuestos a ello
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por su influencia cultural, la lengua francesa cuando es impartida por
primera vez, representa un verdadero desafio para consolidarla tanto en
la vida académica como en el dia a dia de los aprendices. A este respecto,
a pesar de los esfuerzos de las escuelas privadas y de sus cuerpos docentes
por obtener resultados que reflejen el aprovechamiento académico, los
alumnos atraviesan por fases de frustracién, desinterés y por supuesto;
falta de motivacién.

Asimismo, los profesores de francés se enfrentan a una serie de
dificultades que les impide ejercer su trabajo de manera plena. Estos
desafios influyen de manera significativa en la dindmica de la clase y en
el aprovechamiento académico de los alumnos.

En primer lugar, es inevitable que los estudiantes comparen
el idioma de Shakespeare con la lengua de Moliére. Esto se debe a la
amplia exposicién que los jévenes alumnos han tenido a lo largo de
su formacién tanto en el dmbito educativo como en su vida cotidiana.
Por lo tanto, en el colectivo imaginario existe una predisposicién para
privilegiar el conocimiento o dominio de una lengua sobre otra, lo cual
repercute en el interés del estudiantado para enfocarse en otros idiomas.

En segundo lugar, el acercamiento que las instituciones privadas
tienen haciala ensenanza de segundas o terceras lenguas mantiene algunas
limitaciones, tales como; el reducido nimero de horas-clase asignadas,
la falta de formacién docente para atender grupos de adolescentes y
por supuesto, el poco valor social y curricular atribuido a este tipo de
asignaturas, lo cual se puede explicar por razones como: calificaciones sin
o poco valor, desinterés o desconocimiento de certificaciones oficiales
que avalen su nivel y, de manera general, la falta de continuidad de estos
estudios después de egresar del sistema de educacién media superior.

Por lo tanto, cabe destacar que el nivel de motivacién por
parte de los alumnos para ser receptivos e interesarse en aprender un
segundo idioma, en este caso el idioma francés, es muy bajo y precisa de
varias estrategias para poderse incrementar. A este respecto, Robinson
(2001) declara que la motivacién es esencial para el aprendizaje de
lenguas extranjeras, aunque senala que resulta complicado medirla a
comparacién de otros rasgos como lo es la actitud de los alumnos. En
efecto, metaféricamente hablando, la motivacién es el aceite que permite
a los engranes (es decir las clases) desenvolverse con soltura. Por lo tanto,
si bien su presencia en el aula no resuelve directamente las lagunas de
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los estudiantes en cuanto a vocabulario, gramdtica, pronunciacién,
etc., puede facilitar una mayor interaccién con el profesor y sus pares,
despertar interés en la materia y propiciar el espacio para cometer errores
sin temor a ser juzgados o ridiculizados.

En definitiva, el trabajo del docente de idiomas no debe limitarse
a la mera imparticién de una materia que ensefie los contenidos
sistemdticamente, sino que para beneficio de sus aprendices estd en
la obligacién de realizar un trabajo extra a fin de indagar sobre las
percepciones del idioma que ensefia, asi como tratar de entender sus
intereses, frustraciones y aspiraciones. Del mismo modo en materia
de ensenanza de segundas lenguas, es de vital importancia que las
instituciones privadas escudrifien sus programas con tal de evaluar
sus contenidos y puedan dictaminar con precisién los aprendizajes
esperados.

Una pieza clave que indudablemente determina el éxito o
fracaso del aprendizaje y la percepcién de una segunda lengua es la
participacidn activa de los padres de familia. Su papel es transcendental
para que los alumnos puedan mantener una postura mds seria y
comprometida en sus clases, esto a pesar de la posible ausencia de notas
que interfieran en su promedio final. No obstante, Rodriguez (2021)
refiere que la mera existencia de la participacion de los padres de familia
en la vida académica de sus hijos no genera automdticamente logros
académicos, mas deja en claro que su ausencia se vuelve un obstdculo
para su formacién.

En efecto, el compromiso de los padres por ejercer una influencia
positiva en sus hijos, en particular en la ensefianza de idiomas, puede
observarse desde el momento en el que tienen conocimiento del ndimero
de horas-clase de las materias, los libros con los que trabajan, el nivel
estudiado y por supuesto, la percepcion de sus hijos ante estas clases.

Por dltimo, sélo un ntimero limitado de padres de familia se
interesa por certificaciones oficiales en terceros idiomas o en clases
particulares de reforzamiento para sus hijos, lo cual reduce adn mads las
posibilidades de continuar con el estudio voluntario de lenguas después
de haber cursado el nivel medio superior. Segiin Campbell et al. (2017)
el interés de los padres por la formacién académica de sus hijos puede
explicarse tras haber logrado altos nivel de educacién influenciados por
sus propios padres. Dicho lo anterior, esto explicaria que la relacién que
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tienen los padres respecto a la educacién de sus hijos puede remontarse
desde los primeros anos de su vida académica.

Disefio metodolégico

La presente investigacién busca reinterpretar el rol de la
motivacién de los alumnos en la clase de francés. Su metodologia
es de corte cualitativo, la cual es sustentada mediante una revisién
bibliografica que permite enriquecer el tema en cuestion.

El rol del docente de francés y sus principales retos

Desde un punto de vista critico, es menester principal del
profesor de francés facilitar un espacio de aprendizaje que promueva el
desenvolvimiento de las competencias lingiiisticas de sus alumnos. Lo
anterior requiere de tiempo para lograrse, no obstante el primer paso
conlleva sentar las bases de la dindmica de la clase desde el principio. En
relacién con esta tarea, Ifarrea (2013) expone que es responsabilidad del
docente explicar desde el primer dia de clases lo que se espera del curso
a fin de que los alumnos tengan conocimiento sobre lo que necesitan
saber respecto a la asignatura.

Del mismo modo, el trabajo del docente puede brindar la
oportunidad de presentar a sus estudiantes, al menos de manera
indirecta, una cultura distinta que promueva la observacién de
tradiciones, creencias y valores ajenos a fin de abrir sus mentes a
nuevas cosmovisiones. A este respecto, Reina & al. (2020) indican
que la ensefanza del francés no debe bastarse del aseguramiento de la
competencia comunicativa, pues precisa igualmente del desarrollo de la
competencia cultural a fin de entender mejor el contexto en donde se
desenvuelve el idioma de forma natural.

En ese tenor, es importante destacar que los alumnos pueden
inhibirse o angustiarse ante el estudio del idioma francés, lo cual
interfiere en gran medida en su desenvolvimiento en clase. En cuanto
a la actitud que debe adoptar el profesor de francés ante este tipo de
escenarios, Villareal (1997) sefala que el docente debe mantener una
actitud que permita reducir los niveles de estrés de sus alumnos y busque
producir un vinculo de confianza entre él y sus aprendices. No obstante,



262  DiversIDADE EpucaTiva NA AMERICA LaTINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

es complicado establecer dicha relacién por varias razones. En primer
lugar, la asignatura de manera general suele contar con menos horas de
clase a diferencia de otro tipo de materias, lo que dificulta el espacio
para construir una sélida empatia y comunicacién profesor-alumno.
En segundo lugar, el estigma de la materia de francés como imposicién
permea en el sentir de los estudiantes, produciendo asi una reticencia
automdtica. Asimismo, como suele suceder en varias escuelas privadas,
la asignatura al ser una materia de re/leno reduce considerablemente la
apreciacién que los alumnos le pudieran conceder.

Ahora bien, a pesar de sus esfuerzos y mejores intenciones, los
docentes siempre estardn sujetos a las directrices de las escuelas privadas
para las que trabajan. No podrdn entonces aumentar a voluntad el
ndimero de hora-clases impartidas, limitar el niimero de estudiantes por
clase, o tomarse el tiempo de regularizar deliberadamente a alumnos
(provenientes de otras escuelas) que hayan sido inscritos a mitad del
primer ciclo, en segundo o tercer ano de bachillerato. En otras palabras,
los profesores de francés aprenden a reconocer desde muy pronto
que existen limitantes por parte de las mismas instituciones para las
que trabajan, para las cuales no existen soluciones obvias o ficiles de
implementar.

Un reto mds que se agrega a la enorme lista de dificultades que
enfrenta el profesor de francés es el desinterés generalizado por parte de
los estudiantes hacia su materia. Esto podria explicarse por la falta de
utilidad que el alumnado ve en ella. En efecto, a excepcién de las notas
que los estudiantes pudieran obtener, dificilmente éstos encuentran
otros alicientes para prestar atencién a la clase. Dicho lo anterior,
resulta entonces un gran desafio para el profesor encontrar los recursos
didacticos que impulsen la participacién en clase y despierten el interés
de la materia.

Ciertamente, en materia de innovacién pedagégica es dificil
compaginar los intereses de los alumnos con los saberes esperados de la
clase de francés. Por consiguiente, una tarea extra para el profesorado
estriba en hacer uso de recursos atractivos y novedosos para facilitar
la experiencia de aprendizaje de sus estudiantes. En relacién con este
tipo de herramientas, es indiscutible que las nuevas generaciones estin
acostumbradas a trabajar con las TIC y privilegian su uso en contraste
de los medios tradicionales como lo son los libros. Asimismo, respecto
al uso de los recursos virtuales, Rios (2013) advierte que estos pueden
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contar con distintas ventajas y limitaciones segin el uso pedagégico
que se emplee. Por lo tanto, la capacidad de discernimiento del docente
es esencial para favorecer unos sobre otros durante la planeacién de su
clase.

Figura 1. El docente de francés y sus principales retos
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El sistema motivacional de los alumnos y su relacién entre pares

La motivacién es el recurso intangible en el cual el docente de
francés puede apoyarse para facilitar el proceso ensefianza-aprendizaje
en clase. Gracias a ella la percepcién de los alumnos hacia la asignatura
puede conducir a una experiencia mds satisfactoria y significativa. Por
lo anterior, se destaca su importancia tanto para alumnos como para el
cuerpo docente de una institucin.

En cuanto a su fuente, la motivacién puede ser categorizada
en dos ramas; externa e interna. La primera se compone de agentes
exdgenos como son; los padres de familia, los maestros e incluso los
companeros de clase, mientras que la segunda, la motivacién interna
(también denominada automotivacién) se concentra en los intereses
personales del individuo en cuestién, es decir; el alumno.
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Dicho lo anterior, en materia de aprendizaje de lenguas Dérnyei
(2009) desarrolla en su teoria L2 Motivational Self System tres tipos de
intereses relacionados con la motivacién. Por una parte, el primero se
focaliza en el deseo interno del estudiante por aprender, cualquiera que
sea su origen. Por otra parte, el segundo surge por la presién de las
autoridades educativas. Y en cuanto al tercero, este se desenvuelve dentro
de la experiencia colectiva de aprendizaje. Dicho lo anterior, se entiende
que los intereses se desprenden de lo que; se desea personalmente, se
espera académicamente y se experimenta socialmente.

Eldeseo interno delalumno poraprender francés puede explicarse
por varios motivos. Sus razones van desde el mero placer de estudiar
otra lengua, pasando por el deseo de obtener una nota satisfactoria
hasta llegar a la obtencién de mejores oportunidades académicas y
profesionales. En este sentido, es imprescindible conocer la opinién
de los estudiantes para tener en cuenta sus expectativas respecto a la
asignatura, de este modo, cualquiera que sea su motivacién podrd sea
objeto de fortalecimiento y enaltecimiento por parte de la institucién
educativa y de sus padres.

A su vez, el docente como las autoridades educativas establecen
un tipo de motivacion, la de los estudiantes; la calificacidn, la cual es
resultado de un proceso evaluativo. Con relacién a esto, Chao Chao
& Arias (2022) expresan que si bien la evaluacién forma parte de una
obligacién administrativa de los docentes, esta da igualmente cabida al
incentivo de la motivacién de los alumnos asi como al desarrollo de una
retroalimentacién continua que facilite el proceso educativo.

Finalmente, es claro que los companeros de clase influyen positiva
o negativamente en el resto. En este sentido, una actitud receptiva
generalizada en el grupo es propensa a producir una sana competencia
que estimule la participacién en clase de la mayoria de los aprendices,
mientras que una actitud pasiva en el aula es proclive a desmotivar a
quienes tuviesen interés por participar o formular preguntas.

Del mismo modo, Mufoz (2000) afade mds matices
identificando cuatro tipos de motivaciones; instrumental e integrativa, y
extrinseca e intrinseca, aunque cabe precisar que las primeras dos clases
no se contraponen a las otras dos. Asimismo, la motivacién instrumental
e integrativa se concentran en los fines u objetivos a alcanzar, mientras
las segundas se centran en el origen de las motivaciones.
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En primer lugar, la motivacién instrumental se destaca por
ser la mds prictica de todas. Suele asociarse con el cumplimiento de
metas académicas o profesionales concretas, tales como: la obtencién de
certificados lingiisticos oficiales o la preparacién para las preguntas en
otro idioma dentro del marco de una entrevista laboral, respectivamente.
Cualquiera que sea la razén que conduzca al logro de estos objetivos, es
propio decir que la naturaleza de este tipo de motivacién es de indole
inexorable.

En segundo lugar, la motivacién integrativa no mantiene una
temporalidad definida a diferencia de la instrumental y se explica por
el deseo de formar parte de una comunidad, en este caso en particular
la que hable la lengua meta. Por lo tanto, se entiende que este tipo
de motivacién se basa en el aspecto sociocultural del aprendizaje, en
donde el alumno no solo se interesa en el idioma sino que ademids se
esmera por conocer la idiosincrasia y las tradiciones propias del pais
cuya lengua es objeto de estudio, asi como su posible inmersién en él.

En tercer lugar, la motivacién extrinseca se relaciona con las
fuentes externas que incentivan el interés del alumno en la asignatura,
las cuales pueden tener sus origenes, por ejemplo; en las expectativas de
los padres, el nivel de competencia generado en el aula o el trabajo de
convencimiento por parte del cuerpo docente.

Por dltimo, la motivacién intrinseca se asocia directamente
al interés personal y genuino del alumno por aprender. No obstante,
cabe mencionar que este tipo de motivacién estd presente en tan solo
unos estudiantes puesto que se trata de exclusivamente aquellos que
muestran interés incondicional a pesar de las circunstancias. Asimismo,
su valor es tal que los docentes pueden apoyarse en ella para servirse
ellos mismos para su propia motivacién.

En definitiva, descubrir lo que motiva o puede motivar a los
aprendices es un trabajo complejo y extraordinario. En este sentido,
un buen punto de partida comienza a partir del momento en donde
el docente de francés se propone conocer la opinién generalizada e
individual de sus educandos sobre la asignatura que imparte. Por lo
tanto, procurar una mejor praxis pedagdgica puede empezar por no
pasar por alto las motivaciones e intereses de los estudiantes.



266 DivERSIDADE EDUcCATIVA NA AMERICA LATINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

Las autoridades de la educacidn privada y los padres de familia
como agentes motivadores

Las escuelas particulares ofrecen un servicio educativo que
busca atender las necesidades académicas de un sector poblacional en
especifico. Estas se distinguen de las escuelas piiblicas al contar con una
menor matricula de alumnos y dedicar mds tiempo a la ensenanza de
idiomas, privilegiando a la lengua inglesa por encima de otros idiomas.
En este tenor, Ferndndez (2008) menciona que existe una mayor oferta
de escuelas privadas en funcién de la magnitud de las ciudades, en
donde las familias disfrutan de ingresos mds altos y se cuenta con un
elevado nivel ocupacional y cultural.

Por su parte, los padres de familia optan por inscribir a sus
hijos en las instituciones de educacién privada por distintas razones,
como lo son: una atencién mds personalizada, el prestigio o impresién
positiva de la escuela privada ante la sociedad, el nivel educativo, la
red de contactos, entre otras. En efecto, su poder adquisitivo no solo
les permite gestionar la educacién de sus hijos como una inversiin
académica sino como una forma de mantener e incluso ascender su
estatus social.

Del mismo modo, respecto a la labor de la escuela y a la
participacién de los padres de familia, Cano & Casado (2015)
sostienen que una no puede remplazar a la otra y que ambas se necesitan
mutuamente, de tal manera que trabajando en conjunto desarrollan una
accién educativa de calidad al mismo tiempo que reconocen el valor
del otro. Esta alianza permite atender puntualmente las necesidades
formativas de los alumnos, los cuales se benefician grandemente del
trabajo colaborativo de ambos.

Si bien es cierto que tanto la escuela privada como los padres de
familia buscan un fin en comun; la mejora de la educacidn, los intereses
que conducen sus acciones pueden ser distintos. Ciertamente las
instituciones educativas persiguen resultados generales que reflejen el
aprovechamiento académico de su matricula de alumnos como un todo,
mientras que los padres dirigen su atencién a los logros escolares de sus
respectivos hijos. Por lo tanto, en materia de ensefianza de idiomas, las
razones para alentar las habilidades lingiiisticas de los estudiantes estin
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sujetas a los intereses de los agentes que estdn directamente involucrados
en su formacién académica.

Por un lado, las escuelas privadas (a diferencia de las escuelas
publicas) compiten constantemente con otras instituciones particulares
para atraer prospectos que formen parte de su alumnado. Una de las
mejores estrategias para convencer a los padres de familia de inscribir a
sus hijos en sus establecimientos consiste en aseverar la calidad de sus
clases de inglés. A este respecto, algunas escuelas incluso proponen una
modalidad bilingiie mientras que muchas otras optan por incorporar la
ensefianza de otras lenguas una vez alcanzado un nivel intermedio alto
de inglés.

Por otro lado, los padres de familia estiman que el dominio
del idioma inglés debe ser prioridad por encima de otras lenguas. A
este respecto, Carretero (2019) expone la importancia de su ensefianza
gracias a su peso en el dmbito econdmico mundial, la cual lo convierte
en una asignatura imperdible. Del mismo modo, es necesario agregar
que su interés se debe a una amplia valoracién en el entorno laboral. Por
lo tanto, si se parte de la premisa que la lengua inglesa permite obtener
mejores oportunidades de empleo, es perfectamente entendible que los
padres prefieran asegurarse en primera instancia de que sus hijos sean
competentes en este idioma. En contraste, respecto a ensefianza de la
lengua francesa, Briceno (2022) reconoce que la motivacién que los
padres brindan a sus hijos respecto a su asignatura se ve limitada a su
aprobacién puesto que no la consideran relevante.

En efecto, el binomio conformado por la escuela y los padres
de familia es el eslab6n que se necesita para catalizar la ensefanza de
idiomas, particularmente la materia del idioma francés. Este trabajo
colaborativo, el cual surge de un mutuo compromiso, es impulsado por
el trabajo pedagégico de los docentes. De la misma manera, es necesario
precisar que las razones para despertar el interés y la participacién de los
estudiantes necesitan ser ampliadas y en algunos casos replanteadas con
tal de lograr mejores aprendizajes lingiiisticos.

En este sentido, los motivos que pueden ser apropiados por
los padres y sobre todo las instituciones educativas para fortalecer la
ensefanza del idioma francés tienden a plantearse desde una perspectiva
globalizadora. Con relacién a esto, Narvdez (2013) menciona razones
tales como; el nimero de hablantes nativos de esta lengua, su presencia
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en el mundo de la gastronomia, la moda y las artes, y su capacidad para
mejorar el razonamiento matemdtico y otras habilidades criticas del
pensamiento. Lo anterior no es mds que un ejemplo de diversificacién
que permite sustentar la necesidad de desarrollar competencias
lingiiisticas en otros idiomas.

Con alrededor de mds de 200 millones de hablantes nativos
distribuidos en 29 paises, de los cinco continentes, el idioma francés
no pasa desapercibido. Es la segunda lengua mds estudiada después del
inglés con 120 millones de alumnos. Por lo tanto, es innegable que su
peso internacional puede avivar el deseo de estudiarlo si es encausado
sabiamente por las escuelas, padres y maestros.

Distintas disciplinas se benefician de los aportes que la lengua
de Moliére. A manera de ejemplo, la industria culinaria es digna de
ser nombrada debido a que gran parte su léxico proviene de esta
lengua. Palabras tales como; chef, mend, restaurante, canapé o buffet
por mencionar algunas, pueden ser aprovechadas por el docente para
mostrar a sus alumnos que adn sin ser conscientes de ello cuentan con
vocablos de origen francés en su acervo lexical.

Por dltimo, es ineludible que el esfuerzo invertido en aprender
otros idiomas permite el desarrollo de distintas habilidades, las cuales
se ven igualmente fortalecidas. Del mismo modo, el ejercicio de la
memoria como la estimulacién de la creatividad y el desenvolvimiento
del pensamiento critico forman parte de las competencias que pueden
favorecerse por la constante exposicién a otras lenguas.

Conclusiones

La motivacién en clase de francés resulta ser fundamental
para despertar el interés de los alumnos y conducirlos hacia mejores
resultados académicos, personales y profesionales. Es indudable que el
docente es responsable de incentivar, al menos en primera instancia, la
participacién de los estudiantes a través de estrategias pedagdgicas. No
obstante, a fin de obtener mejores resultados académicos, este requiere
trabajar en conjunto con dos agentes clave para fortalecer la educacién
de los alumnos; los padres de familia y las autoridades educativas, los
cuales contribuyen ampliamente en su desarrollo.
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Es necesario tener en cuenta el contexto en el que se desarrolla
la asignatura de francés. En primer lugar, es importante recordar que
esta es impartida generalmente en la educacién privada tras el paso de
anos de estudio del idioma inglés, lo cual produce inevitablemente
una comparacién con esta lengua. En este sentido, es indispensable
mencionar que la utilidad de esta materia se ve limitada en la mayoria
de los casos a la obtencién de una calificacién aprobatoria para
conformidad de los alumnos y de los padres de familia. Por lo anterior,
queda de manifiesto que estas condiciones influyen considerablemente
en la percepcién que se tiene hacia la clase.

La falta de motivacién de los alumnos en clase se puede explicar
por razones que conciernen directamente al docente, tales como; la
indiferencia de su opinién e intereses, la carencia de recursos digitales
o diddcticos atractivos o su impasibilidad por relacionar los contenidos
de la asignatura con temas o eventos de interés cultural o social. En
cambio, en cuanto a los motivos que orillan a los mismos estudiantes
a desinteresarse por la asignatura del idioma francés, se destacan; en
primer lugar, la apatia generalizada en el grupo, ya sea por encontrarla
como una materia con poca relevancia en su vida escolar o por temor a
cometer errores en frente de los demds compaferos, y en segundo lugar,
la presién negativa de otros compaferos para no destacar o participar
en clase.

A su vez, a fin de impulsar la motivacién en clase, el docente de
francés debe en primer lugar conocer la percepcién que sus aprendices
tienen respecto a su asignatura. Lo anterior supone una inversién de
tiempo y esfuerzo extra que permiten moldear las clases teniendo en
cuenta los intereses de los estudiantes. En efecto, entre mayor sea el
entendimiento del profesor sobre el tipo de motivacién de sus aprendices,
mejor podrd adaptar los recursos pedagégicos que implemente en el
aula. Se trata entonces de descubrir lo que motiva o puede motivar a los
alumnos para su propio beneficio, en tanto aprendizaje y percepcién de
la materia se refiere.

Por ultimo, se entiende que el trabajo en equipo conformado
por docentes, padres de familia y autoridades educativas necesita estar
en constante comunicacién a fin de actuar de manera coordinada en
favor de los estudiantes. En definitiva, es imperante que los tres agentes
reconozcan el valor de cada uno y en conjunto desarrollen estrategias
que potencialicen el interés de los alumnos por la asignatura de francés,
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ya sea a través de la participacidn eventos culturales, intercambios en el
extranjero, certificaciones o diplomas oficiales, entre otras.

Figura 2. La motivacién de los alumnos en clase de francés
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(UFPA). O objetivo geral consiste em analisar as pesquisas dos
cursos de Pés-Graduaciao stricto sensu de Educacio/Ensino de
Matemitica, que abordam o processo de ensino e aprendizagem em
aulas de matemdtica com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (2011-2023). Como questio problema: o que dizem as
pesquisas dos cursos de pés-graduagao stricto sensu de Educacio/
Ensino de Matemitica sobre o processo de ensino e aprendizagem
em aulas de matemdtica para estudantes com Transtorno do
Espectro Autista? No mais, a dissertagio possui uma abordagem
qualitativa para a andlise dos dados e é de cardter bibliografico,
onde os bancos de dados utilizados foram a Plataforma Sucupira e
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), com
énfase nas Palavras-chave: “Autismo”, “Autista” “TEA” e “Ensino
da Matemitica”, resultando em 26 pesquisas. Conclui-se que hd
pesquisas que se assemelham com relagio ao referencial teérico, que
fazem referéncia as Tendéncias em Educacio Matemdtica, discutem
materiais manipuléveis, montessorianos, jogos tecnolégicos, jogos
matemdticos, adaptacoes de atividades e curriculos, e recursos
visuais como por exemplo: atividades com imagens que também
contribuem para a inclusio dos estudantes com autismo nas aulas
de matemdtica.

PALAVRAS-CHAVE: Pds-Graduagao stricto sensu; Educacio/Ensino de
Matemitica; Ensino e Aprendizagem; Estudantes com autismo.

ResuMmEN: El estudio sintetiza un recorte de la disertaciéon de
maestria del Programa de Posgrado en Educacién en Ciencias
y Matemdticas (PPGECM) de la Universidad Federal de Pard
(UFPA). El objetivo general consiste en analizar las investigaciones
de los cursos de posgrado stricto sensu en Educacién/Ensefianza de
Matemiticas que abordan el proceso de ensefianza y aprendizaje
en clases de matemdticas con estudiantes con Trastorno del
Espectro Autista (2011-2023). Como pregunta problema: ;qué
dicen las investigaciones de los cursos de posgrado stricto sensu
en Educacién/Ensefianza de Matemdticas sobre el proceso de
ensefanza y aprendizaje en clases de matemdticas para estudiantes
con Trastorno del Espectro Autista? Ademds, la disertacién
adopta un enfoque cualitativo para el andlisis de datos y es de
cardcter bibliografico, utilizando como fuentes la Plataforma
Sucupira y la Biblioteca Digital Brasilefia de Tesis y Disertaciones
(BDTD), con énfasis en las Palabras clave: “Autismo”, “Autista”,
“TEA” y “Ensenanza de las Matemadticas”, lo que resulté en
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26 investigaciones. Se concluye que hay investigaciones que
presentan similitudes en cuanto al marco tedrico, hacen referencia
a las Tendencias en Educacién Matemadtica, discuten el uso de
materiales manipulativos, montessorianos, juegos tecnolégicos,
juegos matemdticos, adaptaciones de actividades y curriculos, y
recursos visuales como, por ejemplo, actividades con imdgenes que
también contribuyen a la inclusién de los estudiantes con autismo
en las clases de matemdticas.

PALABRAS CLAVE: Posgrado stricto sensu; Educacién/Ensenanza
de las Matemadticas; Ensenanza y Aprendizaje; Estudiantes con
autismo.

Introducao

presente artigo sintetiza um recorte da dissertagio de

mestrado Ataide (2024), curso realizado no PPGECM do
Instituto de Educa¢io em Matemadtica Cientifica (IEMCI) da UFPA.
Partindo disso, o objetivo geral da dissertacdo consiste em analisar as
pesquisas dos cursos de Pés-Graduagao stricto sensu de Educagao/Ensino
de Matemidtica, que abordam o processo de ensino e aprendizagem
em aulas de matemdtica com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (2011-2023) e tem como questdo problema: o que dizem as
pesquisas dos cursos de pds-graduacio stricto sensu de Educagao/Ensino
de Matemdtica sobre o processo de ensino e aprendizagem em aulas de
matemdtica para estudantes com Transtorno do Espectro Autista?

Dessa maneira, as pessoas com deficiéncias, transtornos globais,
altas habilidades e/ou superdotagao, como por direito e dever estao cada
vez mais presentes dentro dos espacos escolares. E importante mencionar
que as escolas além de recebé-los com efetiva¢io das matriculas, também
tem contribuido para que haja o processo de inclusao desses estudantes
dentro da sala de aula regular ocorra de forma significativa e satisfatéria.

A Declaragio de Salamanca ressalta o principal fundamento do
perfil de uma escola inclusiva, como por exemplo ao atender as diversas
necessidades dos estudantes, abranger os diversos estilos e ritmos de
aprendizagens que cada um carrega consigo, logo, importante que
conhecam as particularidades dos estudantes para assim as pessoas
possam aprender juntos, Brasil (1988).
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Partindo desse pressuposto, o presente recorte da dissertacio
estd focalizado na subse¢ao 6.1 apresentado pelas “Percepgdes acerca
do Ensino de Matemdtica para estudantes com TEA: o que dizem as
pesquisas’. Nesta subse¢ao foram descritos os detalhes das pesquisas
analisadas, como por exemplo: autores, ano, instituto vinculado e
nivel pés-graduagio que a pesquisa faz parte. Ressalta-se que todas as
pesquisas discutem o ensino e aprendizagem na/o Educa¢io/Ensino
da Matemitica para estudantes com autismo e as praticas pedagdgicas
metodoldgicas do ensino e aprendizagem da matemdtica para esses
estudantes.

Marco tedrico

A classe dominante da época de Montessori nio acreditava
na capacidade que as pessoas com deficiéncia tinham. No entanto,
Montessori escolheu trabalhar com criangas com deficiéncia e tornou-
se a pioneira em acreditar que essas criancas poderiam ter acesso
educacional.

[...] prossegui em Roma minhas experiéncias com os deficientes
mentais, educando-os durante dois anos. Guiava-me pelo livro
de Séguin e as experéncias de Itard constitufam para mim um
verdadeiro tesouro. Além disso, baseada nesses textos fiz fabricar
riquissimo material diddtico (Farias 2015, 31, apud, Montessori,
1965, p. 31).
Farias (2015) complementa que Maria Montessori contribuiu
com o acesso das criangas com deficiéncia nas escolas, o que a partir
disso, criou o método Montessoriano.

Ela problematizou a democratizacdo do acesso a escola em
meados de 1989, muito antes de existir uma legislacao vigente que
assegurasse a inclusio de alunos com deficiéncia, essa questao direcionou
suas pesquisas e sua vida, levando-a a criagao do método Montessori

(Farias, 2015, p.35).

As criangas com deficiéncia nio tinham oportunidade de
estudar, uma vez que eram pessoas marginalizadas e segregadas pela
sociedade, tendo que viver em asilos. Montessori interessou-se pelos
estudos de Itard
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Havia a época de Montessori, um médico chamado Jean Marc
Gaspard Itard; com quem mais tarde Maria Montessori veio a
trabalhar. Itard ficou conhecido como o pai daeducacio especial
por ter elaborado o primeiro programa sistemdtico de Educacao
Especial, e por ter realizado uma experiéncia na recuperagio e na
tentativa de educagiao do menino Vitor de Aveyron, “o menino
selvagem”. Vitor vivia na selva em meio aos animais, e nio falava
e apresentava comportamentos semelhantes aos dos animais.
(Silvestrin, 2012, apud Esteves et al, 2018 p. 6).

Em 1907, na Casa da Crianga, onde atendiam filhos de operarios
que nao tinham acesso a educagio, criancas de baixa renda tinham que
trabalhar em fdbricas. Algum tempo depois, trabalhou como voluntiria
de um hospital, sendo chamada para ir ao asilo visitar pacientes. A
partir disso, comegou a revolucionar dentro do cendrio da educacio,
compreendendo e incluindo o publico das criangas com deficiéncias,
antes conhecidas também como “idiotas”.

Como assistente voluntdria, uma das tarefas que ela recebeu foi a
deir paraasilos encontrar pacientes paraa clinica. Montessori se deparou,
entdo, com o atendimento precdrio oferecido para as criangas com
deficiéncia, conhecidas na época como “criangas idiotas”. Abandonadas
nos asilos, elas nao tinham brinquedos, visitas ou atividades para fazer.
Elas simplesmente comiam, dormiam e brincavam com migalhas de
alimentos. (Barbosa; Barbosa; Gomes, 2022, p.329).

Montessori foi convidada em 1898 para participar do Congresso
Nacional de Pedagogia. Nele, teve a oportunidade de defender as pessoas
com deficiéncias. Vejamos (Barbosa; Barbosa; Gomes, 2022, p. 331):

Nesse congresso, Montessori apresentou a visaio de que um
problema que estava contribuindo para a criminalidade na
Itdlia era a falta de uma educacio apropriada para aqueles que
ela chamou alternadamente de “idiotas intelectuais”, “imbecis
morais”, “deficientes”. Esse era um grupo que abrangia pessoas
com deficiéncia, Transtorno do Espectro Autista (TEA) e
dificuldades de aprendizagem. Montessori defendeu que esses
individuos nao apenas podiam, como deviam ser educados desde
cedo, para que nao se tornassem completamente dependentes da
sociedade ou criminosos.

O uso dos termos “idiotas intelectuais” e “Imbecis morais” s2o
nitidos nas falas de Montessori, no entanto, para a época, tais termos
nao eram considerados pejorativos.
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Montessori (1965) defende a liberdade como principal forma
para educar o livre desenvolvimento da atividade da crian¢a. Com isso,
apresenta o método Experimental que se baseia nas observacoes das
livres expressoes das criangas em ambientes preparados estimuladores, é
importante mencionar que cabe ao adulto propor esses estimulos para
as criangas.

Na primeira fase da vida da crianga, Maria Montessori
argumenta que esta precisa viver em natureza, tendo um contato direto,
pois promoverd um desenvolvimento para a for¢a fisica da crianca.
Montessori enfatiza que a escola deve realizar o método da observagao
metddica, que tem como objetivo ver a liberdade de expressio da
crianga. Vale dizer que é por meio dessa observagio que a crianga vai
demonstrar suas necessidades, como também as suas qualidades. Além
disso, faz men¢io a0 método da base da educagao dos sentidos, o qual
provoca o movimento da crianga e proporciona atividades sensoriais,
como por exemplo: abotoar a camisa, andar e equilibrar-se em cima de
uma linha.

A educagdo sensorial engloba uma gradacio e adaptagao. A
gradagio trabalha com o objeto/material visual, que representa um
contexto de objeto igual e com cores diferentes. Exemplo: vérias
bolinhas de gude contendo cores distintas. Tal grada¢do tem como
intuito estabelecer que a crianga consiga diferenciar/ identificar o que
tem de diferente. J4 na adaptagio, os objetos tém que ter texturas
diferentes, apresentando texturas lisas e dsperas para que a crianga
consiga identificar a diferenga. Maria Montessori também argumenta
que os 6rgaos dos sentidos tém a finalidade de estimular o entendimento
das imagens no mundo.

Desenho metodolégico

A abordagem de andlise dos dados baseia-se na pesquisa
qualitativa, na qual Flick (2019) destaca que pesquisas do tipo nio se
restringem a apenas a produgao de conhecimento ou nas descobertas
cientificas, mas também a inten¢io de mudar o quesito em estudo ou
em produzir conhecimentos em solugdes para problemas concretos.
A partir disso, o presente estudo cumprird o quesito de trazer mais
conhecimentos, permitindo a sociedade, especialmente a académica



DiversipDADE EpucaTiva NA AMERICA LATINA/ DIVERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA 279

e social conhecimentos atualizados sobre o ensino e aprendizagem de
matemadtica com estudantes com autismo.

O tipo de pesquisa é de cardter bibliogréfico que tem por intuito
debrugar-se em trabalhos ji publicados, Severino (2007). Com isso, o
estudo debrugou-se em dissertagoes e teses que foram publicados nos
sites dos Programas de Pés-Graduagio com énfase apenas na Area de
Ensino de Educagio Matemdtica no periodo circunscrito de 2011 a

2023.

As bases de dados para as buscas das dissertagdes e teses
ocorreram na Plataforma Sucupira ¢ BDTD, ambas utilizaram as
mesmas palavras-chave, sendo elas: “Autismo”, “Autista” “TEA” e
“Ensino da Matematica”.

Na primeira base de dados, o levantamento deu-se em margo
de 2021 e as buscas ocorreram nos 54 programas que abrangem a
drea do Ensino pesquisada. A partir disso, identificou-se 19 pesquisas,
todavia, uma pesquisa correspondia ao Ensino de Quimica, o que levou
a eliminagio da mesma, permanecendo ento,18 pesquisas.

J4 na segunda base de dados, as buscas sucederam em novembro
de 2023 e teve como finalidade a atualiza¢ao dos dados e comparagao
das pesquisas da Plataforma Sucupira com as pesquisas da BDTD. No
mais, foram encontradas 25 pesquisas na BDTD, todavia, somente 10
fazem parte dos Programas da Area de Ensino/Educa¢io Matemdtica,
logo, das 10 pesquisas que fazem parte do programa, apenas oito
permaneceram, pois duas j4 haviam sido identificadas na primeira base

de dados.

Nesse sentido, soma-se o total de 26 pesquisas que fazem parte
deste estudo conforme a tabela 1, distribuidas da seguinte forma: 18
pesquisas correspondentes a Plataforma Sucupira, todas em nivel de
mestrado, e oito pesquisas correspondentes a BDTD, sendo sete em
nivel de mestrado e uma de doutorado.
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Tabela 1: Pesquisas que tém relagio com os Programas da Area de Ensino de Educagio

Matemdtica

Quant. Nome Nivel Sigla

1 Jorge (2011) M FURB
2 Praca (2011) M IFJF

3 Cordeiro (2015) M IFES
4 Takinaga (2015) M PUC-SP

5 Estrutz (2015) M FURB

6 Fleira (2016) M UNIAN - SP
7 Viana (2017) M UNESP — RC
8 Nascimento (2017) M UFPA
9 Gaviolli (2018) M UNESP
10 Fléres (2018) M UFSMRS
11 Siqueira (2019) M UFRN
12 Brito (2019) M ULBRA
13 Filha (2019) M UES

14 Frediani (2020) M UNEMAT
I Abreu (2020) M UFLA
16 Nascimento (2020) M UFR]
17 Sousa (2020) M UEPB
18 Retzalaff (2020) M FURB
19 Guimaries (2020) M UFRR]
20 Oliveira (2020) M UDESC
21 Ribeiro (2021) M UFT
22 Bueno (2021) M UFPR
23 Pegoraro (2021) M UFSM
24 Carniélli (2022) M UTFPR
25 Almeida (2022) M UNIR
26 Viana (2023) D PUC-SP

Fonte: Dados de Ataide (2024)

Na tabela 1, encontra-se as caracteristicas das pesquisas
correspondentes aos Programas de Pés-Graduagio stricto sensu da Area
de Ensino de Educagiao Matemitica da Plataforma Sucupirae da BDTD.
Ainda dentro da perspectiva das pesquisas, tais discutem as seguintes
unidades temadticas: Jogos de numeros, dngulos, Constru¢io de um
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Material Educacional na matemdtica; relacoes numéricas; resolucio de
problemas; ndmeros racionais; nimeros complexos situagoes diddticas;
a constru¢io de mosaicos; sistema de numeragio decimal; contexto
familiar; Educagdo Matemadtica; pensamento algébrico; Educagao
Matemdtica em uma perspectiva do deficiéncialismo; conceitos
cientificos algébricos; problemas; niimeros e operagoes; cartografia;
estratégias para socializagdo e atividades matemadticas; nogoes e
quantidade; interven¢oes pedagdgicas nas aulas de matematica; lidico
na aprendizagem matemadtica; conceitos relativos e Angulos; Educagao
Matemdtica na perspectiva da Teoria da Atividade.

Analise dos resultados

O presente estudo apresenta apenas uma parte do recorte da
dissertacio de Ataide (2024), onde é descrito e analisado somente
o subtitulo 6.1 “Percepgdes acerca do Ensino de Matemdtica para
estudantes com TEA: o que dizem as pesquisas”.

Partindo do pressuposto desse subtitulo, os autores Jorge (2011);
Praga (2011); Cordeiro (2015); Takinaga (2015); Strutz (2015); Fleira
(2016); Viana (2017); Nascimento (2017); Gaviolli (2018); Flores
(2018); Siqueira (2019); Brito (2019); Filha (2019); Fredieni (2020);
Abreu (2020); Nascimento (2020); Sousa (2020); Retzalaff (2020);
Guimaries (2020); Oliveira (2020); Ribeiro (2021); Bueno (2021);
Pegoraro (2021); Carniélli (2022); Almeida (2022) e Viana (2023),
trazem pesquisas que tém em comum discussoes sobre o ensino e
aprendizagem no Ensino da Matemadtica para estudantes com autismo
e suas prdticas pedagdgicas metodoldgicas do ensino e aprendizagem da
matemadtica para os estudantes.

Jorge (2011) em “As possibilidades e os desafios da utilizagao
do lddico para a Aprendizagem em Matemdtica de Educando com
Sindrome de Asperger” desenvolveu cinco atividades ladicas com um
estudante chamado Fernando. Estas atividades sao jogos que envolvem
o trabalho com as quatro operagdes fundamentais da Matemadtica,
potenciagdo, multiplos e divisores de um nimero. Importante destacar
que os jogos sao cartas, tabuleiros e o Ultimo foi uma brincadeira,
destaca-se que as atividades foram desenvolvidas todas em equipes.
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Praca (2011) em seu estudo “Uma reflexio acerca da inclusio do
aluno autista no ensino regular”, buscou informagoes com profissionais
da APAE, docentes e colegas do estudante Leo, com a intengao de
conhecé-lo melhor. A autora desenvolveu jogos matemdticos que
pudessem ser trabalhados, tanto com Leo quanto com toda sua turma.
Foram desenvolvidas 10 atividades distintas.

O estudo de caso de Cordeiro (2015) volta-se para Sofia, uma
crianga com TEA e associada a Deficiéncia Intelectual. As atividades
préticas foram desenvolvidas com o apoio do servigo do Atendimento
Educacional Especializado com a intengao de alfabetizar e numerd-la.
Sofia, embora com 9 anos, ainda confundia as cores, nio lia, nao sabia
contar e nem escrever, mas amava desenhar e pintar. Bia comegou a
atendé-la no AEE e passou a ensinar as cores primdrias por meio de tinta
guache, desenho do sol para ela pintar, mostrando objetos amarelos
como por exemplo o relégio amarelo do brago da prépria Sofia. Bia,
também, trouxe a musicaliza¢io para suas préticas.

Takinaga (2015) em o “Transtorno do Espectro Autista:
contribui¢cdes para a educagio matemdtica na perspectiva da teoria
da atividade”, traz atividades desenvolvidas por docentes, mostrando
‘meios’ que visam a possibilita um melhor desempenho nas aulas
para os estudantes com TEA. A autora relata 10 atividades que
foram desenvolvidas por materiais montessorianos, uma vez que
sao considerados sensoriais e contribuem com o desenvolvimento
da coordena¢io motora, memoria, atengdo, equilibrio, além de
auxiliar no ensino e aprendizagem na matemdtica. Torna-se notdrio
que as atividades compartilhadas inicialmente entre os docentes e
os estudantes com TEA, e o uso de materiais durante o Ensino de
Matematica, tendem a facilitar o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes, permitindo, também, o desenvolvimento das habilidades,
da coordenac¢io motora, facilidade de compreensido do assunto e de
desenvolvimento da habilidade social.

A pesquisa de Strutz (2015) intitulada como “Autismo:
aprendizagem baseada em problemas com foco nainclusao”, ferramentas
tecnologias fizeram parte desse processo de ensino e aprendizagem
dos nimeros inteiros. A criagio do blog também foi uma importante
ferramenta em que a turma foi dividida em grupo e teriam que dar vida
a uma empresa ¢ alimentar o caixa com transagoes de saidas e entradas
do dinheiro virtual. Garrafas pet’s, jornais e anéis de latas na qual Strutz
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(2015), chamam-os de matéria-prima, o autor criou com a turma a
colegao de roupas, em que os estudantes criaram bermudas, vestidos
etc com a finalidade de trabalharem os conceitos de simetria, medidas,
ndmeros opostos, nimeros inteiros e niimeros absoluto como também,
vender a colegao de roupas produzidas para a outra turma.

J4 Fleira (2016) traz a pesquisa “Intervengdes pedagdgicas para
a inclusio de um aluno autista nas aulas de matemdtica: um olhar
vygotskyano”. A autora apresentou formas que permitiram ao estudante
com TEA acompanhar a turma na disciplina de matemadtica. Para isso,
foi utilizada a calculadora, na qual chama de recurso tecnolégico e/
ou instrumento, tornando-se um importante recurso para trabalhar os
conteidos matemdticos da apostila. Também contou com os materiais
de cubos, material em A4 adaptado por Fernando (2012), e material
produzido pelo préprio estudante com TEA. Tais formas mencionadas
contribuiram de forma positiva para o processo de ensino e aprendizagem
do estudante com TEA.

Viana (2017) apresenta um estudo de caso sobre as “Situacoes
diddticas de ensino da Matemadtica: um estudo de caso de uma aluna
com Transtorno do Espectro Autista’. Os recursos utilizados para
esse processo foram materiais confeccionados por Viana (2017),
como também materiais fornecidos pelo MEC, que contribuiram
para o ensino e aprendizagem da estudante, materiais como Quebra-
cabecas — sequéncia ldégica, meméria de numerais, equipamento
microcomputador e caixa de som trabalhados em alguns videos, por
exemplo: o video da “Mariana” da Galinha Pintadinha. Tapete alfabético
encaixavel e caixinha de ndmeros. Nele, desenvolveu um trabalho sobre
a representacao por algarismo. Fichas de madeiras contendo os sinais
matemdticos, fichas de papel, bexiga colorida, dbaco fechado, material
Cuisenaire (barras de madeiras), figuras impressas. Todos os descritos
contribuiram para o processo de ensino e aprendizagem para a estudante
A e para o desenvolvimento do estudo de Viana (2017).

Nascimento (2017) em “O Uso De Software Na Aprendizagem
De Crianca Com TEA: Introduc¢io ao Sistema de Numeragio
Decimal nos anos iniciais”, traz uma andlise dos fatores que permeiam
a aprendizagem do contetido do Sistema de Numeragio Decimal
(SND). A autora apresenta as tarefas que sio desenvolvidas, por
meio da Tecnologia Informdtica, usando o Sistema Software Java
e em especifico o /Clic como suporte para a interagio do ensino do
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Sistema de Numerag¢do Decimal. elaborou um jogo da memodria,
que foi outro recurso criado dentro do /Clic, que tem a finalidade de
associar a quantidade das imagens aos nimeros: 3 imagens de bananas;
o estudante deve associar ao nimero 3.

Gaviolli (2018) corrobora com o estudo “Cendrios para
investigagio ¢ Educagio Matemdtica em uma perspectiva do
deficiencialismo”. Usou massinha de modelar, tinta guache, folhas
sulfites, Tangram, realizaram jogo de dominé de figuras planas, caga
tesouro, imagens nos slides. A pesquisadora trabalhou com a conta¢io de
histéria do livro “Histéria sobre o Cilindro Feio”. Introduziu o contetido
matemdtico por meio de recursos e materiais manipuldveis, auxilio de
recursos visuais/imagens impressas durante as explicagoes. Vale destacar
que as atividades matemdticas tiveram como finalidade engajar Dani,
pessoa com TEA, dentro do contexto de ensino, ressaltando-se que as
atividades foram desenvolvidas com todos da turma.

Florés (2018) em “A construg¢io de mosaicos no plano por um
aluno com transtorno do espectro autista” ressalta sobre a importincia
de materiais significativos e caracteriza esses materiais chamando-os de
“materiais concretos ou manipuldveis” e o software GeoGebra, através
deste, a autora realizou a construcio de mosaicos. Trabalhou uma
sequéncia diddtica, aplicando 8 sessoes, e desenvolveu 18 atividades
com o estudante com TEA. Trabalhou com retas, posigoes, os lados
paralelos dos poligonos, transformagoes geométricas, rotagio, os
reflexos, translagao do hexdgono e do quadrado dentre outras.

Siqueira (2019) na pesquisa “Matemdtica inclusiva: um
estudo colaborativo sobre jogos com regras”, trouxe a construgao de
um jogo de tabuleiro matemdtico, abordando o conceito de niimeros
racionais, produzido em conjunto com docentes da escola. Pode-se
concluir que o processo de construgao e desenvolvimento do jogo de
tabuleiro matemdtico possibilitaram perceber que o uso desses recursos
pedagdgicos potencializou os processos de ensino e aprendizagem dos
estudantes, favorecendo, assim, uma colaboragio, a mediagio entre
todos os envolvidos.

A pesquisa de Brito (2019) por titulo “Bases da aprendizagem
matemdtica e o Transtorno do Espectro Autista: um estudo sobre
relacoes numéricas nos anos iniciais do ensino fundamental”. Retrata
sobre o uso dos materiais concretos: o uso de tampinhas de plastico,
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palito de picolé, gema de vidros, bonecas, dinheiro de papel, carrinhos
e o material dourado para realizagio das operagoes matemdticas de
subtracio e adicdo. Recursos visuais como imagens e desenhos, jogos,
o uso de tecnologias como, wblet e internet também fizeram parte do
processo de ensino e aprendizagem do ensino de matemdtica para os
estudantes com TEA.

Filha (2019) traz no titulo da dissertacio “Uma caracterizagao
de atividades de livros diddticos do 6° ano relacionados a nimeros e
operagdes para alunos com Transtorno do Espectro Autista (TEA)”,
abordando uma caracterizacao dos livros diddticos do 6° ano da
rede estadual de Sergipe, menciona as atividades do livro diddtico
da disciplina de matemdtica voltadas para os contetidos: nimeros e
operagdes. Material concreto dbaco, material concreto, na qual apresenta
a calculadora, material dourado Montessori, atividade de sequéncia,
uso de imagens e enunciados curtos, frases e textos curtos, com clareza,
objetividade, menos detalhes, sio atributos que estao no LI, L2 e que
voltam a serem considerados na caracterizacio do L3. Filha (2019)
menciona que, no LI, exercicios com palavras que usam os termos
“antecessor” e “sucessor” podem confundir o estudante, relatando a
importincia do docente adaptar esse tipo de termo, podendo substitui-
lo por “o niimero que vem antes” e 0 “ndimero que vem depois.

Frediani (2020) em “O contexto cultural familiar do aluno
autista e sua relagio com a escola”, trouxe discussoes sobre o contexto
cultural familiar dos estudantes com autismo. Destaca que as familias
demonstraram medo, excesso de cuidado, preocupacio no que diz
respeito ao convite para participar da pesquisa. No mais, a familia do
estudante Felipe declinou o convite. Todavia, aos que permaneceram,
encontros foram realizados com os pais dos estudantes, a prépria
pesquisadora participou de encontros do “grupo dos autistas”, em
parceria com a psicdloga e docentes. Pautas como “dificuldade em
aceitar a crianga com autismo” precisaram de forga religiosa para aceitar”
estiveram presentes nos assuntos das familias participantes.

Abreu (2020) traz uma revisio sistemdtica de literatura
intitulada “Uma revisao sistemdtica do Ensino de Matemdtica para
estudantes com Transtorno do Espectro Autista”. Para isso, utilizou
as plataformas Google Académico e Scopus, onde teve 47 artigos como
resultados de buscas que contribuiram para suas andlises. Ressalta
sobre a importincia e a necessidade das pesquisas ocorrerem dentro
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da sala de aula regular ¢/ ou na Sala de Recurso Multifuncional, pois,
por meio dos levantamentos encontrados, observou que as plataformas
virtuais com layout simples, recursos diddticos, por exemplo, o uso de
videos, comandos de repeticao, estabeleceram aos estudantes uma pré-
defini¢ao, visam a contribuir com o processo de ensino e aprendizagem
dos estudantes, principalmente, os estudantes com TEA.

Nascimento (2020) com a pesquisa “Cartografia De Préticas De
Professores que Ensinam Matemdtica para Autistas”. Trabalha em cima
das suas categorias: Interagao, Eixos de Interesse, Recursos diddticos
e Adaptagio. Menciona a importincia da “Interacdo” entre escola,
estudante com TEA e familia, os “Eixos de Interesses”, devendo sempre
valorizar aos interesses que o estudante apresenta.

A pesquisa de Sousa (2020) “Mediagao lddica no transtorno do
espectro autista: desenvolvimento de conceitos cientificos algébricos”.
Destaca que é importante trabalhar nio sé de forma individual, mas
também de forma coletiva. Oficinas, materiais manipuldveis, dentre
outras estratégias fazem parte do processo de inclusao, pois visam a
beneficiar o ensino e aprendizagem dos estudantes.

Retzlaff (2020) tem como titulo de sua dissertagao “A formacio
continuada como um caminho para inclusio de estudantes com
transtorno do espectro autista: olhares para as avaliagdes adaptadas de
matemdtica’. Desenvolveu um curso de formagao para os docentes da
Educagao Bdsica com um tema voltado para o TEA e suas especificidades,
cuja finalidade foi de investigar as concep¢des dos docentes. A autora
mencionou que os docentes nao apresentaram 100% de aproveitamento
do curso, mas a intenc¢io da formacio foi alcancada, ocorrendo de
forma exitosa e contribuiu para o repertério de estratégias de ensino e
de adaptagio das atividades.

Na pesquisa de Guimaraes (2020) “O processo de constru¢io
de um material educacional na perspectiva da educagio matemdtica
inclusiva para um aluno autista’. Realizaram adaptagoes nos contetdos,
bem como no Projeto Politico Pedagégico (PPP), curriculo como
das atividades aplicadas. A autora trouxe exemplos de como avaliar
o estudante com TEA e destacou a importincia do uso de atividades
coloridas. Os jogos também fizeram parte do ensino e aprendizagem de
matematica.
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Oliveira (2020) em “As competéncias sociais na Educacio
Inclusiva: estratégias para as intera¢des com o aluno autista em uma sala
de aula em regime regular.” Os resultados da autora sao divididos em
duas partes: “O Guia Volume 1” e “O Guia Volume 27, tanto o “Guia
volume 1”7 quanto o volume 2, embora sejam voltados para orientagdes
aos pais e docentes, torna-se relevante que o beneficiado desses materiais
sa0 os estudantes com TEA, pois, tais materiais, visam a contribuir para
a autonomia do cotidiano e possibilidades de um ensino mais inclusivo.

Ribeiro (2021) no seu estudo “Autismo e o Ensino de Potenciagao
e Radiciagao: um estudo a partir da Resolugio de Problemas”, discutiu o
valor do uso das ferramentas adequadas que podem favorecer a inclusao
e uma educa¢do com mais qualidade aos estudantes autistas43. Tais
ferramentas, como o material adaptado/concreto, contribuiram para o
ensino da disciplina de matemadtica ensinada, nao sé para o estudante
autista como para todos os presentes em sala de aula, usando préticas
que compactuam com a utilizagao de recursos com acessibilidade, cujos
os estudantes autistas terdo necessidade de compreender com mais
facilidade o contetdo.

O estudo de Bueno (2021) “A Aprendizagem Matemdtica de
Alunos Autistas: um olhar a partir da atividade orientadora de ensino”,
discorre uma investiga¢do sobre o processo de aprendizagem do
conceito das nogoes de quantidade em um publico de criangas com
TEA. Desenvolveu situacoes desencadeadoras com dois jogos, o boliche
e o pulo do sapo, e com duas histdrias virtuais, o Verdim e seus amigos
e o Negrinho do Pastoreio. Com relagio ao jogo de boliche, a intengao
foi trabalhar com a quantidade de acertos dos pinos e, posteriormente,
desenharem os pinos que foram acertados.

Pegoraro (2021) na pesquisa “A inclusdo de estudantes Autistas
no Ensino Remoto: uma proposta de ensino de conceitos relativos
a angulos”, visou a propostas diddticas pensadas no cendrio para ser
desenvolvida de forma remota utilizando o Google Classroom, Google
Meet e o sistema do Software GeoGebra, contribuindo para a construgao
da circunferéncia e circulo, de forma presencial. Para desenvolvimento
das atividades, a autora utilizou palitos de fésforos, cépias de atividades
com conceito de 4ngulo, folhas oficio para desenharem, compasso,
figuras geométricas planas, material manipuldvel com canudo, papel
colorido para construgio de discos para trabalhar o conceito de angulo
central.
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Carniélli (2022) em “O jogo como um recurso diddtico: uma
perspectiva inclusiva para o ensino de niimeros complexos”, trabalhou
com recursos diddticos, em que faz destaque a criagio de jogos diddticos
dentro da perspectiva inclusiva, como: “tabuleiro do jogo caminho dos
complexos”, “jogo da memoria”, “jogo Wordwall” e jogo de cartas.
Carniélli (2022) também fez mengio A importincia dos jogos nao
serem poluidos visualmente, das cores terem, preferencialmente, tons
neutros, sem uso de metiforas e com regras e objetivos claros.

Almeida (2022) desenvolveu um estudo bibliogrifico e estudo
de caso por titulo “Panorama de dissertagdes e teses sobre o processo de
ensino e aprendizagem de matemadtica para alunos com transtorno do
espectro autista no Brasil (2000-2020)” baseando-se nas plataformas
BDTD e a Plataforma Sucupira. Encontraram vinte e sete pesquisas,
sendo trés teses e vinte e quatro dissertacoes. Apresentou de acordo
com vinte sete pesquisas as principais prdticas que os docentes usam
para incluir os estudantes com TEA no Ensino de Matemadtica;
“Metodologias/estratégias diddticas adotadas no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes com TEA”, neste, discorre os materiais
concretos, jogos e tecnologias digitais, e por fim, a ultima categoria,
“Desenvolvimento de estudantes com TEA no processo de ensino e
aprendizagem de matemdtica’.

Viana (2023) na tese dada pelo titulo “O desenvolvimento
do pensamento algébrico no 4mbito da neurodiversidade”. Dentre as
observagdes que Viana (2023) apresentou em seu estudo, a docente
do Atendimento Educacional Especializado que utilizou o jogo de
dominé com as quatro operagdes, no qual o autor optou por realizar
suas andlises que antecedem ao jogo. também observou que a docente
do Atendimento Educacional Especializado trabalhou com bolinhas
de massinha de modelar para corresponder 2 quantidade dos niimeros
correspondentes e as plaquinhas confeccionadas em papel. Infelizmente,
nessa atividade, nio teve éxito, pois, para o estudante com TEA, a
bolinha era apenas um objeto a ser descartado. No estudo do autor foi
identificado o uso de folhas A4 para realizagio de desenhos, ldpis que
serviu para representagio de cadeiras, trabalhos com pegas de encaixe/
pinos de encaixe, foram meios, dentre outros que contribuiram para o
desenvolvimento da pesquisa de Viana (2023).
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Conclusao

Uma conclusao de extrema importincia com relagio aos estudos
dos autores, e de acordo com o objetivo geral de analisar as pesquisas
dos cursos de Pés-Graduacio stricto sensu de Educacio/Ensino de
Matemadtica, que abordam o processo de ensino e aprendizagem em
aulas de matemdtica com estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (2011-2023), ficou notério que todas as pesquisas tém em
comum discussoes voltadas para o ensino e aprendizagem no Ensino
da Matemitica para estudantes com autismo como também para as
préticas pedagdgicas metodolégicas do ensino e aprendizagem da
matemdtica aos estudantes.

Com base nas pesquisas, e refletindo acerca da Inclusao escolar
e Ensino de Matemdtica dos estudantes com TEA, ficou claro que as
autoras conseguiram cumprir os objetivos aos quais se propuseram em
suas pesquisas, por exemplo, Filha (2019), destaca a importancia do uso
de frases curtas e imagens que contribuem para o ensino de forma mais
eficaz. Outro exemplo, Nascimento (2020), ressalta a relevincia do uso
dos jogos que foram satisfatérios para o aprendizado para o estudante
com autismo.

Nessa perspectiva, e apés analisar as pesquisas dos cursos de Pés-
Graduagio stricto sensu da Area de Ensino de Educagio Matemdtica que
abordam o processo de ensino e aprendizagem em aulas de matemadtica
com estudantes com autismo que correspondem ao objetivo geral
que o estudo se propds, fica evidente a prevaléncia dos Recursos de
Ensino: adaptagdes, jogos, Tendéncias em Educagio Matemdtica
que contribuiram no desenvolvimento de ensino desse publico de
estudantes.

Neste sentido, esse artigo fortalece a importincia de um
levantamento bibliogréfico ao analisar pesquisas que ressaltam sobre o
ensino eaprendizagem em aulas de matemdtica para pessoas com autismo.
As pesquisas abordam que a temadtica se relaciona a materiais acessiveis,
as Tendencias em Educagio Matemadtica, em jogos pedagdgicos e/ou
tecnoldgicos para que o ensino seja de forma mais acessivel e inclusiva,
permeando assim uma aula significativa para o estudante.
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ferramentas permitem a Secretaria de Educag¢io (SEDUC)
monitorar professores e alunos com base em metas educacionais
quantitativas que nao refletem a realidade escolar. Neste contexto,
este estudo objetiva analisar criticamente as plataformas Leia SP
e Redagio Paulista, duas plataformas obrigatérias nos anos finais
do Ensino Fundamental, e entender a sua real contribuigio no
processo avaliativo dos alunos e professores. Adotando abordagem
qualitativa e interpretativa, advogamos que a avaliacio escolar deve
ir além da mera medigio de desempenho, considerando fatores
intra e extraescolares, como curriculo e condi¢ées de trabalho
docente. Acreditamos que a mera imposi¢io de metas quantitativas
ignora as particularidades dos alunos e das escolas, comprometendo
a qualidade do ensino. Entendemos que a avaliagio, quando
bem fundamentada, pode diagnosticar dificuldades e orientar
o planejamento pedagdgico, mas, quando mal orientada, pode
ampliar desigualdades e prejudicar o desenvolvimento educacional
e social dos estudantes.

PaLAVRAS-CHAVE: Educagao publica; Plataformas digitais; Préticas
Pedagégicas.

ResuMEN: El gobierno del estado de Sio Paulo reemplazé el
libro didéctico recomendado por el Programa Nacional del
Libro y Material Diddctico (PNLD) por presentaciones digitales
como material diddctico en las escuelas publicas. Este cambio
requirié que los educadores se adaptaran répidamente al uso de
multiples plataformas y aplicaciones. Estas herramientas permiten
a la Secretarfa de Educacién (SEDUC) monitorear a docentes
y estudiantes con base en metas educativas cuantitativas que no
reflejan la realidad escolar. En este contexto, este estudio tiene como
objetivo analizar criticamente las plataformas Leia SP y Redagao
Paulista, dos plataformas obligatorias en los dltimos anos de la
Educacién Primaria, y comprender su contribucién real al proceso
de evaluacién de estudiantes y profesores. Adoptando un enfoque
cualitativo e interpretativo, defendemos que la evaluacién escolar
debe ir mds alld de simplemente medir el desempeno, considerando
factores intra y extra escolares, como el curriculo y las condiciones
de trabajo docente. Creemos que la mera imposicién de objetivos
cuantitativos ignora las particularidades de los estudiantes y las
escuelas, comprometiendo la calidad de la ensefianza. Entendemos
que la evaluacién, cuando estd bien fundamentada, puede
diagnosticar dificultades y orientar la planificacién pedagégica,
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pero cuando estd mal guiada, puede aumentar las desigualdades y
perjudicar el desarrollo educativo y social de los estudiantes.

PALABRAS CLAVE: Educacién publica; Plataformas digitales; Précticas
Pedagégicas.

Introducao

mbora tenha sido uma alternativa em um contexto de

ensino remoto emergencial, a plataformizagio das prdticas
educacionais carrega consigo uma série de problemas que evidenciam
a precarizagao da educagao nas escolas estaduais paulistas. No retorno
a0 ensino presencial, professores tiveram que passar a utilizar tanto o
material digital, como substituto do livro diddtico impresso, quanto
as plataformas digitais, como mediadoras diddtico-pedagdgicas
obrigatérias.

A ado¢ao de modelos digitalizados de ensino e aprendizagem
permite ao Estado o protagonismo na criagio dos conteidos a
serem desenvolvidos em sala de aula na Educa¢io Bdsica paulista, e
forca os docentes a operar com prdticas pedagdgicas prescritivas e
descontextualizadas. Esse cendrio tem submetido os professores (neste
trabalho, trataremos em especial dos docentes de Lingua Portuguesa),
a um processo avaliativo da qualidade educacional que vincula o
“bom desempenho docente” ao niimero de acessos feitos por alunos
as atividades propostas nas plataformas e 2 quantidade de contetidos
trabalhados pelo docente ao longo do bimestre.

O processo instaurado com essas plataformas digitais tem
resgatado modelos avaliativos tecnicistas, baseados em resultados
numéricos e em procedimentos burocrdticos de controle exercidos,
agora, com ferramentas novas, proporcionadas pelas tecnologias digitais
contemporaneas, que seguem a tendéncia neoliberal que vem sendo
construida desde o final do século passado, conforme aponta Freitas
(2018). O autor explica que, ao longo dos anos, o neoliberalismo
consolidou a narrativa de que a administragao pdblica é ruim e
dispendiosa, elegendo o servico privado como sinénimo de eficiéncia
e qualidade. Na educagdo, a implementagao de estruturas neoliberais
vem se dando da seguinte maneira:
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[o] procedimento mais geral consiste em introduzir, em algum
grau, os parametros de funcionamento de umaempresa no interior
do servigo publico, criar ferramentas de aferigao e certificacio
da qualidade (externamente as escolas), dar visibilidade das
avaliagoes na midia e condicionar os recursos hoje disponiveis a
metas de aumento da qualidade das redes e das escolas. Para tal,
deve-se estabelecer um processo de alinhamento das atividades
das escolas com os resultados esperados, em uma dinimica que
imite, pelo menos, a légica de funcionamento empresarial. Isso
implica dispor de informagées ao nivel das escolas para que se
possa estabelecer algum grau de planejamento (e pressao sobre
cada uma delas) (Freitas, 2018, p. 33-34).

Conceituamos neoliberalismo como a “[...] construgao politica
da sociedade conforme o modelo de mercado. Ele constitui o modo
de regulacio ou o regime de governamentalidade que se tornou
predominante na fase atual do capitalismo, desdobrando-se em
diferentes niveis inter-relacionados” (Andrade; Cortes; Almeida, 2021,
p-1).

Nesse cendrio, o professor deixa de ser um profissional criativo
e reflexivo, atuante no processo de construgio do conhecimento, e se
torna um replicador técnico de instrugoes pré-estabelecidas e impostas
por seres externos a sua realidade escolar. Ignora-se que a construgio
de conhecimentos nos processos educacionais nao se constitui apenas
da apreensao de informagoes, do contato dos estudantes com contetido
e suas aplicacoes. Ignora-se os “saberes experienciais” que “[...Jestao
enraizados no seguinte fato mais amplo: o ensino se desenvolve num
contexto de multiplas interagdes que representam condicionantes
diversos para a atuagio do professor’, como aponta Tardif (2020,
p-49). Diferenciando o trabalho dos cientistas e técnicos do trabalho
do professor, o estudioso destaque que “[n]o exercicio do cotidiano
de sua fungio, os condicionantes aparecem relacionados a situagoes
concretas que nio sio passiveis de definigoes acabadas” (idem). E
exatamente no embate cotidiano com tais situagoes e condicionantes
que ocorre a “formagao” (de professores, mas também de estudantes).
Esses condicionantes nao sio varidveis constantes, nio podem ser e,
portanto, nio sao parte integrante das plataformas, que sio pensadas
por e para técnicos, e nao por/para pessoas docentes e discentes.

Nesse contexto, este trabalho apresenta uma discussio critica
das ferramentas Leia SP e Redagao Paulista, duas das oito plataformas
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avaliativas de uso obrigatério nos Anos Finais do Ensino, nessa rede.
Nosso objetivo é entender as tensdes impostas por/em avaliagoes
propostas e realizadas por essas plataformas, problematizando a ideia
de que sua implementagao, em principio, ji é parte de esforgos para
uma pretendida melhoria da qualidade do ensino publico na Educagao
Bésica paulista.

Adotamos abordagem qualitativa e interpretativa, buscando
compreender as complexas relagoes entre teoria e prética, especialmente
com relagao a qualidade na avaliagao, propostas por essas ferramentas
tecnoldgicas. Entendemos que conceituar qualidade na educagao requer
adentrar em um campo multifacetado, que depende de dimensoes
extraescolares e intraescolares, geralmente associadas a sistemas que
proporcionam ensino e aprendizado significativos, o que englobaria,
entre outros aspectos, a escolha curricular, a formacio e as condicoes
de trabalho ofertadas aos docentes. Nessa dire¢ao, consideramos que a
avaliagdo excede 2 ideia de medicio, devendo se tratar de um processo
interativo e negociado de todos os envolvidos no processo educativo.

Avaliacgao escolar: construindo conceitos

O conceito de qualidade tem multiplas dimensées e significados
e, no Ambito educacional, o termo tem sido empregado de modo amplo
e aleatdrio, sendo até mesmo um dos mais “abusados”, conforme Biesta
(2010). Por se tratar de um tema complexo e um grande desafio para
as instituigoes em todos os niveis (Federal, Estadual e Municipal), para
falar em “qualidade” na educagao precisamos fazer um exercicio: recuar
e, primeiramente, responder quais as finalidades da educagao, quem
educamos, para que educamos (Biesta, 2010, p. 10-27).

Assim, a ideia de qualidade nao ¢ estanque, nio se trata de um
construto cuja defini¢do esteja posta e seja de consenso. Ao contrério, é
um construto histdrico, temporal que muda de acordo com as demandas
e exigéncias sociais, conforme Dourado e Oliveira (2009). Os autores
afirmam que uma escola de qualidade tem sido pensada a partir de
dimensoes extraescolares e intraescolares. Nas dimensoes extraescolares
estdao as politicas publicas desenvolvidas para as escolas, os projetos
escolares para o enfrentamento contra questdes sociais e humanitdrias,
os direitos dos cidadaos e a obrigacao do Estado em garantir o acesso
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e a permanéncia desses alunos na escola. Jd as dimensées intraescolares
incluem a infraestrutura oferecida na comunidade escolar para o
funcionamento da escola, tais como: bibliotecas, livros, laboratérios,
préticas esportivas, lazer e recreagdo, informdtica etc. Além disso,
nessa dimensao, estd inserida a participagio da comunidade escolar, a
gestao escolar, o plano de formagio do professor e os planos de acesso e
permanéncia dos alunos.

Considerando-se essas dimensoes, ao tratarmos da qualidade na
educacio, referimo-nos a um sistema que seja capaz de proporcionar
a todos os envolvidos um aprendizado significativo e duradouro,
mas também a formagao cidada, critica, preocupada com a insergao
no e a construgio do social. Para atingirmos essa ideia de qualidade
¢ necessirio nio apenas contar com um curriculo coerente com
os saberes sociais e historicamente constituidos, mas também com
profissionais qualificados e bem remunerados, condigoes dignas de
trabalho, abordagens pedagégicas inclusivas, infraestrutura adequada e
um didlogo permanente e constante com a comunidade, as familias, e
o entorno da escola. Além disso, como parte das préticas pedagégicas, é
preciso instaurar formas/sistemas de avaliacio consistentes e pertinentes
com os objetivos estabelecidos para a educagao, num processo de auto
verificagao constante, ¢ o comprometimento com a melhoria.

Nesse contexto, os processos avaliativos podem, entre outras
coisas, funcionar como termémetro para que as instituigoes consigam,
por exemplo, regular a eficdcia das praticas educativas e/ou das politicas
educacionais implementadas, permitindo nio somente acompanhar
o progresso dos estudantes, mas também mensurar a participagao das
institui¢des no aprimoramento das agdes, ao longo do caminho.

Ao discutirem os fundamentos da avaliacio educacional,
Calderén e Borges (2013), apresentaram um panorama histérico sobre
a constitui¢do da avaliagao na escola, oferecendo uma reflexao sobre
essas transformagdes conceituais ¢ o rompimento de paradigmas que
transitaram do tecnicista/positivista, com seu rigor processual, para o
paradigma emancipador (que surge a partir de influéncia da sociologia
respondendo criticamente aos métodos anteriores). Este dltimo
paradigma se destaca pelo forte cardter ético e politico e pressupde o
envolvimento de toda a comunidade escolar.
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Segundo Calderén e Borges (2013), dentre outros, destacam-se
os seguintes aspectos integrantes de um conceito de avaliagao:

a) avaliagdo e medidas sdo sindnimas, se reduzem a aplicagao
de testes; b) avaliagdo nio se limita a medir, é muito mais que
isso, na medida em que descreve de forma neutra até que ponto
os alunos atingem os objetivos definidos; ¢) a avaliagio [...] ndo
s6 descreve o desempenho alcangado, mas também se julga
o desempenho do aluno a partir dos objetivos educacionais
propostos; d) a avaliagdo implica um processo negociado e
interativo com aqueles atores que estdo envolvidos no processo
avaliativo (Calderdén; Borges, 2013 p. 264).

Esses quatro tdpicos nos mostraram que o conceito foi
assumindo sentidos mais amplos e objetivos outros que transcenderam
a ideia de avaliagdo como mera medigao. Tafur Puente (2013) concorda
que avalia¢io é um termo complexo, usado como ferramenta de geragio
de dado, que visa a melhoria continua das institui¢goes educacionais.
Nessa vertente, refere-se a um processo técnico e sistematizado que deve
respeitar as caracteristicas e necessidades das institui¢oes educativas que
se deseja avaliar.

Nessa perspectiva, Tafur Puente (2013) afirma que a avaliacao
pode ocorrer em diferentes momentos: no principio da agio formativa
(chamada de avaliacio diagndstica); durante o periodo das atividades
educativas (conhecida como avaliagio continua ou formativa); e
aplicada ao final da formagio (intitulada por avaliagdo somativa). Em
todos os casos, a avaliagio ¢ um instrumento gerador de conhecimento
sobre um recorte da realidade, o que nos leva a desconstruir a ideia de
algo que se encerra em si mesmo.

Entdo, a avalia¢io pode ser vista como uma ferramenta que
visa ao processo de melhoria continua da e na educagao. Além disso,
para ser considerada de boa qualidade, uma avaliagao deve ser inclusiva,
equitativa e sensivel as necessidades e aos contextos dos estudantes, assim
como deve fornecer informagodes claras e Gteis para orientar o ensino
e o aprendizado. A transparéncia e a ética também sdo componentes
essenciais para garantir que a avaliacio seja respeitosa e informativa para
todas as partes envolvidas.
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Desenho metodolégico

Por se tratar de uma estudo que objetiva discutir como a
plataformizacao dos processos de avaliagao, implementadas de maneira
impositiva pelo governo do Estado, tem impactado o processo de
avaliagdo na rede estadual paulista, optamos por uma abordagem
qualitativa de pesquisa. Esse método “[...] envolve o estudo do uso de
uma variedade de materiais empiricos (...) que descrevem momentos e
significados rotineiros e problemdticos na vida dos individuos (Denzin;
Lincoln, 2006, p. 17)”. Por isso, a perspectiva qualitativa e interpretativa
permite-nos compreender as relagdes entre a teoria e a prdtica da rotina
escolar. O enfoque qualitativo é adequado, uma vez que desejamos
nao apenas focalizar a estrutura das plataformas, mas as implicagoes
subjacentes dos seu uso.

Para responder ao nosso objetivo, nos concentramos em
entender o funcionamento das plataformas Leia SP e Redagao Paulista,
considerando a experiéncia de uma das autoras como docente de Lingua
Portuguesa do Fundamental II Anos Finais em 2024, e os resultados
que os alunos do Ensino Médio de SP obtiveram no Enem de 2024.

Concomitantemente, construimos o nosso referencial teérico
considerando principalmente as discussoes de Calderén e Borges (2013)
para entendermos que avaliagio vai além da medigao, devendo ser um
processo ético, transparente e formativo, promovendo aprendizado
significativo e equitativo. Essa discussio fortaleceu o nosso olhar para
valorizacdo de uma autonomia pedagédgica humanizada e ética, que
possibilitam aos envolvidos o desenvolvimento da criticidade sobre as
relagdes de poder implicitas na implementagdo das tecnologias digitais
na educacio.

O processo de avaliagio e/ou monitoramento das
plataformas Leia SP e Redac¢ao Paulista

Leia S3o Paulo

O sistema de leitura digital, conhecido como Leia Sao Paulo ¢é
definido pelo governo do Estado como:
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[...] uma solucio digital da Secretaria Estadual de Educagao de
Sao Paulo que visa promover a prética da leitura e incentivar
atividades pedagégicas. Disponivel tanto na versao web quanto no
aplicativo, destina-se a alunos do 6° ano do ensino fundamental
até o fim do ensino médio, proporcionando acesso gratuito a
obras de diversas temdticas. Os estudantes realizam exercicios
durante a leitura para avaliar compreensao e andlise critica, com
relatérios de desempenho disponiveis para professores e alunos.
A plataforma impulsiona o crescimento pessoal e profissional
dos alunos, desenvolvendo competéncias digitais ¢ promovendo
habitos de leitura. Para os professores, é uma ferramenta que
facilita a promogio da leitura na sala de aula, permitindo a
adaptagao das leituras a diferentes necessidades especiais dos
alunos, como dislexia e dificuldades visuais (Sao Paulo, 2025)3.

Devemos destacar que essa medida fez com que os estudantes
perdessem o contato com o livro fisico, o que tem um impacto
significativo no processo de apreensido da leitura. De acordo com
Wolf (2019), em uma pesquisa realizada na Noruega, que investigou
as diferencas cognitivas entre a leitura de textos digitais e na versao
impressa, os pesquisadores identificaram que, “[...Jo sequenciamento
da informacdo e a lembranga dos detalhes mudam para pior quando
os sujeitos leem na tela” (2019, p. 94). Embora o governo tenha
a democratizagio do acesso a a leitura como justificativa para a
implementagio da Leia SP, devemos lembrar que a infraestrutura de
muitas escolas do Estado dificulta e até impossibilita esse acesso. Escolas
sem internet de qualidade, sem computadores suficientes e, até mesmo,
sem professores, no conseguem garantir ao aluno a qualidade da leitura.

Nao podemos desconsiderar que, em muitos casos, é por meio
da escola que os alunos e até mesmo as familias tem acesso a um livro
fisico e a oportunidade de criar vinculos maiores com a leitura e que,
também, muitas dessas familias nao possuem os recursos de internet e
aparatos tecnoldgicos para a leitura no digital.

Sao disponibilizados mais de 100 titulos para alunos do ensino
Fundamental II e Médio, todos com indicacao de faixa etdria. Para
verificar se o aluno efetiva a leitura, a plataforma interage com os
estudantes, apresentando perguntas ao longo da histéria. Esse processo

3 Veja mais em: https://atendimento.educacao.sp.gov.br/knowledgebase/article/ SED-
07764/pt-br#:~:text=0%20Leia%20SP%20%C3%A9%20uma,leitura%20e¢%20
incentivar%?20atividades%20pedag%C3%B3gicas.


https://atendimento.educacao.sp.gov.br/knowledgebase/article/SED-07764/pt-br#:~:text=O Leia SP %C3%A9 uma,leitura e incentivar atividades pedag%C3%B3gicas
https://atendimento.educacao.sp.gov.br/knowledgebase/article/SED-07764/pt-br#:~:text=O Leia SP %C3%A9 uma,leitura e incentivar atividades pedag%C3%B3gicas
https://atendimento.educacao.sp.gov.br/knowledgebase/article/SED-07764/pt-br#:~:text=O Leia SP %C3%A9 uma,leitura e incentivar atividades pedag%C3%B3gicas
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pode ser facilmente manipulado pelo aluno, pois o sistema permite-
lhe responder mais de uma vez a mesma pergunta até ter uma resposta
correta. Ja o/a docente de Lingua Portuguesa é avaliado(a) de acordo
com o numero de livros lidos pelos alunos bimestralmente. O Bl adota
as cores do semdforo para indicar o desempenho individual e coletivo da
escola, sendo o vermelho equivalente ao abaixo do esperado; o amarelo
um desempenho regular; e o verde um desempenho satisfatério.

Para que o Business Intelligence (BI), sistema central que
monitora todas as atividades das plataformas, fique com a cor verde,
cada aluno deve ler a0 menos um livro por bimestre. Fica a cargo do
professor a cobranga e a supervisao das leituras dos livros na plataforma.

Redacgdo Paulista

Outra ferramenta utilizada para a avaliagao escolar é a Redagao
Paulista. Trata-se de uma plataforma na qual os alunos devem digitar
as suas produgoes textuais. Estd integrada a um modelo de Inteligéncia
Artificial (IA) que faz as corregbes estruturais dos textos que,
posteriormente, pode ser validada pelo(a) docente, que acata ou nio,
a corregio e a nota dadas pelo recurso digital. Neste caso, a avaliagao
do(a) docente estd vinculada a quantidade de redagées produzidas e
avaliadas nesse sistema. H4 obrigatoriedade de se registrar duas redagoes
por aluno, por bimestre. Caso o(a) docente nao consiga esse resultado,
o BI marcard essa pessoa com as cores vermelha ou amarela, indicando-
lhe a necessidade de obrigar os seus alunos a escreverem na plataforma
para que o sistema apresente a almejada cor verde.

Um dos problemas que detectamos no uso da plataforma
Redagao Paulista é que ndo hd como identificar textos criados por outra
IA, o que tem levado muitos estudantes a simplesmente copiar e colar
redagoes pronta de outras fontes na internet, tais como o ChatGPT.
Por isso, notamos um prejuizo importante no desenvolvimento das
capacidades criativa e cognitiva, que sdo bastante favorecidas durante o
processo de produgio textual. O professor, sem poder afirmar a autoria
do texto, j& que ndo houve tempo ou possibilidade de trabalhar com a
escrita processual em aula, acaba sendo levado a corrigir e validar textos
criados por IA e nao pelos estudantes, o que certamente compromete a
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melhoria do processo de desenvolvimento da escrita desses discentes e
vai de encontro a desejada melhoria educacional.

Na Figura 1, vemos a reprodugao de um quadro que apresenta
o resultado da Redagio do Enem em 2024 dos alunos da rede publica
de Sao Paulo.

Figura 1: Reproducio de quadro com resultados da redagao do Enem 2024

Resultados da reda¢cao no Enem 2024

Brasil e UF
Notas 1000 Notas entre 980 Notas entre 980 e 1000 Notas entre 950 Notas entre 950 e 980

UF Notas 1000 Rede publica 1000 Rede publica egdo Rede publica
Brasil 12 1 2308 215 31913 4.483

AC o o 4 o 129 17

AL 1 o 40 4 640 93

AM o ] 11 o 209 36

AP o o 15 2 150 23

BA o o 125 18 2099 269

CE 1 ] 200 32 2308 631

DF 1 o 55 o 648 32

ES o o 57 4 724 157

GO 1 [¢] 86 10 1283 186

MA 1 o 87 7 1196 205

MG 2 1 331 30 4.397 590

MS o o 24 1 275 32

MT o ) 29 4 430 42

PA o ] 121 14 1761 295

PB o o ab 8 1177 179

PE 1 ) 114 21 1928 352

Pl o o 102 10 1261 178

PR o <] 61 5 885 92

RJ 2 o 236 7 2728 91

RN 1 o 74 7 1048 164

RO o ] 10 2 147, a7

RR o 1] 1 ] 45 8

RS o o 109 8 1283 187

sc o ) 38 2 585 56

SE o ] 36 1 614 76

sP 1 ] 234 17 3692 322

10 ) 9 2 1 161 23 —

Enem 2024 | RESULTADOS ingr ok DRABIL

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira | Inep

O quadro representado na Fig. 1 demonstra que os resultados
alcancados por Sao Paulo sao muito inferiores, se considerarmos o
seu numero de inscritos (645.849), em compara¢io a estados como
Minas Gerais (393.007) e Bahia (376.352). Esses estados, com
quase a metade de participantes, conseguiram resultados percentuais
superiores. Por exemplo, se observarmos a coluna das notas entre 950
e 980 da rede publica de Sao Paulo, veremos que apenas 322 alunos
obtiveram esse resultado, o que representa aproximadamente 0,05%
do total de participantes (645.849). Em Minas Gerais, 590 alunos
tiveram esse resultado, o que equivale a aproximadamente 0,15% do
total de inscritos daquele estado (393.007). J4 na Bahia, 269 alunos
alcangaram essas notas, representando aproximadamente 0,07% do
total de 376.352 inscritos no exame nacional.

Dessa forma, entendemos que os modelos avaliativos pautados
em plataforma tém colocado uma carga de responsabilidade com
relagio ao desempenho da escola e uma pressio ainda maior nos
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docentes, sobretudo os de Lingua Portuguesa, sem que consigam
(como esperdvamos) assegurar a prometida garantia de melhoria na
aprendizagem.

Ou seja, embora a Secretaria Estadual de Educacio obtenha
dados que preenchem planilhas que podem apontar numericamente um
grande volume de produgio de leitura e de escrita, isso nao se reflete no
desempenho leitor e escrito dos estudantes em uma avaliagio de 4mbito
nacional. Logo, podemos pensar a quem serd imputado o fracasso nesse
desempenho geral, jd prevendo que, como em outros momentos, serdo
os professores e professoras os responsabilizados. Ou seja, muito embora
as plataformas permitam ao Estado apresentar planilhas com niimeros
que, em seus resultados absolutos e descontextualizados, sirvam para
dar provas de que os estudantes estdo lendo e escrevendo nas escolas
paulista, isso nao se reflete pedagogicamente. Logo, de quem serd a
responsabilidade pelo fracasso no desenvolvimento dessas desejadas
habilidades e capacidades letradas? De nosso ponto de vista, ¢ da falta de
alinhamento entre a adogio das plataformas e os objetivos da educacao,
a auséncia e o descaso dos saberes pedagégicos ja hd muito constituidos
pela ciéncia da Educagio e pelas praticas docentes.

Ademais, a ado¢ao da estrutura empresarial adotada na educagio
de SP restringe o exercicio da autonomia docente. Freitas (2018) nos
ajuda a entender os meandros desse processo, dizendo que

[c]riada a dinAmica, as escolas que ndo conseguem atingir a meta
de qualidade sio acompanhadas — para novamente introduzir
mais formas de operacio tipicas das empresas, por exemplo,
reestruturagio com demissao dos profissionais, bdnus por mérito
ou pagamento por valor agregado, uso de consultorias privadas
— ¢, no caso de nio reagirem positivamente aumentando sua
qualidade, devem ser 1) fechadas e seus alunos transferidos
para outras escolas publicas mais eficazes; 2) terceirizadas para
empresas privadas que operam escolas publicas; ou 3) uma
combinacao entre terceiriza¢io e vouchers (Freitas, 2018, p. 34).

Nesse sentido, entendemos que esse modelo digital de educagao,
baseado na avalia¢io didria (ou melhor, no controle didrio de dados), tem
servido como um instrumento de puni¢ao do Estado contra as unidades
escolares e, sobretudo, contra os docentes que nio conseguem atingir
as metas preestabelecidas. Quando isso ocorre, para os que trabalham
em regime de contrato, eles vao para o final da fila de atribui¢ao de aula
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do ano seguinte, sdo penalizados financeiramente e, uma outra relagao
de trabalho que veio na esteira do pensamento neoliberal, eles podem
ter os seus empregos retirados sem nenhuma garantia trabalhista,
aumentando o seu desgaste fisico, mental e emocional.

Consideracgoes finais

Plataformas digitais de avaliagio escolar, tais como Leia
SP e Redagao Paulista, foram implementadas com a promessa de
democratizar o acesso a leitura e de aprimorar a produgio textual dos
alunos. No entanto, o modelo adotado pelo Estado de Sao Paulo, de
cunho fortemente tecnicista, tem gerado uma série de desafios e impactos
negativos na educagio publica. A avaliagio, em sua esséncia, deveria
servir para diagnosticar dificuldades, planejar intervengoes pedagdgicas
e promover a inclusiao. No entanto, quando instrumentalizada para
controle e punigao, ela pode se tornar um fator de precarizacio do
processo educacional.

Os dados apresentados demonstram que, mesmo com a
implementagdo dessas plataformas, o desempenho dos alunos da rede
publica paulista na Redagao do Enem 2024 foi inferior ao de estados que
nao adotaram esse modelo avaliativo. Isso indica que tais ferramentas nao
garantem melhoria significativa na qualidade do aprendizado. Ademais,
a imposi¢ao de metas quantitativas ignora a realidade de muitas escolas,
que carecem de infraestrutura adequada, acesso a internet e condigoes
dignas de trabalho para os docentes.

Esse sistema de monitoramento constante, embasado em um
modelo empresarial, compromete a autonomia docente e pode levar
a penalizagio de profissionais da educa¢io, resultando em pressoes
psicolégicas e financeiras. Assim, ¢ fundamental repensar os modelos
avaliativos, priorizando abordagens que respeitem a diversidade e
promovam um ensino significativo, baseado em processos formativos
que realmente contribuam para o desenvolvimento dos estudantes.
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I
REFLEXOES FINAIS

Este espago final de reflexdes oportuniza trazer breves
perspectivas levantadas a partir da vivéncia da V Conferéncia
Internacional de Estudantes de Pés-Gradua¢io em Educacio e da
publicagao deste livro, cujo titulo, Diversidade Educativa Latino-
americana: contextos, desafios e oportunidades, representa a proposigao
de todos os trabalhos aqui publicados: identificar, comunicar e analisar
as especificidades educativas presentes na América Latina. Ou seja, é
oportunidade tanto para a confluéncia como para a divergéncia de
olhares e explicagoes.

Na extensdo da leitura dos textos e de suas interdependéncias
com futuros trabalhos nos quais serio citados, hd um nivel intrinseco de
interesse na diversidade aqui perpetrada. A consolidagio dos trés eixos
temdticos perpassa esse apontamento. Ainda, uma mirada inicial para
a alocagao dos estudantes no website de divulgacao da V Conferéncia
e, comparativamente, para a quantidade de capitulos publicados neste
livro demonstra um aspecto que deve ser levantado: hd uma disparidade
entre os nimeros de estudantes alocados e de capitulos escritos. Essa
questao ¢ essencial pois deve atentar a equipe, bem como as futuras
geragbes, para uma comunicagdo humanizada com os integrantes,
denotando ndo apenas o comprometimento dos membros com a
REDEPEL mas igualmente a socializagiao de dificuldades e entraves
durante a consolidagao do livro, que, por sua vez, é uma das formas de
concretizacao e aperfeicoamento dos didlogos estabelecidos durante a
Conferéncia. Ou seja, tanto quanto a responsabilidade é importante e
deve ser reiterada, é sobretudo necessdrio que o acesso a rede enquanto
membro ocorra em respeito as contexturas de cada autor que se dispoe
para a participagdo e colaboragio. Tal é um compromisso que deve
ser reincidente em todos os anos e em ambas as redes, e é firmado
continuamente.

H4 também de se destacar outro aspecto com respeito ao
alinhamentodaV Conferéncia, que contoucomreunides paraaexplicagio
das atividades a ela relacionadas e do direcionamento dos papéis para os
membros organizadores. No processo de elaboracio e planificagio do
cronograma de trabalhos, cujo modelo foi compartilhado pela geragao
anterior, esta geragao decidiu a op¢ao por publicagoes em coautoria com



310 DiversipapE Epucariva NaA AMERICA LATINA/ DIvERSIDAD EDUCATIVA EN AMERICA LATINA

os orientadores, como ¢é possivel observar em determinados capitulos
neste livro presentes. E uma questio inédita e que destaca um processo
de produgao colaborativa do conhecimento bem como teve por objetivo
centralizar eticamente o trabalho desempenhado pelos orientadores.
Ainda mais, entendeu-se que tal decisao fortaleceria a rede e teria por
intengao denotar mais explicitamente a influéncia dos e articulagao
com os grupos ¢ as linhas de pesquisa nos quais os membros atuam.
Esse aspecto ¢é exitoso também por mirar a divulgagao e a extensdo a
diferentes publicos do livro composto.

Concretamente, a V Conferéncia repete a materializagio de
lagos entre multiplos discentes e instituigoes neste segundo evento
no modelo presencial apés a pandemia. Gradativamente, com o
crescimento de ambas as redes, o ambiente de comunicacio e reflexao
criado se alastra pela América Latina de modo a tornar mais constantes,
mais propositivos e até mais produtivos os lagos surgidos, expandindo a
semana em que a V Conferéncia ocorre para uma maior e mais assertiva
colaboracio entre discentes, universidades e redes. Além dos extensos
agradecimentos aos autores ¢ da confraternidade imbuida no evento,
este livro gostaria de chamar a atengio para que as oportunidades e a
colaboragao continuem sendo os guias norteadores das agoes que sao
construidas antes e apds a Conferéncia, e, portanto, que as atividades
desenvolvidas por seus membros se tornem ostensivamente formas
indubitdveis de transformacao da realidade da América Latina.



O'livro que ora apresentamos ao publico é fruto dos esforgos coletivos
de pos-graduandossparticipantes da V Conferéncia Internacional de
Estudantes e, Egreéssos de Pés-Graduagao.em Educacdo (REDEPEL),

realizada entre 27.e 29 de setembro de 2024, na Pontificia
Universidade Catélica de Campinas (PUC-Campinas). Este volume
reune trabalhos que se inserem@muma tradicao de pesquisa

académica critica e engajada; propondo reflexdes fundamentais para o

campo educacional latino-americano:

A publicagao se configura como um marco para a REDEPEL e para
todos os envolvidos, reafirmando o compromisso da Rede com a
formacao de pesquisadores criticos, a democratizagao do
conhecimento e a valorizagao da diversidade cultural e epistemoldgica
da Ameérica Latina e Caribe. Mais do que um registro de investigacoes
académicas, este livro é um convite a reflexao, ao debate e a agdo. Que
as ideias aqui reunidas possam inspirar novas pesquisas, fomentar
praticas pedagdgicas mais justas e/inclusivas, e fortalecer o projeto de
uma educagao comprometida/com a transformacao social.

& PUC @ruce UiFESs w S

CAMPINAS

UNIVERSIDADE =1 3 &B UNIVERSIDAD
FEDERAL DA = i CATOLICA DE
PARAIBA TEMUCO

BEDEPEL CAPES

" Eucacon en Latnoaméria



